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Anotace

Diplomova prace se zabyva vyuzitim narativni metody v hodinach anglického jazyka
na 1. stupni zdkladni Skoly. Cilem této prace je sledovani vyuziti narativnich metod ve
vyuce anglického jazyka a vyhodnocenti jejich pfinosu v praxi. Tato prace se sklada ze tii
casti, teoretické, metodické a praktické.

Teoreticka cast seznamuje Ctenaie se zakladnimi pojmy spojenymi s vyukou nrativni
metodou, charakterizuje pojem narativni metoda, popisuje vyznam zatfazeni narativni
metody v cizojazy¢ném vyucovani a cile vyuky cizich jazykt narativni metodou.

Metodicka ¢ast predstavuje aplikaci narativni metody do hodin anglického jazyka na
1. stupni zakladni Skoly a uvadi aktivity, které mohou byt do vyuky zatazeny.

Praktickd c¢éast se zabyvad vyzkumem, ktery byl realizovan prostfednictvim
dotaznikového Setfeni mezi uciteli anglického jazyka na 1. stupni zékladnich skol. Dale
jsou v ni prezentovany piipravy na vyucovani s vyuzitim narativni metody, které
vychazeji z teoretickych a metodickych poznatki. Praktické ¢ast zahrnuje jejich ovétreni

v praxi a vyhodnoceni vysledkl vyzkumu.

Klic¢ova slova: narativni metody, ptib¢hy, narace, storytelling, vyuka anglického

jazyka, zaci mladsiho Skolniho veéku.



Annotation

The diploma thesis deals with the use of the narrative method in primary school
English language lessons. The aim of this work is to observe the use of narrative methods
in English language teaching and to evaluate their benefits in practice. This thesis consists
of three parts, theoretical, methodological and practical.

The theoretical part introduces the reader to the basic terms associated with teaching
using the narrative method, characterizes the term narrative method, describes the
importance of including the narrative method in foreign language teaching and the goals
of teaching foreign languages using the narrative method.

The methodological part presents the application of the narrative method in primary
school English language lessons and lists activities that can be included in the lesson.

The practical part deals with research that was carried out through a questionnaire
survey among primary school English language teachers. There are also presented sample
plans for teaching using the narrative method, which are based on theoretical and
methodological knowledge. The practical part includes their verification in practice and

evaluation of research results.

Key words: narrative methods, stories, narration, storytelling, English language

teaching, young learners.
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’
Uvod

Jak Ize zaky mladsiho Skolniho véku motivovat k vyuce ciziho jazyka? Pomiize jim
k lepSimu porozumeéni uceni se cizimu jazyku skrze narativni texty?

Stale Castéji se setkdvam s nedostate¢nou motivaci u zaki mladsiho $kolniho véku
pro uceni se cizimu jazyku, ktery je pfitom v dnesni dob¢ témét nepostradatelny. Moderni
technologie nam pfinesly mnoho vyhod, ale také zptisobily zmény, kterym se jako ucitelé
musime umét ptizptisobit. V dnesni moderni dob¢ je mnohem t€z8i zaky né¢im zaujmout
nebo je pro néco nadchnout, a proto se vyuka ciziho jazyka stava pro u¢itele vyzvou. Zaci
se s druhym jazykem setkdvaji v ramci povinné vyuky uz na prvnim stupni, kdy ale
nejsou schopni v plném rozsahu obséhnout abstraktni pojmy, vazby nebo strukturu ciziho
jazyka.

Narativni metody jsou nezastupitelnou soucasti nejen ve vyuce cizich jazyku.
Zajicova (2008, s. 238) ve své publikaci zdiirazituje vychovu k vzajemnému porozuménti,
kterou si klade za cil vyu€ovani jazyku a domniva se, Ze kazdodenni zafazeni narace ve
vyucovani jazyku miize vést k lepSimu porozuméni sob¢ 1 druhym.

Vyuziti ptibéhti ve vyuce je obecné diskutovanym tématem, a abych si na n¢j udélala
svlij nazor, rozhodla jsem se zabyvat se jim ve své zavérecné praci a zjistit, zda mohou
ptibéhy dnesni déti jeSté zaujmout a jak pfistupovat k vyuce ciziho jazyka s vyuzitim
ptibehl tak, aby byla vyuka nejen zabavna, ale 1 efektivni. Cilem diplomové prace je
sledovani vyuziti narativnich metod ve vyuce a vyhodnoceni jejich pfinosu v praxi.

Teoretické Cast objasiiuje zakladni pojmy, charakterizuje narativni metodu z pohledu
cizojazy¢ného vyucovani, seznamuje Ctenafe se znalostmi, dovednostmi kritického
mysleni, feCovymi dovednostmi, znalostmi jazykového systému, konkrétné se slovni
zasobou a gramatikou, a klicovymi kompetencemi, které narativni metoda rozviji.

Metodicka ¢ast predstavuje aplikaci narativni metody do hodin anglického jazyka
a uvadi aktivity, které mohou byt zatazeny do vyuky.

Prakticka ¢ast se zaméetuje na piipravu a realizaci hodin anglického jazyka s vyuZzitim
narativni metody, opird se o dotaznikové Setfeni, jehoz cilem bylo zjistit, zda ucitelé
piibéhy do vyuky anglického jazyka zatazuji a o frekvencni analyzu ucebnic anglického
jazyka. Pro zjiSténi pfinosu narativnich metod je vyuzit didakticky test pfed a po realizaci

deseti vyucovacich hodin anglického jazyka s vyuZzitim narativni metody.

14



TEORETICKA CAST

1 Uvod do problematiky narace

Narace, neboli vypravéni, je soucasti nasich zivotl jiz od nepaméti. Jesté predtim,
nez byly ptibehy zapisovany, piedavaly se uUstné z generace na generaci pomoci
vypravéni piibeht, pozdéji také symbolicky pomoci kreseb.

Dle Wajnryb (2003) ,,pribehy jsou vsude kolem nds. Vypraveni pribéhii je
univerzalni a nadcasové. Neexistuje Zadné spolecenstvi lidi, které by nemélo své pribéhy
—sahajici az k lidem z praveku, jejichz jeskynni malby jsou ditkazem nejranéjsiho nutkani
komunikovat skrze pribehy “ (Wajnryb 2003, s. 1).

Dahlsveen (2015) poukazuje na to, ze ptib¢h je zalozen na zkuSenostech vypravéce,
které se po vypravéni piibéhu stavaji zkuSenostmi piijemce a predpoklada se, ze bude
piibéh pievypravén. Jiz ve starovéku Aristoteles popisoval piibéh jako néco, co ma
zacatek, stfed a konec. Pfib¢h se Casto definuje na zakladé zapletky. Zapletkou je mysleno
téma nebo dé&jova linka ptibeéhu (Dahlsveen 2015).

Vypravéni piib&hi je pfirozenou lidskou dovednosti. Stejné tak je cloveku ptirozené
1 uceni. V této praci se spojuje vypravéni s ucenim se cizimu jazyku a nezohledniuje tedy
naraci v jiném kontextu nez pedagogickém, 1 kdyZ je obecné¢ znadmo, Ze vypravéni je
soucasti 1 jinych odvétvi a disciplin, naptiklad lingvistiky psychologie, filozofie nebo
sociologie. Abychom Iépe porozuméli pedagogickému pojeti vypraveéni, je nutné nejprve
objasnit n¢které pojmy, konkrétné pojmy narace, vypravéni, zkuSenost, ptibeh, narativni

text, narator, narativni metoda a storytelling neboli vypravéni ptib&hi.

1.1 Vymezeni zikladnich pojmi

Pojem narace je odvozen z latinského slova ,narrare, coz znamena v piekladu
vypravét. Zajicova (2008) charakterizuje vypravéni jako mluvenou nebo pisemnou
podobu narativniho textu, ktera je realizovana v komunikaci (Zajicova 2008, s. 242).

Dle Zormanové (2012) fadime z pohledu klasifikace vyukovych metod vypravéni

mezi klasické vyukové metody slovni — monologické (Zormanova 2012, s. 41).

I Sedlacek (1940, s. 383) v Novém kapesnim slovniku pieklada latinské sloveso ,,narro, are* jako
vypravuji, zpravu podavam, li¢im, mluvim o nécem.
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Matiak a Svec (2003) fadi také vypravéni mezi metody slovni, ale zaroveti ho spojuji
s narativnim literdrnim zanrem a uvadi, ze charakteristickymi znaky vypravéni jsou
poutavy obsah, dynamické podani a dramati¢nost déje. Poukazuji nejen na potiebu
Cloveéka vyjadrovat své zazitky, zkuSenosti a poznatky uméleckou formou, ale také
naslouchat vypravéni, které svym posluchadtm p¥inasi esteticky zazitek (Maniak a Svec
2003, s. 54-56).
Dle Zormanové (2012) je vypravéni metoda, ktera je charakteristickd jevy
probihajicimi jako sled udalosti nebo konkrétnich situaci, a tim vytvaii jasné a konkrétni
predstavy o urcitych situacich nebo jevech. Touto metodou vypravime naptiklad sviij
zivotni ptibéh nebo o urcité situaci ¢i udalosti, ma tedy funkci poznavaci a motivaéni.
K udrzeni kazné a soustfedéni zaka je nutné, aby vypravéni vyvolavalo u zakt bohaté
pfedstavy, bylo Zivé a pilisobilo na jejich city (Zormanova 2012, s. 41). VySe uvedené
definice potvrzuji, ze je vypravéni nasi pfirozenou potiebou, at’ uz se jedna o aktivni
formu nebo pasivni, tedy naslouchéni.
Dle Maiiaka a Svece (2003) vypravéni nepatii mezi aktivizaéni vyukové metody,
nebot’ tvrdi, Ze vypraveéni ptirozené zvoliluje tempo prace, a proto se zatazuje do vyuky,
aby se zaci uvolnili po delsi souvislé praci nebo abychom vyuku vypravénim ozivili
(Matiak a Svec 2003, s. 56). Habl (2013) naopak uvadi, Ze vypravéni piibéhu byva
z hlediska své Gi€innosti zatfazen v didaktickych pfiru¢kach k tzv. aktivizacnim strategiim
a tvrdi, Ze je vSeobecné znamo, ze piib¢h aktivizuje, motivuje, nebo angazuje zaky do
vyucovaciho procesu (Habl 2013, s. 13).
Z toho vyplyva, Ze nelze urcit presnou funkci této metody a vzdy zalezi na tom, jaky
je uciteliv zamér pii pouziti vypravovani ve vyuce, ale zarovenl je nutné tuto metodu
vhodné kombinovat s jinymi pro udrZeni pozornosti Zaka.
Vyznamnou roli pfi vypravéni hraje zkuSenost. Pricha, Walterova a Mares (2008) ji
definuji z riznych thli pohledu:
1. obecné poznavani svéta, které se opira o smysly, prozZitky, socidalni styk
a praktickou cinnost;

2. individudlni zkuSenost — souhrn individualnich védomosti, dovednosti, navyku,
zajmil, prozZitkui, socidlnich vztahii a praktickych cinnosti ziskanych behem Zivota,
Jjsou svébytné pro daného clovéka, obtizné se predavaji jinym,

3. kolektivni zkusenost — souhrn skupinovych vedomosti, dovednosti, navykii, zajmii,

prozitkii, socialnich vztahu a praktickych aktivit ziskanych urcitou skupinou,
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spolecenstvim lidi béhem dlouhého obdobi; predavi se jinym lidem, jinym
generacim;

4. prostredek i cil nekterych pedagogickych smeéri, které predpokladaji, zZe Zdci
aktivne vyhledavaji jiste poznatky a cinnosti (,, pokouseji se o néco*), i pasivné
zakouseji dusledky néceho (,,zakousi néco*) a pocitaji s individualni zkusenosti

Zaki, se zvidavosti a iniciativou (Pricha, Walterova a Mares 2008, s. 312).

Z pedagogického hlediska je pro nas podstatna piedev§im prvni a posledni definice,
které popisuji zkusenost souhrnné jako poznavani svéta a uvadéji, ze je k tomu o¢ekavana
aktivni 1 pasivni ¢innost zaka. Pred zatazenim piibéht do vyuky je potieba, abychom si
se zéky prosli sérii zazitkl a zkuSenosti, které budou stavebnim kamenem pro nas piib¢h.
Je obecné znamo, Ze konkrétnimi zkuSenostmi si prosli vSichni literarni autofi i umélci,
atyto zkuSenosti formovaly nejen styl jejich vypravéni, ale také jejich ndslednou
interpretaci ¢tenafem. Pokud bychom se na to podivali z pohledu naslouchéni, tak
vnimani vypravéni druhych vyznamné ovlivituji nase dosavadni zkuSenosti a zazitky
a zaroven si z naslouchani odnasime novy zazitek i zkuSenost.

Zajicova (2008) definuje zkuSenost jako reflexi demonstrujici nase jednéni, interakci
s druhymi a komunikaci, ktera vede k novym poznatkiim a otevird ndm novy pohled na
svet a vzajemné vztahy (Zajicova 2008, s. 242).

Wajnryb (2003) povaZzuje zkuSenost za stavebni materidl piib&éhu, ktery je sam
stavebnim materidlem pro narativni text. Zkusenost je udalost, okamzik nebo ¢ast zivota,
kterd nas potka. Pfibéh je reflexi clovéka na zkuSenost, ktera nebyla dosud textové
upravena nebo reprezentovana. DalSim krokem je prave jeho vypravéni (Wajnryb 2003,
s. 8,9).

Dle Hébla (2013) mé p¥ibéh zvlastni moc. Rika se, Ze pravda, kterou vlozime do
pribéhu, zanechd stopu u kazdého, kdo si ji vyslechne. Piibéh ma silny didakticky,
psychologicky i esteticky efekt. Ucitelé a vychovatelé o této moci pfibéhu, a predevsim
jeho vypravéni, intuitivné védi, a proto ho automaticky zatazuji do své vyuky. Jinak
feceno, ucitelé vyucuji Zaky narativni formou (Habl 2013, s. 7-10).

Zajicova (2008) ptibéhem rozumi udélost nebo déni, které je jazykoveé ztvarnéné
v narativnim textu. Narativni text pak popisuje jako textovou podobu jazykoveé
ztvarnéné udalosti nebo déni, které je nasledné vypravéno (Zajicova 2008, s. 241). Dle
Wajnryb (2003) je narativni text udalost ztvarnéna do piibc¢hu, kterd je vypravéna nebo

reprezentovand, a tim se stava skutecnou (Wajnryb 2003, s. 8, 9).
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Bal (2017) popisuje narativni text jako text, ve kterém vypravec fika ctenafi, divakovi
nebo posluchaci pribéh v médiu, tedy jazykem, obrazem, zvukem nebo jejich kombinaci.
Obsahem tohoto textu je jiz zminény piib¢h (Bal 2017, s. 3). Souhrnné lze fici, ze text
neni totozny s piibéhem a totéz plati pro vztah mezi ptibéhem a zkuSenosti.

Mezi narativni texty vSeobecné fadime romany, povidky, pohadky, ale také myty,
bajky a dalsi, viz naptiklad Nevills a Wolfe (2009, s. 184). Narativni texty se od sebe
mohou lisit, i kdyZ je zakladni ptibéh stejny. P¥ikladem by mohla byt pohadka o Sipkové
Ruazence, kterou napsalo nékolik riznych autorti a pokazdé se narativni text v nécem
odliSoval, 1 kdyz podkladem pro napsani této pohadky byl vzdy stejny ptfibéh. Pojem text
zde odkazuje na vypravéni v jakémkoli médiu. Nejedna se pouze o tisténou knihu nebo
¢lanek v novinach, ale také naptiklad o zvukovy nebo vizualni vjem textového materialu.
Za narativni text povazujeme tedy i zvuk kombinovany s vizuélnimi obrazy nebo video
se zvukem. Narativni text je piib&h, ktery je vypravén.

Narator je vypravécem piib¢hu a zastava ve vypravéni zasadni funkci média, které
zprostiedkovava piibéh divakiim, ¢tenaiim nebo posluchac¢im. V ptipadé pedagogického
vyuZiti narativniho textu mize byt médiem ucitel, ktery zaktim ptibeh vypravi nebo cte,
zvukova nahravka narativniho charakteru nebo video, které narativni text obohati
o vizualni oporu. Neni ani tolik podstatné, jaké médium si pro vypraveéni zvolime, ale
jakym zpilisobem narativni text didakticky zpracujeme a vyuzijeme ve vyuce, jakou
zvolime organizaci vyuky (vice v kapitole 5.1), ale také jaké zafadime aktivity pred
vyukou narativni metodou (viz kapitola 5.2.1), pfi vyuce narativni metodou (viz kapitola

5.2.2) nebo aktivity navazujici na vyuku narativni metodou (viz kapitola 5.2.3).

1.2 Vymezeni pojmu narativni metoda

Pro lepsi porozuméni slovnimu spojeni narativni metoda je nutné si nejprve
objasnit, co znamenaji ob¢ slova odd€lené. Pojem narativni mizeme vyvodit z vyse
uvedenych definic, ze kterych vyplyva, Ze narativni znamena vypraveéci.

Skalkova (2007) uvadi, ze pojem metoda je odvozen z feckého ,methodos*
a v prekladu znamena cestu nebo postup. Pod pojmem vyucovaci metoda chape ,,zptisoby
zamérného uspofadani Cinnosti ucitele 1 zakl, které sméfuji ke stanovenym cilim®
(Skalkova 2007, s. 181). Pricha, Walterova a Mare§ (2008) definuji vyucovaci metodu
jako ,,postup, cestu, zplisob vyucovani* (Pricha, Walterovd a Mares 2008, s. 287). Manak

a Svec (2003) vymezuji vyukovou metodu jako ,,uspofadany systém vyucovaci &innosti
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ucitele a ucebnich aktivit zakii smétujicich k dosazeni danych vychovné-vzdélavacich
cilt* (Manak a Svec 2003, s. 23).

Vyukova metoda je tedy uzce spjata s obsahem uciva a cili vzdélavani. Dle Chodéry
(2013) metody ozivuji ucivo, podnécuji jeho vyskyt ve vychovné-vzdélavacim procesu,
tedy nejen jako plan vyucovani, ale i samotny proces vyucovani (Chodéra 2013, s. 91).
Thornbury (2017) poukazuje na Siroké rozpéti pojmu a nerozliSuje samostatn¢ metodu,
ptistup a cestu, protoze z hlediska toho, co se d¢je ve skutecnych tfidach, to ma maly
vyznam a uvadi, Ze zadni dva ucitel¢ nebudou uplatnovat metodu pfesné¢ stejnym
zpusobem (Thornbury 2017, s. 9).

Pojem narativni metoda je uzivan v kontextu pedagogické ¢innosti ucitele a zaka
napfi¢ vSemi predméty a znamend vlastnimi slovy vyucovani zahrnujici praci
s narativnimi texty a aktivitami rozvijejicimi znalosti, dovednosti a kompetence zak,
které prohlubuji porozumeéni narativnimu textu.

V zahraniéi se pro pojem narativni metoda pouziva termin storytelling, viz naptiklad
Ellis a Brewster (2014), které rozumé;ji storytellingem vypravéni pribéhu lidem, kteii si
ho chtéji poslechnout. Miize to byt vypravéni piibéhu z knihy jejim Etenim nahlas,
vypravéni ptibéhu bez knihy tradi€nim zplsobem nebo vypravéni anekdoty. Vyzvou
kazdého vypravéce je udrzet zajem a pozornost posluchacii. Vypravéni ptib¢hu, at’ uz
¢tenim z knihy nebo tradi€nim zpiisobem (Ustné€, poptipad€ v dramatizaci), rozviji
individualitu a osobnost ¢loveka (Ellis a Brewster 2014, s. 25).

Dle Pavlovské (2011) se u storytellingu jedna o interaktivni formu sdéleni pfibehu.
Obvykle toto sdeleni probiha v interakci mezi vypravécem a divakem. Jde tedy
o uméleckou formu, kterd si zaklada na umeéleckém vyuziti jazykovych prostiedku,
spravném pouZiti hlasu, pohybil a gest. Dochazi k vyliceni obrazii a predstav, které jsou
soucasti konkrétniho piib&hu, urcitému publiku. Rozhodujicimi prvky storytellingu jsou
d¢j pribéhu a jeho hlavni postavy, ale stejné tak je dualezité i poselstvi piibéhu. Bez
vypravéce a jeho publika neni mozné storytelling realizovat (Pavlovska 2011).

Storytellingem tedy rozumime metodu nebo pfistup, ve kterych se zabyvame teorii
a praxi vyuziti vypravéni napii¢ obory. Storytelling jako vyukova metoda zahrnuje i teorii
vyucovani ciziho jazyka metodou vypravéni a rozvoj specifickych jazykovych znalosti,

dovednosti a kompetenci u zaka touto metodou, vice viz nasledujici kapitola.
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2 Narativni metoda ve vyuce cizich jazyku

Dle Janikové (2011) si didaktika cizich jazyki klade za cil hledani vyukovych metod,
pomoci kterych by zaci pti ueni se cizimu jazyku dosahovali co nejlepSich vysledki
(Janikova, et al. 2011, s. 50). Je vSeobecné znamo, Ze bylo navrzeno mnoho ,nejlepSich
zpusobt‘, jak se naucit druhy jazyk, tj. jiny jazyk nez jazyk matefsky, ve Skole 1 mimo ni.
pozornost zaméfuje na zaka a jejim cilem je povzbudit a stimulovat uceni. Pfibéh
zajistuje smysluplny kontext pro stanovené cile vyucovani a zaroven je zdrojem
narativniho materialu. Aby zéaci porozuméli pfib¢hu a mohli s nim pracovat, uci se
pouzivat rizné gramatické struktury a jazykové prvky. To dodava skutecny smysl plnéni
jazykovych cili a zaclenuje jazykovy pokrok zakl do SirSiho procesu uceni (House
a Scott 2003b, s. 8).

Dle Ellis a Brewster (2014) byla vzdélavaci hodnota pouzivani pohadkovych knih
atechnika vypravéni v odborné literatuie zpochybilovdna jen ziidka. Mezi uciteli se
pfi vyuce anglického jazyka zakti mladsiho Skolniho véku. Bylo to dle Ellis a Brewster

z riznych diavodu:

e nedostatek divéry ve schopnost vypravét pribéhy nebo cist pohadkoveé
knihy nahlas,

® pocit, ze jazyk v pohdadkovych knihach byl prilis obtizny,

® pocit, ze obsah pohadkovych knih byl nékdy prilis detinsky,

e nedostatek porozumeni skutecné hodnoté pouzivani pohadkovych knih,

o nedostatek porozumeni tomu, jak pouzivat pohdadkové knihy, a nedostatek

Casu na pripravu planu prdace (Ellis a Brewster 2014, s. 6).

Rada udalosti nasledné pomohla piekonat ¢ast tohoto odporu. Nyni je storytelling
uznavanou metodou pro vyuku ciziho jazyka a dle mych zkuSenosti je velmi oblibeny jak
mezi uciteli, tak 1 mezi zdky mladSiho Skolniho véku. Této metod€ se vénuje mnoho
autort, napiiklad Wright (2008), Watts (2006), Ellis a Brewster (2014), Slattery a Willis
(2001) a mnoho dalSich, ktefi ve svych publikacich popsali vyznamnou hodnotu vyuziti
piibéhti ve vyuce ciziho jazyka pro rozvoj jazykovych dovednosti a vytvofili vzorové
piipravy pro vyu€ovani anglického jazyka metodou storytellingu. Z praktického hlediska

doSlo i k vydani metodik pro ucitele, jak s pfibéhy pracovat jako jsou napiiklad
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Storytelling with Children od Wrighta (2008) nebo Teaching Young Learners English od
Shin a Crandall (2014), kde se vénuji obecné vyuce anglictiny na 1. stupni, ale popisuji
praveé i metodu storytellingu.

Z pohledu teorie rozliSujeme dle MasterClass (2021) Ctyfi typy storytellingu, neboli

zpusoby, jak komunikovat prostfednictvim ptib&éhu.

o Ustni storytelling je jednou znejstar§ich forem vypravéni, maze byt
prostiedkem pro jakykoli typ pfibéhu a zaroveii zptisobem, jak mohou lidé
vypravét pribéhy ze svého vlastniho zivota.

e Vizualni storytelling odkazuje na staroveéké jeskynni malby a predstavuje
jednoduchy zpiisob, jak vypravét pribéh pomoci sledu obrazt.

e Psany storytelling je vypravéni pomoci textové zpracovanych piibéht,
mohou to byt naptiklad povidky, pohadky nebo roméany.

e Digitalni storytelling ptedstavuje vypraveéni pribéhti pomoci digitalnich

zafizeni, napiiklad na Facebooku nebo Instagramu (MasterClass 2021).

wewr

2.1 Ustni storytelling

Dle Bauer, et al. (2015) je Gstni storytelling nezprostfedkovany zptsob vypravéni
pribéhu. Soucasné je pfitomen vypravé¢ a posluchac, ktefi urcuji pomijivou povahu
narativni udalosti. Ustni storytelling existuje pouze b&hem vypravéni piibéhu a je
jedine¢ny a neopakovatelny. Proto je ustni storytelling vice neZ piib¢h, hudba, obrazy
nebo interakce s médiem. Ustni storytelling je o tom, co se d&je mezi lidmi, kdyz spolu
sdileji ptib¢h (Bauer, et al. 2015).

Wajnryb (2003) tvrdi, ze vypravéni piibéht je staré jako cas a piib¢hy jsou
vypravény pro rizné ucely. Mnohé z nich maji moralni nebo didakticky cil, naptiklad
Ezopovy bajky nebo JeziSova podobenstvi. V pribéhu casu byly takové ptibchy
didakticky vyuZivany k moralnimu, vychovnému a intelektudlnimu uceni. Wajnryb
(2003) dale zdaraznuje, Zze napiiklad ptibehy ztvariiujici historické osobnosti, jako je
Alzbéta 1. nebo Johanka z Arku, umoznuji ucitelim predstavovat vzrusujici informace,
které by jinak mohly byt povazovany za suché a nezajimavé, zajimavou formou (Wajnryb

2003, s. 3).
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Ptib€hy jsou podle Slattery a Willis (2001) pifedevsim potéSenim. Déti musi alespon
néco z pribéhu chapat, ne kazdé slovo, ale hlavni podstatu nebo déjovou linii, pokud se
jim ma libit. Hodné pomahaji obrazky a gesta, ale velmi dilezitd je také intonace
a zpusob, jakym to fikame. Je rozdil mezi vypravénim a ¢tenim piibehu (Slattery a Willis
2001, s. 97-99).

Kdyz vypravime piibéh:

e mluvime spontanng¢,

e pouzivame piirozenou intonaci, aby vypadal pfibéh realné,

e divame se na déti a vidime, zda rozumi,

e muzeme pouzivat gesta a mimiku,

e nejprve si ho nacvi¢ime a mame podporu, napi. pozndmky na kartach,

e nemusime si d¢lat velké starosti, pokud udélame chyby.

Watts (2006) uvadi jako vyhodu vypravéni ptibéhu bez knihy to, Ze se pii vypravéni
muizeme divat détem do o¢i. Jazyk si miizeme pfizpisobit, zjednodusit nebo obohatit
podle posluchact. Délku ptibéhu si mizeme upravit podle toho, zda se vyucovani blizi
ke konci, nebo naopak ptidat vlastni detaily, pokud méame dostatek casu. Snadné je také
zakomponovani napadi déti a obmeéna piibéhu podle jejich navrhi (Watts 2006, s. 8).

Wright (2008) se vymezuje oproti diskuzim, zda je lepsi ptibéh bud’ vypravét nebo

Cist a popisuje silné a slabé stranky vypravéni pfibehu jakymkoli médiem.

Silné stranky

o Deéti citi, ze jim davame néco velmi osobniho, Ze je pribéh nas a Ze
nevychazi z knihy.

o Deéti v dnesni dobé malokdy zaziji, Ze nékdo vypravi pribéh, a miize to na
né mit silny viiv.

o Casto je snazsi porozumét vypravénému pribéhu nez tomu, ktery se cte
nahlas, protozZe pri mluveni je prirozené se opakovat.

o Miizeme videét tvare a téla deti a rychleji reagovat na jejich nedostatek
porozumeéni, jejich radost a jejich bezprostiedni obavy.

o Miizeme efektivnéji vyuzivat své télo ke zvySeni porozumeéni a vyznamu,

o Miizeme pouzivat jazyk, ktery vime, Ze deti znaji.

o Vypraveni umoznuje samovolné zkracovani, prodluzovani, odbocovani

nebo prizpiisobovani pribéhu momentalni situaci.
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o Déti maji vetsi sklon reagovat, komentovat, kldast otazky a pridavat osobni
nazory a mohou se stat prispévateli a bavit se ohybanim pribéhu novym
smérem.

e Vase role je bohatsi, ucitel je jako poskytovatel, sdelovatel, sdilejici, ale

take zprostredkovatel, posluchac a zakladatel.
Slabé stranky

o  Musime se pribéh naucit dostatecné dobre, abychom jej mohli vypravet
bez knihy.
o Miizeme pri vypraveni udélat drobné chyby (Wright 2008, s. 9).

Bauer, et al. (2015) se shoduji, Ze vypravécska praxe ve tfidé mé pedagogicky, osobni
i spolecensky pfinos, bez ohledu na to, jaké pribéhy se vypraveji. Kromeé jiného vypraveéni
pomahd vytvaret motivujici ucebni prosttedi a rozviji dulezité znalosti, dovednosti
a kompetence. Piispiva také k osobnimu a kulturnimu sebeuvédoméni zakti, mohou skrze
pribéhy vyjadiit sebe a své myslenky. Vypravéni vytvari sebevédomé jedince, kteti jsou
schopni kritického mysleni, ale také chapou a respektuji dulezitost odliSnosti a jsou
ochotni a schopni komunikovat (Bauer, et al. 2015, s. 27-28).

Z vySe uvedenych popisi je patrné, ze Ustni storytelling je ve vyucovani,
vcetné€ cizojazycného, velmi pfinosny nejen pro Zaky a jejich rozvoj, ale také pro ucitele.
Jak se jako ucitel pfipravit na vypravéni je blize specifikovano v kapitole 5.1.3 pod
nazvem ,Piiprava pfed vyukou narativni metodou®. Tipy, jak pracovat s Ustnim
storytellingem se zaky ve vyuce (anglického jazyka) jsou popsany v kapitolach 5.2.1,
522a523.

Obecné lze fici, Ze tim, Ze se odvaZzime pied zaky postavit a vypravét jim piibéh
vlastnimi slovy, jim nejen dodadme motivaci, ale také je budeme inspirovat a budeme jim
dobrym vzorem, Ze se nemusi bat mluvit pied ostatnimi cizim jazykem, a Ze chybovat je

piirozené.

2.2 Vizualni storytelling

Keleher (2021) popisuje vizualni storytelling jako metodu, kterd vyuziva grafiku,
obrazky, videa a dalsi vizualni pomtcky k tomu, aby zaujalo publikum, podpofilo ptibéhy
a vzbudilo emoce. Je to doslova akt vypravéni ptibéhu nebo sdélovani informaci

s vizudlnim obsahem. Vizudlni média také zanechéavaji v publiku trvalejsi dojem, proto
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kdyz sd€leni uvidime, s vétsi pravdépodobnosti se nam uchova v paméti. Vizualni piibch
je vypraveén predevsim prostiednictvim vizualniho obsahu (Keleher 2021).

Cognitive Media (2021) uvadi, Ze vizudlni storytelling je uménim sdélovat zpravy,
emoce, piib¢hy a informace zptisobem, ktery zasdhne divaky na hluboké a trvalé trovni.
Ty jsou dodavany prostfednictvim bohatych vizualti pochazejici bud’ ze skutecného svéta,
nebo vytvorené umélci a vizualnimi mysliteli (Cognitive Media 2021). Vypravéni tohoto
typu neni jen historii lidstva, viz nasténné jeskynni malby zminéné vyse, ale pro mnohé
Z nas to muze byt vzpominkou na ranou Cast naSich vlastnich zivoti ve formé
obrazkovych knih, ¢i fotoalb.

Salisbury a Styles (2012) tvrdi, Ze Zijeme ve stale vice vizualni kultufe zalozené na
obrazech. Digitalni veék s sebou ptinesl rostouci ocekavani obrazovych instrukci, znakt
a symbolil, které¢ jsou dilezitym nastrojem pro mezindrodni porozuméni. Zda se, Ze
obrazky, pohybujici se nebo statické, nyni doprovazeji vétSinu forem informaci a zdbavy.
Dnesni obrazkova kniha ma obvykle za sebou fazené obrazky dohromady s malym
poctem slov, k vyjadfeni vyznamu. V mnoha kontextech obraz zacal nahrazovat svét
(Salisbury a Styles 2012, s. 7).

Dle Ellis a Brewster (2014) je velmi dilezité rozvijet vizudlni gramotnost déti,
protoze poskytovani informaci prostfednictvim vizudlnich obrazii je dulezitym
prosttedkem komunikace v globalnim svété. Pokud Zzakim ukazeme obrazky
v pohadkové kniZce a ddme jim Cas, aby si obrazky ,pfecetli‘, budou vam schopni docela
pfesné fict, o cem piib¢h je (Ellis a Brewster 2014, s. 14).

Vizualni storytelling je tedy vypravéni piibéhli pomoci vizualniho média, kam patii
1 naptiklad grafiky nebo infografiky, obrazky nebo ilustrace a videa, s cilem podnitit
emoce a interakci divaki a predat slozité myslenky a emoce bez pouZiti velkého mnoZstvi
dialogti. Média mohou byt vylepSena pouzitim hudby nebo zvuku.

Mnohem radsi, nez samotné obrazky maji déti rady dle mych zkusenosti prave videa,
protoze jsou obohacena o zvuk, chronologicky uspotfaddany d¢j, a predev§im o pohyblivé

animace, které jsou na prvni pohled velmi lakavé.

2.3 Psany storytelling

Berve (2021) upozornuje, Ze zpiisob, jakym piibéh piedavame Gstné, se velmi 1isi od
zpiisobu, jakym ho preddvame na papife. RGzné techniky vypravéni a gramatické

struktury funguji 1épe pii mluveni nez pfi psani a naopak. Nejvétsi rozdil mezi stnim
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storytellingem a psanym storytellingem je, ze Ustni vypravéni je v daném okamziku
spontanni. Kdyz vypravime ptibéh ustné¢, madme moznost vidét reakce publika a podle
toho svij pfibéh upravit. Pokud si v§imneme, Ze dobfe reaguji na urcity vzor feci nebo
typ detailli, mizeme pfidat dal$i. Oproti tomu napsany piibéh je staticky vytvor
a spisovatel nemuze provadét zmeény, kdyz ho lidé ¢tou. Musi piedem védét, co jeho
idedlni Ctenar chce, a udélat pro to maximum (Berve 2021).

Glatch (2021) uvadi, ze spisovatelé maji ur¢ité kouzlo vypravéni. Pro spisovatele je
vypravéni procesem vlozeni jazyka do konkrétniho piibéhu s cilem vytvofit pro Ctenare
bohaté a uvétitelné zazitky. Aby toho dosahli, spojuji dohromady postavy a zépletku, coz
vede k pribéhiim, které funguji jako metafory lidské zkuSenosti. Jinymi slovy, vypraveci
nesdé€luji jen fakta, ale pouzivaji slova tak, ze ¢tenai nebo poslucha¢ mtze sedét uvnitf
ptibéhu samotného, jako by tam skute¢né byl (Glatch 2021).

Brodell (2018) upozoriiuje, Ze vétSina z nas komunikuje prostfednictvim pisemného
obsahu mnohdy az stokrat denné¢, at’ uz jde o praci nebo zabavu. Pfesto vSak psani
a vypravéni povazujeme za samostatné naucené dovednosti. Vypravéni a psani se také
samostatné vyucuje. V dnesni spoleCnosti je vSak Casto vyuzivame spolecné, proto
bychom na né¢ neméli zapominat a propojit je dohromady 1 pfi vyuce (Brodell 2018).

Jako ucitelé se mlUzeme zaméfit napiiklad na pohadkové knihy, které jsou
nekonecnym zdrojem predem piipraven¢ho a napsané¢ho piibéhu. JednoduSe napsany
ptibéh si mohou Zaci precist sami, nebo s ucitelem, a miize slouzit jako vychozi text pro
dalsi aktivity

Watts (2006) ptipisuje vyhodu hlasitého ¢teni ptibéhu tomu, Ze nedélame chyby
v angli¢ting (respektive nedélame chyby pti volbé gramatickych struktur ¢i slovni zasoby,
chyby se mohou projevovat ve zvukové podobé ¢teného piibéhu, kdy ucitel nezvoli
napiiklad spravnou vyslovnost slova/slovniho spojeni, ¢i intona¢ni vzorec) a miiZeme se
soustfedit na to, aby byl ptfibéh napinavy. Miizeme také zajistit, Ze budeme opakovat
stejné gramatické struktury a fraze, pokud je to zdmerem nasi hodiny. Déti zaroven uvidi,
ze ¢teme z knihy, a budou povzbuzeny, aby samy objevily dalsi ptibéhy prostiednictvim
tichého cteni (Watts 2006, s. 8).

Podobnou myslenku vyjadfuji i Ellis a Brewster (2014), které spatiuji krasu
napsaného piibéhu v tom, Ze je vie pfipraveno, coz usetii uditelim spoustu ¢asu. Cteni
ptibéhu nahlas je pro vétSinu ucitelti pravdépodobné méné sklicujici nez vypraveéni, které
klade velké naroky na pamét’ a jazykové dovednosti. Pfi hlasitém c¢teni ptibéhu z knihy

ma ucitel k dispozici text, ktery mu umoziuje vypravét pribéh jistéji, a doprovodné
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ilustrace hraji diilezitou roli v podpofe porozuméni u déti. Hlasité ¢teni i doprovodné
ilustrace poméhaji také rozvijet zajem déti o knihy. Zakam dle autorek nevadi poslouchat
ptibéhy znovu a znovu, pamatuji si stale vice a jejich sebevédomi roste. Ulast na
vypraveéni se stava pro zaky zabavnou ¢innosti (Ellis a Brewster 2014, s. 25).

Wright (2008) ve své publikaci porovnava hlasité ¢teni s vypravénim a uvadi tyto

silné a slabé stranky hlasitého cteni.

Silné stranky

o Nemusime se pribeh ucit zpaméti.

e Nemusime se bat, ze budete chybovat v anglictiné.

o Deéti vzdy uslysi presné stejny text, jaky si mohly predem precist, coz jim
pomiize predvidat, co prijde.

e Hilasité cteni ukazuje, Ze knihy jsou zdrojem zajimavych myslenek, a tak
vybizeji ke cteni.

o Déti si mohou knihu pozdéji piijcit.

o Obrazky v knize mohou pomoci détem k lepSimu porozumeni.

o Pokud je kniha od skvelého spisovatele a ilustratora, pak jsou déti

v kontaktu s dilem, které je bohaté na mnoha urovnich.

Slabé stranky

e Musime si davat pozor, abychom necetli prilis rychle, protoze psané texty
Jjsou obvykle velmi presné, usporné a neopakovatelné, a proto je jejich
poslech znacné obtizny.

o Je prilis snadné se ,,ponorit* do cteni knihy a zapomenout na posluchace

(Wright 2008, s. 14).

Z vyse uvedeného popisu je patrné, Ze psany storytelling zastupuje jakékoli textové
zpracovani piib&hu, které je nasledné pii vyucovani Zaklim ¢teno nahlas, at’ uZ ucitelem,

zaky navzajem, nebo samotnym zakem.

2.4 Digitalni storytelling

Miller (2004) povazuje digitalni storytelling za narativni zdbavu, kterd se ke svému
publiku dostava prostiednictvim digitalnich technologii a médii a vidi jeho interaktivitu

jako jeden z charakteristickych znak tohoto typu vypravéni (Miller 2004).
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Robin (2008) uvadi, ze se digitalni storytelling v poslednich letech objevil jako
ucinny nastroj pro vyuku a uceni, ktery zapojuje ucitele i jejich zaky. Az donedavna vSak
byla podle n& vénovana mald pozornost teoretickému ramci, ktery by mohl zvysit
efektivitu vyuziti digitalnich technologii jako nastroje vyucovani (Robin 2008).

Digitalni storytelling ve svém jadru umoziuje uzivatelim pocitacli stat se
kreativnimi vypravéci prostifednictvim tradi¢nich procesti vybéru tématu, psani scénare
a vytvareni zajimavého obsahu. Snad nejoblibenéj$im typem digitalniho pfibehu je ten,
ve kterém autor vypravi o svych osobnich zkusenostech. Tyto piibeéhy se mohou tocit
kolem vyznamnych udalosti v zivot¢ a mohou byt emocionaln¢ nabit¢ a osobné
smysluplné jak pro autora, tak pro divéka.

Grant a Bolin (2016) potvrzuji, ze soucasny vyzkum zkouma digitalni storytelling
jako slibnou vyukovou metodu k zapojeni zakt do rozmanitého vyucovani. A uvadi, ze
digitadlnim storytellingem byly umocnény zkuSenosti zaki, vniméni kulturni odliSnosti,
stejn¢ jako rozvoj vyzkumnych a technologickych dovednosti. Pouzivani digitalnich
pribéhtt zéky zapojuje, posouva jejich pokroky ve vnimani druhych a pomédha jim
v seberozvoji a kulturni toleranci (Grant a Bolin 2016).

Bauer, et al. (2015) pohlizi na digitdlni storytelling jako na formu komunikace
zalozené na technologii, kterd méla lidem ptivodné umoznit sebevyjadieni svého zivota
z raznych hledisek, ale také zkuSenosti a osobniho ptibéhu. Digitalni storytelling je jako
online Ustni vypravéni v digitalnim formétu (Bauer, et al. 2015, s. 31).

Pod digitalni storytelling spadé tvorba piib&éht na socidlnich sitich jako je Instagram,
Facebook nebo Snapchat, ale také tieba ptibéhové videohry, ve kterych si hra¢ prochazi
ptibeéhem, ktery v pribéhu hry mize ovlivnit svymi rozhodnutimi a zménit tak osud
svého hrdiny. Piib&hové hry jsou mezi hraci velmi oblibené, pfedevsim z toho ditvodu,
ze se podileji na tvorbé piibéhu a pokazdé mize hra nabrat novy smér. Stejné€ oblibené je
v dneSni dobé 1 sdileni svého osobniho zivota prostfednictvim socidlnich siti
a tzv. prib¢hi, které mohou byt upraveny jako fotografie s popisem, video se zvukem
nebo bez zvuku ¢i kratké videosekvence tematicky sloZzené do jednoho piibéhu, ktery si
mohou pustit divaci a mohou se tak vzajemné ovliviiovat.

Vliv sdileni osobnich ptfibéhi dosahuje obrovskych rozméri a nikdo nedokaze
predpovédet, kam se toto sdileni posune v nasledujicich desetiletich, piesto bychom jako
ucitelé méli reagovat na soucasny trend a pokusit se kreativné vyuzit digitalni storytelling
ve vyucovani a podpofit nejen rozvoj digitalni kompetence u zakl, ale mnoha dalSich

dovednosti zdbavnym a zajimavym zplsobem.
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3 Vyznam zarazeni narativni metody v cizojazy¢ném
vyucovani

Dle Watts (2006) vypravéji dospéli pribéhy svym détem v kazdé spolecnosti, aby je
poucili o zivoté a zkuSenostech. Piibéhy nam predkladaji situace, které jsou paralelni
s témi nasimi. Pomahaji ndm prozkoumavat ndpady, vztahy, nadéje a obavy z bezpecné
vzdalenosti od naSich vlastnich zivotl. Piibéhy jsou nezbytné pro osvojovani mateiského
jazyka, a stejné tak jsou nedocenitelné pro déti, které se uci druhy jazyk (Watts 2006,
s. 6).

Zatazeni narativni metody, jako je naptiklad vypravéni, do hodin anglického jazyka
ma mnoho diivodi, stejné jako vyuziti jakékoli jiné vyucovaci metody. Piesto, narativni
metoda je svym zplisobem autenticka a skrze narativni metodu zéky vtahujeme zdbavnou
formou do procesu uceni aza pomoci narativnhi metody prezentujeme zakim nové
gramatické struktury a slovni zdsobu ve smysluplném kontextu.

Shin a Crandall (2014) uvadé&ji, Ze narativni aktivity rozvijeji kritické mysleni,
poslech a mluveni Zadka a mohou byt integrovany s navazujicimi aktivitami pro vyuku
Cteni a psani. Prace s narativnimi texty ve vyuce anglického jazyka pro zaky mladsiho

Skolniho véku je dle autorek nejpiinosnéjsi z nasledujicich divodi:

e je to autenticka forma komunikace,
e predstavuje zakum kulturni rozmanitost,
o uci zaky mladsiho Skolniho véku zabavnou formou,

e pomaha rozvijet kritické mysleni (Shin a Crandall 2014, s. 210).

Dle Ellis a Brewster (2014) mohou naptiklad pohadkové knihy poskytnout idealni
uvod k cizimu jazyku, protoze prezentuji jazyk v opakujici se a zapamatovatelné podobé
a mohou pusobit jako odrazovy mistek pro Sirokou Skalu souvisejicich jazykovych
a vzdélavacich aktivit. NiZe jsou n&které dalsi diivody, pro¢, dle Ellis a Brewster (2014)
ucitelé pouzivaji pohddkové knihy:

e Pribehy jsou motivujici, podnétné a prijemné a mohou pomoci rozvijet
pozitivni postoje k cizimu jazyku, kulture a studiu jazyku.

o Pribehy procvicuji predstavivost — zdci se mohou zapojit do pribéhu,
ztotoznenim se s postavami, a pokusit se interpretovat narativni text

a ilustrace, a tato zkusenost jim pomdaha rozvijet viastni tviirci schopnosti.
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Pribehy jsou uzitecnym ndstrojem pro propojeni fantazie a predstavivosti
s realnym svétem zaka, poskytuji zpiisob, jak pochopit sviyj kaZdodenni
Zivot a navazovat spojeni mezi domovem a skolou.

Poslouchani pribéhu ve tride je sdilena socialni zkusenost, vyvolava
sdilenou odezvu smichu, smutku, vzruseni a ocekavani, coz miize pomoci
vybudovat duveru ditete a podporit jeho socialni a emocni vyvoj.
Poslouchani pribéhit pomaha deétem wuvédomit si rytmus, intonaci
a vyslovnost jazyka.

Pohadkové knihy zohlednuji individualni zajmy a riizné vzdeélavaci potieby
tim, Ze umoznuji détem reagovat na jejich vlastni jazykové nebo kognitivni
urovni.

Pohadkové knihy rozvijeji strategie uceni déti, jako je naslouchani
obecnému vyznamu, predpovidani, hadani vyznamu a hypotézy.

Vyuka anglictiny prostrednictvim pribéhit muize polozit zdaklady pro druhy
stupen, pokud jde o osvojeni zdkladnich jazykovych funkci
a struktur, slovni zasoby a jazykovych dovednosti (Ellis a Brewster 2014,

s. 6-7).

Wright (2008) tvrdi, ze pfibéhy nabizeji détem staly zdroj Zivota a jazykovych

zkuSenosti. Piib&hy jsou pro zZaky motivujici, snadno zapamatovatelné a nic nas nestoji.

Urcité by mély byt hlavni soucasti prace vSech ucitelli na 1. stupni zékladni Skoly, at’ uz

vyucuji matetsky nebo cizi jazyk, protoze Zaci maji neustalou potiebu ptibéhti a budou

vzdy ochotné poslouchat nebo &ist, pokud je vybrand spravna chvile. Zaci chtgji

v ptibézich najit smysl, protoZe poslouchaji s ur¢itym ucelem. Pokud najdou smysl, jsou

odménéni diky své schopnosti rozumét a jsou motivovani k tomu, aby se pokusili svou

schopnost porozumét jeste vice zlepsSit (Wright 2008, s. 4).
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4 Cile vyuky cizich jazykii narativni metodou

Dle Hendricha, et al. (1988) rozliSujeme ve vzdélavacim procesu vSeobecné jazykové
cile, vzdélavaci cile a vychovné cile, pficemz v cizojazycném vyucovani je za primarni
cil povazovéan cil jazykovy nebo téz komunikativni a ostatni cile jsou doprovodné
(Hendrich, et al. 1988, s. 86).

Cilem vyuky narativni metodou je primarné jazykovy cil, tedy aby si zadk osvojil
komunikativni kompetenci a umél naptiklad vypravet nebo €ist piibéh, porozumét jeho
obsahu a fesit jiné komunikacni situace.

Déle je cilem vyuky narativni metodou vzdélavaci cil, ve kterém se dle Chodéry
(2013) promitaji meziptedméetové vztahy a zahrnuje osvojeni poznatki o zemich, kde se
mluvi danym cizim jazykem, ale i znalost riiznych kultur spojenych s cizim jazykem
(Chodéra 2013, s. 75).

Soucasné si vyuka narativni metodou klade cil vychovny, ktery dle Chodéry (2013)
,»Spociva v rozvoji rysti osobnosti, charakteru, pfesvédceni a moralné-volnich aktivit®
(Chodéra 2013, s. 75). Hendrich, et al. (1988) uvadéji, ze zatazeni piibéha do vyuky vede
zaka k soustavné préci i disciplin€, uci ho piekondvat obtize spojené s porozuménim
cizimu jazyku, ale také ho vede k vytrvalosti a odpovédnosti za vlastni u€eni (Hendrich,
et al. 1988, s. 95).

Dvotéackova, Hochmanova a Trc¢kova (2021) uvadéji, Ze pro uspéSnou realizaci
vyuky narativni metodou je potieba transformovat vySe zminéné cile do obsahu
vzdélavani. Pfi¢emz obsah uciva zahrnuje znalosti, dovednosti, postoje a kompetence,
které jsou u zaki vytvareny a rozvijeny (Dvofackovd, Hochmanovéa a Trc¢kova 2021,
s. 32).

Ve vyuce narativni metodou se Zak seznamuje nejen s cizim jazykem, ale také skrze
néj poznava zvyky a tradice cizi zemé a ziskdva o ni v§eobecné povédomi. Dalsi slozkou
obsahu ugiva jsou dovednosti, které jsou také pfi vyuce narativni metodou rozvijeny. Zak
si také skrze ptibchy utvari vlastni postoje k redlnym situacim a uci se soucasné
respektovat postoje druhych.

Posledni sloZkou, kterd aktudlné patii mezi hlavni cile Skolniho vzdélavani, jsou
klicové kompetence, kterymi dle Dvotackové, Hochmanové a Tr¢kové (2021) rozumime
aplikaci mezioborovych znalosti, dovednosti apostoji v praxi (Dvorackova,

Hochmanovéa a Trc¢kova 2021, s. 32-33). V prubé¢hu osvojovani znalosti, dovednosti
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a kompetenci vyukou narativni metodou si zaci vytvari souc¢asné ucinné strategie uceni,
uci se fesit problémové situace a jsou vedeni ke kritickému mysleni.

Vice orozvoji strategii uceni, znalosti, kritického mysleni, dovednosti, ale také
o rozvoji znalosti jazykového systému a kompetenci pfi vyuce narativni metodou je

uvedeno v nasledujicich kapitolach.

4.1 Rozvoj strategii uceni

Dle Janikové (2011) jsou strategie uceni pojmem pevné spjatym s autonomnim
ucenim. Je to proces, pii kterém si vytvafime a ovefujeme hypotézy a volime vhodné
zpusoby k feSeni problému. Cilem strategii uceni je jejich zautomatizovani v bézném
zivote, a predevsim v procesu uceni (Janikova, et al. 2011, s. 60).

Lojova a VIckova (2011) chapou strategie uceni jako souhrnné postupy, které
pouzivaji ucitelé pro snazsi ziskavani, zapamatovani a pouzivani informaci v riznych
vyucovacich pfedmeétech, véetné€ ciziho jazyka, ve kterém se strategie uceni tykaji vSech
feCovych dovednosti — poslechu, mluveni, ¢teni i psani a vSech jazykovych prostiedkl —
slovni zasoby, gramatiky, vyslovnosti i funkce jazyka (Lojova a VI¢kova 2011, s. 125).

Cilem je podle Ellis a Brewster (2014) zamé&fit pozornost déti nejen na to, co se uci,
ale také na to, jak se uci, aby si uvédomili a rozvijeli své vlastni uc¢ebni strategie, aby se
mohli stat efektivnéj$Simi a nezavislejSimi zaky (Ellis a Brewster 2014, s. 42). K osvojeni
strategii uceni miZe pifispét vyuka narativni metodou tim, Ze rozviji vSechny fecové
dovednosti a znalosti. Aktivitami ve vyuce narativni metodou si mohou zaci naptiklad
riznymi zplisoby upevnit a procvi¢it novou slovni zasobu. Zatfazenim rozmanitych aktivit
st zaci tedy rozviji efektivni strategie uceni se cizimu jazyku a skrze osvojeni strategii
uceni Zaci ziskavaji motivaci pro dalsi ucenti.

Pro préci s narativni metodou z vySe uvedeného plyne, Ze zatazeni storytellingu do
vyuky cizich jazykd, doplnéné riznorodymi aktivitami rozvijejicimi vSechny fecové
dovednosti soucasné s rozvojem slovni zasoby a gramatiky, podporuje i rozvoj strategii
uéeni u zaki. Riizné aktivity vyzaduji riizné strategie uéeni. Zaci se uéi fesit problémové
situace a pomoci strategii uceni se stavaji samostatnéjSimi a ziskavaji schopnost aplikovat

své znalosti a dovednosti, tedy rozviji klicové kompetence.
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4.2 Rozvoj znalosti

Storytelling je skvélym nastrojem pro rozsifeni znalosti zakii pomoci narativnich
textll. Narativni texty mohou pfinést zaktim nové informace a poznatky, tj. obsahy
z ruznych oblasti smysluplnou formou a dat jim moznost nahlédnout do jinych obort
a zajimavych témat soucasn¢ s vyukou ciziho jazyka. V didaktice cizich jazyki je pro
obsahové¢ centrické zaméteni vzit pojem ,Content-Based Instruction® (déle jen CBI).

Thornbury (2017) definuje CBI jako vyuku, kde je ucebni osnova organizovana
podle obsahu, nikoli podle gramatiky a obsahem obvykle byvaji rlizné vyucovaci
pfedméty. Diky znalostem uciva z danych predméti uz neni druhy jazyk disciplinou bez
skutecného obsahu. Vyuka zaloZena na obsahu nam soucasné dava skvélou piileZitost ke
¢teni, psani a konverzaci (Thornbury 2017, s. 77-79). Piibéhy mohou byt nositelem
konkrétniho obsahu, se kterym se ve vyuce pracuje vice do hloubky, a proto nemusi byt
hodina storytellingu zaméfena na studium jazyka, ale praveé na obsah. Takova vyuka miize
byt pro ucitele 1 Zaky naro¢nou vyzvou, ale mize byt také velmi stimulujici a obohacujici.

Dle Shin a Crandall (2014) jsou piib&hy ale také zaroven nositelem kultury. Stejné
jak jiz byly zminény kulturné podminéné variace piibéhu o Sipkové Riizence, existuje
napiiklad mnoho rGznych verzi piibéhu o Popelce, které lze prozkoumat pomoci
anglictiny. Kromé ptib&hu o Popelce, ktery pochazi z némecké a francouzské tradice,
existuje 1 mnoho dalSich verzi. VSechny tyto ptibéhy jsou o chudé divce, kterd je hodna
a pracovitd, a nakonec se provda za prince. V kazdém piibchu je vSak mnoho variaci,
které¢ umoznuji nahlédnout do riiznych kultur, z nichZ ptibéhy o Popelce pochazeji.
Ucitelé mohou vyuzit nekolik ptibéhti o Popelce z rtiznych zemi svéta v jednom
tematickém celku ke zdiiraznéni kulturni rozmanitosti. Shin a Crandall (2014) uvadi, ze
srovnani a kontrast ptibéhli mize prostfednictvim detaild zapletky zvyraznit podobné
hodnoty 1 kulturni rozdily (Shin a Crandall 2014, s. 211).

Ellis a Brewster (2014) potvrzuji, Ze 1 pohadkové knihy odrazZeji prostiedi a kulturu
svych autord, a proto poskytuji idedlni ptilezitost pro prezentaci rtiznych kultur a podporu
mezikulturniho porozuméni. Piibéhy obsahuji zakladni informace o aspektech dané
kultury, ktera se v ptibézich objevuje a tyto informace slouzi k tomu, aby v Zacich
vzbudily zvédavost (Ellis a Brewster 2014, s. 46).

Peclive vybrany ptibeh tedy mize poslouzit nejen k vymezeni kulturnich rozdila, ale
také k rozvoji mezipfedmétovych vztahtl a rozsiteni znalosti Zaka v riiznych pfedmétech,

naptiklad v matematice, piirodovéde, vlastivédé a vytvarné nebo hudebni vychové.
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Vsechny pfedméty jsou provazany vzajemnymi vztahy a v rdmci vyuky je potfeba aktivné
vzajemné vztahy hledat, nebot’ nové poznatky a jejich vzijemné vazby vytvari

propojenou sit’ znalosti a upeviiuji tak nase poznani.

4.3 Rozvoj kritického mySleni

Narativni metoda se skvéle hodi k tomu, aby pomohla zdkim rozvijet dovednosti
kritického mysleni. Chance (1986) tika, ze kritické mysleni je ,,schopnost analyzovat
fakta, vytvaret a organizovat myslenky, obhajovat nazory, srovnavat, vyvozovat zavery,
vyhodnocovat argumenty a fesit problémy* (Chance 1986, s. 6).

Shin a Crandall (2014) povazuji dovednosti kritického mysleni za dtlezité, protoze
pomahaji zakim ziskat hlubsi porozuméni texttim, véetné téch, které poskytuji informace
z riznych kultur. Typické aktivity kritického mysleni zvySuji irovenl porozuméni piibéhu
u zakl a vytvari spojeni mezi ptibéhem a skute¢nym svétem, ale také jeho kulturou (Shin
a Crandall 2014, s. 212-213).

Dle Crawforda, et al. (2005) se mnoho ucitelli snazi zménit své vyucovaci postupy
tak, aby podporovaly kritické mySleni zv1aste pfi ¢teni a psani. Chtéji vést své zaky nejen
k tomu, aby se ucili nazpamét’ slovni zdsobu, ale aby se také ptali, zkoumali, feSili
a interpretovali, ale hlavné aby mezi sebou debatovali (Crawford, et al. 2005, s. 1-4).

KylouSkova (2007) vztahuje kritické mysleni ke ¢teni a psani a uvadi metodu
,Ctenim a psanim ke kritickému mysleni‘, znamou také pod zkratkou RWCT neboli
Reading and Writing for Critical Thinking, kdy jsou v pribéhu cteni Zakim pokladany
pokyny a otazky s cilem zaky aktivné€ zapojit do procesu uceni a jsou vedeni ke kritické
analyze a kritickému uvazovani (Kylouskova 2007, s. 14).

Shrnuto, podle Bassham, et al. (2010) kritické mySleni je obecny termin dany Siroké
Skale kognitivnich dovednosti a intelektudlnich dispozic potfebnych k efektivni
identifikaci, analyze a hodnoceni argumentti, formulovani a prezentovani presvédcivych
divodi, zavért a délani rozumnych rozhodnuti o tom, ¢emu mame véfit.

Ke kritickému pfemysleni povzbudime zéky tim, Ze jim budeme pokladat oteviené
otazky, pravé napiiklad o néfem, co Cetli nebo slyseli, tedy po vyuziti narativniho textu
ve vyuce. Dle Westbrook (2014) je nicméné dulezité pro rozvoj kritického mysleni,
vcetné€ za pouziti narativni metody, vyhnout se uzavienym otazkam, které vyzaduji pouze

rozhodnuti ano a ne, jelikoZ Zaci:
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o premysli o své odpovedi, spise nez aby hadali nebo délali spontanni
rozhodnuti,

o pecliveji premysli o argumentech jednodusSe tim, Ze jim poloZime otdzku
,Proc?”,

e musi najit a pouzit dostupné dukazy, aby se mohli rozhodnout o své
odpoveédi, a kdyz shromazdi vsechny ditkazy, analyzuji je a na zakladé toho

dojdou k zaveru, a tim odiivodni své odpovedi (Westbrook 2014).

4.4 Rozvoj znalosti jazykového systému

Za pomoci narativni metody Ize kromé strategii uceni (viz kapitola 4.1), znalosti (4.2)
a kritického mysleni (4.3) rozvijet 1 znalost jazyka, respektive ciziho jazyka. Do
jazykového systému dle Carvalho (2021) fadime slovni zasobu, vcetné definic slov
aslovnich spojeni, ale také gramatiku, vyslovnost, funkci jazyka pii jeho vyuziti
v kontextu rtznych situaci a vzdjemné vztahy, které mohou vyplynout napiiklad
z intonace nebo daného vyuziti gramatické struktury, ¢asu atp. (Carvalho 2021). Podle
Hendricha, et al. (1988) jsou tyto subsystémy ve vyuce cizich jazykd dorozumivacimi
prosttedky a zpravidla pfedchazi vyuce feCovych dovednosti, kdy Zéci tyto prostredky
uplatniuji v procesu komunikace (Hendrich, et al. 1988, s. 129).

Pii vyuce narativni metodou mizeme zakiim rozsifit znalosti slovni zasoby, ale
zaroven jim napiiklad pfi vypraveéni piedstavit gramatiku, spravnou vyslovnost a pii
aktivitach pfedchazejicich nebo navazujicich na vyuku narativni metodou piedavame
zaklim soucasné povédomi o funkci jazyka v riznych komunikacnich situacich.

Lightbown a Spada (2013) tvrdi, Ze v komunikaci (stejné tak pii vypraveéni) v cizim
jazyce nevadi, pokud pouzijeme slova ve Spatném potadi, vyslovime slovo jinak, nez by
to mélo byt spravné nebo ke slovu pfipojime Spatnou piedponu, ale jestlize nezname
potiebné slovo, které je nositelem vyznamu sdéleni, mdme problém (Lightbown a Spada
2013, s. 60).

Zatazenim vyuky narativni metodou mizZeme Zaky sezndmit s jadrovou slovni
zasobou 1 (jednoduchou) gramatikou zébavnou formou, pokud je naptiklad zapojime do
vypravéni ptibéhu v podob€ opakovani stejnych pasazi, které maji stale stejnou strukturu,
pouze se méni napiiklad ndzev osoby, zvifete nebo véci.

Dle Shin a Crandall (2014) se zaci uci nejlépe praxi a slovni zasobu a gramatiku si

osvojuji, pokud jsou Casto vystavovani prilezitostem, kdy si mohou jazyk vyzkouset
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v autentickém a smysluplném kontextu. Narativni metoda je prave takovou prilezitosti

(Shin a Crandall 2014, s. 41).

4.5 Rozvoj recovych dovednosti

Benes (1971) rozumi v didaktice cizich jazykl feCovymi dovednostmi ,,schopnost
pouzivat ciziho jazyka za ucelem komunikace, a to bud’ v oblasti zvukové nebo psané
podoby jazyka a bud’ receptivnim nebo aktivnim zptisobem* (Benes 1971, s. 117).

Dle Hendricha, et al. (1988) se fecové dovednosti zpravidla déli na:

a) receptivni (pasivni), tj. poslech sporozuménim a ¢teni s porozuménim,
v ramci narativni metody pak poslech ustniho storytellingu, poslech hlasitého
Cteni, nebo ¢teni narativnich textli s porozuménim.

b) produktivni (aktivni), tj. Ustni projev (mluveni) a pisemny projev, v rdmci
narativni metody Ustni storytelling, psany storytelling, vizualni storytelling

1 digitalni storytelling (Hendrich, et al. 1988, s. 186).

4.5.1 Poslech s porozuménim

Hendrich, et al. (1988) definuji poslech cizojazyéného projevu jako ftecovou
dovednost, kterd umoznuje poslouchat mluvenou fe¢ a soufasné¢ porozumét jejimu
obsahu. Z definice je patrné, Ze tato feCova dovednost zahrnuje sluchové vniméni
zvukové podoby mluveného projevu a pochopeni jejiho obsahu. Proto se tato dovednost
oznacuje jako poslech s porozuménim (Hendrich, et al. 1988, s. 187).

Dle Phillips (1993) jsou poslechové aktivity na 1. stupni nesmirné dilezité, protoze
predstavuji bohaty zdroj k rozvoji ciziho jazyka (Phillips 1993, s. 17). Zatazeni narativni
metody do vyuky poskytne tento zdroj, ktery je pro Zaky nenahraditelny, viz hlasité ¢teni
pfibé¢hu ucitelem popsané v kapitole 2.3 Psany storytelling, nebo techniky ustniho
storytellingu (2.1). Phillips (1993) uvadi, ze poslech mizeme zakiim zprostfedkovat
pomoci vypravéni ptibéhu, hlasitého ¢teni, nahravky nebo videa. Videa zaklim poskytuji
navic automaticky i vizualni oporu, nahravky jsou uzitecné pro poskytnuti jiného hlasu
a pfizvuku, ale ucitel je velmi dileZitym zdrojem poslechového materidlu, a proto
bychom méli do vyuky zatfazovat préci s narativnimi texty (Phillips 1993, s. 17).

Obecné lze fici, Ze se ucitel nemusi bat, Ze by mu zé&ci nerozuméli, protoZe obvykle
rozumi vice nez umi sami fici a na poslech mohou reagovat neverbaln¢ nebo pouzivat

jednoduchy jazyk. Castro (2021) tvrdi, Ze kdyz jsou zaci schopni poslouchat texty
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v angli¢ting a porozumét jim, zaZivaji skuteény pocit uspdchu. Zaci pokazdé pozorné
poslouchaji, kdyZ jim vypravime nebo ¢teme piibéh nebo jim poustime nahravku ¢i video.
Soucasné si osvojuji nova a upeviuji znama slova, kterd slysi. Aby narativnimu textu
porozuméli, musi zaci pozorné sledovat podplrna gesta i doprovodny material, stejné
jako vénovat pozornost jednotlivym sloviim (Castro 2021).

Dle Maxom (2009) je dilezité si uvédomit, ze proces naslouchdni je aktivni,
1 pfestoze se fadi mezi receptivni fec¢ové dovednosti. Jako ucitelé bychom méli pamatovat
na to, ze vétsin¢ zaku trva néjakou dobu, nez se na praci s narativnim textem naladi a nez
budou schopni ho pozorné vnimat (Maxom 2009, s. 195).

Shin a Crandall (2014) souhlasi, Ze je poslech pro zaky naro¢ny, protoze pii poslechu,
a to nejen piib&hd, musi zaci interagovat s tim, co slys$i, a musi zpravu (zde ptibeh) presné
interpretovat, aby davala smysl (Shin a Crandall 2014, s. 110).

I Ellis a Brewster (2014) upozornuji, Ze poslouchat piibéhy neni pasivni ¢innost
a dodéavaji, ze v hlavach zakl se odehrava pii poslechu piibéhi zpracovavani velkého
mnozstvi informaci najednou, naptiklad pozoruji gesta vypravéce, soucasné si v§imaji
hlasové modulace, ptfifazuji jakykoli obrazovy material k jazyku, ktery slysi, vytvareji si
v hlavé vlastni obrazy a vizualizace, snazi se pfedvidat, co pfijde dal, hadaji vyznamy
neznamych slov a tak dale (Ellis a Brewster 2014, s. 34).

Vypréavéni, ale 1 hlasité ¢teni pribéhti nebo pousténi nahravky ¢i videa, tak miize byt
skvélym poslechovym materidlem pro zaky. Navic, jak jiz bylo zminéno vysSe,
u vypravéni vstupuje do vyuky 1 kreativita ucitele a ucitelé si mohou obsah i jazyk

moznostem svych zaktl prizpasobit tak, aby byl pro n¢ adekvatni a obohacujici.

4.5.2 Mluveni

Hendrich, et al. (1988) definuji cizojazy¢ny ustni projev neboli mluveni jako fecovou
dovednost, ktera slouzi k vyjadfovani myslenkovych obsahil v procesu komunikace ve
zvukové podobé. Jde o fecovou produketi, kterd na 1. stupni zahrnuje predevsim zaklady
konverzace s kazdodenni tematikou, jako jsou napiiklad pozdravy, pfedstaveni se a dalsi
jednoduché situacni rozhovory (Hendrich, et al. 1988, s. 211). Stejné tak ale miize jit
o kratké a jednoduché smyslené i na realité zaloZené piib&hy.

Podle Ellis a Brewster (2014) vétSina zakli povazuje za cile uceni se cizimu jazyku
pfedevSim naucit se jim mluvit, mysli si, Ze to je snadné a chtéji okamzité vysledky.

Pokud si maji zaci tuto motivaci udrzet, je tieba jim dat ptilezitost mluvit anglicky co
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nejdiive a co nejcastéji, aby méli pocit, ze délaji pokroky a napliuji sva ocekavani (Ellis
a Brewster 2014, s. 36).

Pro rozvoj mluveni Ize pracovat i s kratkymi ptibehy, coz ilustruji naptiklad Shin
a Crandall (2014), kdy dokladaji, Ze jiz s malou slovni zasobou a nulovou znalosti

gramatickych struktur, Ize uspésné komunikovat.

. Mys zachranila sva mladata pred zurivou kockou pouhym Stekanim ,, haf-haf™.
Poté, co kocka utekla, rekla mys svym potomkum: ,, Vidite, deéti, umet druhy jazyk se
vyplati. *

—  Efstathiadis
(Shin a Crandall 2014, s. 120-123).

4.5.3 Ctenis porozuménim

Hendrich, et al. (1988) upozoriiuji, Ze z poznatki psychologie cizojazyéného
vyucovani vyplyva, ze u zakl mladsiho Skolniho véku je Zadouci zacinat vyuku ciziho
jazyka kratkym audiooralnim kurzem a respektovat prioritu zvukové podoby jazyka.
V ném se zZaci uci vnimat cizojazy¢na slova, slovni spojeni a véty na zakladé¢ sluchového
vnimdni, osvojovat si je a aplikovat je v jednoduché konverzaci. Teprve po skonceni
audiooralni faze zacinaji z4ci Cist a psat to, co se jiz naucili Gstni formou (Hendrich, et al.
1988, s. 223). Soucasti audiooralni faze muze byt hlasité cteni pribehti ucitelem, videa,
drama a podobné¢ vyuZité narativni texty bez nutnosti zakl jazyk produkovat, vice
o0 rozvoji poslechu s porozuménim v kapitole 4.5.1.

Dle Ellis a Brewster (2014) je jednim z diivodii pro zatazeni audiooralni faze fakt, ze
malé déti mohou mit stale potize naucit se ¢ist ve svém matefském jazyce a v takovém
pripadé€ je rozumné ¢teni v anglictin€ odlozit na pozd¢ji, dokud nebude jejich gramotnost
v mateiském jazyce rozvinutéjsi (Ellis a Brewster 2014, s. 39).

Kylouskova (2007) zdlraziuje Ze ¢teni je pii vyuce cizich jazyki dulezité a nelze ho
vynechat a dodava, Ze Cteni je stejné€ jako mluveni formou komunikace, a aby zaci dosahli
komunikativni kompetence, musi si ¢teni osvojit (Kylouskova 2007, s. 11).

Phillips (1993) uvadi jako jeden ze zptlisobu, jak zacit ¢ist s velmi malymi détmi,
hlasité ¢teni ptib&éht z obrazkové knizky. Mizeme jim pfi ¢teni ukazovat slova s obrazky
a déti si zacnou spojovat zvuky a jejich vyznam s napsanymi symboly (Phillips 1993,
s. 51).

Dle Castro (2021) je ¢teni mocné. Byt Ctenafem dava zakiim znalosti, které jim

mohou oteviit branu do svéta. Cteni je zaroven jednou z kli¢ovych dovednosti pti vyuce
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jazyku, protoze posiluje dovednosti, které¢ zaci ziskavaji v mluveni, poslechu a psani
(Castro 2021). Maxom (2009) ale zdiraziluje, Ze nestaci jen pied zaky postavit knihu
nebo kratky text a pozadat je, aby Cetli, at’ uz potichu nebo nahlas, ale je tieba je na vyuku
narativni metodou dikladné pfipravit a zafazovat do vyuky zabavné aktivity, které zaky

motivuji pro praci s narativnim textem (Maxom 2009, s. 139).

4.5.4 Psani

Hendrich, et al. (1988) definuji pisemny projev neboli psani jako aktivni fecovou
dovednost, kterd se uziva k vyjadfovani myslenkovych obsahii v procesu komunikace
pisemnou formou. Jde tedy o fecovou produkci myslenkového obsahu do pisemné
podoby jazyka (Hendrich, et al. 1988, s. 236).

Maxom (2009) ptipomina, ze pro mladsi zdky bychom méli zpocatku psani propojit
s kreslenim (Maxom 2009, s. 157). Zaci tak mohou napiiklad popsat stru¢ny d&j
k obrazkové osnové, nebo vytvoftit jednoduchy komiks.

Psani v cizim jazyce nemusi byt stereotypni a nudné, pokud mu doddme smysl
a n¢jaké publikum, kterému bude psany text adresovan, tj. pokud pro své vypraveéni
zajistime 1 posluchace, Ctendfe nebo divaky. Lze také upravit formu, viz digitalni
storytelling a psani pfibeéhii napt. na Instagramu. Krom¢ pievzatych ptibehi, zaky
muzeme motivovat k vlastnimu kreativnimu vyjadfeni skrze naraci, naptiklad aby
vymysleli pro ostatni slovni hii€¢ku nebo hadanku, kterou ostatnim odprezentuji, nebo aby

vymysleli a napsali kratky pfib&h, pfipadné napsali jiny konec k zadanému piibchu.

4.6 Rozvoj klicovych kompetenci

V Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV)
jsou klicové kompetence ptredstaveny jako ,,souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti,
postoji a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spole¢nosti‘
(RVP ZV 2021, s. 10). Priicha, Walterova a Mare§ (2008) navic zdaraznuji, Ze tento
souhrn je hlavnim ocekdvanym vystupem zdkladniho vzdélavani (Pricha, Walterova
a Mares 2008, s. 99).

V RVP ZV jsou definovany: kompetence k uceni, k feSeni problémi, komunikativni,
socialni a personalni, obCanské, pracovni a digitalni (RVP ZV 2021). Nize jsou uvedené
naméty pro rozvoj klicovych kompetenci ve vyuce ciziho jazyka za pomoci narativni

metody, jelikoz vyuzitim narativni metody ve vyuce cizich jazykli mizeme dosahnout
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jejich rozvoje. Jak jiz totiz bylo zminéno vysSe béhem hodin storytellingu dochéazi k
aplikaci védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot.

Nasledujici podkapitoly vychézi z definic jednotlivych klicovych kompetenci v RVP
ZV (2021) a soucasn¢ byly inspirovany Podeptelovou (2006), ktera zdiiraznuje vyznam
rozvoje klicovych kompetenci v cizojazy¢ném vyuCovani. Nize uvedené kliCové

kompetence jsou vztazeny k vyuce narativni metodou.

4.6.1 Kompetence k uceni
e Vedeme zaky k osvojovani efektivnich strategii uceni se cizimu jazyku.
e Ucime zéky pochopit a propojovat poznatky z riznych predmétt, vyuZzivat
je v procesu uceni a rozvijet tvirci ¢innosti.
e Vedeme zaky k orientaci v uCebnicich a dalsich textovych materialech.
e Ucime Z&ky experimentovat s jazykem a pomoci analogie z kontextu

vyvozovat vyznamy neznamych slov.

e Motivujeme zaky smysluplnymi ¢innostmi pro celozivotni vzdélavani.

V konkrétni aplikaci pfi vyuce za pomoci narativnich metod z toho plyne, Ze pomoci
aktivit rozvijejicich kompetenci k uceni si Zaci pii praci s narativnimi texty zaroven
osvojuji strategie uceni se cizimu jazyku, které jsou zasadni pro efektivitu uceni a jsou
zékladnim piedpokladem pro motivaci k celozivotnimu vzdélavani, ale také vedou Zaky

k samostatnosti, vice viz kapitola 4.1 Rozvoj strategii u€eni.

4.6.2 Kompetence k FeSeni problémi
e Predstavujeme zaktim cizi jazyk pomoci riznych metod a cviceni, ve
kterych jsou nuceni fesit nové typy tloh a vymyslet zpisoby feSeni.
e Pii projektovém vyu€ovani uc¢ime 74ky vyhodnocovat a zpracovavat
informace z riznych zdroju.
e Vedeme zaky ke kritickému mysleni, aby zaci dokéazali obh4jit sviij nadzor

a postoj k danému tématu.

V konkrétni aplikaci pfi vyuce narativni metodou z toho plyne, Ze pomoci aktivit
rozvijejicich kompetenci k feSeni problémi si Zaci pfi praci s narativnimi texty osvojuji
zaroven dovednost fesit rizné typy tloh a tim se v cizim jazyce rozvijet. Dale se zaci uci
kriticky zamyslet pfi analyzovani informaci z narativnich textl, a tim ziskavaji nové
poznatky i mimojazy¢né znalosti, vice viz kapitola 4.2 Rozvoj znalosti a 4.3 Rozvoj

kritického mysleni.
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4.6.3 Kompetence komunikativni

Predstavujeme zaktim cizi jazyk srozumitelnou formou, vyuzivame
mimiku, gesta a vizualni oporu pro lepsi porozumeéni.

Vytvarime pro zéky dostatek ptirozenych komunikativnich ptilezitosti.
Pro mladsi zaky zarfazujeme do vyuky pisnicky, basnicky s pohybem,
jednoduché dialogy a komunikativni didaktické hry.

Pro star$i zaky zatazujeme do vyuky fizené dialogy, komunikativni
didaktické hry, vypravéni nebo dramatizaci jednoduchého piib&hu.

Ucime zéky zékladni pravidla komunikace a naslouchani druhym.

Z aplikace narativni metody ve vyuce cizich jazykl plyne, Ze pomoci aktivit

rozvijejicich komunikativni kompetenci si Zaci pifi praci s narativnimi texty osvojuji

jednotlivé feCové dovednosti, konkrétné poslech (viz 4.5.1) a mluveni (viz 4.5.2). Pti

vypraveni se zak uci naslouchat, ale také chapat myslenky a souvislosti, miize vyjadiovat

svilj nazor, a tim se rozviji v mluveni. Piibéhy mohou byt zakiim prezentovany ale

1 vizudlné, skrze obrazy ¢i pisemny text. Prace s piib&hy rozviji tedy kromé ordlni

komunikace i pisemnou komunikaci a skrze ni i ¢teni (viz 4.5.3) a psani (4.5.4).

4.6.4 Kompetence socialni a personalni

Zatazujeme do vyuky skupinovou praci nebo praci ve dvojicich.
Nechavame Zéky diskutovat ve skupindch na riizné témata.

Udrzujeme pohodovou a pratelskou atmosféru, nechavame prostor zakiim,
aby se podileli na dodrzovani pravidel.

Pomoci hodnoceni a sebehodnoceni zaki, ale i hodnoceni Zakl navzajem

vedeme Zaky k sebereflexi, ktera je zasadni pro osobnostni rozvoj.

Pti vyuce narativni metodou ve vyuce cizich jazykl z toho plyne, Ze pomoci aktivit

rozvijejicich kompetenci socialni a personalni se Zaci pfi praci s narativnimi texty zaroven

podileji na vytvareni bezpe¢ného prostoru pro sdileni. Vyuka Zaky sblizuje, dava jim

ptilezitost spolupracovat ve dvojicich nebo skupinéch a podili se tak na vytvateni tfidniho

kolektivu. Sou€asné maji zaci piilezitost zlepSovat se v hodnoceni své prace, ucit se

sebereflexi 1 hodnoceni prace druhych.

4.6.5 Kompetence obéanské

Uc¢ime zaky respektovat nadzory a presvédceni druhych.
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e Vedeme ziky k zodpovédnému chovani v riznych situacich.
e Ucime zaky respektovat a chranit naSe tradice, kulturni i umélecka dédictvi

a pamatky.

V konkrétni aplikaci pfi vyuce narativni metodou z toho plyne, Ze pomoci aktivit
rozvijejicich obcanskou kompetenci se Zaci pii praci s narativnimi texty zarovei setkavaji
s kulturnimi rozdily a ziskdvaji povédomi o kulturni rozmanitosti. Zafazovanim
tradi¢nich piib¢hti a pohadek mizeme zaky vést k respektovani tradic, ale také ocenovat

praci nasich umélct, at’ uz spisovateli nebo vytvarniki.

4.6.6 Kompetence pracovni
e Vedeme zaky k samostatné praci s riznymi zdroji a materialy.
e Ucime zaky dodrZovani stanovenych pravidel a plnéni povinnosti.
e Zadavame zakiim ukoly, na kterych mohou pracovat delsi dobu a vyzaduji

jejich samostatnost, naptiklad prizkum nebo anketu.

Z aplikace narativni metody ve vyuce cizich jazykll plyne, Ze pomoci aktivit
rozvijejicich pracovni kompetenci se zaci pii praci s narativnimi texty zaroven uci
respektovani pravidel, ale také pracovat s riznymi zdroji a materidly, naptiklad pii

vytvareni rekvizit pro divadelni piedstaveni.

4.6.7 Kompetence digitalni
e Podporujeme Zaky v uceni se cizimu jazyku pomoci digitalnich zatizeni.
e Ucime Zaky vytvofit jednoduchy digitalni obsah riznych formatu.

e Vedeme zéky k bezpe¢nému uzivani digitalnich zafizeni.

Pti vyuce narativni metodou ve vyuce cizich jazykl z toho plyne, Ze pomoci aktivit
rozvijejicich digitalni kompetenci se Zaci pii préaci s narativnimi texty nejen u¢i pracovat
s digitdlnimi zafizenimi, ale také jak byt kreativni a vytvaret kvalitni obsah, naptiklad
plakat k pfibéhu nebo prezentaci obrazka k vypravéni vlastniho ptibéhu.

Vyse uvedené naméty pro rozvoj klicovych kompetenci nejsou zdaleka jejich
konecnym vyctem. Prace s piibéhy je rozmanitd, a proto vede k rozvoji mnoha oblasti.
Tyto naméty maji oslovit ucitele za ucelem rozsifeni povédomi o moznosti rozvijeni
kli¢ovych kompetenci pomoci narativni metody. Ze stejného diivodu byla do diplomové
prace zatfazena specialni metodicka ¢ast, ve které jsou uvedena vybrana doporuceni pro

praxi, tj. pro praci narativni metodou v hodinach anglického jazyka na 1. stupni ZS.
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METODICKA CAST
5 Aplikace narativnich metod do vyuky

Vale a Feunteun (1995) potvrzuji, Ze ¢teni a poslouchani prib¢hii zaujima ve vyuce
cizich jazykl zésadni roli, protoze zaktim poskytuje bohaty zdroj jazyka a vytvaii prostor
pro kritické a kreativni mysleni, jak jiz bylo zminéno vySe. Zaci se mohou snadno
ztotoznit s hlavnimi hrdiny a v kontextu souvislého vypravovani 1épe pochopit jeho
hlavni myslenku. Pfibéhy mohou byt nejen zdrojem zébavy, ale také vyznamnym
zpusobem ovlivnit jazykové poznani (Vale a Feunteun 1995, s. 40).

Abychom mohli narativni metodu vyuzit ve vyuce, a to nejen ve vyuce anglického
jazyka, je potfeba zohlednit individualni potfeby déti a ptizpisobit vyucovaci metody tak,
aby byla vyuka ciziho jazyka pro déti srozumitelna. Je nutné také brat v tivahu ¢asovou
dotaci, kterou m4 ucitel anglického jazyka k dispozici. Pokud uéime na zdkladni Skole,
kterd neni zaméfena na jazyky, tak jsou zaci na 1. stupni vystaveni cizimu jazyku od tieti
tiidy obvykle jen tfikrat tydné, pfipadné v prvni a druhé tfidé formou volitelného krouzku.

Ptedpoklddand troven znalosti a dovednosti v cizim jazyce zaki 1. stupné bude
nizka, zv1asté jejich schopnost cizi jazyk aktivné pouZzivat. Rozvoj schopnosti produkce
je nicméné vhodné Casove posunout aZ za audiooralni fazi (o audiooralni fazi viz kapitola
4.5.3 Cteni s porozuménim).

Porozuméni piibéhtim u Zakt mladsiho Skolniho véku miiZzeme podpofit ndzornosti
a overit pomoci aktivit s celkovou fyzickou odezvou, v zahrani¢i zndmé jako Total
Physical Response (dale jen TPR aktivita). Shin a Crandall (2014) vysvétluji, Ze pti TPR
aktivitach mizeme dat i jednoduchy pokyn, jako je naptiklad ,,open your book* a zatimco
tento pokyn fikdme, otevieme si ucebnici. I malé déti dokazi toto propojeni slov
s pohybem pochopit a mohou plnit povely prostiednictvim opakovani po vzoru ucitele
(Shin a Crandall 2014).

Nekteré pribéhy obsahuji ptedptipravené pohyby, které¢ mizeme délat napiiklad pti
vypravéni nebo c¢teni ptibéhu a podpofit tak porozuméni zak. A pokud nejsou pohyby
do pfibéhu zaclenény, lze je k nému jednoduse vymyslet. TPR aktivity oslovi pfedev§im
pohybové zalozené zaky, ale i ostatnim muze pfinést zajimavy zazitek ¢i zkuSenost
z prace s narativnimi texty. Nejenze bude takova prace zdbavngjsi, ale zaci budou diky

pohybu piib&hu 1 1épe rozumét.
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5.1 Organizace vyuky narativni metodou

Organizace vyuky ciziho jazyka je sama o sob& naro¢nd a pii zafazeni narativni
metody je potieba si piipravit i zohlednit vice faktorti. Halliwell (1992) vyzyva ucitele
anglictiny k tomu, aby se nenechali unést pod natlakem neustalého ptivalu novych trendti
ve vyuce cizich jazykl a stali pevné nohama na zemi (Halliwell 1992, s. 19). Narativni
metoda vSak neni ni¢im novym. Vypravéni hraje v riznych podobach roli v lidském
zivot€ jiz od nepaméti (viz jiz zminéné vypravéni pohadek, vizudlni vypraveéni piibehia
pomoci nasténnych maleb apod.). Ve vyuce ma proto ptibéh nezastupitelné misto,
1 kdyby to byl jen ptib¢h zdka o tom, co zaziva a ¢im Zije.

Vyucovani s vyuZitim narativni metody zahrnuje diikladnou ptipravu, kterd je casové
naroc¢na.

Dle mé pedagogické zkusenosti:

e Je nutné si sestavit dopfedu plan hodiny.

e Stanovit si cil hodiny a aktivity, kterou pro dosazeni cile vyuZijeme.

e Vybrat si narativni text a pokud je potieba, tak ho ptizptisobit schopnostem
a potfebam svych zaki.

e Pripravit se na préci s narativnim textem véetné piipravy pomticek, které
budou potieba.

e Vybrat aktivity, které zafadime pifed, které pii, a které po praci
s narativnim textem.

e Pfedem si rozmyslet vhodné organiza¢ni formy k jednotlivym aktivitam

a zpusob zpétné vazby.

Vizualni storytelling se ve vyuce ciziho jazyka obvykle pouZiva na Givod lekce, kde
je v ucebnici zobrazen obrazkovy piib&h nebo také komiks. Obrazky jsou pro Zaky
mladSiho Skolniho veéku dilezitou oporou, kterd jim pomaha 1épe se v cizim jazyce
orientovat.

Do nového tématu nejcastéji uvadime zaky pomoci videa nebo ho vyuzivame jako
vychozi bod pro nésledujici aktivity zaméfené na porozuméni nebo slovni zdsobu.
S videem 1 obrazky mizeme pracovat rlizn¢, vyuZit pfi tom rtizné vyucovaci techniky ¢i
formy prace, a proto se stejnym vizualnim materialem bude kazdy ucitel pracovat jinym

zpusobem.
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5.1.1 Vybér narativniho textu

Shin a Crandall (2014) uvadéji, Ze vybér spravného narativniho textu je prvnim
krokem k ispé$né vyuce narativni metodou a mél by spliiovat urcita kritéria. Aby byl text
srozumitelny, je nutné, aby byl napsany jednoduchym jazykem, neobsahoval zbytecné
dlouha souvéti a z vétsi ¢asti by mél obsahovat znamou slovni zasobu. Pravdépodobnost
porozuméni zvysi predchozi zkuSenost s textem z matefského jazyka, a proto jsou
vhodnym zdrojem narativnich text pravé pohddky (Shin a Crandall 2014, s. 213).

Dle Kylouskové (2007) se Casto stava, ze narativni text vybere ucitel podle svého
vkusu, ktery u zakt neuspéje. Proto bychom méli vybirat predevsim takové texty, aby
nejen odpovidaly ¢asovym moznostem vyuky a motivaci ucitele, ale aby predevsim
odpovidaly zajmu zak, a tim upoutaly jejich pozornost (Kylouskova 2007, s. 39).

Phillips (1993) také upozoriiuje, Ze bychom se pfi vybéru narativniho textu pro své
zaky méli zaméfit na to, aby byly zajimavé a zabavné, jinak je nebudou Zaci chtit
poslouchat, natoz pak ¢ist. Nevyhodou autentickych textl je jejich slozitost. Ustalena
slovni spojeni a slozité jazykové struktury ztézuji porozuméni, a proto i kdyz by se zakiim
text mohl 1ibit, nemiizeme ho pouZit v jeho origindlni verzi. Naopak texty, které by bylo
mozné pouzit, mohou na zaky pusobit piili§ détinsky. Kompromisem mohou byt
naptiklad détské Casopisy, které jsou bézn¢ dostupné, vypadaji autenticky, a protoze jsou
psané piimo pro mladsi zaky, je mozné je vyuzit ve vyuce v pivodni verzi (Phillips 1993,
s. 51).

Wright (2008) povaZzuje za dlleZité pti vybéru narativniho textu ptihlédnout k faktu,
zda se nam piib¢h libi a cenime si jeho hodnoty, kterou mize zaktim piinést. Abychom
vybrali spravny text, musi byt pfimétené¢ dlouhy, aby zakiim néco piedal, ale také aby
udrZeli pozornost v pribéhu celé prace s narativnim textem. Pfi vybéru bychom méli také
zohlednit, zda je text vhodny pro rozvoj fecovych dovednosti nebo ptredstaveni slovni

zasoby ¢i jazykovych struktur, aby splnil sviij ucel v hodiné (Wright 2008, s. 10).

5.1.2 Adaptace narativniho textu

V piipadé, ze je text piili§ sloZity na porozuméni, méli bychom ho zakim
pfizpusobit. Néktera slova, fraze, ¢i gramatické struktury mohou byt pro zéky slozité
a nesrozumitelné, proto jesté pfed tim, nez je predstavime ve tfid¢, méli bychom piib&h
upravit podle schopnosti a jazykové trovné zaka.

Slova nebo slovni spojeni, ktera nejsou podstatnd mizeme Uplné vynechat nebo

nahradit zndméj$imi synonymy. Slova lze také nahradit piktogramy, obrazky a podobné¢.
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Umélecké texty nékdy mivaji specifické potadi slov ve vétach. Pro mladsi zdky mohou
byt pfilis slozité, a proto pro né¢ mizeme prizpusobit i potadi slov ve vétach.

Ze syntaktického hlediska mizeme slozitd souvéti rozdélit na vice kratSich vét.
Z pohledu gramatiky by v textu mély byt naptiklad jen zakladni Casy, kterym budou zéci
rozumét. Dilezité je, aby vzdy zlstala hlavni mySlenka nezménéna.

Dle Wrighta (2008) by se v textu mélo objevovat opakovani, tedy jakysi refrén. Do
ptibéhu je mozné ptidat i pisnicky ¢i basnicky, které zapoji zaky do déje, stanou se jeho

soucasti a budou se na vypraveéni aktivné podilet (Wright 2008, s. 174).

5.1.3 Priprava pied vyukou narativni metodou

Jakmile vybereme spravny narativni text a pfizptisobime ho zaklim na miru, dal§im
dualezitym krokem k uspésné vyuce narativni metodou je ptiprava ucitele, jak bude ptibéh
vypravét, piipadné jakym zpiisobem bude s piibéhem jinak pracovat nebo jak bude praci
s ptibéhem organizovat. Shin a Crandall (2014) doporucuji si pfedem ptipravit divadelni
prvky, které vtahnou divaky do d¢je, naptiklad gesta a mimiku, pohyby téla, dramatické
pauzy, hlasovou modulaci, ale také pomalé a jasné vyslovovani. Dale rekvizity, které
zahrnuji vizualni pomucky, redlné pfedméty, masky, kostymy, prstové loutky, plakaty
nebo prezentaci s obrazky. Mzeme do pifibéhu zaclenit i pisnicku, fikanku nebo hrani
roli, které pro zaky vytvorime, aby si mohli pfib¢h zahrat. Scénaf ptizpisobime jazykové
urovni zakid (Shin a Crandall 2014, s. 215).

Také plynulost ustniho projevu potiebuje dle Wrighta (2008) cas, pfiilezitost
a povzbuzeni, aby se rozvinula. Pokud tedy vase angli¢tina neni pfili§ plynula a pfesna,
vypravéni pribéhi détem je jednim z nejlepSich zpasobu, jak svou anglictinu zlepsit,
protoze se soucasné ucite zvladnout delsi plynuly ustni projev (Wright 2008, s. 14—15).

Dle Shin a Crandall (2014) je z pohledu ucitele potieba se ptibéh pied vlastnim
pfedstoupenim pied tfidu naucit zpaméti soucasné i1 s otdzkami, které budeme Zakiim
v prub&hu prace s narativnim textem pokladat. Vypravéni nebo ¢teni pribehu si mizeme
cvicit doma pied zrcadlem. Muzeme si vypravéni nebo ¢teni nahrat, poslechnout
a vylepsit drobné detaily. Pokud chceme mit jistotu, Ze na néco nezapomeneme, mizeme
si vyrobit karticky s napovédou (Shin a Crandall 2014, s. 215).

Wright (2008) uvadi podrobné kroky, které vedou k dobré ptipravé pred vypravénim

bez opory a doporucuje nésledujici techniky pro zapamatovani piibehu:
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o Jestlize si chceme pribeh dobre zapamatovat, je dobré si pribéh nejprve
nekolikrat precist a poté ho zkusit nekomu prevypravet nebo si cteni
pribéhu nahrat a pustit.

e Zapamatovani hlavnich postav a klicovych bodu nam pomize neodbihat
od déje, protoze nam budou pribéh v pritbéhu vypraveni pripominat.

o Néekomu miize pomoci napriklad myslenkova mapa nebo grafické
znazorneni déje pribehu s hlavnimi zapletkami a postavami.

e [V neposledni rade muze byt velmi napomocna i vizualizace v priitbéhu

vypraveni (Wright 2008, s. 14-30).

Pokud si nejsme jisti, mizeme si piibéh sepsat na papir, minimalné¢ v hlavnich

bodech, a v pribéhu vypravéni se do n¢ho divat.

5.2 Aktivity vhodné ve vyuce narativni metodou

Kylouskova (2007) uvadi, Ze je nutné pii praci s narativnim textem postupovat
systematicky, aby byla vyuka G¢inna a zaci textu lépe porozuméli. Proto doporucuje
rozdelit vyuku na nékolik ¢asti, konkrétné ptipravu na préci s narativnim textem, dale
prezentaci narativniho textu pomoci vypravéni, ¢teni ptibéhu nebo poslechu nahravky ¢i
videa a nasledné vyuziti narativniho textu (Kylouskova 2007, s. 41).

Pro tyto ucely jsou v nasledujicich kapitolach rozepsané aktivity, které je vhodné
zaradit pred vyukou, pfi vyuce a po vyuce narativni metodou.

Témito aktivitami rozvijime spolecné se slovni zdsobou u zakid také Ccteni
s porozuménim. Cast&jsi zafazovani otazek k ovéfeni porozuméni textu miize z4ky nejen

vést k mluveni a psani, ale také motivovat k rozvoji dalSich jazykovych dovednosti.

5.2.1 Aktivity pFed zahdjenim prace s narativnim textem

Maxom (2009) uvadi, ze zaci potiebuji nejprve n¢jaky ¢as na procviceni, nez
zvladnou vénovat poslechu nebo c¢teni plnou pozornost a pochyti v ném konkrétni
informace. Aby se z4ci citili uvolnéni a pfipraveni, mizeme zacit se zahtivaci tzv. ,warm-
up‘ aktivitou, kterd obvykle trva nékolik minut a zatazujeme ji vzdy pfed vyukou
narativni metodou (Maxom 2009, s. 195).

Pred praci s narativnim textem je tedy potieba pfipravit nejen sebe, ale také zaky.
Idedlni je vénovat piipravé alespont 5-10 min na zacitku hodiny, kdy Z4ci mohou

naptiklad pfedpovidat, o ¢em piibéh bude, nebo si ovéfit znalost slovicek, ktera jsou pro

46



piibéh dilezita, ptipadné je zakiim zabavnou formou ptedstavit. Pokud jsme si vybrali
ptibéh z knihy, je mozné zakim naptiklad ukazat obal knihy a zapojit tim jejich
predstavivost. Také mizeme pfinést do hodiny vyrobené hlavni hrdiny z ptibéhu nebo
realny predmét, ktery bude ptibéh a jeho hrdiny vystihovat.

Ptiprava 74kl je zésadni, protoZze jim poméha piekonat jazykovou bariéru
a podporuje jejich porozuméni. Aby vyuka byla smysluplnd a Zaci mohli naslouchat
vypraveéni ¢i se ho castnit, je nutné u nich vytvofit zajem, tj. Zaky motivovat. Napiiklad
tim, ze do tfidy doneseme obrazky, ¢i jiné vizudlni materidly. Krom¢ toho, pokud ma
piibéh moralni hodnotu, tak u nich mizeme vzbudit zdjem o piib¢h ¢i podileni se na
pribéhu kratkou diskuzi ze zivota zaki, kterd by podpofila chut’ pracovat s ptibéhem
a dozveédét se vice. Pokud se v piibéhu objevuji gramatické struktury, které se Zaci
naucili, je mozné si je, pfed vypravénim, Ctenim nebo poslechem nahravky ¢i videa,
pfipomenout.

Shin a Crandall (2014) navrhuji, ze bychom pro udrzeni pozornosti béhem prace
s narativnimi texty, naptiklad pfi vypravéni piibéhu ucitelem, méli zaktim zadat ukol,
ktery da jejich poslouchani smysl. Pokud naptiklad zaci pfedpovidali, o ¢em ptibéh bude,
mohou se zaméfit béhem poslouchani na to, zda byla jejich pfedpovéd’ spravna. Nebo
pokud ptibeh zahrnuje slovo, které se v ptibéhu opakuje, mohou zéci reagovat napiiklad
n¢jakym zvukem, tlesknutim nebo tim, Ze se postavi (Shin a Crandall 2014, s. 2019).

V nésledujicim textu jsou uvedeny nckteré vybrané aktivity, které je vhodné
zatazovat pied vyukou narativni metodou, tzv. ,before-storytelling activities®, které
uvadgji Ellis a Brewster (2014, s. 31-37) s Wrightem (2008, s. 32—-36).

Je mozné pred vyukou narativni metodou zatadit 1 jiné aktivity, viz naptiklad Phillips
(1993), Shin a Crandall (2014) a dalsi, ale dle mych osobnich pedagogickych zkuSenosti
a vySe zminéné odborné literatury bychom se v ramci ,before-storytelling phase® méli
obecné zaméftit predev§im na dobrou ptipravu zékd, vzbuzeni zajmu, ziskani si jejich
pozornosti, ,pieducit je klicova slova, ktera v pfibéhu hraji zasadni roli a podpofit tak

jejich porozumeéni.

Pievypravéni pribéhu
Nekteti zaci potiebuji ptibeh nejprve slySet v matetském jazyce, aby se poté mohli
1épe soustiedit na praci s narativnim textem v cizim jazyce. Wright (2008) uvadi, ze

muzeme zaktim fict v matefském jazyce napiiklad shrnuti pfibéhu, tfeba jen jeden fadek
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nebo delsi ¢ast pribéhu, kterd popisuje hlavni d¢j, ale vynechava rozuzleni ptibéhu
(Wright 2008, s. 32). Tato varianta je skvéla pro zacinajici posluchace, tedy pokud jsme
narativni metodu zatim do vyuky nezatazovali. Pti kazdé dals$i praci s narativnim textem
muzeme pievypravéni v mateiském jazyce zkracovat, dokud nebudou Zaci schopni cizi

jazyk produkovat sami.

Aktivity s obrazky

Pro pfedvidani u zakti mladsiho Skolniho véku je dle Wrighta (2008) skvelé vyuzit
obrazky, at’ uz to bude obal knihy, obrazky uvnitt knihy nebo situacni obrazky, které
pomohou zakiim nastinit d¢j ptibéhu (Wright 2008, s. 32, 33). Tyto aktivity se mohou
délat s celou tfidou najednou nebo ve dvojicich ¢i ve skupinach, kde mohou své népady
a myslenky sdilet, nez se o né¢ podéli se zbytkem tfidy. Pokud si pfipravime situacni
obrazky s pismeny, mohou s nimi Zaci pracovat ve dvojicich a uspofadat je do spravného
potadi. I kdyz ptibeh nebudou znat, mohou tak Iépe predpovedét, o Cem piibeh bude.

Abychom zaky ,ptfeducili® slovni zasobu, ktera je potfebna pro porozuméni podstaty
pribéhu, mizeme k tomu vyuzit obrazky, které zastupuji konkrétni slova. Pokud to jsou
slova, ktera Zaci znaji, mohou si ve dvojicich zahrat behaci diktat, kdy se obrazky rozmisti
po tiidé&, Zaci pfibéhnout k obrazku, zapamatuji si, co na ném bylo a nadiktuji ho svému
spoluzdkovi. Tato hra je u zakti mladsiho Skolniho véku velmi oblibena.

Pro zopakovani slovni zdsoby, ktera bude vyuzita pfi praci s narativnim textem,
muzeme dle Ellis a Brewster (2014) dat zdkiim do dvojic rtizné obrazky a karticky se
slovy. Jejich ukolem je pfifazeni slov k obrazkiim. Slovni zasobu miizeme také procvicit
pomoci znamé hry Bingo, s rozdilem, ze misto ¢isel si Zaci do tabulky nakresli obrazky

(Ellis a Brewster 2014, s. 32). Tato hra je u zakl také velmi oblibena.

Klic¢ova slova

Predvidat d¢j ptibéhu miZeme dle Wrighta (2008) také pomoci kli¢ovych slov, ktera
vybereme tak, aby z nich byla poznat hlavni zapletka 1 d¢j. Klicova slova napiSeme na
tabuli v poradi, jak jdou v pifibéhu za sebou a nechame zaky predpovédét, o cem piibeh
bude (Wright 2008, s. 33).

Pokud jsou Z4ci starSi, mohou si pomoci klicovych slov napsat kratkou predpovéd’,

o ¢em si mysli, Ze dany pfibeh bude, ptipadné napsat jednu dlouhou vétu, ktera by
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obsahovala vSechna klicova slova. Tuto aktivitu by zaci mohli dé€lat ve dvojicich
1 v men$ich skupinach.

Klicova slova muzeme dle Ellis a Brewster (2014) zakim ptedstavit i pomoci
osmismerky (Ellis a Brewster 2014, s. 32). Programy na tvofeni osmismérek jsou v dnesni
dob¢ dostupné a vytvoieni vlastni osmismérky zabere jen par minut. Tato aktivita je
vyborna, protoze zaktivizuje vSechny zéky najednou. Nékterym zaklim mulze zabrat
ktizovka vice Casu, a proto je dobré mit v zaloze tfeba né&jakou otazku do diskuze pro ty,

co budou rychle hotovi.

Diskuze

Dle Wrighta (2008) jsou ptibehy, které maji moralni vyznam nebo obsahuji konkrétni
téma, o kterém by mohli zaci diskutovat, ztotoznit se s nim a uvést vlastni piiklady ze
svého Zivota, skveElé pro zatazeni diskuze pted vyukou narativni metodou (Wright 2008,
s. 32).

Diskuze by méla byt na konkrétni téma, a jesté lepsi by bylo specifikovat konkrétni
otazku, na kterou maji zaci odpovédét, podle svych zkusenosti. Diskuzi mohou Zaci
provést ve dvojicich nebo menSich skupindch, nasledn¢ mohou ostatnim predstavit
zkuSenost ¢i odpovéd’ svého spoluzaka.

Zvédavost mizeme u 74kl podnitit 1 pomoci kladeni konkrétnich otazek, které
souvisi s tématem piibéhu nebo jeho hlavni myslenkou. Miizeme se zaki zeptat na jejich

nazor a tim je nalakat, aby si ptib&h poslechli.

Hadani vyznamu slov

Porozuméni vyznamu slov je velice dilezité u zakt ovéfit pied tim, nez za¢neme
praci s narativnim textem. Dle Wrighta (2008) si mtizeme ptipravit vétsi obrazky na tvrdy
papir nebo Ctvrtku, abychom je mohli ukézat celé tiid€ a byli tak pfi aktivité zapojeni
vSichni zaci najednou (Wright 2008, s. 34).

Ellis a Brewster (2014) uvad¢ji, Ze vyznam slov mizeme zakiim ptedstavit i pomoci
redlnych pfedmétl, které souvisi s tématem piibéhu. Miizeme jim pfedméty ukazat
a prelozit si slova, ktera zaci neznaji nebo nechame zaky predméty prohlédnout na urcity
&as a poté je né¢im prikryjeme. Ukolem zakil je vyjmenovat co nejvice predmétil, které
si zapamatovali. Tuto aktivitu lze hrat v menSich skupinidch nebo s celou tfidou

dohromady. Obménou je aktivita, pfi které nechame zdky na urcity cCas predméty
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prohlédnout, Zaci se otoc€i, a pritom néktery predmét schovame, tak aby to Zaci nevidéli.
Jejich ukolem je uhodnout, jaky pfedmét chybi. Piipadné je miizeme postavit do krouzku
s rukama za zady a nechat je si néjaky predmét osahat a zkusit uhodnout, o jaky predmét
jde (Ellis a Brewster 2014, s. 32).

Nektera slova jsou sama o sob¢ tézka predstavit, a proto je lepsi je predstavovat
v kontextu celé fraze nebo véty. Zaci si tak mohou 1épe vyznam slova domyslet. Pokud
zaktm napfiiklad pfedstavujeme slovo, které ma k sob¢ protiklad, je dle Wrighta (2008)
mnohem snazsi jim predstavit obé slova spole¢né a vyuzit proto nazorné obrazky, ze
kterych bude vyznam slova poznat na prvni pohled (Wright 2008, s. 36).

Pti predstavovani dilezitych slov z pribéhu mizeme jednotlivé zplisoby vzajemné
kombinovat. Skvélym zpisobem, jak zakiim vysvétlit, co dané slovo znamena, je dle
Wrighta (2008) jim ho pfedvést pomoci pantomimy (Wright 2008, s. 36). Pokud by ale
vyznam ani po zopakovéani nepochopili, mizeme jim jednoduSe slovo, které neznaji

prelozit a idedln¢ zapsat na tabuli.

5.2.2 Aktivity p¥i vyuce narativni metodou

Jak jiz bylo zminéno v teoretické ¢asti, jednou z aktivit vhodnych pii storytellingu je
vypravéni pribehu ucitelem. Pii vypraveni je potieba priibézné kontrolovat porozuméni
zakd, 1 proto je lepsi ptibeh naptiklad vypravét vliastnimi slovy. V takovém piipadé miize
ucitel navazat o¢ni kontakt s zaky po celou dobu vypravéni a kontrolovat tak jejich
porozuméni piibéhu. Pro podpofeni lepSiho monitoringu porozuméni pii vypravéni
ptibéhu ucitelem bez opory, tj. bez ¢teni, zatazujeme mimiku, gesta a prvky dramatizace,
jak jiz bylo zminéno, viz Shin a Crandall (2014) ,,je dobré pfedem si pfipravit divadelni
triky, které vtahnou divaky do d¢je, naptiklad gesta a mimiku, pohyby téla, dramatické
pauzy, hlasovou modulaci, ale také pomalé a jasné vyslovovani“ (Shin a Crandall 2014,
s. 215).

Nekdy je sice dobré nechat zaky pii praci s narativnim textem jen sedét, poslouchat
auzivat si piib¢h, ale jindy je vhodné zatadit aktivity, které ucini praci s narativnim
textem zabavnéjsi a Zaci si budou moci ptibéh zaZzit na vlastni kizi. Tim, Ze pfi vyuce
narativni metodou zatfadime aktivity, tzv. ,during-storytelling activities® Zzaky
aktivizujeme.

NiZe jsou uvedené aktivity, které je vhodné zatazovat pii vyuce narativni metodou.
Jedna se o vybér z aktivit, které uvadéji Shin a Crandall (2014, s. 220-221) a Watts (2006,
s. 37) s Wrightem (2008, s. 37-43). Pied jejich zatfazenim je ovSem tieba zvazit, které
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aktivity mizeme zatadit uz pii prvnim ptedstaveni narativniho textu, a které naopak

zafazujeme az pii opakované praci s narativnim textem.

Otazky k ovéieni porozuméni

Dle Shin a Crandall (2014) mtzeme v pritbéhu prace s narativnim textem kontrolovat
porozumeéni piibéhu pomoci otazek, vztahujicich se ke konkrétni pasazi, abychom zaky
udrzeli aktivni. Méli bychom si ale vybrat vzdy jen dulezité pasaze, a neptat se zaku ptilis
Casto, abychom neodvedli jejich pozornost od ptibéhu. Otazky se mohou vztahovat
k hlavnimu hrdinovi, prostiedi nebo zapletce (Shin a Crandall 2014, s. 220).

Wright (2008) uvadi, Zze se mizeme zakl takeé ptat, co si mysli, ze bude nésledovat.
Pokud jesté nejsou schopni fict vétu v cizim jazyce, mohou odpovidat v matefském

jazyce (Wright 2008, s. 40).

Vynechani slov

Dle Wrighta (2008) pokud cteme pfipraveny text z knihy nebo ho mame napsany,
muzeme si n¢ktera slova podtrhnout a pii ¢teni tato slova vynechat a vytleskat ¢i vypiskat
podet slabik. Zaci maji za ukol podle vyznamu uhadnout slovo, které jsme vynechali.
Mizeme jim pomoct pfedvedenim chybégjiciho slova pomoci gesta nebo pantomimy
(Wright 2008, s. 40).

Wright (2008) dale popisuje, pokud vSichni Zaci ptib¢h znaji, at” uz z ptedchozich
hodin nebo z matefského jazyka, mizeme néktera slova v pfibéhu zménit, napiiklad
misto ti prasatek fekneme, Ze jich bylo pét nebo u Cervené Karkulky fekneme, ze méla
zelenou kapuci a nechame Z4ky, aby nas mohli opravit a fict to spravné (Wright 2008,
s. 39). Tim udrZime jejich pozornost a zapojime je do pfibéhu. Budou tak mit pocit, Ze

piibéh vypravi s nami.

TPR aktivity

Dle Shin a Crandall (2014) mohou zéci v priab&hu prace s narativnim textem, pokud
to pribeh dovoli, ptfedvadét to, co slySi. At uz vlastnim télem nebo pomoci papirové
loutky. Né&které ptibéhy maji dokonce zabudované pokyny ve svém déji a zéci se tak

mohou pfi préci s narativnim textem aktivné zapojit (Shin a Crandall 2014, s. 221).
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Pokud se néktera slova v pfibéhu opakuji Castéji, mizeme si pted praci s narativnim
textem s zaky domluvit konkrétni pohyby, jak na dana slova budou reagovat. Wright
(2008) uvadi, ze obménou by mohlo byt rozdani riznych slov v§em zadkim. M¢li by za
ukol se postavit pii kazdé zmince jejich slova (Wright 2008, s. 38). Muze se ale stat, ze

zéaci nebudou davat pozor a mohou praci zdrZovat, a tim ostatni rozptylovat od piib¢hu.

Kresleni obrazku

Pfi vyuce narativni metodou mizeme dle Wrighta (2008) na chvili pfestat a nechat
zéky, aby nakreslili, co doposud slyseli a tim ovéfit jejich porozuméni (Wright 2008,
s. 41). N&které ptibéhy zahrnuji dokonce popis, podle kterého mohou Zéaci postupné
kreslit, o cem vypravime a tim mohou ziistat aktivni.

Wright (2008) dale uvadi, Ze mizeme v priab¢hu prace s narativnim textem zaky
pozéadat, aby zavteli o¢i a jednoduSe si predstavili prvni obrazek, ktery se jim vybavi
v ndvaznosti na ¢ast piibéhu. Pokazd¢ se mizeme zaméfit na jiny smysl napiiklad, co
zaci vidi, sly$i nebo co citi. Své predstavy mohou zéci sdilet s ostatnimi. Mladsi Zaci
mohou sviij obraz popsat slovy, starsi zaci mohou vytvoftit jednoduché véty a predstavit

ho tak ostatnim (Wright 2008, s. 41).

Vlastni konec piibéhu

Dle Shin a Crandall (2014) mtze kazdy zék pted dovypravénim piibé¢hu dostat
prilezitost vytvofit si vlastni konec podle svych preferenci (Shin a Crandall 2014, s. 221).
Watts (2006) doporucuje mladsi Zaky pii této aktivité podpofit konkrétnimi otdzkami,
které pomohou urcit zptsob, jak piibéh skon¢i (Watts 2006, s. 37). Pokud mame dost
¢asu, mizeme dle Shin a Crandall (2014) nechat Zaky vlastni konec pfib&éhu také nakreslit
(Shin a Crandall 2014, s. 221). Je tieba ale zvazit, zda tuto aktivitu zafadit pti, anebo az

po odvypraveni ¢i precteni celého piibéhu.
5.2.3 Aktivity po vyuce narativni metodou

Aktivity po vyuce narativni metodou jsou nezastupitelnou souc¢asti vyuky narativni
metodou a je, podle mého nazoru, potteba si na n¢ vyhradit alespont 15-20 min. Dle Shin
a Crandall (2014) maji aktivity zafazené po vyuce narativni metodou, tzv. ,post-

storytelling activities‘, nejen ovéfit porozuméni zaku, ale také jsou vybornou ptilezitosti,
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jak si zaci mohou vyzkouset novou slovni zdsobu a nové jazykové struktury v praxi (Shin
a Crandall 2014, s. 222).

Po préci s narativnim textem, naptiklad vypravéni ptibéhu ucitelem, mizeme s zaky
zkontrolovat spravnost jejich ptfedpovédi nebo si prohlédnout, co zaci v priabéhu
vypraveéni nakreslili, pfipadné si mohou zéaci nakreslit obrazek po vypravéni, pokud to
zatim nedé€lali. Pfevypravénim piibehu si zéci procvici pamét, ale také slovni zasobu
a mluveni.

Na zavér hodiny nesmime zapomenout nechat si prostor pro zpétnou vazbu a vybrat
zajimavy zpusob, ktery bude pro zaky snadno uchopitelny. Mlze to byt jednoducha
otazka, na kterou postupné vsichni odpovi, nebo mohou odpovédét pomoci skaly ¢i
stupnice, anebo vyplnit kratky dotaznik, kde mohou zéci vybarvit, jak vyuku hodnoti.

Naésledujici aktivity, které je vhodné zatazovat po vyuce narativni metodou nejsou
konecnym vyctem aktivit, které uvadi Watts (2006) a Wright (2008, s. 44-61), ale pouze
struénym vybérem. Po vyuce narativni metodou je mozné zaradit i mnoho jinych aktivit,

viz opét naptiklad Ellis a Brewster (2014), Phillips (1993) nebo Shin a Crandall (2014).

Otazky k ovéreni porozuméni

Watts (2006) uvadi, Ze pro ovéfeni porozuméni mizeme zakiim pfipravit kviz, ve
kterém budou mit na vybér z moZnosti. Muze se jednat o otazky a odpovédi, anebo
o dokoncovani vét. Mezi otdzkami na vybér miizeme zatadit také otevienou otazku, kdy
bude muset byt Zak kreativni a vymyslet odpovéd’ sam (Watts 2006, s. 84—87).

Dle Wrighta (2008) mohou byt zajimavou variantou otazek k porozuméni ptibéhu
otazky, které¢ vymysli sami Zaci ve skupindch. Poté se rozdé€li do jinych skupin a budou
si otazky k ovéteni porozumeéni pokladat navzajem. Touto aktivitou se zapoji vice zakii,
nez kdybychom se ptali vSech najednou (Wright 2008, s. 44).

Doplitovani chybéjicich slov do vét neboli ,gap-filling® mize byt dle Watts (2006)
vybornym pomocnikem, pokud chceme ovétit porozumeéni u vSech zaki. Prvni variantou
pro mladsi zéky je dopliovani slov do vét podle obrazkl. Druhou variantou pro starsi

zaky je dopliiovani slov do vét z nabidky podle vyznamu (Watts 2006, s. 82, 83).

Razeni vét

Wright (2008) uvadi, Ze je fazeni vét nebo slov klasickym cvicenim, které se zafazuje

o 24
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vety, ptipadné jenom klicova slova. Pro mladsi zaky mtze byt obménou fazeni obrazki
do spravného potadi. Zaci mohou pracovat ve dvojicich nebo samostatng. Pokud by na
kazdého vyslo jedno slovo nebo jedna kratké véta, miizeme je napsat na tvrdy papir nebo
¢tvrtku a mohou se zaci zkusit bez mluveni sefadit pted tabuli (Wright 2008, s. 44).

Tato aktivita vybizi a je skvélou pfilezitosti, aby si Zzaci procvicili Cteni
s porozuménim. Zaroven pokud pracuji ve dvojicich, maji moznost spolupracovat a fesit
problémovou situaci pomoci kritického mySleni. Nemélo by to byt tedy jen
bezmyslenkovité fazeni, ale zaci by méli byt schopni vysvétlit, pro¢ dali danou vétu ¢i

obrazek na prvni misto a jak k tomu feSeni dospéli.

Pievypravéni piibéhu

Touto aktivitou si zaci nejen skvéle procviéi pamét, ale také si mohou procvicit
mluveni a novou slovni zdsobu. Wright (2008) uvadi aktivitu, pii které s micem piibch
pfevypravi postupné vSichni zéci. Ten kdo mé mic, fekne jedno slovo nebo kratkou vétu
a postupné se pribéh sklada dohromady. Zaci si mohou také jednoduse pievypravét piibéh
ve dvojicich nebo ve skupindch. Pomoci ndvodnych otazek také mizeme navést zaky,
aby prevypravéli pfibéh co neptesnéji, jak Sel za sebou (Wright 2008, s. 47). Vybornou
mluvni aktivitou je také aktivita ve dvojicich, kde maji Zaci uryvek z ptib¢hu, kazdému
chybi jina slova, maji za ukol zjistit ktera a doplnit je.

Wright (2008) navrhuje pfipravit si zjednoduseny piepis ptibeéhu nebo obrazkovou
osnovu na tabuli, poté nechat Zaky nejprve pievypravét piib&éh s pomoci a pred druhym
pfevypravénim nckteré pasdze vymazat. Stejné tak Ize otoCit nckteré obrazky
a vyzkouset, zda zaci ptibéhu dobte rozuméli a zda si ho zapamatovali. U této aktivity je
mozné zopakovat mazani vicekrat, dokud nebude tabule prazdna a Zaci nebudou vypravét
ptibch vlastnimi slovy podle pamé&ti (Wright 2008, s. 45).

Dal8i moZnost, jak Zdky motivovat k prevypravéni piibéhu, kterou uvadi Wright
(2008) je rozprostiit obrazkovou osnovu do prostoru a nechat zéky, aby si ptibéhem prosli
a prevypravéli ho vlastnimi slovy. Pro zvySeni motivace k zapamatovani piib&hu,
muzeme zakim fict, Ze stoupaji na kameny v fece, ve které plavou nebezpecni krokodyli,
a proto je potieba naSlapovat velmi opatrné a projit pfes feku co nejrychleji (Wright 2008,
s. 49).
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Hry

Existuje mnoho her, které mohou ovétit porozuméni piibéhu, zde si uvedeme jen
nékteré z nich. Miizeme si pro zaky napftiklad pfipravit obrazek, ktery rozstithame a zaci
ho musi slozit. Nebo mohou dle Wrighta (2008) Zaci nakreslit obrazek z ¢asti ptibéhu
a nechat hadat svého spoluzaka, ze které Casti ptibéhu dany obrazek je a o cem dané pasaz
byla (Wright 2008, s. 49).

Zaci si také mohou ve skupinach nacvidit divadelni scénku a poté ji predvést
ostatnim. Tato aktivita by byla vhodna zaradit spiSe az po druhém vypravéni, Cteni
piibéhu nebo poslechu nahravky ¢i videa, aby se mohli zapojit do ptipravy vSichni. Pokud
je hrani roli bavi, mohou si zaci dokonce pfipravit vlastni kulisy, rekvizity ¢i prevleky,
a tim podpofit smysl zadaného ukolu.

Pro star$i zdky navrhuje Wright (2008) pfipravit hru s pismenky. Vybereme jednu
vétu z pribéhu, kterou si velkymi tiskacimi pismeny napis$i na mazaci tabulku nebo papir.
Z4ci maji za (ikol vepsat anglicka slova z piibéhu vertikalné tak, aby obsahovaly alespoi
jedno pismeno ze zadané véty. A aby to nebyla jen zmét pismenek, mohou si zaci kazdé

novée slovo zvyraznit jinou barvou (Wright 2008, s. 50).

Kresleni a psani

Po vyuce narativni metodou maji Zaci dle Wrighta (2008) pitilezitost zahrat si na
ilustratory a nakreslit obrazek k ptibéhu, ktery si vyslechli. Mohou si vybrat konkrétni
postavu nebo ¢ast déje, kterou nakresli (Wright 2008, s. 46). Starsi Z4ci si mohou vytvofit
vlastni komiks a staci aby nakreslili obrazek, ktery bude znazoriiovat urcitou ¢ast d&je
a napsali k tomu kratky popisek. Kromé Gizce spjaté ilustrace s déjem mohou Z4ci kresbou
voln¢ navazat na dé¢j, ptipadn¢ se nechat inspirovat riznymi asociacemi.

Starsi zaci mohou také na piibch dle Watts (2006) navéazat tviréim psanim nebo se
pfibéhem pouze inspirovat k sepsani vlastniho kratkého pfib&éhu. Poté k nému mohou
nakreslit obrazek, piipadné si vytvofit vlastni kniZzku a ptedstavit ji ostatnim spoluzdkiim

(Watts 2006, s. 76, 77).
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PRAKTICKA CAST
6 Metodologie praktické ¢asti

6.1 Charakteristika a cile vyzkumu, vyzkumné otazky

Prakticka Cast je zaméfena na vyuziti narativni metody ve vyuce anglického jazyka
na 1. stupni ZS. Cilem vyzkumu bylo zjistit, jaké piinosy ma vyuZiti narativni metody ve
vyuce anglického jazyka a pomoci dotaznikového Setfeni ovérit, zda ucitelé zarazuji praci
s ptibéhem v hodinach anglického jazyka a jakym zplisobem s pfibéhy v hodindch
pracuji.

Tento vyzkum volné navazuje na diplomovou praci Suché (2021), ktera se
v praktické ¢asti zabyvala Zanry piibchi, se kterymi déti rady v hodindch anglického
jazyka pracuji, aktivitami, pomoci kterych zaci chtéji s ptibehy pracovat a zda preferu;ji
¢etbu, vypravéni ucitele nebo piibéh na videu.

Zaci 1. stupné se dle mych zkusenosti hiife motivuji k zapojeni do vyuky angliétiny.
Zatazeni piibéht vSak nabizi moznosti, jak Zaky aktivizovat a zallenit je do procesu
uceni, ¢1 jim alesponn vyuku osobné&ji pfiblizit. Vlastni vyzkum prace s piibéhem
v hodinéch anglického jazyka byl tedy inspirovan osobnimi pedagogickymi zkusenostmi.

Ve vyzkumu se Setfilo, zda je zafazeni narativni metody do vyuky anglického jazyka
na 1. stupni pfinosné, jaké znalosti, dovednosti a kompetence u Zakl rozviji, zda ma vybér
ptibéhu vliv na motivaci a aktivitu Zakl a zda ma vybér aktivit s narativnimi texty vliv na
zapojeni zaka do vyuky. Pro tyto Gcely byly stanoveny nasledujici vyzkumné otazky

(VO):

VOI1: Je zafazeni narativni metody do vyuky anglického jazyka na 1. stupni
pfinosné?

VO2: Jaké znalosti, dovednosti a kompetence u zakl rozviji?

VO3: Jaky vliv ma vybér piibéhu na motivaci a aktivitu zaka?

VO4: Jaky vliv ma vybér aktivit s narativnimi texty na zapojeni zakt do vyuky?

Vyzkum byl proveden kombinaci kvantitativniho a kvalitativniho vyzkumu, tedy
smiSenym vyzkumem. Dle Hendla (2005) se jedna o smiSeny vyzkum tehdy, pokud se
v ramci jedné studie vyuZzivaji metody a piistupy jak kvantitativniho, tak i kvalitativniho
vyzkumu (Hendl 2005, s. 60). V této praci se kvantitativni vyzkum opird o vysledky

dotaznikového Setteni a didaktického testovani. Kvalitativni vyzkum se opird o poznatky
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z pozorovani v hodinach s vyuzitim narativni metody, nasledné sebereflexe vyucovaci
jednotky a obsahovou analyzu uéebnic anglického jazyka pro 1. stupen ZS.

VOI a VO2 jsem zkoumala pomoci vstupniho a vystupniho didaktického otestovani
znalosti slovni zdsoby zéaku, jejich dovednosti kriticky myslet, ¢ist s porozuménim
a aplikovat tyto znalosti a dovednosti pfi feSeni tloh k ovéfeni porozuméni zakl. A to
pfed zahajenim vyzkumu a po jeho skonceni, aby bylo prikazné vidét, nakolik ma
zapojeni narativni metody vliv na praveé uvedené znalosti a dovednosti.

Je mozné, ze by zaci dosahly podobnych vysledkti i bez vyuziti narativni metody,
nicmén¢ cilem vyzkumu byl vliv i na motivaci a aktivitu zakt, tudiz nebyla provedena
komparace skupin s a bez zapojeni narativni metody, ale dlouhodobéjsi prace s jednou
skupinou respondentii. Volba znalosti, tj. zde konkrétn¢ pouze slovni zdsoby nikoli
gramatickych struktur probéhla vzhledem k charakteristikdm prace s mlad$im a stitednim
Skolnim vékem, kdy obecné se doporucuje s gramatikou pracovat pouze implicitné
a v kontextu. Stejné tak prob€hl i vybér dovednosti a kompetenci, kdy byl vyzkum
zameéten na ty, které odborna literatura pfi praci s ptibéhem zminuje nejcastéji.

VO3 a VO4 jsem zkoumala pomoci pozorovani v pritbéhu vyucovacich hodin
s vyuzitim narativni metody a nésledné sebereflexe vyucovaci hodiny. Pro upevnéni
poznatkli z pozorovani byl zvolen zdznamovy arch pro pozorovani a naslednou
sebereflexi vyu€ovaci jednotky. Vice k jednotlivym vyzkumnym metodam viz nize.

Pro vyzkum byly vybrani zamérné Zzaci 5. rocniku, z divodu jejich relativni
kognitivni zralosti a rozvinuté dovednosti &ist a psat v matefském i cizim jazyce. Zaci
byli na zacatku bfezna 2022 pted realizaci vyzkumu otestovani vstupnim didaktickym
testem, jehoz cilem bylo zjistit dosazenou Uroven znalosti slovni zasoby, dovednosti
kritického mysleni, ¢teni s porozuménim a kompetence k feSeni problém.

Po realizaci deseti vyu€ovacich hodin s vyuZzitim narativni metody byli zaci nasledné
na zacatku Cervna otestovani vystupnim didaktickym testem, kde bylo zkouméano, zda se
u zaku zlepsila dosavadni Groven znalosti a dovednosti.

Dotaznikové Setfeni probihalo soubézné s realizaci praktického vyzkumu. Bylo
spusténo na zacatku biezna 2022 a ukonceno na konci dubna 2022. Dotaznikové Setieni
probé&hlo elektronickou formou dotazniku a jeho hlavnim tématem byla ,Prace s pfib¢hem
v hodinach anglického jazyka na 1. stupni ZS¢. Respondenty dotazniku byli uditelé
anglického jazyka na 1. stupni ZS.

V dotazniku byly né€které otazky zaviené, napiiklad délka praxe ve vyuce anglického

jazyka na 1. stupni ZS, dale byly v dotazniku otizky $kalové, napiiklad k vyjadieni
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hodnoceni dotazniku a jedna otdzka oteviena, a to jakym zplisobem ucitelé s piibéhy ve
vyuce pracuji. Hlavnimi vyzkumnymi otazkami byly, jak casto ucitelé zatazuji ptibchy
do vyuky anglického jazyka, z jakého diivodu ptibéhy do vyuky zatazuji, z jakych zdroji

piibéhy Cerpaji a jakym zplisobem s nimi pracuji.

6.2 Popis vyzkumného vzorku
Nasledujici podkapitoly obsahuji popis téchto vyzkumnych vzork:

e zékladni Skoly, na které byly realizovany hodiny anglického jazyka
s vyuzitim narativni metody
e 74kl 5. ro¢niku, ktefi se zac¢astnili hodin s vyuzitim narativni metody

e ugiteld anglického jazyka 1. stupné ZS, kterym byl rozeslan dotaznik.

6.2.1 Charakteristika Skoly

Zakladni skola je v centru mésta a je zdroven spadovou Skolou pro okolni obce.
Nachazi se v socioekonomicky znevyhodnéné oblasti.

Skola je relativnd dobie vybavena uéebnicemi i uéebnimi pomickami. Ve viech
tiidach jsou projektory a soucasné probiha modernizace tfid, kam se umist’uji interaktivni
tabule.
skupiny, aby bylo na vyuku ciziho jazyka maximélné 18 zakd. Na 2. stupni se déli ro¢niky
do tii skupin podle jazykové urovné (Zakladni Skola a Matefska Skola Velké Hamry
2022).

6.2.2 Charakteristika jazykové skupiny

Vyzkumny vzorek je tvofen zaky 5. rocniku, kde je anglicky jazyk vyufovan
standardnim zptisobem, tedy tii hodiny tydné.

Ttida se sklada z 18 zakid, 9 chlapci a 9 divek. Ve tiid€ je jedna Zzakyné, kterd ma
diagnostikované lehké mentalni postizeni horniho padsma a pfiznand podpirna opatieni
3. stupné, je tedy vzdélavana dle individudlniho vzdélavaciho planu (dale jen IVP).
Zakyné méla vysokou absenci a ztoho diivodu se vyzkumného Setieni netiastnila.
Souhrnné bylo Setfeni provedeno se 17 zéky, 9 chlapci a 8 divkami.

Z dané skupiny ma jeden zak dle vySetieni ve Skolském poradenském zafizeni

dyslexii a dysortografické projevy, pomalé tempo préace a kolisavou pozornost a vyucuje
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se s podpirnymi opatienimi 1. stupné bez IVP ajedna zakyn¢ ma dle vySetieni ve
Skolském poradenském zafizeni oslabenou schopnost koncentrace pozornosti a nizi
kapacitu kratkodobé paméti, proto se u ni mohou projevovat obtize pfi porozuméni
¢tenému textu a vyucuje se podle planu pedagogické podpory. Ve vyzkumném vzorku
nema zadny zak na hodiny anglického jazyka piid€lené¢ho asistenta.

Vztahy ve tid¢€ jsou problematické. Dle mého ndzoru, miize za naruSenim vztaht stat
online vyuka, pfi které byly zaci vzdélavani ze svych domovi a nebyli tak v kontaktu se
svymi vrstevniky. Nékteti zaci dokazi svoji impulzivitou zménit dynamiku celé tiidy. Ve
2. pololeti dostal jeden zak napomenuti tfidniho ucitele, jeden zak a dvé zékyné datku
tiidniho ucitele, dvé zakyné jednu feditelskou ditku a jedna zakyn¢ dostala dvé feditelské
datky.

Prospéch zaki je spiSe nadprimérny, je to vykonové zamétend tiida. Na konci
Skolniho roku mélo samé jednicky 7 zakl, 14 jich prospélo s vyznamenanim a 3 Zaci
prospéli.

Pii vyuce anglického jazyka je skupina pomérné ziva, ale vétSin€ zakt déla problém
udrzet pozornost, coz vyzaduje Gast&jsi st¥idani riznorodych aktivit. Zaci maji radi
pohybové aktivity, ale z diivodu vétsiho pocth zakil je nutné tyto aktivity stiidat se
samostatnou praci. Dliivodem nesoustfedénosti zakl pii hodiné anglického jazyka mtze
byt skuteCnost, Ze se jedna o posledni vyucovaci hodinu, kdy jsou jiz unaveni. DalSim

vlivnym faktorem mohla byt jazykova bariéra, ale také ndhla zména vyucujiciho.

6.2.3 Charakteristika uciteli anglického jazyka

Elektronickou formou bylo osloveno 85 zakladnich $kol po celé Ceské republice. Do
Setfeni se dobrovolné zapojilo 33 uciteld, kteti u¢i anglicky jazyk na 1. stupni. Pouzity
dotaznik byl anonymni, pfesto se mi z jeho prvni ¢asti zaméfené na ucitele podafilo ziskat
informace, z nichz lze vyvodit charakteristické znaky vyzkumného vzorku, jako je
napiiklad délka praxe, ¢i primarné pouzivany jazyk vyuky.

Nasledujici grafy zaznamenavaji délku praxe ve vyuce anglického jazyka, ttidy, ve
kterych respondenti vyucuji, ucebnice vyuzivané respondenty a jejich spokojenost s nimi.
V poslednim grafu je znazornéno, jaky jazyk primdrné vyuZzivaji uclitelé pii vyuce
anglického jazyka na 1. stupni a v jakém pomeéru je to k jazyku matefskému. Grafy jsou

doplnény kratkym popisem.

59



Délka praxe uciteli ve vyuce anglického jazyka na 1. stupni

15

10

MENE NEZ 1 ROK 1-3 ROKY 3-5LET 5-10 LET 10 A VICE LET

Graf 1 — Délka praxe respondentil

Popis: Nejvice respondentli (15) ma s vyukou anglického jazyka na 1. stupni 10
a vice let zkuSenosti a také 5—10 let zkusenosti (7). Shodny pocet respondentii (4) ma
s vyukou anglického jazyka zkusenosti 1-3 roky a méné nez 1 rok. Nejmén¢ respondentti

(3) ma s vyukou anglického jazyka zkuSenosti 3—5 let.

Tridy, ve kterych ucitelé anglického jazyka na 1. stupni vyucuji

H 1. ro¢nik
H 2. ro¢nik
® 3. ro¢nik
H 4, ro¢nik

M 5. ro¢nik

Graf 2 — Ttidy vyu€ované respondenty
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Popis: U této odpoveédi mohli respondenti vybrat jednu nebo vice odpovédi, protoze
nektefi respondenti uc¢i anglicky jazyk ve vice tfidach. Nejvice respondentti uci ve
3. ro¢niku (27), déle ve 4. ro¢niku (22), ve 2. ro¢niku (21) a ve 4. ro¢niku (21). Nejméné
respondentdl, ale i tak ve vysokém poctu uci v 1. ro¢niku (19). Z toho vyplyva, Ze vice

nez polovina respondentl u¢i na Skole, kde se anglictina vyucuje uz od 1. ro¢niku.
Ucebnice, které vyuZivaji ucitelé pro vyuku anglického jazyka na 1. stupni

HAPPY STREET
PROJECT
HAPPY HOUSE
CHIT CHAT
JINOU

KID'S BOX
LET'S EXPLORE
HELLO, KIDS!
WOoW!

ENGLISH PLUS

INCREDIBLE ENGLISH

0 2 4 6 8 10 12 14

Graf 3 — Ucebnice vyuzivané respondenty

Popis: Nejvice pouzivané uc¢ebnice mezi uciteli anglického jazyka na 1. stupni byly
Happy Street (13), Project (11) a také Happy House (10). Dale Chit Chat (6) nebo jina
ucebnice (6). Nejméné pouzivané ucebnice byly Kid’s Box (4), Let’s Explore (2), Wow!
(1) a Hello, kids! (1). Ve vybéru uvedené ucebnice Incredible English a English Plus

nepouzival Zadny z respondentd.
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Spokojenost uciteli anglického jazyka s ucebnici, kterou vyuzivaji k vyuce

H Ano

B SpiSe ano
u SpiSe ne
H Ne

B Jina

Graf 4 — Spokojenost s vybranou ucebnici

Popis: Prevazna vétSina respondentl je spiSe spokojena s ucebnici, kterou ve své
vyuce anglického jazyka na 1. stupni ZS vyuzivaji (19), necel4 tietina respondenttii je
s ucebnici spokojena (10). Nejméné bylo spiSe nespokojenych respondentl (5),

nespokojenych respondentt (1) a jinych (1).

Cetnost uZivani angli¢tiny ve vyuce anglického jazyka na 1. stupni

CESTINA (100 %) h
ANGLICTINA (25 %)
|
el
|

ANGLICTINA (100 %)

Graf 5 — Jazyk uzivany respondenty pfi vyuce
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Popis: Necela polovina respondentli na své zaky mluvi anglicky z 50 % (14), stejny
pocet respondentil na své zaky mluvi anglicky ze 75 % (14). Nejmén¢ respondentii mluvi
na své zaky jenom anglicky (3), mluvi anglicky z 25 % (1) nebo mluvi jenom v Cesting

(1),

6.3 Vyzkumné metody a nastroje

Pro realizaci praktického vyzkumu byly jako vyzkumné metody a nastroje zvoleny
pro dotaznikové Setfeni strukturovany rozhovor elektronickou formou dotazniku. Daéle
didaktické testovani zdkd pied zacatkem realizace vyzkumu vstupnim didaktickym
testem a po oduceni deseti vyucovacich hodin zaméfenych na préci s ptibéhem vystupnim
didaktickym testem.

Pro hodnoceni vyucovaci hodiny bylo zvoleno zucastnéné pozorovani prubéhu
vyucovaci hodiny s vyuzitim narativni metody, reflexe vyuky pomoci storytellingu zaky
a nasledné sebereflexe vyucovaci hodiny.

Pro zjisténi Cetnosti narativnich textdl ve vybranych ucebnicich anglického jazyka pro
1. stupent byla zvolena frekvencni obsahova analyza. Nasledujici podkapitoly strué¢né

charakterizuji pouzité vyzkumné metody a nastroje.

6.3.1 Strukturovany rozhovor

Dle Chrasky (2016) je v pedagogickém vyzkumu interview neboli rozhovor metodou
shromaZzd’ovani dat o pfedem dané pedagogické skupiné, ktera je realizovana Ustné mezi
respondentem a vyzkumnym pracovnikem. Strukturovany rozhovor se li§i tim, Ze
postupujeme podle predem piipravenych a jasn¢ formulovanych otazek v zadaném
potadi, zdrzujeme se komentati a pouze zaznamenavame odpovéedi respondentil (Chraska
2016, s. 176).

Z divodu sniZzeni casové narocnosti byl strukturovany rozhovor realizovan
dotazovanim respondentli pomoci elektronického dotazniku, viz nize v kapitole
6.3.2 Dotaznik.

Empiricky vyzkum déle zahrnoval dotazovani Zzakli pomoci elektronického

dotazniku (6.3.2), viz pfilohy.
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6.3.2 Dotaznik

Pro ziskéani informaci od ucitelti anglického jazyka na 1. stupni a zakt byl zvolen
dotaznik. Gavora (2010) rozumi dotaznikem ekonomicky nastroj pro vyzkum, ktery
zahrnuje otazky, které jsou kladeny pisemnou formou a respondenti na né pisemné
odpovidaji. Dotaznik je nej¢astéji pouzivanym vyzkumnym néstrojem, protoze jim lze
ziskat relativné velké mnozstvi odpovédi za poméme kratkou dobu (Gavora 2010, s. 121).

Dotaznik pro zaky byl realizovan elektronickou formou pies Microsoft formuléate po
oduceni tfi hodin anglického jazyka s vyuzitim storytellingu. Sestaveny dotaznik
obsahoval Sest otazek, ztoho jedna otdzka byla uzaviena, kde mohli Zaci vybrat
z moznosti, co konkrétniho se jim ve vyuce pomoci storytellingu dafilo a jedna otdzka
byla oteviend, kde mohli zaci napsat, co by mohli zlepsit nebo na ¢em by chtéli
zapracovat. Zbylé Ctyfi otazky byly Skalové, které zjiStovaly miru spokojenosti zaki
s vyukou pomoci storytellingu, dotaznik viz ptilohy.

Pro tucely dotaznikového Setfeni mezi uciteli anglického jazyka na 1. stupni
realizovaného v ramci této diplomové prace je sestaveny dotaznik rozdéleny na tfi ¢asti
—Uvodni, hlavni a zavére¢nou. Dotaznik byl vytvofen pies online platformu Survio a byly
sestaveny dvé verze — Ceskd i anglicka. Na jedné oslovené skole ucil rodily mluvci,
a proto mne pozadali o zaslani anglické verze dotazniku, obé verze viz ptilohy.

Dotaznik obsahuje celkem 11 otdzek. V prvni casti jsou otdzky zaméfeny na
charakteristiku ucitelti anglického jazyka, hlavni ¢ast zkouma zafazovani piibehti do
vyuky anglického jazyka na 1. stupni ZS a zavérecna ¢ast hodnoti dotaznik a porozuméni
otazkam. VétSina otazek je uzavienych, nékteré nabizi vyber odpovédi ,jind mozZnost®,
pokud by dané odpovédi respondentovi nevyhovovaly. Jedna otdzka je oteviend
s moznosti struéného popisu aktivit, jak s pfibehy ucitelé pracuji. Pro otdzky vztahujici
se napiiklad k hodnoceni dotazniku nebo spokojenosti s uc¢ebnici, byla vybrana skala 1—-
5 nebo vybér jedné ze Skalovych odpovédi (ano, spise ano, spise ne, ne). Pro urceni miry
zatazovani pribehit do vyuky byla vybrana Skala Cetnosti (stale, Casto, obcas, zfidka,
nikdy).

Dotaznikové Setfeni bylo spusténo pfed zahajenim realizace praktického vyzkumu
na zacatku brezna 2022 a ukonceno na konci dubna 2022. Otazkami byla pokryta témata:
jak Casto ucitelé zarazuji ptibéhy do vyuky anglického jazyka, z jakého diivodu piibéhy

do vyuky zatazuji, z jakych zdroju piibéhy Cerpaji a jakym zplisobem s nimi pracuji.
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6.3.3 Didakticky test

Manak a Svec (2005) definuji didakticky test jako zkousku, kterd ma za cil
objektivnim zpiisobem zjistit dosazenou urovein zvladnuti u¢iva u dané skupiny v predem
stanoveném piedmétu (Matiak a Svec 2005, s. 19).

Pro ucely praktického vyzkumu realizovaného v ramci této diplomové prace byl
sestaven didakticky test pro 5. ro¢nik zaméteny na piinosy vyuziti narativni metody ve
vyuce a rozvoj znalosti, dovednosti a kompetenci zaki. V testu byly pouZzity z vetsi casti
otazky uzaviené, ale nechybély v ném ani oteviené otazky, dotaznik viz piilohy, ve
kterych byl ptedpoklad Gspésnosti zak v tom, Ze budou pfi praci s narativnim textem
tvarci.

Uvodni &ast didaktického testu, byla zaméfena na ovéfeni slovni zasoby. Dalsim
ukolem bylo pifedpovédét, o cem by mohl pfibéh byt podle ndzvu a obrazku a poté fazeni
vét podle vyznamu, tj. podle logického sledu zkusit vystavét text, se kterym bylo nasledné
pracovano. Tuto ulohu hodnotim jako nejvice naro¢nou.

V hlavni ¢asti didaktického testu nasledovalo samostatné tiché cteni narativniho
textu s porozuménim zakoncené pisemnym vyjadienim jeho hlavni mySlenky, tedy o ¢em
narativni text byl.

Zaveérecna Cast didaktického testu oveéfovala porozuméni piectenému textu. VSechny
otazky bylo mozné zpétné dohledat v textu, nebo je z né¢ho vyvodit. Jednalo se o otazky
typu pravda — nepravda, ale také zde byly oteviené otazky, na které méli Zaci vyhledat
odpovéd’ v textu.

Z casoveho hlediska probéhlo didaktické testovani nejprve pied vyukou narativni
metodou, tj. v bfeznu 2022 — vstupni didakticky test, a ndsledné po deseti vyukovych
jednotkach, ve kterych se s naraci pracovalo (popis hodin niZe) — vystupni didakticky test.

V pribéhu didaktického testu Zaci znali doporucené potadi tloh. Zadani uloh jim
bylo vysvétleno a bylo jim zdliraznéno, ze odpovédi na otazky najdou v textu, a aby pii
feSeni uloh kriticky uvazovali a uzivali ,selsky rozum*. Zadani bylo napsano anglicky
a zaroven Cesky, aby ulohy mohli plnit 1 slabsi Zéci, didakticky test opét viz ptilohy.

Ve vstupnim didaktickém testu byla pouzita bajka a ve vystupnim didaktickém testu
odborny ¢lanek. Narativni texty byly pfevzaté od Lynette (2015) a z dGvodu zachovani
autenticity 1 autorskych prav nebyly nijak upravované. Oba narativni texty byly napsany
pro stejnou jazykovou uroven dle Spole¢ného evropského referen¢niho ramce, tj. pro

jazykovou uroven Al, liSily se pouze zanrové.
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6.3.4 Pozorovani

Pricha, Walterova a Mares$ (2008) definuji pozorovani jako sledovani chovani osob
nebo pribé¢hu déja, které 1ze vnimat pomoci smysla (Pricha, Walterova a Mares 2008,
s. 174). Pro tuto praci bylo vyuzito kratkodobé zucastnéné pozorovani zaki — jejich
chovani béhem vyucCovaci jednotky a také celkového prubéhu vyucovaci jednotky
s vyuzitim narativni metody.

Po pozorovani nasledovalo popisné zhodnoceni vyucovaci jednotky a sebereflexe.
Otazky, které bylo tieba zodpovedét, jsou uvedeny nize. Pro pozorovani byl pouzit

zédznamovy arch, viz ptilohy.

6.3.5 Reflexe

Reflexe, zpétna vazba nebo také kontrola dle Chodéry (2013) je pozorovani spojené
s jeho interpretaci, které je spolu s rozhodovanim a plsobenim soucésti procesu fizeni
cizojazy¢ného uceni, kdy ucitel piisobi na zaky a tim tidi jejich proces uceni (Chodéra
2013, s. 158).

Soucasti realizace empirického vyzkumu bylo zatazeni reflexe vyuky anglického
jazyka narativni metodou Zaky. Zaci reflektovali vyuku pomoci hodnotici $kaly od 1-10,
kterd odpovidala tomu, jak se Zaktim hodina libila, kdy jedna znamenalo nejméné a 10
nejvice, soucasné s pocitovou naro¢nosti narativniho textu a zatazenych aktivit (velmi

snadné — snadné — pfiméfené — naro¢né — velmi narocné).

6.3.6 Sebereflexe

Sebereflexe ndm poméha si zpétné uvédomit, co se v hodiné povedlo, co naopak
neslo zrovna nejlépe a co bychom mohli do pfisté zlepsit. Kvalitni sebereflexe vyucovaci
hodiny je zdkladnim kamenem pro rozvoj ucitele.

Shin a Crandall (2014) uvadi nésledujici otdzky k shromazdéni dilezitych informaci

po oduceni hodiny.

e Co nas na tride potésilo a proc?

o (o se tak uplné nepovedlo a proc¢?

o (Co bychom mohli pristé udelat jinak, abychom to vylepsili? (Shin
a Crandall 2014, s. 364)

Pro provedeny vyzkum bylo nutné se ptat:

e Povedlo se dodrzet plan hodiny?
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e Povedlo se naplnit cile hodiny?

e Byl vybrany ptfibéh pro zaky zajimavy?
e Povedlo se zaky zapojit do ptibéhu?

e Povedla se pfiprava na praci s pribéhem?
e Povedla se prezentace piibc¢hu?

e Rozumé¢li zaci ptibeéhu?

e Povedlo se zaky zapojit do vyuky?

Zaznamovy arch pro pozorovani a naslednou sebereflexi vyucovaci jednotky viz

ptilohy.

6.3.7 Frekven¢ni obsahova analyza

Dle Maiidka a Svece (2005) se obsahova analyza ,, vyuzivd ke zkoumdni pisemného
nebo vizudlniho materidlu* (Manidk a Svec 2005, s. 10), kterym je v nasem piipadé
udebnice anglického jazyka pro 1. stupeti ZS.

Béhem realizace empirické ¢asti vyzkumu byly analyzovany ucebnice, které obsahuji
narativni texty, ale také byly vyhledany ptiklady ucebnic pfimo zaméfenych na vyuku
pomoci ptibehi, které jsou nize kratce predstaveny. Pomoci frekvenéni obsahové analyzy
byla u vybranych u¢ebnic porovnavana ¢etnost vybranych typl narativnich texti.

Pfi vyzkumu byly analyzovany ucebnicové fady Story Magic, Big Bugs a Tiger
Time, které jsou zamétené na vyuku anglického jazyka pomoci pfib&hi, viz kapitola 7.1.
Déle ucebnicove fady Happy Street a Happy House, Project, Chit Chat a Kid’s Box, které

byly nejpouzivanéjSimi u¢ebnicemi mezi respondenty dotaznikového Setfent.
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7 Realizace empirické Casti vyzkumu

Realizace empirické ¢asti vyzkumu sestavajici se z frekvencni obsahové analyzy
ucebnic, dotaznikového Setfeni mezi uciteli anglického jazyka na 1. stupni, didaktického
testovani zakl a pozorovani pii vyuce anglického jazyka s vyuzitim narativni metody
s naslednou sebereflexi probéhla v pritbehu bfezna az cervna 2022.

Nasledujici kapitoly podavaji informace o vysledcich jednotlivych ¢asti emprického
vyzkumu. Zaveérecnd kapitola je vénovana srovnani vysledkd vstupniho a vystupniho
didaktického testu, kde byl analyzovan piinos narativni metody ve vyuce, tedy zda doslo
u zaki ke zlepSeni, zda jsou na stejné urovni nebo zda u nich doSlo ke zhorSeni

u sledovanych oblasti znalosti, dovednosti a kompetenci.

7.1 Frekvencni obsahova analyza ucebnic anglického jazyka

Ucebnice anglického jazyka pro Zaky mladSiho Skolniho véku obvykle obsahuji
narativni texty, pouze se li$i v jejich Cetnosti. VétSina vydavatell nabizi moznost zakoupit
s ucebnici i metodiku, ale to jesté nezarucuje, ze budou ucitelé pracovat s narativnimi
texty ucinn¢. Metodiky totiz byvaji zamétené spise na vyuku slovni zasoby, vyslovnosti,
feCovych dovednosti nebo gramatiky.

Dle Kylouskové (2007) jsou narativni texty v ucebnicich vétSinou bez konkrétnich
pokynt pro ucitele nebo zahrnuji tradi¢ni otazky, které maji ovéfit porozumeéni €i zjistit
o ¢em dany text byl. Jednotvarnost miize zaky od prace s narativnimi texty odrazovat,
a proto s nimi nékteti ucitelé nechtéji pracovat (Kylouskova 2007, s. 7).

Pii vybéru ucebnice bychom méli zohlednit prav€ i vyskyt narativnich textl
v cizojazy¢né ucebnici, protoZze nam to poté usnadni praci a nebudeme muset texty
dohledavat na internetu, jako to dle vySe uvedeného vysledku dotaznikového Setfeni déla
vétsina ucitell, ktefi pracuji s ptib&hy ve vyuce, a to nejen anglického jazyka.

Nicméné, jak vyplyva zteoretické casti, neni az tak dilezity zdroj, ze kterého
narativni text ¢erpame, ale piedevsim je diilezita u¢innd a efektivni prace s nim, proto
nebudeme analyze ucebnic z pohledu vyskytu narativnich textl vénovat pftili§ velkou
pozornost.

I ptesto si zde uvedeme piiklady ucebnic, které jsou pifimo zaméfené na vyuku
pomoci pfib&éhtl a kratce je predstavime. Na trhu se prodédvaji naptiklad u€ebnicové fady

navrzené od House a Scott (2003a) Story Magic od nakladatelstvi Macmillan. Ucebnice
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jsou pro 3. az 5. ro¢nik, maji tematicky strukturované lekce zaloZzené na vyuziti piib&hi,
tzv. ,story-based approach‘, které ucitel prezentuje vzdy na zacitku lekce pomoci
obrazkovych karet a poté s nim zaky seznamuje detailnéji v prubehu nasledujicich hodin,
aby si nejen osvojili a procvicili slovni zadsobu, ale pfedevsim se procvicili v komunikaci
(House a Scott 2003a).

K ucebnicim Story Magic je vytvofen pracovni sesit pro zaky, metodickd ptirucka
pro ucitele, kde je vysvétleno, jak by se mélo postupovat pii jednotlivych aktivitach,
karticky na procviceni slovni zasoby, tj. flashcards, piibéhové karty pro praci s ptibehy
a audionahravky na CD. Tato ucebnicova fada aktudlné¢ nema dolozku Ministerstva
Skolstvi, mladeze a télovychovy.

Vydavatelstvi Macmillan vydalo ucebnicovou fadu zalozenou na vyuziti piibéht
1 pro Skoly s rozsifenou vyukou jazyku, kde se Zaci uci anglicky jazyk od 1. ro¢niku,
nazvanou Big Bugs a Little Bugs. Autorkami fady Big Bugs jsou Papiol a Toth (2004)
a fady Little Bugs Read a Sober6n (2005).

Ob¢ ucebnicové tady se skladaji z podobného prislusenstvi jako fada Story Magic,
viz vyse, s rozdilem, Ze tyto fady maji aktudlni dolozku Ministerstva Skolstvi, mladeze
a t&lovychovy (dile jen MSMT). Dle vydavatelstvi Macmillan (2022a) ziskaly obé fady
ucebnic ocenéni British Council Innovation Award 2006. Ucebnice Little Bugs ,, vyucuje
novy jazyk v kontextu. Déti si jazyk osvojuji pomoci pribéhii, které umoznuji do vyuky
vnést srozumitelnym zpiisobem delsi souvislé téma, i kdyz znalosti déti jsou zatim na nizké
urovni““. Ucebnice Big Bugs se ,,zaméruji na vyuku a rozvoj komunikativni dovednosti,
tedy dovednosti aktivné komunikovat v cizim jazyce a reagovat na dotazy a pokyny*“
(Macmillan 2022a).

Novéjsi uéebnicovou fadou, kterd ma dolozku MSMT a zaroven pouziva tzv. ,story-
based approach® je Tiger Time od autori Read a Ormeroda (2015), vydana také pod
nakladatelstvim Macmillan, ktera si zakldda na tom, Ze jsou ,, pFibéhy prizpiisobeny véku
Zakut a postupné je seznamuji se slovni zasobou a gramatikou. Zaroven jiz od prvniho dilu

¢

se klade diiraz na rozvoj vSech dovednosti — cteni, psani, porozumeéni a mluveni‘
(Macmillan 2022b).

Ucebnicové tady, které zahrnuji piibchy alespoit z ¢asti a byly mezi
respondenty dotaznikového Setfeni nejpouzivanéjSimi ucebnicemi, jsou Happy House
(Maidment a Roberts 2009a), Happy Street (Maidment a Roberts 2009¢), Project 1
(Hutchinson, 2014) a Chit Chat (Shipton a Strange 2006a) od nakladatelstvi Oxford

University Press a Kid’s Box od Cambridge University Press (Nixon a Tomlinson 2014a).
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Vyse uvedené ucebnicové fady byly analyzovany pomoci frekvencni obsahové
analyzy, pifi které byla porovnavana Cetnost narativnich textl u vybranych ucebnic.

Zkoumanymi narativnimi texty bylo nasledujicich pét typi narativnich textt:

1. Obrazkovy piib¢h bez textu
2. Obrazkovy piib¢h s textem
3. Komiks

4. Drama

5

Ptibéh

Obrazkovym piibéhem bez textu rozumime chronologicky uspofadané obrazky
znazoriujici déj v daném potradi. Obrazky jsou ocislované, ale nevyskytuje se na nich
text. Pfibéh neni soucasti jednoznacné pojmenovaného celku.

Obrazkovy piibéh s textem také znazornuje d¢j v daném potadi a obrazky jsou
chronologicky uspofadané, ale navic jest¢ postavy ke Ctenafi promlouvaji pomoci
ovalnych bublin s texty, které mifi k Gstim hovorici postavy. Dale se zde vyskytuje také
oblacek, ktery se vznasi nad hlavou postavy, zndzoriiujici myslenky nebo pocity, které
postava nefikd nahlas. V tomto obrazkovém piibéhu vystupuji nejcastéji hlavni postavy
ucebnice, které provadéji c¢tenate jednotlivymi lekcemi.

Oproti tomu je komiks kromé vySe uvedeného také soucdsti jednoznacné
pojmenovaného celku a nevystupuji v ném hlavni postavy z u¢ebnice. Komiks je ptibch,
ktery kromé promlouvajicich bublin a oblackd, které znazorfiuji myslenky a pocity
postav, dale obsahuji také naptiklad bublinu s otrymi vybézky pfipominajici hvézdici,
ktera vyjadiuje velmi silné emoce postavy, ktera je rozlobena a kii¢i. VétSinou se tato
bublina liS§i kromé tvaru také velikosti a stylem pisma. Soucasné méa komiks také
vypravéce, ktery ¢tenafi popisuje, co se praveé déje. Tento text je typograficky odlisny
a obvykle se umist'uje do malého ramecku do horni ¢asti obrazku nebo pod nim.

Pod pojmem drama zde rozumime piib¢h, ktery je dramaticky ztvarnén a obsahuje
repliky jednotlivych postav. Zaci si ho tak mohou snadno zahrat.

Ptibéh zde zastupuje ucelené¢ vypraveéni psanou formou. Jedna se tedy o psany
storytelling, viz kapitola 2.3. Pfibéh ma sviij ndzev a obsahuje souvisly text, ktery
popisuje Ctenafi dé€j, ktery nemusi byt vzdy chronologicky. Ptibeéh byva doprovazen
ilustracemi, ale nepfevazuji svoji Cetnosti nad textem, jako tomu bylo napiiklad
u obrazkovych piibehti nebo komiksu. Pfibéh mé svého vypravéce, ktery ctenate provazi

piibéhem, ale také obsahuje 1 pfimou ¢i nepiimou fe¢ postav a ma danou strukturu.
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Typické jsou pro piibéhy napiiklad tyto zacatky a konce: ,Bylo, nebylo‘ nebo ,Zili
Stastné az do smrti‘.

VySe nadefinované typy narativnich texti se v urCit¢é mife objevovaly
v analyzovanych ucebnicovych tfaddch. Mezi analyzovanymi ucebnicemi byly pouze
Styii, které jsou primarné uréeny pro 1. a 2. roénik ZS, a to Happy House 1 (Maidment
a Roberts 2009a), Happy House 2 (Maidment a Roberts 2009b), Kid’s Box 1 (Nixon
a Tomlinson 2014a) a Kid’s Box 2 (Nixon a Tomlinson 2014b). Ucebnice Happy Street 1
(Maidment a Roberts 2009c), Happy Street 2 (Maidment a Roberts 2009d), Chit Chat 1
(Shipton a Strange 2006a), Chit Chat 2 (Shipton a Strange 2006b), Kid’s Box 3 (Nixon
a Tomlinson 2015a), Kid’s Box 4 (Nixon a Tomlinson 2015b), Kid’s Box 5 (Nixon
a Tomlinson 2009) a Project 1 (Hutchinson, 2014) jsou primarn¢ urceny pro 3. — 5. ro¢nik.

Z toho ditvodu jsou idaje o Cetnosti jednotlivych typl narativnich textii ve vybranych
fadach zaneseny do nasledujicich dvou souhrnnych grafii. Prvni zaznamenéava cetnost
obrazkovych pfibéhli bez textu, stextem a drama ve vybranych ucebnicich pro
1. a2. ro¢nik. Druhy zaznamenéava Cetnost obrazkovych ptibéht s textem, komiksd,

drama a pfibéhii ve vybranych ucebnicich pro 3. — 5. ro¢nik.

7.1.1  Cetnost narativnich textd v u€ebnicich pro 1. a 2. roénik

HAPPY HOUSE 1 KID'S BOX 1 HAPPY HOUSE 2 KID'S BOX 2

m obrazkovy pribéh bez textu ™ obrazkovy pribéh s textem drama

Graf 6 — Cetnost narativnich textd v uéebnicich pro 1. a 2. roénik

Popis: Ucebnicova fada Happy House obsahovala celkové vice narativnich textl (28)

nez uCebnicova fada Kid’s Box (24). Ucebnice Happy House 1 konkrétn¢ obsahovala
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vice obrazkovych piibéhti bez textu (14) oproti u¢ebnici Kid’s Box (12). U¢ebnice Happy
House 2 obsahovala vsechny tfi vybrané typy narativnich texti — obrazkovy ptib¢h bez
textu (6), obrazkovy piibéh s textem (6) i drama (2). Kid’s Box 2 nejenze obsahovala
celkové méné narativnich textli nez Happy House 2, ale navic obsahovala pouze jeden

typ narativniho textu, a to obrazkovy ptib¢h s textem (12).

Komentéi: Z grafu 6 vyplyva, ze u¢ebnicova fada Happy House méla nejen celkoveé
vice narativnich textl, ale zaroven obsahovala vice typl narativnich textl nez uc¢ebnicova

fada Kid’s Box.

7.1.2  Cetnost narativnich textii v u¢ebnicich pro 3. az 5. roénik

12

HAPPY HAPPY  PROJECT 1 CHIT CHAT CHIT CHAT KID'S BOX 3 KID'S BOX 4 KID'S BOX 5
STREET 1  STREET 2 1 2

m obrazkovy pribéh s textem ™ komiks drama ® pribéh

Graf 7 — Cetnost narativnich textd v uebnicich pro 3. az 5. roénik

Popis: Ucebnice Chit Chat 2 obsahovala celkové nejvice narativnich textd (20),
z toho bylo nejvice komikst (12), dale obrazkovych pfibéht s textem (6) a nejméné bylo
zastoupeno drama (2). Druhy nejvyssi celkovy pocet narativnich textl obsahovala
ucebnicova fada Happy Street (17). U obou dilti byl pocet obrazkovych piibehil s textem
(9) a komiksu (8) stejny. Dale u¢ebnice Chit Chat 1 s tietim nejvyssim celkovym poctem
narativnich texti (13), obsahovala obrazkové piibéhy stextem (12) a drama (1).
Ucebnicové fady Kid’s Box a Project 1 mély stejny celkovy pocet narativnich textd (9).

Nicméné¢ Project 1 obsahoval oproti ucebnicové fadé Kid’s Box jak obrazkovy ptibéh
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s textem (5), tak 1 pribchy (3) a komiks (1). VSechny ucebnice Kid’s Box obsahovaly
pouze komiks (9).

Komentar: Z grafu 7 vyplyva, Ze nejvyssi celkovy pocet narativnich textii a nejvice
typl narativnich textl obsahovala ucebnice Chit Chat 2. Déale m¢la stejny pocet typu
narativnich textli i u¢ebnice Project 1, i pfestoze celkovy pocet obsazenych narativnich
textll byl az ¢tvrty v potfadi. Druhé v potadi byly ucebnicové fady Happy Street, které
obsahovaly dva typy narativnich textd. Stejny pocet typii narativnich textli obsahovala
1 ucebnice Chit Chat 1, i kdyz byla v celkovém poctu narativnich texta az tieti v poradi.
Nejnizsi celkovy pocet narativnich textl, ale i pocet typl narativnich textii obsahovala

ucebnicova fada Kid’s Box.

7.2 Vysledky dotaznikového Setieni

Tato kapitola se zabyva vysledky dotaznikového Setfeni mezi uciteli anglického
jazyka na 1. stupni. Obsahuje odpovédi na otazky, které byly soucésti hlavni Casti
dotazniku, tedy Casti zaméfené na praci s piibéhem ve vyuce anglického jazyka na
1. stupni. V dotazniku byly poloZeny tyto otazky:

1. Jak Casto zatazujete ptibehy do vyuky?

2. Proc zatazujete ptibéhy do vyuky?

3. Zjakych zdroju ptibehy Cerpate?

4. Jak s ptib&hy pracujete?

7.2.1 Souhrnné odpovédi uliteli anglického jazyka

Tato podkapitola se vénuje souhrnnym vysledkim odpovédi respondentli na
dotaznikem poloZené otdzky. Ziskana data z dotaznikii byla analyzovéna a zanesena do

grafil, ke kterym je uvedeny kratky popis a komentar.
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Otazka ¢. 1: Jak ¢asto zarazujete pribéhy do vyuky?
18
16
14

12

STALE CASTO OBCAS ZRIDKA NIKDY

Graf 8 — Cetnost zatazovani piibsht ugiteli anglického jazyka

Popis: Nejvice respondentll zafazuje piibéhy do vyuky obcas (16) a Casto (15). Pouze
(2) respondenti zarazuji ptibéhy do vyuky jen ziidka a (0) respondentt stéle, a nikdy (0).

Komentat: Z grafu 8 lze vycist, Ze vSichni respondenti alespoin nékdy ve vyuce
ptibchy zatazuji. Déle z grafu 8 vyplyva, ze zddny z respondentli nezatfazuje piibehy
kazdou hodinu. Velka vétSina respondentl zatazuje ptibehy do vyuky ¢asto, a nebo obcas.
Zridka zatazuji piib&hy jen dva respondenti. Ocekavala jsem, Ze si respondenti u této
otazky vyberou zlatou stfedni cestu, protoze z odborné literatury vyplyva, ze prace
s ptibehy by méla byt pro Zaky spiSe dopliikové k ucebnici a jinym textovym materialim,
viz Ellis a Brewster (2014) a jejich zatazeni pohadkovych knih do vyuky anglického
jazyka na 1. stupni ZS.
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Otazka €. 2: Proc zarazujete pribéhy do vyuky?

PRACE S PRIBEHY JE PRO DETI ZAJIMAVA
ROZVIJEJi SLOVNI ZASOBU

ZACI SE UCI V KONTEXTU

PODPORUJ{ PREDSTAVIVOST

MOTIVUJi ZAKY

PODPORUJI PLYNULOST VYJADROVANI
JSOU SOUCASTI UCEBNICE

PRO ZAPOJENI MEZIPREDMETOVYCH VZTAHU

JINE

PRIBEHY NEZARAZUJI
4

0 5 10 15 20 725 30 85

Graf 9 — Dvody zatazovani ptibéht do vyuky anglického jazyka

Popis: Nejvice respondentli zatfazuje piibéhy do vyuky, protoze véfi, Ze je prace
s ptibehy pro déti zajimava (30) a rozviji slovni zasobu (27). DalSimi diivody, pro¢
zatazuji pfibéhy do vyuky bylo uéeni se v kontextu (22), podpora piedstavivosti (21)
amotivace z4akli (18). Dale respondenti zatazuji ptibéhy pro podporu plynulého
vyjadfovani (12) a protoze jsou soucasti uc¢ebnice (12). Nejméné respondentl zatazuje
ptibehy do vyuky z ditvodu zapojeni mezipfedmétovych vztahi (5). Pfibéhy nezatazuje

(0) respondentt a (0) respondentl nezatazuje piibéhy z jiného diivodu.

Komentai: Z grafu 9 vyplyva, ze vSichni respondenti vyuZivaji piib&hy z urcitych
divodi. PotéSilo mé, ze nejvice respondentll zatazuje ptibéhy do vyuky, protoZze se
domniva, Ze je prace s piibéhy pro déti zajimava. Za povSimnuti take stoji dalsi nejcastéjsi
divody zatazovani ptibehii do vyuky anglického jazyka na 1. stupni, a to naptiklad pro
rozvoj slovni zasoby, uceni se v kontextu, podpora ptedstavivosti a motivace zaki. Velmi
mé piekvapilo, Ze nejméné si respondenti vybiraji piibéhy pro zapojeni
mezipfedmétovych vztaht, na které je obecné kladen velky diraz a ktery se jako diivod

vybéru zminuje v odborné literatuie, viz Wright (2008, s. 133).
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Otazka ¢. 3: Z jakych zdroji pribéhy ¢erpate?

H z ucebnice
H 7 knihy

¥ z internetu
m od kolegti

Hjiné

Graf 10 — Zdroje, ze kterych ucitel¢ anglického jazyka Cerpaji piibehy

Popis: Nejoblibené€jsim zdrojem, ze kterého respondenti piibéhy Cerpaji se stal
internet (27), dal$im oblibenym zdrojem byla ucebnice (22), t¢éméf polovina respondentli

cerpa ptibchy z knihy (13) a nejmén¢ od kolegii (2) a z jiného zdroje (1).

Komentéi: Z grafu 10 Ize vycist, Ze nejcastéji respondenti hledaji piib&hy na
internetu, ale také v ucebnici. Podobny vysledek jsem ocekavala, ale prekvapilo mé
pomérné vysoké vyuziti autentického materidlu, tedy knih jako zdroj pro ptfibéhy do
vyuky anglického jazyka. Myslela jsem si, Ze bude vice respondentl ¢erpat inspiraci na

ptibehy od svych kolegt.

Otazka ¢. 4: Jak s pribéhy pracujete?

Posledni otdzka v hlavni ¢asti dotazniku byla oteviend a respondenti zde mohli

napsat vlastni zkuSenosti, jak s ptibéhy v hodinach anglického jazyka pracuji.

Popis: Nékteti respondenti se rozhodli tuto otazku vynechat, protoze nebyla povinna
(7). Nejvice respondenti vyuzivaji ptibehy v hodinach anglického jazyka pro poslech
s porozuménim (15), dale pro rozvoj slovni zadsoby (10) a dramatizaci ptibehu (10), dale

pro prevypravéni slySeného piibéhu (9), ale také pro nacvik hlasitého cteni a spravné
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vyslovnosti (8), nékteii respondenti vyuzivaji otazky k ovéfeni porozumeéni (4), praci
s textem (4) a diskuzi, kdy mohou Zzéaci vyjadiit sviij ndzor (4), obrazkovou osnovu
atfazeni obrazkl (3), vymysleni vlastniho konce ptibéhu (2), komiks (2) a nejméné je
vyuzivano fazeni texta (1), fazeni obrazku k textim (1), kresleni (1), klicova slova (1)
a predvidani ptibéhu (1).

Caést respondentii odpovidala obecng, jako ,Na internetu hledam jednoduché piib&hy
souvisejici s probiranym uéivem®, ,,Vyuzivam, k oziveni vyucovacich hodin* nebo ¢ast

zminila ,,Bézné znamé — pre-reading, reading and post-reading activities*.

Komentat: Pii podrobné analyze odpovédi me velmi piekvapilo, ze vétSina
respondentli odpovédéla na otevienou otazku, kterd nebyla povinna. PotéSujici byl
zejména vysoky pocet respondentd, ktefi vyuzivaji pfib&hy pro rozvoj poslechu
s porozuménim, rozvoj slovni zasoby, dramatizaci pfib&éhu a jeho pfevypravéni. Naopak
prekvapivym pro me bylo zjisténi, Ze nejméné je vyuzivano piedvidani piib&hu, které dle
odborné literatury patii k dalezité fazi ptipravy pred vyukou narativni metodou

a napomaha naladéni zakt na ptibéh.
7.2.2 Evaluace dotazniku

Zaveérecnd Cast dotazniku byla vénovana jeho hodnoceni. Ve treti ¢asti dotazniku
jsem respondentim polozila dv€ otdzky. Nasledujici grafy znazoriuji, jak se

respondentlim s dotaznikem pracovalo a zda byly otazky dostate¢né srozumitelné?
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Otazka ¢. 1: Jak se Vam pracovalo s timto dotaznikem?

H velmi dobre
M spiSe dobre
H dobie

M spiSe Spatné

M Spatné
Graf 11 — Spokojenost uciteltl anglického jazyka s dotaznikem
Otazka €. 2: Byly pro Vas otazKy dostate¢né srozumitelné?
H Ano
B SpiSe ano
= Spise ne
B Ne

Graf 12 — Srozumitelnost otazek v dotazniku
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7.3 Vysledky vstupniho didaktického testu

Pted realizaci vyuky anglického jazyka narativni metodou byli Zaci otestovani
vstupnim didaktickym testem, ktery ovétoval aktudlni vybrané znalosti, dovednosti
a kompetence zakl, konkrétné konkrétné znalost slovni zdsoby, dovednost kritického

mysleni, dovednost ¢teni s porozuménim a kompetenci k feSeni problémd.

7.3.1 Uspé&nost zakii v jednotlivych &astech vstupniho didaktického testu

V ramci vysledkti vstupniho didaktického testu byla sledovana zvlast uspéSnost zaki
v jednotlivych ¢astech, tj. kolik bodt ziskali v dané ¢asti z maximalniho mozného poctu

bodu, které mohli v dané ¢asti ziskat.

ZNALOSTI SLOVNI DOVEDNOSTI CTENI S POROZUMENIM KOMPETENCE K RESEN{
ZASOBY KRITICKEHO MYSLEN{ PROBLEMU

Graf 13 — Uspé&snost 74k ve vstupnim didaktickém testu

Popis: Nejvice byli Zaci spésni ve ¢teni s porozuménim (82 %), s otazkami k ovéfeni
porozuméni si poradilo 71 % Zzakd, vice nez polovina (57 %) jich bylo uspésnych pii
feSeni uloh zamétfenych na kritické mySleni a nejméné UspéSni (45 %) byli zaci

v ovéfovani znalosti slovni zasoby.

Komentdi: Z grafu 13 lze vycist, Ze Zaci si dokazi pfecist narativni text a napsat,
o ¢em text pojednava. Podobny vysledek jsem sice ocekavala, ale i tak me potésil vysoky
pocet spravnych odpovédi k oveéfeni porozuméni narativnimu textu. Dovednosti

kritického mysleni byly u zakl lehce nad primérem. Domnivala jsem se, Ze budou Zaci
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pii plnéni zadanych uloh vice tvlrc¢i, ale ma ocekdvani se nenaplnila. Nicméné¢ mé
ptekvapily pomérné nizké znalosti slovni zasoby zakid. Myslela jsem si, Ze budou Zaci

slova uvedena v uvodni ¢asti didaktického testu znat.

7.3.2 Celkova uspésnost Zaki ve vstupnim didaktickém testu dle pohlavi

DIVKY CHLAPCI

m25-50% ®™50-75% 75-100 %

Graf 14 — Celkova uspésnost zaka ve vstupnim didaktickém testu dle pohlavi

Popis: Nejvice zakid bylo v rozmezi 50 — 75 % tspésnosti, celkem (7) zakd, z toho
(4) divky a (3) chlapci. Dale v rozmezi 20 — 50 % uspésnosti bylo celkem (6) zak, z toho
(3) divky a (3) chlapci. Nejmén¢ zak bylo v rozmezi 75 — 100 % uspésnosti, celkem (4)
zaci, z toho (3) chlapci a (1) divka.

Komentai: Z grafu 14 1ze vycist, Ze bylo vice chlapct, kteti dosahovali skvélych
vysledkl v didaktickém testu, neZ divek. Podobny vysledek jsem ocekavala, protoze
chlapci hraji ve svém volném case pocitatové hry, kde pochyti mnoho anglickych slov,
trénuji si porozumeéni, ale také jazyk aktivné pouzivaji. Primérmych vysledkti naopak
dosahovalo vice divek. Tento vysledek mé nepiekvapil, pfesto jsem si myslela, ze bude
pramérnych vysledkii dosahovat vice zakti. Podprimérnych vysledkii dosahoval stejny
pocet divek 1 chlapct, coz neni az tak rozhodujici jako vyrazné vysoky celkovy pocet
zaka, ktefi byli v didaktickém testu podprimérni. To mize byt disledkem Spatné

sestaven¢ho didaktického testu nebo pouZzitim nezvyklych tloh, které zaci v testu fesili.
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7.4 Pripravy na vyucovani narativni metodou

Zaci neméli pied zadatkem realizace vyuky anglického jazyka s vyuzitim narativni
metody zkuSenosti s vyukou narativni metodou jako takovou, pouze s poslechovym
a textovym materialem obsazenym v ucebnicich, ktery mize ale nemusi byt oznacen za
narativni text, viz nize frekvenc¢ni analyza ucebnic.

Vétsina zaka se zucastnila vSech hodin se zaméfenim na praci s narativnim textem,
pouze jedna zakyné chybéla z diivodu vyssi nemocnosti na Sesti hodinach z deseti, dva
zaci a jedna zakyn¢ chybéli na dvou hodinach z deseti a dva zaci a dvé zakyné chybéli na
jedné hoding z deseti.

Pro tcely vyzkumu jsem vyuzila narativni texty dostupné z internetu a v ptipadé
potieby jsem originalni text upravila, viz pfilohy. Snazila jsem se vybirat texty, které by
mohly byt pro zaky zajimavé, rozvijejici mezioborové znalosti, ale také jsem se pro vybér
narativniho textu inspirovala napiiklad probiranym tématem v ucebnici. Na zakladé
vybranych narativnich textl jsem vytvofila ptfipravy pro realizaci deseti vyucovacich
hodin anglického jazyka s vyuzitim narativni metody.

Naésledujici podkapitoly obsahuji zékladni informace k jednotlivym piipravam na
hodinu, mezi které patii téma hodiny, pocCet zaku, tfida, Casova dotace, jazykovy cil
hodiny, ale také obecny cil hodiny, pomiicky, které budou potieba k realizaci hodiny
a poznamky k dané piipravé. Dale je v pfipravach popisovan pribéh hodiny, ktery je
rozdélen na tfi ¢asti podle metodické ¢asti této prace. VSechny ptipravy zahrnuji ptipravu
na praci s narativnim textem, dale prezentaci narativniho textu pomoci hlasitého cteni
pribéhu ucitelem, tichého ¢teni zakti nebo poslechu videa, nasledné vyuziti narativniho
textu 1 s aktivitami souvisejicimi s narativnim textem a zpétnou vazbu.

V ptipravné fazi zatazuji aktivity predevS§im na naladéni se na téma a na zahfati
tzv. ,warm-up‘ aktivity, jako jsou naptiklad brainstorming, tedy skupinové vymysleni
napadi na zadané téma, diskuze o tématu, hry se slovy a obrazky a TPR aktivity.
Soucasné v piipravné fazi zarazuji aktivity k ,pfeduceni‘ klicové slovni zasoby, jako
napiiklad pfifazeni obrazkti ke slovim, pieklad slov dalezitych k porozuméni
narativnimu textu nebo sledovani slovni zdsoby na videu. Dalsi aktivity vhodné
k zatazeni pfed praci s narativnim textem viz kapitola 5.2.1.

Stejné jako spektrum ,before-storytelling* aktivit je Siroké, tak jsou etné i moznosti
prezentace narativniho textu. Narativni text muze byt realizovan riiznymi zplsoby,

viz teoretickd Cast této prace, konkrétné v kapitole 1.1. Pro realizaci vyzkumu byly
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vybrany nasledujici tfi zplisoby prezentace narativniho textu — hlasité ¢teni ucitele, tiché
¢teni zakl a poslech s vizualni oporou, tj. prezentace piibéhu pomoci videa. Prezentace
ptibéhu je doplnovana aktivitami, které zapojuji zaky do ptribéhu a ti jsou tak po celou
dobu aktivni. Aktivitami zafazovanymi pii prezentaci piibehu jsou naptiklad kresleni
znamych slov na papir, vymysleni vlastniho konce ptibehu, doplnéni vynechanych slov,
fazeni situacnich obrazkd do d€jové osnovy, doplnéni chybeéjicich slov do vét, vybér slov
z nabidky do vét, pokladani otazek k ovéfeni porozuméni, pfedvidani, co bude nasledovat
nebo zachyceni hlavni mySlenky a déje, o ¢em ptibéh je, co se v ném odehrava, ptipadné
jaké v ném vystupuji postavy. Dalsi aktivity vhodné k zatazeni pti prezentaci piib¢hu viz
kapitola 5.2.2.

Zavérecna faze ptiprav hodiny zahrnuje vyuziti narativniho textu v aktivitach, které
prohlubuji porozuméni zaki narativnimu textu, procvicuji a upeviiuji slovni zdsobu a dale
rozviji vybrané znalosti, dovednosti a kli¢ové kompetence u zakl, stejné jako
v predchozich dvou fazich. Aktivitami po vyuce narativni metodou v nize uvedenych
pripravach jsou naptiklad otdzky k ovéteni porozuméni, fazeni vét do spravného poradi,
doplnéni chybéjicich slov do vét, diskuze, osmismérka, tvaréi psani a kresleni. Dalsi
aktivity vhodné k zatazeni po prezentaci piib&éhu viz kapitola 5.2.3.

Na konci kazdé pripravy je zarfazena také zpétna vazba od zaki na prab¢h hodiny,
ale také aktivity zatazené do vyuky. Pro realizaci hodin anglického jazyka s vyuZitim

narativni metody jsem si vybrala nésledujici typy zpétnych vazeb.

1. Hodnotici skalu od 1 do 10, kterd odpovidala tomu, jak se zdkiim hodina libila,
soucasné s pocitovou narocnosti narativniho textu a zafazenych aktivit (velmi
snadné — snadné — pfiméfené — naro¢né — velmi narocné).

2. Dotaznik pro zéky obsahujici otdzky k hodnoceni tfech realizovanych hodin
storytellingu (Jak se ti libily hodiny angli¢tiny s vyuZitim piib&hi? Vyhovovalo
ti vypravéni piibéhu? (rychlost vypravovani, zména hlasu, vyslovnost) Pomohlo
ti pro leps§i porozuméni piibehu video? Co se ti v hodinach datilo? Co bys mohl/a
zlepsit? Na ¢em chces zapracovat? Chces se ucit angli¢tinu pomoci piibéht?).

3. Skalovou stupnici zobrazenou pomoci ruky (ruka u téla — hodina se mi nelibila
a nedafilo se mi, ruka pted télem znamend — hodina se mi docela libila a celkem
se mi darilo, zvednuta ruka — hodina se mi moc libila a dafilo se mi ve vSech

aktivitach).
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4. Hodnoceni pomoci nakresleni smajliku, pfipadné pokud maji Zaci u sebe karty
se smajliky, mohou pouze zvednout smajlika vyjadiujicitho jejich pocity

z hodiny nad hlavu (zamraceny smajlik — neutralni smajlik — usmévavy smajlik).

Po popisu pribéhu vyucovaci hodiny nasleduje sebereflexe vyucovaci jednotky,
ktera byla zaznamenéna po realizaci hodiny na zaznamovy arch, viz piiohy, kde jsou
zodpovézeny otazky, které jsou popsany v kapitole 6.3.6. Tim jsem ovéfila, jak se
podafilo naplnit plan a stanovené cile hodiny, zda byl vybrany ptib¢h pro zaky zajimavy,
zda se povedla pfiprava zaki na praci s piibéhem, zda se povedla prezentace piibéhu
a zapojeni zaka do ptibehu, ale také zda zéci ptibéhu rozuméli a zda se povedlo zaky
zapojit do vyuky. Zaroven v sebereflexi rozepisuji i vyhodnoceni dotazniku, ktery zaci
vyplinovali jako zpétnou vazbu na storytelling ve vyuce anglického jazyka a dalsi typy

zpétnych vazeb od zakd.

7.4.1 Priprava na vyucovani 1

Téma hodiny: The Greedy Hippo

Pocet zaki: 17

Ttida: 5. ro¢nik

Casova dotace: 45 minut

Jazykovy cil: e porozuméni ptib&hu, aniz by Zaci znali v§echna slovicka
z ptibéhu

e rozvoj jazykovych dovednosti (¢teni a poslech
s porozuménim)
e rozvoj kritického mysleni

e prezentace a procviceni slovni zasoby

Obecny cil: e pozitivni motivace zaki k ¢innosti vedené v cizim jazyce

Pomtcky: Vytistény ptibéh The Greedy Hippo (viz odkaz nize),
vytiSténé odpovédi a 17 pracovnich listl (viz odkaz nize),

video: https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-

stories/the-greedy-hippo (British Council 2022c¢).

Poznamka: Do hodiny jsem zatadila dopliikové skupinové aktivity na
rozehtati, tyto aktivity 1ze vynechat a drzet se planu, ktery

Uzce souvisi s pfipravenym materialem.
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Popis hodiny:

WARM-UP: Brainstorming ve skupinich na téma vlastnosti lidi. Zaci sdéluji jaké
znaji lidské vlastnosti. Mohou byt vlastnosti dobré a Spatné? Jaké vlastnosti patii
k dobrym a jaké ke Spatnym?

KLICOVA SLOVNI ZASOBA: Zaci obdrzi pracovni list a seznami se se slovni
zasobou, kterd bude obsazena v piib&hu. Ve cviceni | zéci pfifadi obrazky ke spravnym
sloviim.

POSLECH CTENEHO PRIBEHU: Zaci pozorné poslouchaji piibéh, ktery jim
nejprve pouze ¢tu. Snazi se zachytit hlavni myslenku a d¢j, o ¢em piibéh je, co se v ném
odehrava, ptipadné jaké v ném vystupuji postavy. V prubehu cteni zaci kresli na papir
slova, ktera pochyti. Pfed odhlenim konce ptibéhu, maji zdci moznost vymyslet vlastni
konec ptib¢hu, a diskutovat o tom, jak by se zachovali oni, kdyby byli na misté postav
prib¢hu.

KONTROLA POROZUMENI: Zaci po poslechnuti piibshu fikaji svoje nazory,
o ¢em piibéh mohl byt, co v ném slyseli, jakd je hlavni myslenka piibéhu nebo jaké
postavy v ném vystupuji. Mohou si pomoct obrazky, které si nakreslili v priib&hu ¢teni.

POSLECH S VIZUALNI OPOROU: Zaci se podivaji na piibéh na videu.

RAZENI VET: Zaci sefadi véty podle toho, jak jdou za sebou, aby piibéh daval
smysl. Kontrolu provedeme spole¢né na tabuli, kde nakreslim pod sebe 8 ctvereckd,
ozna¢im prvni vétu a zbylé pofadi vét chodi psat na tabuli zaci, ostatni kontroluji,
ptfipadné opravuji své spoluzaky.

OSMISMERKA: Zaci ve cvieni 3 vyhledaji slova souvisejici s pfibéhem, a tim si
pfipomenou a upevni slovni zasobu ze cviceni 1.

ZAVERECNA AKTIVITA: Ve cvigeni 4 si Zaci piipravi, jaké jidlo by ptipravili oni
a na tabuli kazdy napiSe nebo nakresli alespoii jednu ingredienci, kterou bychom pouZili
na jedno spolecné jidlo.

ZPETNA VAZBA: Na zavér hodiny Zaci ohodnoti, jak se jim hodina s p¥ib&hem
libila a jak se jim dafilo. Svoji odpovéd’ na nasledujici otdzky napisi na zadni stranu

pracovniho listu.
1. How did you like this lesson? 1 -2 -3-4-5-6-7-8-9-10

2. How was it for you? very easy — easy — just right — difficult — very difficult
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Sebereflexe:

Pfi vyuce se podafilo dodrzet plan hodiny a cile hodiny byly naplnény. Vybrany
ptib¢h byl pro zéky zajimavy, ale pfisté¢ bych ncktera slova nahradila zndmé;jSimi. Text
se hezky rymoval, ale klicovéa slova byla pfili§ slozita na porozuméni, coz zakim bréanilo
v tom si ptibéh vice uzivat. Zaci byli v hoding aktivni a zapojili se do vypravéni piibdhu
1 vymysleni konce ptib¢hu.

Na piibéh byli zéci dostatené pfipraveni, a podafilo se jim zachytit hlavni myslenku
piib¢hu. Prezentace pribehu se vydatila, hlasité¢ ¢teni jsem dopliiovala gesty, mimikou
a pantomimou, abych zvysila porozuméni u zaki. I pfestoZze jsem meénila hlas podle
postav nebo délala dramatické pauzy v priabchu hlasitého ¢teni, ptislo mi, ze si Zaci vice
uzili ptibeh na videu.

Do vyuky se zafazenim aktivit s narativnim textem se zapojili vSichni Zaci. PotéSilo
m¢e, zZe si zaci vyuku narativni metodou uzili. VétSina 74kt hodnotila hodinu v rozmezi

7-10 a vyuka pro n¢ byla ptfimétena nebo snadna.

7.4.2 Priprava na vyucovani 2

Téma hodiny: The Haunted House

Pocet zak: 17

Ttida: 5. ro¢nik

Casova dotace: 45 minut

Jazykovy cil: e porozuméni pfib&hu, aniz by Zaci znali vSechna slovicka
z ptibéhu

e rozvoj jazykovych dovednosti (Cteni a poslech
s porozuménim, mluveni a psani)

e prezentace a procviceni slovni zasoby

Obecny cil: e pozitivni motivace zaku k ¢innosti vedené v cizim jazyce

Pomtcky: Vytistény ptibéh The Haunted House (viz odkaz nize),
vytisténé odpoveédi a 17 pracovnich listi (viz odkaz nize),

video: https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-

stories/the-haunted-house (British Council 2022d).
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Poznamka: Do hodiny jsem zatadila dopliikové aktivity na rozehtati, tyto
aktivity lze vynechat a drzet se planu, ktery uzce souvisi

s pfipravenymi materialy.

Popis hodiny:

WARM-UP: Diskuze na téma “Ceho se nejvice bojim a pro¢?”. Zaci chodi psat své
napady na tabuli. Poté zafazuji hru “Myslim si zvife”. Zaci mi pokladaji otazky
ANO x NE a zjistuji, jakého zvifete se nejvice bojim.

KLICOVA SLOVNI ZASOBA: Zaci obdrZi pracovni list a sezndmi se se slovni
zasobou, kterd bude obsazena v ptibéhu. Ve cviceni 1 Z4ci vybiraji slova z nabidky a pisi
je pod spravné obrazky.

POSLECH CTENEHO PRIBEHU: Zaci pozorné poslouchaji piibsh, ktery jim
nejprve ¢tu. Snazi se zachytit pti poslechu ¢asti domu a spojit je se zvifaty ve cviceni 2,
ktera se v piibéhu v dané ¢asti domu vyskytuji.

KONTROLA POROZUMENI: Po poslechnuti ptibshu se zakii nejprve zeptam, jak
pribéhu rozuméli a co v ném slyseli, jaké postavy v ném vystupuji a o ¢em piibéh byl.
Poté si zaci kontroluji, zda ptifadili misto ke spravnému zviteti. Mohu se ptat celé tridy:
“What’s in the kitchen?” a Zaci jednohlasné odpovi “a snake” nebo se mohu ptat
individuélné a Zaci odpovidaji celou vétou s vyuzitim “There’s a/an ... in the kitchen.”
Po kontrole se zakl zeptam, jaké ¢asti domu v ptibéhu nebyly? Které mistnosti dale znaji?

POSLECH S VIZUALNI OPOROU: Zici se podivaji na piib&h na videu a v priib&hu
nebo po zhlédnuti na né ¢eka cviceni 3, kde doplni chybéjici slova do vét. Pokud Zaci
potiebuji, pustim jim video 2x, aby m¢l kazdy moznost si véty doplnit sdm.

CHYBEJICI SLOVA VE VETACH: Zaci doplni chybgjici slova do vét. Kontrolu
provedeme spolecné na tabuli, kde nadepiSu pod sebe pismena od a) — h) a prvni slovo
napiSu ja a zbyla slova chodi psat na tabuli zaci, ostatni kontroluji, pfipadné opravuji své
spoluzéky.

ZAVERECNA AKTIVITA: Ve cvigeni 4 Zaci doplni véty a napisi, jaka dalsi zvifata
mohou byt ve straSidelném domé. Nejprve si spolecné precteme nedokoncené véty,
zkontroluji porozuméni zadani a poté Zaci do vét napisi tii zvifata a nakresli ke kazdému

obrazek.
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ZPETNA VAZBA: Na zavér hodiny Z4ci ohodnoti, jak se jim hodina s piibdhem
libila a jak se jim dafilo. Svoji odpovéd’ na nasledujici otdzky napisi na zadni stranu

pracovniho listu.

1. How did you like this lesson? 1 -2 -3-4-5-6-7-8-9-10

2. How was it for you? very easy — easy — just right — difficult — very difficult
Sebereflexe:

Tento ptfibeh byl pro zaky velmi poutavy, protoZe je svou dramati¢nosti vtahl do déje.
Zéci poslouchali piibéh se zadanim zachytit zvifata a mistnosti, ve kterych se nachazeji,
proto byli v pribéhu piibéhu zapojeni. Pfiprava na ptibéh byla dostate¢nd, obsah uciva
byl pro zaky spisSe opakovanim, i kdyz jsme si museli n¢ktera slova ptipomenout.

Prezentace ptibeéhu byla povedenda, v prubéhu hlasitého ¢teni ptibeéhu jsem meénila
hlas a délala dramatické pauzy a zaci pozitivné reagovali na vtipné ¢asti ptibehu. Pfibéh
byl pro Zaky vice srozumitelny nez ptedchozi, z divodu opakujici se prvni ¢asti odstavce,
zaci tedy z vétsi Casti piibéhu rozuméli. Soucasné byly naplnény cile hodiny a podafilo
se zaky zapojit do vSech aktivit.

Nejvice je bavila zdvére¢na aktivita, a to kresleni zvifat, kterd nebyla v pfibéhu
zminénd, z toho divodu doslo ke zdrZeni a nestihli jsme zdvéreCnou zpétnou vazbu
hodiny, pouze dva zaci zareagovali na vyzvu k hodnoceni a napsali ho na pracovni list.
Tato dvé hodnoceni byla pozitivni, 9 a 10, velmi snadné a snadné. Lze predpokladat, Ze
kdyby zbylo vice ¢asu na hodnocenti, ostatni by hodnotili také pozitivné. Tato hodina byla

zabavna a urcité bych zatadila strasidelny pfibéh znovu.

7.4.3 Priprava na vyucovani 3

Téma hodiny: Robin Hood
Pocet zaku: 17
Trida: 5. ro¢nik
Casova dotace: 45 minut
Jazykovy cil: e porozuméni piib&hu, aniz by Zaci znali vSechna slovicka
z ptibéhu
e rozvoj jazykovych dovednosti (¢teni a poslech
s porozuménim)
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e rozvoj kritického mysleni

e prezentace a procviceni slovni zdsoby

Obecny cil: e pozitivni motivace zaku k ¢innosti vedené v cizim jazyce

Pomtcky: Ve trid¢: vytistény piibéh Robin Hood (viz odkaz nize),
vytisténé odpovédi a 17 pracovnich listl (viz odkaz nize),

video: https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-

stories/robin-hood, anglické slovniky (British Council 2022b).

V jazykové ucebné: pracovni list strana 2 a pocitace.

Poznamka: Do hodiny jsem zaradila doplnkové aktivity na rozehtati, tyto
aktivity lze vynechat a drzet se planu, ktery uzce souvisi

s pfipravenymi materialy.

Popis hodiny:

WARM-UP: Brainstorming ve skupinach na téma protiklady p¥idavnych jmen. Zaci
se rozdeli do 4 skupin, kazda skupina dostane papir a anglicky slovnik. Maji za ukol
vymyslet a napsat co nejvice protikladi a v ptipadé, Ze neznaji anglické slovo, mohou si
ho vyhledat ve slovniku a ptelozit. Poté si s zaky zkontrolujeme, co vSechno napsali.

V pocitacové ucebné je mozné vytvorit sdilenou digitalni tabuli nebo sdileny
dokument, do kterého budou zaci zapisovat své napady tak, Ze to ostatni uvidi v realném
Case.

KLICOVA SLOVNI ZASOBA: Zaci obdrzi pracovni list a sezndmi se se slovni
zasobou, kterd bude obsazena v pfibéhu. Ve cvi€eni 1 Zaci vybiraji slova z nabidky a pisi
je pod spravné obrazky.

V pocitatové ucebné si zaci oteviou odkaz s ptibéhem a udélaji si ptipravu predtim,
nez si pusti video. Kdo bude mit spravné ptifazena slovicka k obrazkiim, dostane druhou
stranu pracovniho listu, na kterou si zapise své skore.

POSLECH CTENEHO PRIBEHU: Zaci pozorné poslouchaji piibéh, ktery jim
nejprve pouze ¢tu. Snazi se zachytit hlavni myslenku a dé&j, o ¢em piibéh je, co se v ném
odehrava, ptipadné jaké v ném vystupuji postavy.

V pocitacové ucebné si zaci pusti piibéh na videu kazdy sdm, aby mohli pracovat
svym vlastnim tempem.

KONTROLA POROZUMENI: Zaci po poslechnuti piibéhu fikaji svoje nazory,

o ¢em piibeh mohl byt, co v ném slySeli, jaka je hlavni myslenka ptibehu, jaké postavy
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v ném vystupuji a v jakém prostiedi se pfibéh odehrava. Nasledné sefadi véty ve cviceni
2 podle toho, jak jdou za sebou, aby ptibéh daval smysl. Kontrolu provedeme spole¢né
na tabuli, kde nadepisu pod sebe 8 ¢tverecki, oznacim prvni vétu a zbylé poradi vét chodi
psat na tabuli Zaci, ostatni kontroluji, ptipadné opravuji své spoluzaky.

V pocitaCové ucebné zaci po zhlédnuti videa navazou interaktivni hrou, ve které mayji
za ukol seradit véty do spravného potadi. Mohou si ke splnéni ukolu video pustit znovu
nebo ho pozastavit.

POSLECH S VIZUALNI OPOROU: Zaci se podivaji na piibéh na videu a v priibdhu
vypracuji cviceni 3, kde maji vybrat a zakrouzkovat spravné slovo z nabidky tak, aby byla
véta dle ptibéhu pravdiva.

CHYBEJICI SLOVA VE VETACH: Tuto aktivitu Zaci dé&laji v priib&hu sledovani
videa, piipadné mohou slova vybrat nasledné podle paméti nebo vyznamu. Zaci ve
cviceni 3 vyberou a zakrouzkuji sprdvné slovo z nabidky, aby byla véta pravdiva.
Spravné feSeni promitnu na tabuli a Zaci si cvieni zkontroluji, opravi nebo ptipadné
doplni chybéjici feseni.

ZAVERECNA AKTIVITA: Diskuze na téma “Vyznamné osobnosti nasi zem&”, zaci
tikaji, jaké naSe vyznamné osobnosti znaji a zamysli se, podle ¢eho urujeme néci
vyznamnost. Jaké vlastnosti by mél mit nékdo, kdo by pro nds mohl byt vyznamny? Poté
zéci nakresli nékoho vyznamného, ptipadné si nakresli vyznamnou osobnost podle vlastni
predstavivosti.

ZPETNA VAZBA: Na zavér hodiny Zaci vyplni kratky dotaznik se zpétnou vazbou
na hodiny anglického jazyka s vyuzZitim ptibchi z détské sekce Learn English Kids ,short
stories* online platformy British Council, viz pfilohy. Zaci odpovidali na nasledujici

otazky.

e Jak se ti libily hodiny anglictiny s vyuZitim pfib&ha?

e Vyhovovalo ti vypravéni ptibéhu? (rychlost vypravovani, zména hlasu,
vyslovnost)

e Pomohlo ti pro lepsi porozuméni ptib&éhu video?

e Co se ti v hodinach datilo?

e Co bys mohl/a zlepsit? Na ¢em chces zapracovat?

e Chces se ucit anglictinu pomoci ptibéha?
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Sebereflexe:

V zavéru hodiny déti vyplnily kratky dotaznik spokojenosti. Zakim se hodiny
anglictiny s vyuzitim piib¢hi libily, vétSina z nich dala pét hvézd z moznych péti
a nékteti hodnotili ¢tyfmi hvézdami. Vypravéni ptibéhu zakiim vyhovovalo nebo spise
vyhovovalo, pouze jeden hodnotil vypravéni ptibehu jako nevyhovujici. Video jako lepsi
cestu k porozuméni vnimali vSichni zéci, protoze polovina hlasovala pro ano a druhd pro
spise ano.

Nejvice se dle zakt dafilo fazeni slov k obrazklim v ptipravné fazi hodiny, dale
porozumét piibéhu pii prvnim ¢teni nebo porozumét piibéhu na videu a dat véty do
spravného poradi. VétSina zaka by rada na nécem zapracovala, napiiklad na porozuméni,
mluveni, ¢teni, vyslovnosti, slovickéach, fazeni obrazka nebo vét ¢i na anglictiné obecné.
U posledni otazky vétSina zakh odpovédéla urcité ano, tedy ze by se chtéli ucit anglictinu
pomoci pribéhu, nebo spise ano, pouze jeden zak odpovédel spise ne, tedy Ze by se chtél
angli¢tinu ucit spise jinym zptisobem.

Tuto hodinu jsem si pfipravila ve dvou variantach. Prvni ve tfid€ a druhou v jazykové
ucebné, kde maji zaci k dispozici kvalitni sluchatka pro poslech. Zvolila jsem druhou
variantu, abych porovnala vyhody a nevyhody vyuky narativni metodou v jazykové
ucebné oproti vyuce narativni metodou ve trid¢.

Pozitivné hodnotim pfedev§im moZnost pustit si v jazykové ucebné video samostatné
av priib&hu si ho pozastavovat. Zaci se diky vizudlni opofe citili sebevédoméjsi a zaroveii
pro né€ byla prace na pocitaci zajimava. Dale hodnotim kladn€ moZnost rozvijet nové
zafazenou digitalni kompetenci.

Negativné hodnotim pfiliSnou individualitu, kdy Zaci nemaji moZnost pracovat ve
dvojicich nebo ve skupinich, alespoii ne tradicnim zplisobem. Soucasné v jazykové
ucebné nelze zatadit pohybové aktivity a hry, které zaci potiebuji, ale zaroven je bavi.

Do pocitacové ucebny jsem si pfipravila druhou stranu pracovniho listu v tisténé
podobé, ale ptisté bych zvolila néjakou ekologicté;si variantu. Napiiklad bych vytvofila
interaktivni pracovni list pfes Google nebo Microsoft formuléfe, protoze tyto pracovni
listy lze pfipravit a pouZivat opakované, zdroven se nam ukladaji odpovédi Zakl
a miZzeme se k vysledklim kdykoli vracet.

Hodina byla vice individudlni, proto byli néktefi Zaci vyrazné diive hotovi neZ jini,
kterym aktivity, ale i orientace na pocitaci zabrala vice ¢asu. Z toho diivodu jsme se

nedostali k zavérecné aktivité, tedy diskuzi na téma vyznamné osobnosti. I piestoze se
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nepodafilo naplnit vSechny plénované cile, byla hodina plnohodnotna a pro Zzaky
zajimava, stejn¢ jako vybrany ptibéh.

Zaci se na piib&h poctivé pfipravili, presto nékteii — dle vysledki z jednotlivych
aktivit — pribehu tak Upln€ nerozuméli. Z toho divodu bych pfisté zaradila delsi
pripravnou fazi, ptipadn¢ vénovala ptiprave vétsi ¢ast hodiny a poté az zaradila prezentaci
ptibéhu. Ptiprava byla dle mého nézoru u tohoto ptibehu pro slabsi zdky nedostatecna.

Zaky se viak povedlo zapojit do piib&hu i aktivit, a to hodnotim pozitivng.

7.4.4 Priprava na vyucovani 4

Téma hodiny: The Dragon Story

Pocet zaku: 17

Trida: 5. ro¢nik

Casova dotace: 45 minut

Jazykovy cil: e porozuméni piib&hu, aniz by zaci znali vSechna slovicka
z ptibéhu

e rozvoj jazykovych dovednosti (¢teni a poslech
s porozuménim, mluveni a psani)

e prezentace a procviceni pohddkové slovni zasoby

Obecny cil: e pozitivni motivace zaki k ¢innosti vedené v cizim jazyce

Pomticky: Piibéh k vytisténi dostupny z:

https://freeenglishlessonplans.com/2014/05/21/once-upon-a-

time-stories-and-fantasy-vocabulary-for-young-learners/

(Warre 2014), obrazky ke slovni zadsob¢ dostupné z:
https://www.mes-
english.com/flashcards/files/fantasyl_flash.pdf (Mes English
2022).

Poznamka: I prestoZe byl pouzity piibéh pievzaty, Ize vyuzit vlastni

zpracovani pfibehu, stejné tak i obrazky.
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Popis hodiny:

WARM-UP: Po tfid¢ rozmistim obrazky vztahujici se k ptibéhu, zaci budou mit Cas
na to, aby si vSechny obrazky dikladné prohlédli a zkusili pfedpovédét, o cem piibéh
bude. Téma hodiny a své napady zaci mohou probrat ve dvojicich.

KLICOVA SLOVNI ZASOBA: Mezitim, co si Zaci budou prohliZet obrazky, napisu
klicova slova z ptibéhu na tabuli. Poté Zaci piedstavi své predpovédi a navrhy, o ¢em si
mysli, ze ptibéh bude. Nasledn¢ kazda dvojice vezme jeden obrazek a ptifadi ho ke
spravnému slovu napsanému na tabuli. Obrazky pfilepim na tabuli, aby méli zaci slova
v prubéhu hodiny na o¢ich a mohli se k nim vracet.

POSLECH CTENEHO PRIBEHU: Zici pozorné poslouchaji piib&h, ktery jim &tu
nahlas. V pribéhu ¢teni vynechavam slova, ktera jsme si nalepili na tabuli a Zaci maji za
ukol na mazaci tabulku napsat, které slovo se tam nejvice hodi. Az ukdzou vSichni svoji
volbu, doplnim slovo j4, a zaci tak ziskaji zpétnou vazbu. Snazi se zaroven zachytit hlavni
myslenku a dé¢j, o ¢em ptibéh je, co se v ném odehrava, ptipadné jaké v ném vystupuji
postavy.

KONTROLA POROZUMENI: Zaci po poslechnuti piibéhu fikaji svoje nazory,
o ¢em pribeéh mohl byt, co v ném slyseli, jaka je hlavni myslenka ptibéhu, jaké postavy
v ném vystupuji a v jakém prostiedi se pfibéh odehrava. Nasledn¢ porovname jejich
predpovédi.

BEHACIT DIKTAT: Po tfidé rozmistim &tyfi kopie pribéhu s oéislovanymi vétami.
Z4ci budou pracovat ve dvojicich. Jeden z dvojice pobézi na opaény konec téidy, piecte
si a zapamatuje si jednu vétu. Poté pobézi zpatky a nadiktuje vétu svému spoluzakovi.
Nasledné se vysttidaji v zadanych rolich. Druhy bézi a poté diktuje a prvni zapisuje. Ti,
co sedi u zdi, pobézi k oknu, ti co sedi u tabule pobézi do zadni ¢asti tfidy a podobné.
Z4ci sedici uprostfed t¥idy si mohou vybrat, kam pob&zi. Cilem této aktivity je zapsat cely
piibéh spravné.

DRUHY POSLECH CTENEHO PRIBEHU: Zaci pozorné poslouchaji piib&h, ktery
jim ¢tu nahlas, a pfitom si kontroluji spravné potadi vét.

OSMISMERKA: Z4ci si nejprve zadan4 slova z p¥ipravné faze hodiny pieloZi a poté
vyhledaji slova v osmismérce, a tim si procvi¢i pohadkovou slovni zdsobu. V piipade, ze

by byl n€¢kdo rychlejsi, miize si na zadni stranu nakreslit tematicky obrazek.
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ZPETNA VAZBA: Na zavér hodiny Z4ci ohodnoti, jak se jim hodina s piibdhem
libila a jak se jim dafilo. Svoji odpoveéd’ na nasledujici otdzky napiSi na zadni stranu

osmismérky.
1. How did you like this lesson? 1 -2 -3-4-5-6-7-8-9-10
2. How was it for you? very easy — easy — just right — difficult — very difficult

Sebereflexe:

vvvvvv

uzili béhaci diktat a zaroven byli ispeésni v zapamatovani a prepisovani vét, 1 kdyz nekteré
dvojice byli pomalejsi a nestihli napsat vSechny. Plan hodiny se povedlo dodrzet a cile
hodiny byly naplnény. Vybrany piibéh byl pro zaky srozumitelny, ale také tematicky
zajimavy.

Prezentace ptibéhu byla povedend, a soucasné se mi v pribéhu hlasitého Cteni
povedlo vynechavéanim slov z ptfipravné faze Zaky zapojit do piib&éhu. Piiprava na ptib&éh
byla dle mého ndzoru dostate¢na a zaky se povedlo aktivitami s narativnim textem zapojit
do vyuky. PotéSila m¢ pozitivni zpétnd vazba od zaki. Prist¢ bych vénovala praci

s timto pfibéhem dvé ¢i vice hodin, aby si zaci mohli ptibéh a slovni zasobu vice zaZit.

7.4.5 Priprava na vyucovani 5

Téma hodiny: The Boy Who Cried Wolf

Pocet zaki: 17

Ttida: 5. ro¢nik

Casova dotace: 45 minut

Jazykovy cil: e porozuméni piibéhu, aniz by Z4ci znali vSechna slovicka
z ptib&hu

e rozvoj jazykovych dovednosti (¢teni a poslech
s porozumeénim)

e prezentace a procviceni slovni zdsoby

Obecny cil: e pozitivni motivace zaki k ¢innosti vedené v cizim jazyce

Pomticky: Original piibéhu dostupny z:
https://storyarts.org/library/aesops/stories/boy.html (Story Arts

2022), upraveny piibéh viz piilohy, obrazkovy ptib&h
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https://www.liveworksheets.com/po1334509z;

(Liveworksheets Holdings 2022d), video k ptibéhu dostupné z:

https://youtu.be/gK WktweAZb0, osmismérka, upravené véty

na fazeni ptibéhu do dvojic, viz piilohy.

Poznamka: I pfestoze byl vybran konkrétni piib&h s moralni tematikou, l1ze

vyuzit na tuto strukturu hodiny i jiné ptibehy ¢i bajky.

Popis hodiny:

WARM-UP: Anagramy na tabuli ze slov souvisejicich s piibéhem. Zaci postupné
chodi k tabuli a pfepisuji pismena do spravného potadi. Napiiklad wlof (wolf), speeh
(sheep), agnry (angry), pleh (help), byo (boy), rail (liar), tesnus (sunset), lihl (hill) a jina
usporadani danych slov.

KLICOVA SLOVNI ZASOBA: Spravné sefazena pismena do slov z piedchoziho
zahtivaciho cviceni si s Zaky jedno po druhém pielozime do matetského jazyka.

POSLECH CTENEHO PRIBEHU: Zaci pozorné poslouchaji piib&h, ktery jim &tu
nahlas. V pribéhu ¢teni Zaci ve dvojicich fadi obrazkovou osnovu, podle toho, jak jdou
jednotlivé d¢jové situace za sebou.

KONTROLA POROZUMENI: Zaci po poslechnuti ptibéhu fikaji svoje nazory,
o ¢em piib&h byl, v jakém potadi §ly obrazky za sebou a jaka je hlavni mySlenka ptibchu.
Své argumenty odtivodni. Nasledné si zkontrolujeme spravné potadi obrazkd.

RAZENI VET: Zaci obdrzi podle svych schopnosti adekvatni troveri vét —
k dispozici jsou tfi urovné obtiznosti — piectou si vety a pokusi se je ve dvojicich dat do
spravného poradi.

POSLECH S VIZUALNI OPOROU: Na YouTube pustim zaktim video, kde je
zpracovany ptibéh ,The Boy Who Cried Wolf*. Zaci si mohou v priibéhu kontrolovat
spravné potradi vét. Po shlédnuti videa budou mit Zaci chvili ¢as na dokonceni. Néasledné
probéhne spolecny pieklad vét a kontrola spravného potadi vét.

ZAVERECNA AKTIVITA: Zaci vyplni pracovni list, kde odpovi na tii otazky
vztahujici se k ovéfeni porozuméni ptibéhu a udé€laji si osmismérku. Ti rychlejsi si mohou
z druhé strany nakreslit tematicky obrazek.

ZPETNA VAZBA: Na zavér hodiny Zaci ohodnoti, jak se jim hodina s piibéhem
libila a jak se jim dafilo. Svoji odpovéd’ ukazi na Skalové stupnici pomoci ruky (ruka

u téla — hodina se mi nelibila a nedafilo se mi, ruka pfed télem znamena — hodina se mi

94


https://www.liveworksheets.com/po1334509zj
https://youtu.be/gKWktweAZb0

docela libila a celkem se mi dafilo, zvednuta ruka — hodina se mi moc libila a dafilo se
mi ve viech aktivitach). Zaci mohou zvednout ruku i mezi témito tfemi stanovenymi
limity a vyjadrit tak své pocity presnéji.

Sebereflexe:

Anagramy v piipravné fazi vyuky byli pro zaky pfili§ snadné, kromé slova liar = lhaft.
Upraveny piib¢h byl pro zaky moc dlouhy, pfestoze jsem se ho snazila co nejvice zkratit.
Prezentace ptibéhu se tedy tpln€ nepovedla. Pfibeh byl pro zaky zajimavy na videu, kde
bylo vice vtipnych prvki a zarovei byl pro né piib&h srozumitelngjsi. Zaci byli v priibéhu
ptibéhu zapojeni do aktivit spojenych s porozuménim piibéhu.

Plan hodiny i cile hodiny byly vesmés naplnény. Zéci sice nerozuméli Gtenému
ptibéhu, ktery byl pfili§ dlouhy pro udrzeni pozornosti, ale na videu pfibéhu porozuméli
dobfte. Na piibéh ziejmé nebyli zaci dostate¢né piipraveni. Pro pfisté bych k anagramiim
pridala zvazila ptidani obrazkl z pribéhu, napiiklad postavy, nebo predvidani podle
obrazku, aby méli zaci vizudlni oporu a byli vice pfipraveni na prvni poslech ptib¢hu.
Zaci byli zapojeni do vyuky aktivitami, které podpofili praci s narativnim textem. Na
zavér hodiny z4ci vyhodnotili hodinu jako primérnou. Podle mého nézoru si tuto hodinu

neuzili tolik jako naptiklad tu ptedchozi, viz kapitola 3.2.4 Piiprava na vyucovani 4.

7.4.6 Priprava na vyucovani 6

Téma hodiny: St. Patrick’s Day

Pocet zak: 17

Ttida: 5. ro¢nik

Casova dotace: 45 minut

Jazykovy cil: e porozuméni piibéhu, aniz by Zaci znali vSechna slovicka
z ptibéhu

e rozvoj jazykovych dovednosti (poslech s porozuménim,
mluveni a psani)
e rozvoj kulturniho povédomi

e prezentace a procviceni slovni zasoby

Obecny cil: e pozitivni motivace zaku k ¢innosti vedené v cizim jazyce

Pomticky: Flashcards symboly 1 viz ptilohy dostupné¢ z:

https://en.islcollective.com/english-esl-
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worksheets/erammar/nouns/st-patricks-day-symbolsflashcards-

1/133973 (Islcollective 2022a), flashcards symboly 2 viz

prilohy dostupné z: https://en.islcollective.com/english-esl-
worksheets/erammar/nouns/st-patricks-day-symbolsflashcards-

2/133974 (Islcollective 2022b), obrazkovy slovnik na béhaci

diktat viz ptilohy dostupny z:
https://www.liveworksheets.com/qc2949146qr

(Liveworksheets Holdings 2022c), video ke klicové slovni

zéasob¢ dostupné z: https://youtu.be/OgqLIPtW-AWKk, video

k historii Dne svatého Patrika dostupné z:

https://youtu.be/8O0-bw9m6U4.

Poznamka: Zde je zpracovana pouze jedna vyu€ovaci hodina na téma
svatku sv. Patrika, ale je mozné vytvofit pro zaky projektovy
tyden v hodinach angli¢tiny, kde by se o sv. Patrikovi
dozvédéli vice a vytvorili by k tématu naptiklad plakat.

Popis hodiny:

WARM-UP: Po tfid¢ budou rozmisténé karticky s obrazky a nazvy symbolt, které
patii ke Dni sv. Patrika (8). Zaci si utvoii dvojice a postupné si kazdy sam projde viechna
slova a pokusi se vSechny zapamatovat. Poté dvojice napiSe na papir slova, ktera si oba
z dvojice zapamatovali a prelozi je.

KLICOVA SLOVNI ZASOBA: Bude prezentovana pomoci videa na YouTube, kde
si Zaci slova spoji s obrazy (,St. Patrick's day legend and vocabulary for kids®).

BEHACI DIKTAT: Po tiidé rozmistim obrazky s &isly. Slova necham rozprostiené
na zadni lavici. Zaci budou pracovat ve dvojicich. Jeden z dvojice najde obrazek, dobghne
k zadni lavici a zkusi ho spravné pfiradit k nazvu. Poté pob&zi zpatky a nadiktuje slovo
s ¢islem svému spoluzakovi. Nasledné se vysttidaji v zadanych rolich. Cilem této aktivity
je pritadit vSechny obrazky spravné ke slovim. Az pfifadi zaci vSech 12 obrazka ke
sloviim, udélame spole¢nou kontrolu. Piectu nahlas slovo a celd tfida najednou fekne
¢islo anglicky.
prostor pro zapojeni jejich fantazie a mohou sdilet své napady, kdo to byl sv. Patrik a pro¢

byl prohlasen za svatého?
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POSLECH S VIZUALNI OPOROU: Na YouTube pustim zaktim video, kde je
zpracovana historie ke Dni sv. Patrika, ale také jsou v ném informace o svatém Patrikovi
,Saint Patrick's Day — History for Kids®.

DISKUZE: Na zavér hodiny s zaky porovname jejich ptredpovédi s tim, jak to bylo
ve skuteCnosti. Dam prostor zaklim, aby se podélili o to, co si z videa zapamatovali, co
jsou podle nich diilezité informace, co jim pfijde zajimavé nebo co je ptekvapilo. Shrneme
si podstatné informace a ptipomeneme si symboly patiici ke Dni sv. Patrika.

ZPETNA VAZBA: Na zavér hodiny Zaci ohodnoti, jak se jim hodina s piibdhem
libila a jak se jim dafilo. Svoji odpovéd’ ukazi na Skalové stupnici pomoci ruky (ruka
u téla — hodina se mi nelibila a nedafilo se mi, ruka pted télem znamena — hodina se mi
docela libila a celkem se mi dafilo, zvednuta ruka — hodina se mi moc libila a dafilo se
mi ve viech aktivitach). Zaci mohou zvednout ruku i mezi témito tfemi stanovenymi
limity a vyjadfit tak své pocity piesnéji.

Sebereflexe:

Béhaci diktat byl opét uspesny, mezi zaky je velmi oblibeny. V priibéhu aktivity vSak
dochazelo ke sporim mezi zaky, protoZze se vzajemné nerespektovali. Pfi této aktivité
bylo potieba i znalosti, které¢ nékterym chybély a Zaci byli netrpélivi. V dtsledku toho se
pravidelné nesttidali nebo béhal pouze jeden z dvojice, prestoze tuto aktivitu znaji a znaji
pravidla, kterd jim vZdy na zacatku pfipomindm. Potom tato aktivita nebyla v o¢ich
ostatnich spravedliva, ¢emuz naprosto rozumim. PfiSt¢ miiZeme upravit pravidla a pfi
behacim diktatu pfedem ve dvojici urcit, kdo bude béhat, a kdo bude zapisovat, aby
v pribéhu nedochazelo k nedorozuméni.

V této hodin€ se povedlo naplnit plan i cile hodiny. Legenda o svatém Patrikovi byla
pro zaky zajimava a piekvapilo mé, kolik informaci si zvladli zapamatovat z kratkého
videa. Zaci byli v pribéhu piib&hu zapojeni, i kdyZ jen poslouchali, snazili se zaroven
zachytit, co nejvice informaci o svatém Patrikovi.

Ptiprava na pifibéh byla dle mého nazoru dostatecnd, vyrazné pomohlo video, ve
kterém méli zaci uvedena kli¢ova slova s vizudlni oporou. Prezentace piibc¢hu byla
povedena a Zaklim se libila. Pfib&h byl srozumitelny, a diky vizualni opofe Zaci ptibéhu

dobie rozuméli. Zaci byli zapojeni do vyuky aktivitami souvisejicimi s piib&hem.
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7.4.7 Priprava na vyucovani 7

Téma hodiny: A Bee

Pocet zaku: 17

Trida: 5. ro¢nik

Casova dotace: 45 minut

Jazykovy cil: e porozuméni piibéhu, aniz by Zaci znali vSechna slovicka
z ptibéhu

e rozvoj jazykovych dovednosti (¢teni a poslech
s porozuménim)
e prezentace a procviceni slovni zdsoby

e rozvoj mezioborovych znalosti

Obecny cil: e pozitivni motivace zaku k ¢innosti vedené v cizim jazyce

Pomicky: Video o vcelach dostupné z: https://youtu.be/B2iftMHW Y TDKk,

video o tom, pro¢ vcely vyrabi med dostupny z:

https://youtu.be/s0248uQf ao, uryvek o vcelach dostupny z:

https://www.teacherspayteachers.com/Product/Reading-

Comprehension-Passages-and-Questions-

1862561?st=979ea42e1162c9beedabc9c3b9827f5b viz prilohy

(A Classroom for All Seasons 2022), napovédy k predvidani

tématu hodiny do dvojic viz pfilohy.

Poznamka: Zde je zpracovana pouze jedna vyu€ovaci hodina, ale je mozné

vytvofit pro Zaky projektovy den, a propojit znalosti i v jinych

pfedmétech.

Popis hodiny:

WARM-UP: Zaci utvoii dvojice a budou si postupné chodit pro napovédy,
viz ptilohy. Cilem této aktivity je uhodnout téma hodiny. Své napady budou psat na papir.
KLICOVA SLOVNi ZASOBA: Na tabuli budou napsana slova z textu, ktera
pomohou zaktim k lep§imu porozuméni, naptiklad buzzing (bzuceni), hive (al), important

(dtlezity), plants (rostliny), flowers (kvétiny), honey (med), pollination (opylovani),
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sticky (lepkavy), carry (nést), powder (prasek), sting (bodnuti) a abdomen (biicho). Zaci
budou chodit k tabuli a psat ¢eské pieklady slov.

POSLECH S VIZUALNI OPOROU: Na YouTube pustim zakam kratké video
o tom, jak vC¢ely vyrabi med. V pribéhu zapojim zaky pomoci otazek: Pro¢ vCely vyrabi
med? Kolik je potteba vcel pro vyrobu jednoho kila medu? Kolik je potfeba kvétin pro
vyrobu jednoho kila medu? Pro€ jsou vcely diilezité pro pfirodu? (pokud nebudou védét,
budou to mit za ukol zjistit pomoci ¢teni v nésledujici aktivite).

TICHE CTENI: Zaci si ve dvojicich potichu piedtou text o véelach a preloZi si
jednotlivé véty, aby textu porozuméli. Neznama slova si mohou zakrouzkovat a dulezité
informace podtrhnout. Upozornim Zzaky, ze neni nutné znat vSechna slova, aby
porozumgli textu jako celku. Nasledné budu cist nahlas jednotlivé véty, vzdy vyvolam
jednu dvojici, a ta vétu pielozi pro ostatni. Takto si projdeme cely text.

OTAZKY K OVERENI POROZUMENI: Zaci v textu vyhledaji odpovédi na otazky,
které jsou uvedené pod textem. Pro€ jsou véely dulezité? Co je to opylovani? Co se stane
vcele po tom, co nékoho bodne? Své odpovédi zapiSou do pracovniho listu. Poté si
spole¢né jednotlivé odpovédi projdeme.

POSLECH S VIZUALNI OPOROU: Na zavér hodiny pustim zakiim na YouTube
video o véelach, které shrne podstatné informace, které by si méli zaci z hodiny odnést.
Po shlédnuti videa zaci ve dvojicich napis$i na zadni stranu pracovniho listu tfi nové
informace, které si odnaseji z dne$ni hodiny, ptipadné, co jim pfiSlo zajimavé.

ZPETNA VAZBA: Na zavér hodiny Zaci ohodnoti, jak se jim hodina se &tenim
s porozuménim libila a jak se jim dafilo. Svoji odpoveéd nakresli na zadni stranu
pracovniho listu pomoci smajliku (zamraceny smajlik — neutrdlni smajlik — usmévavy

smajlik).
Sebereflexe:

Plan hodiny se nepovedlo dodrZet, protoZe zaci nestihli napsat tii nové informace po
shlédnuti videa. Cile hodiny nebyly naplnény. Piib&éh o vcelach nebyl pro Zaky dost
zajimavy. Pfiprava na piib&éh nebyla dostacujici, Zaci nebyli dobfe naladéni a motivovani
na praci. Prezentace ptibehu formou tichého ¢teni ve dvojicich se zifejmé nezdatila prave
kvili nedostateéné piipravé a motivaci zakd. Zaci piibéhu z vétsi Gasti nerozuméli,
a1kdyz prosli jednotlivymi aktivitami a na zavér odevzdali pracovni list, Zdky se dle

mého nézoru nepovedlo vhodné do vyuky zapojit.
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Na $patny pribéh hodiny mohlo mit vliv mnoho faktort. Jak jsem psala vyse, zaci
maji ve tfid¢ problematické vztahy a nemuseli byt zrovna v dobré nalad€. Zaroven mohlo
mit vliv i to, Ze tato hodina byla jiz nékolikata v fad¢ s vyuzitim narativni metody, a proto
uz zaci potifebovali zménu, coz mi naznacili tak, ze mi fekli, ze chtéji zase pracovat
s ucebnici. Dale mohl mit vliv na prubéh hodiny vybér tématu hodiny a odborného textu,
ktery byl pro zaky nezajimavy. Také mohlo zaky odradit od ¢teni spousta nezndmych
slov, kterd jim bréanila v porozuméni.

Pristé bych odborné téma do hodiny zaradila jen v pfipad¢€, ze by mélo néjakou
navaznost na latku probiranou v jinych pfedmétech nebo souviselo s realizovanou
besedou. Vhodné by bylo zatazeni v ramci projektového dne, kde by se zéci s tématem
setkavali opakovang, a bylo by pro né snazsi projit si aktivitami o daném tématu v cizim

jazyce.

7.4.8 Priprava na vyucovani 8

Téma hodiny: Goldilocks and the Three Bears

Pocet zaki: 17

Ttida: 5. ro¢nik

Casova dotace: 45 minut

Jazykovy cil: e porozuméni piibéhu, aniz by Z4ci znali vSechna slovicka
z piib¢hu

e rozvoj jazykovych dovednosti (¢teni a poslech
s porozuménim)

e prezentace a procviceni slovni zadsoby

Obecny cil: e pozitivni motivace zaku k ¢innosti vedené v cizim jazyce

Pomticky: Ve tfidé: vytistény piibéh The Gildelock and the Three Bears
(viz odkaz nize), vytisténé odpoveédi a 17 pracovnich listl (viz
odkaz nize), video dostupné z:

https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-

stories/goldilocks-and-the-three-bears (British Council 2022a).

V jazykové ucebné: pracovni list strana 2 a pocitace.
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Poznamka: Do hodiny jsem zatadila dopliikové aktivity na rozehtati, tyto
aktivity lze vynechat a drzet se planu, ktery uzce souvisi

s pfipravenymi materialy.

Popis hodiny:

WARM-UP: Brainstorming ve skupinach na téma pohadkové postavy. Zaci se
rozdéli do 4 skupin a kazda skupina dostane papir. Maji za tkol vymyslet a napsat co
nejvice pohadkovych postav, které znaji z knizek nebo z televize. Poté si s zaky
zkontrolujeme, co vSechno napsali a zeptdm se jaka byla jejich oblibena pohadka ¢i
pohéadkova postava v détstvi.

V pocitacové ucebné je mozné vytvorit sdilenou digitalni tabuli nebo sdileny
dokument, do kterého budou Zaci zapisovat své napady tak, ze to ostatni uvidi v realném
Case.

KLICOVA SLOVNI ZASOBA: Zaci obdrzi pracovni list a sezndmi se se slovni
zasobou, kterd bude obsazena v ptibehu. Ve cvi€eni 1 zéci pfifadi obrazky ke sloviim
z nabidky a spoji je ¢arou.

V pocitatové ucebné si zéaci oteviou odkaz s ptibéhem a udélaji si ptipravu predtim,
neZ si pusti video. Kdo bude mit spravné pfifazena slovicka k obrazkiim, dostane druhou
stranu pracovniho listu, na kterou si zapiSe své skore.

POSLECH CTENEHO PRIBEHU: Zaci pozorné poslouchaji piibsh, ktery jim
nejprve pouze ¢tu. Snazi se zachytit hlavni mySlenku a déj, o cem ptib¢h je, co se v ném
odehrava, piipadné jaké v ném vystupuji postavy.

V pocitatové ucebné si zaci pusti piibch na videu kazdy sam, aby mohli pracovat
svym vlastnim tempem.

KONTROLA POROZUMENI: Zéci po poslechnuti piibéhu fikaji svoje nazory,
o ¢em piibéh mohl byt, co v ném slyseli, jaka je hlavni myslenka pifib&hu, jaké postavy
v ném vystupuji a v jakém prostiedi se piibéh odehrava. Nasledné setadi véty ve cviceni
2 podle toho, jak jdou za sebou, aby piib¢h daval smysl. Kontrolu provedeme spole¢né
na tabuli, kde nadepisu pod sebe 8 ctvereckll, ozna¢im prvni vétu a zbylé potadi vét chodi
psat na tabuli Zaci, ostatni kontroluji, pfipadné opravuji své spoluzaky.

V pocitacové ucebné zaci po zhlédnuti videa navazou interaktivni hrou, ve které maji
za ukol seradit véty do spravného potadi. Mohou si ke splnéni tkolu video pustit znovu

nebo ho pozastavit.
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POSLECH S VIZUALNI OPOROU: Zaci se podivaji na piibéh na videu a v priibdhu
vypracuji cviceni 3, kde maji vybrat a zakrouzkovat spravné slovni spojeni z nabidky tak,
aby byla véta dle ptib&éhu pravdiva.

CHYBEJICI SLOVA VE VETACH: Tuto aktivitu Zaci délaji v pribéhu sledovani
videa, ptipadné mohou slovni spojeni vybrat nasledné podle paméti nebo vyznamu. Zaci
ve cvieni 3 vyberou a zakrouzkuji spravné slovni spojeni z nabidky, aby byla véta
pravdiva. Spravné feSeni promitnu na tabuli a z4ci si cviceni zkontroluji, opravi nebo
piipadné doplni chybé&jici feseni.

ZAVERECNA AKTIVITA: Zaci ve cviteni 4 vyhledaji slova souvisejici s piibdhem
ze cviceni 1.

ZPETNA VAZBA: Na zavér hodiny Zaci ohodnoti, jak se jim hodina s piib&éhem
libila a jak se jim dafilo. Svoji odpovéd’ na nasledujici otazky napisi na zadni stranu

pracovniho listu.

1. How did you like this lesson? | -2 -3 -4-5-6-7-8-9-10

2. How was it for you? very easy — easy — just right — difficult — very difficult
Sebereflexe:

Plan hodiny se povedlo dodrzet a cile hodiny byly naplnény. Vybrany ptibéh byl pro
Zaky zajimavy, a protoZe byl jednoduchy, Zaci mu dobfe rozuméli. Soucasné se povedlo
zaky zapojit do pfib&hu, protoZe poslouchali pfibéh za ticelem splnit tkol. Prezentace
pfibc¢hu byla diky dobré ptipravé povedend, a Zaci byli dobfe naladéni na praci
s pohadkovym piibéhem. Zaky se povedlo zapojit do vyuky aktivitami souvisejicimi
s narativnim textem.

Zaci tuto hodinu hodnotili velmi pozitivné a vybrany piibéh byl pro né snadny.
Potésilo mé, Ze Zaci uvitali zménu, oproti praci s ucebnici a hodina byla opravdu
vydatend. Pfisté¢ bych zkusila Zakiim pfinést pohadkovy text k tichému cteni, jestli by
byla néjakd zména oproti tichému &teni odborného textu a navéazala bych na hodnu

tvofivym psanim, kdy by si mohli Zaci napsat vlastni konec ptibéhu nebo kratky piibé¢h.

7.4.9 Priprava na vyucovani 9

Téma hodiny: My Pet

Pocet zaku: 17
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Ttida:

5. ro¢nik

Casova dotace:

45 minut

Jazykovy cil:

e porozumeni piib&hu, aniz by zaci znali v§echna slovicka
z ptib&hu

e rozvoj jazykovych dovednosti (¢teni a poslech
s porozuménim, mluveni a psani)

e prezentace a procviceni slovni zadsoby

Obecny cil:

e pozitivni motivace zaki k ¢innosti vedené v cizim jazyce

Pomicky:

Popis domécich mazli¢ka viz ptilohy dostupny z:

https://www.liveworksheets.com/jal478719pv

(Liveworksheets Holdings 2022a), pracovni list pro ¢teni
s porozuménim o domacich mazli¢cich dostupny z:

https://www.liveworksheets.com/xn212825yb (Liveworksheets

Holdings 2022b).

Poznamka:

Zde je zpracovana pouze jedna vyucovaci hodina, ale je mozné
téma hodiny rozpracovat do vice stejné tematicky zamétenych
hodin, které mohou této ptipravé predchézet, a nebo

nasledovat, aby si Z4ci slovni zésobu vice upevnili.

Popis hodiny:

WARM-UP: Davam zakiim pokyny a oni se pouze hlasi, pokud se jich tyka. Zjistuji,
kdo ma jaka zvitata: ,,Raise your hand who’s got a dog, a cat, a hamster, a rabbit, a fish,

a snake, a spider, a mouse, a guinea pig, etc.”. Zaci se piihlasi, pokud dané zvife maji

doma.

BEHACI DIKTAT: Po tiidé rozmistim obrazky s domacimi mazlicky a o&islované
jejich popisy. Zaci budou pracovat ve dvojicich. Jeden z dvojice najde obrazek a zkusi ho
spravné pfifadit k ndzvu. Zapamatuje si ndzev domaciho mazlic¢ka a ¢islo jeho popisu.
Poté pobézi zpatky a nadiktuje ndzev doméciho mazlicka s ¢islem svému spoluzakovi.
Nésledné se vysttidaji v zadanych rolich. Cilem této aktivity je pfifadit vSechny obrazky
spravné k jejich popisim. Az pfifadi Zaci vSech deset obrazki k jejich popisiim, udé€lame
spolecnou kontrolu. Pfectu nahlas popis domaciho mazlicka a cela tfida najednou fekne

jeho nazev anglicky.
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POSLECH CTENEHO PRIBEHU: Zaci pozorné poslouchaji piibéh, ktery jim
nejprve pouze ¢tu. Snazi se zachytit hlavni myslenku a d¢j, o ¢em piibéh je, co se v ném
odehrava, piipadné jaké v ndm vystupuji postavy. Zaci po poslechnuti ptibéhu fikaji své
nazory.

TICHE CTENI: Zaci si pteétou text sami a ve dvojicich si ho pielozi. V pribdhu
¢teni zaci odpovi na otdzky pod textem. Upozornim zaky, zZe neni nutné znat vSechna
slova, aby porozuméli textu jako celku. Nasledn€ budu ¢ist nahlas jednotlivé véty, vzdy
vyvolam jednu dvojici, a ta vétu prelozi pro ostatni. Takto si projdeme cely text a poté si
zkontrolujeme odpovédi na otazky.

CHYBEJICI SLOVA VE VETACH: Zaci budou pracovat ve dvojicich, vyberou si
dva popisy domacich mazlickd, u kterych doplni vynechana slova ve vétach, ptipadné je
jednotlivym skupinéch pfidélim. Nezndma slova napiSu na tabuli s prekladem, naptiklad
furry = chlupaty, barks = Sté€kat, whiskers = vousky, tail = ocas, wings = ktidla,
spots = skvrny. Nasledné si udélame kontrolu, kdy kazdy ptecte jednu vétu u odstavce,
ktery udélal.

ZPETNA VAZBA: Na zavér hodiny Z4ci ohodnoti, jak se jim hodina se &tenim
s porozuménim libila a jak se jim dafilo. Svoji odpovéd nakresli na zadni stranu
pracovniho listu pomoci smajliku (zamraceny smajlik — neutralni smajlik — usmévavy

smajlik).
Sebereflexe:

Plan hodiny se nepovedlo tak uplné¢ dodrzet, ale jinak cile hodiny byly naplnény.
Vybrany piibéh byl pro zaky jednoduchy, ale t¢éma domacich mazli¢kl jim bylo blizkeé.
Mnoho 7akli m4 doma vice neZ jednoho. Pfiprava na praci s narativnim textem byla
dostateéna a prezentace piib&hu byla povedena. Zaci byli v priibéhu prezentace aktivni,
a méli hned vybrané odpovédi na otdzky pod textem.

Z4ci piibéhu dobie rozuméli, protoze nebyl tézky na porozuméni a byli zapojeni do
vyuky aktivitami souvisejicimi s piibéhem. Nicméné bych pfisté zvolila jiné navazujici
aktivity, napfiklad aby Zaci napsali piedstaveni vybraného domadaciho mazlicka
a nakreslili k nému obrézek a poté ho prezentovali pred ostatnimi nebo by si mohli Zaci

procvicit slovni zasobu pii vyhledavani slov v osmismérce.
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7.4.10 Priprava na vyucovani 10

Téma hodiny: What will I be when I grow up
Pocet zaki: 17
Ttida: 5. ro¢nik
Casova dotace: 45 minut
Jazykovy cil: e porozuméni piibéhu, aniz by Zaci znali vSechna slovicka
z ptibéhu
e rozvoj jazykovych dovednosti (¢teni a poslech
s porozuménim, mluveni a psani)
e prezentace a procviceni slovni zdsoby
Obecny cil: e pozitivni motivace zaki k ¢innosti vedené v cizim jazyce
Pomicky: Ve tiidé: vytistény ptibéh What will I be when I grow up (viz
odkaz nize), vytisténé odpovédi a 17 pracovnich listi (viz
odkaz nize), anglicky slovnik a video dostupné z:
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-stories/what-
will-i-be-when-i-grow-up (British Council 2022¢).
V jazykové ucebné: pracovni list strana 2 a pocitace.
Poznamka: Do hodiny jsem zatadila dopliikové aktivity na rozehtati, tyto
aktivity lze vynechat a drzet se planu, ktery uzce souvisi
s pfipravenymi materialy.
Popis hodiny:

WARM-UP: Brainstorming ve skupinach na téma povolani. Zaci se rozdéli do
4 skupin, kazda skupina dostane papir a anglicky slovnik. Maji za tikol vymyslet a napsat

co nejvice povolani v anglictiné a v pfipad€, ze neznaji anglické slovo, mohou si ho

vyhledat ve slovniku a ptelozit. Poté si s zdky zkontrolujeme, co vSechno napsali.

V pocitacové ucebné je mozné vytvofit sdilenou digitadlni tabuli nebo sdileny

dokument, do kterého budou zéci zapisovat své napady tak, zZe to ostatni uvidi v redlném

Case.
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KLICOVA SLOVNI ZASOBA: Zaci obdrzi pracovni list a seznami se se slovni
zasobou, ktera bude obsazena v pfibéhu. Ve cviceni 1 Zaci vybiraji slova z nabidky a pisi
je pod spravné obrazky.

V pocitacové ucebné si zaci oteviou odkaz s piibéhem a udé¢laji si ptipravu piedtim,
nez si pusti video. Kdo bude mit spravné piifazena slovicka k obrazkiim, dostane druhou
stranu pracovniho listu, na kterou si zapiSe své skore.

POSLECH CTENEHO PRIBEHU: Zaci pozorné poslouchaji piibéh, ktery jim
nejprve pouze Ctu. Snazi se zachytit, o ¢em piib¢h je, jaké v ném vystupuji postavy a jaké
je jejich povolani. V prabéhu ¢teni doplituji chybéjici slova do vét ve cviceni 2.

V pocitacové ucebné si zaci pusti ptibeéh na videu kazdy sdm, aby mohli pracovat
svym vlastnim tempem.

KONTROLA POROZUMENI: Zaci po poslechnuti ptibéhu fikaji svoje nizory,
o ¢em piibch byl, co v ném slyseli, jaké postavy v ném vystupuji, a jaké je jejich povolani.

V pocitacové ucebné zaci po zhlédnuti videa navazou interaktivni hrou, ve které¢ maji
za ukol doplnit chybéjici slova do vét. Mohou si ke splnéni tikolu video pustit znovu nebo
ho pozastavit.

POSLECH S VIZUALNI OPOROU: Zaci se podivaji na piibéh na videu a v priib&hu
doplni chybéjici slova do vét ve cviceni 2 podle toho, co ve videu slyseli.

CHYBEJICI SLOVA VE VETACH: Tuto aktivitu Zaci délaji v priib&hu sledovani
videa, piipadné mohou slova doplnit nisledné podle paméti nebo vyznamu. Zaci ve
cviCeni 2 doplni chybéjici slova do vét, aby byla véta pravdivd. Kontrolu provedeme
spolecné Ustné, preCtu zacatek véty a zaci doplni chybéjici slovo.

TVURCI PSANI: Zaci ve cviéeni 3 napisi alespoii véty alespoti o dvou &lenech své
rodiny. Co d¢laji a jaka je napli jejich prace.

ZAVERECNA AKTIVITA: Diskuze na téma “Cim chci byt, az vyrostu”. V tomto
pribéhu méli vSichni clenové rodiny praci souvisejici se zvitaty. Ptam se zaki, jakou praci
maji ¢lenové jejich rodiny. Zaci fikaji, jaké typy zaméstnani maji u nich doma a &im by
jednou chtéli byt oni, zda by chtéli mit podobnou praci jako jejich rodice. Poté Zaci

ZPETNA VAZBA: Na zavér hodiny Zaci ohodnoti, jak se jim hodina s piibéhem
libila a jak se jim dafilo. Svoji odpovéd’ ukazi na Skalové stupnici pomoci ruky (ruka
u téla — hodina se mi nelibila a nedafilo se mi, ruka ptfed t€lem znamenéd — hodina se mi

docela libila a celkem se mi dafilo, zvednuta ruka — hodina se mi moc libila a dafrilo se
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mi ve vech aktivitach). Zaci mohou zvednout ruku i mezi témito tfemi stanovenymi
limity a vyjadrit tak své pocity presnéji.
Sebereflexe:

Ptiprava na hodinu byla dostacujici, zaci byli v prubéhu prezentace pribéhu aktivni.
Plan hodiny se nepodatilo dodrzet, protoze nebyl dostatek casu na diskuzi o povolanich
¢lent jejich rodiny, a zaci tak nestihli nakreslit a napsat své vysnéné povolani. Cil hodiny
byl naplnén. Zaci méli dostatek prostoru k vlastni aktivité a komunikaci. P¥ibéh byl pro
zéky zajimavy, 1 kdyz néktera uvedena povolani netradi¢ni, dalo nam to alespon vétsi
prostor k diskuzi.

Prezentace ptibehu byla povedend, zaci byli tvodnimi aktivitami dobfe naladéni na
téma hodiny. Z divodu netradi¢nich povolani uvedenych v textu, zaci ptib¢hu tak uplné
nerozuméli. I presto se zapojili do vyuky aktivitami souvisejicimi s ptibéhem. Kladné
hodnotim aktivizujici aktivitu na ivod hodiny, tedy brainstorming a zavérecnou diskuzi

na téma povolani ¢lenti rodiny. Pfisté bych klidn¢ ptibéh upravila a vlozila do n¢j

vvvvvv

7.5 Vysledky vystupniho didaktického testu

Po oduceni deseti piiprav s vyuZitim narativni metody ve vyuce anglického jazyka
byli Zaci otestovani vystupnim didaktickym testem, ktery mél ovéfit pfinos zafazeni
narativni metody do vyuky anglického jazyka na 1. stupni ZS.

Vystupni didakticky test zjiStoval stejné jako vstupni test znalost slovni zasoby,
dovednost kritického mysleni, dovednost ¢teni s porozuménim a kompetenci k feSeni
problémi.

Pro vystupni didakticky test byl zvolen odborny text, na rozdil od vstupniho
didaktického textu, kde byla pouZita bajka. Ackoli se texty zanrové lisi, ulohy byly
zvoleny shodné ¢i alespont obdobné tak, aby mohl byt ovéien pokrok zakti ve vybranych

aspektech po pouziti narativni metody ve vyuce anglického jazyka na 1. stupni ZS.
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7.5.1 Uspénost Zzaki v jednotlivych &astech vystupniho didaktického testu

ZNALOSTI SLOVNI DOVEDNOSTI CTENI S POROZUMENIM KOMPETENCE K RESEN{
ZASOBY KRITICKEHO MYSLEN{ PROBLEMU

Graf 15 — Uspé&snost zakil ve vystupnim didaktickém testu

Popis: Nejvice byli Zaci Usp&ni (61 %) v tlohiach zaméfenych na dovednost
kritického mysleni a ve ¢teni s porozuménim (59 %), otazky k ovéfeni porozumeéni

zvladlo 47 % zakl a nejméné Gspésni (41 %) byli zZaci v ovérovani znalosti slovni zasoby.

Komentat: Z grafu 15 lze vycist, Ze si vétSina zakli dokézala pfecist narativni text
a napsat, o ¢em text byl. Vysoky byl pocet spravnych odpovédi u uloh zamétenych na
dovednosti kritického mysleni. Zaci byli pii plnéni zadanych tloh kreativni, coz naplnilo
ma ocekavani. Nicméné pomérné nizké byly znalosti slovni zasoby zéka. Nizky byl
1 pocet spravnych odpovédi k ovéfeni porozuméni narativnimu textu, a to i pfesto, Ze se

odpovédi daly vyhledat v textu.
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7.5.2 Celkova uspésnost Zaki ve vystupnim didaktickém testu dle pohlavi

DIVKY CHLAPCI

m25-50% ®m50-75% 75-100 %

Graf 16 — Celkova uspésnost zaka ve vystupnim didaktickém testu dle pohlavi

Popis: Nejvice zakl bylo v rozmezi 25 — 50 % uspésnosti, celkem (10) zakt, z toho
(5) divek a (5) chlapci. Déle v rozmezi 50 — 75 % Gspésnosti bylo celkem (5) zékd, z toho
(3) divky a (2) chlapci. Nejmén¢ 74kl bylo v rozmezi 75 — 100 % uspéSnosti, celkem (2)
chlapci.

Komentai: Z grafu 16 lze vycist, Ze v zavérecném vystupnim didaktickém testu
nejvice zakl dosahovalo podprimérnych vysledki, pficemz se jedna o stejny pocet divek
i chlapci. Praimérnych vysledkti bylo celkové méné nez u vstupniho didaktického testu
a dosahlo jich vice divek. Ocekavala jsem, ze se pocet primérnych vysledkd oproti

vstupnimu didaktickému testu zvysi. Skvélych vysledkti dosahovali pouze chlapci.

7.6 Srovnani vstupniho a vystupniho didaktického testu

Jak jiz bylo zminéno u jednotlivych didaktickych testii, v kapitolach 7.3 a 7.5, nékteré
vysledky spliovaly predvyzkumna ocekévani, naptiklad, ze diky zapojeni narativni
metody do vyuky budou Zaci pii préaci s narativnim textem vice tvarci. Jiné vysledky
naopak ocekdvani nenaplnila, jako napiiklad rozvoj znalosti slovni zasoby, kdy Zaci

dosahovali pted i po spiSe podprumérnych vysledkt, vice viz nasledujici grafy.
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7.6.1 Srovnani znalosti slovni zasoby u zZaka

m zlepSeni
B zhorseni

u stejné

Graf 17 — Znalost slovni zasoby

Popis: U nejvice Zaka zlstaly znalosti slovni zdsoby po oduceni deseti vyu€ovacich
hodin zaméfenych na praci s ptibéhem na stejné urovni (47 %). Ke zhorSeni doslo

u (35 %) zaku a zlepsilo se (18 %) zaku.

Komentai: Po srovnani vysledkli vstupniho a vystupniho didaktického testu mé
potésilo, ze doslo u pétiny zaku ke zlepSeni ve znalosti slovni zasoby. Ocekavala jsem,
ze nékteti zaci na tom budou po oduceni deseti hodin s vyuzitim narativni metody stejné,
a mé ocekavani se tak naplnilo. Celkem piekvapivé pro mé bylo vysoké procento zak,
kteti se od vstupniho testu zhorsily. Velky vliv na to mél pravdépodobné vybér odborného

textu do vystupniho testu, ale také termin testovani, tedy konec skolniho roku.
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7.6.2 Srovnani dovednosti kritického mysleni u Zaku

H zlepSeni
B zhorSeni

u stejné

Graf 18 — Dovednost kritického mysleni

Popis: U nejvice zakt ztstaly dovednosti kritického mysleni po oduceni deseti
vyucovacich hodin zamétenych na praci s ptibéhem na stejné urovni (47 %). Ke zlepSeni

doslo u (35 %) zakt a zhorsilo se (18 %) zaki.

Komentat: Pfi podrobné analyze vysledkli srovnani obou didaktickych testi mé
potésilo zlepSeni u vice jak tfetiny zakiti v dovednostech kritického mysleni. Stejné
vysledky u vétSiho poctu zaka jsem ocekdvala, protoze deset vyucovacich hodin neni
tolik na to, aby doslo k vyraznému zlepseni. Zhorseni vysledkii zavinil pravdépodobné

vybér odborného textu a termin testovani, viz vyse Graf 17.
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7.6.3 Srovnani dovednosti ¢teni s porozuménim u Zaku

H zlepSeni
B zhorSeni

u stejné

Graf 19 — Dovednost ¢teni s porozuménim

Popis: Dovednost ¢teni s porozuménim ztstala po oduceni deseti vyucovacich hodin
zamétenych na praci s ptibéhem na stejné Urovni u nejvice zakl (65 %). Ke zhorSeni

doslo u (29 %) zakt a zlepsilo se (6 %) zakd.

Komentaft: Po srovnani vysledkd dovednosti ¢teni s porozuménim mé potésilo, ze si
vétSina zakl udrzela stejnou uroven jako pied zacatkem realizace vyzkumu. Stejné jako
u ostatnich aspektii i v dovednosti ¢teni s porozuménim doSlo pravdépodobné ke zhorSeni
u zakt z divodu Spatného vybéru textu a terminu testovani, viz Graf 17. Nicméné mé
potésilo, ze alespoit u malého poctu zakli doslo ke zlepSeni dovednosti ¢teni

s porozuménim.
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7.6.4 Srovnani kompetence k FeSeni problémi u Zaku

m zlepSeni
m zhorseni

o stejné

Graf 20 — Kompetence k feSeni problému

Popis: Kompetence k feSeni problémi se u vétSiny zaki zhorsila (76 %). Zbytek zaki

zlstalo na stejné urovni (24 %) a nezlepsil se zadny z zaku.

Komentat: Pfi podrobné analyze vysledkli srovnani obou didaktickych testi mé
zklamal vysoky pocet zakul, kteti se v aplikaci znalosti a dovednosti zhorSili. Lepsi
vysledky tentokrat nebyly u Zadného z zakid a stejné vysledky u necelé tietiny, coZ

pravdépodobné zavinil Spatny vybér textu a termin testovani, zminka viz vyse Graf 17.
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8 Vyhodnoceni empirické ¢asti vyzkumu

V této kapitole je popsano vyhodnoceni frekvencni obsahové analyzy ucebnic
anglického jazyka a dotaznikového Setieni, které probeéhlo mezi uciteli anglického jazyka
na 1. stupni ZS, ziskané analyzou dat ze zodpovézenych otazek v elektronickém
dotazniku. Soucasn¢ kapitola zahrnuje vyhodnoceni realizace deseti vyucovacich hodin
anglického jazyka s vyuzitim narativni metody ziskané analyzou dat z pozorovani zaka
pti vyuce ucitelem = realizadtorem vyzkumu, z reflexe vyuky zaky, ze sebereflexe vyuky
ucitelem = vyzkumnikem spolu s vysledky dotaznikového Setfeni a jinych néastroji zpétné
vazby od zakul pii zhodnoceni kazdé jedné vyucovaci jednotky.

V3se je shrnuto do vyhodnoceni pfinosu narativni metody v cizojazy¢né vyuce, ve
kterém byly zodpovézeny vyzkumné otazky z ivodu praktické Casti této prace.

Kapitola se také vénuje omezeni vyzkumu realizovaného vyukou anglického jazyka
narativni metodou a omezeni dotaznikového Setfeni. Na zavér jsou uvedend nékterd
doporuceni do praxe vyplyvajici nejen zrealizovaného vyzkumu, ale 1 z odborné

literatury a predchozich Casti této prace.

8.1 Vyhodnoceni frekvencni obsahové analyzy u¢ebnic

Pfi analyze ziskanych dat z frekvencni obsahové analyzy vybranych ucebnic
anglického jazyka pro 1. stupeit ZS vyplynulo, Ze v kazdé analyzované ucebnici se
narativni text vyskytoval, pouze v jiné mife. Déle se od sebe jednotlivé u€ebnicové fady
liSily tim, kolik typl narativnich textl obsahovala konkrétni ucebnice. Nejcastéji se
jednalo o kombinaci obrazkovych piibéht s textem a komikst, ale nékteré ucebnice
obsahovaly také piibéhy nebo drama, viz kapitola 7.1. Neni divu, Ze jsou tyto ucebnice
u ucitelt anglického jazyka oblibené, kdyz jsou bohaté na riizné typy narativnich textt.

Vramci analyzy ucebnic byly také pfedstaveny ucebnicové fady, které maji
tematicky strukturované lekce zaloZzené na vyuziti ptibéhd, tzv. ,story-based approach®,
a to uCebnicové fady Story Magic, Big Bugs a Little Bugs a Tiger Time.

Dal§imi moznymi variantami ucebnicovych tad obshujici narativni texty jsou
napiiklad Fairyland od Express Publishing (Dooley a Evans 2007) ¢i doplitkovy material
Storyfun od Cambridge University Press (Saxby, Owen a Frino 2017) a mnoho dalSich.
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8.2 Vyhodnoceni dotaznikového Setieni

Z vysledkl dotaznikového Setfeni vyplyva, ze vSichni respondenti zatazuji pribéhy
alespoit nékdy a mezi respondenty byli uéitelé ze vSech roénikt 1. stupné. Zadny
z respondentil nezatazuje piib&hy pii kazdém vyucovani. Toto jsou dle mého nazoru dvé

zasadni informace:

1. O ptibéhy je velky z4djem mezi uciteli anglického jazyka na celém 1. stupni.
2. Dle analyzovanych nazorti uciteli neni zddouci zarazovat piibé¢hy do kazdé

hodiny, slouZzi tedy jen jako dopliujici material k ucebnici.

VétSina ucitelt na své Zaky mluvi z n&jaké ¢asti anglicky, viz vySe Graf 5 v kapitole
1.2.3 Charakteristika ucitell anglického jazyka. To je pro praci s narativnimi texty velmi
dalezité, protoze Zaci se potiebuji s cizim jazykem nejprve seznadmit, nez zacnou pracovat
s narativnimi texty nebo cizi jazyk aktivné produkovat.

Daéle Ize z charakteristiky vyzkumného vzorku vyc€ist, ze nezalezi na délce praxe
uciteld, ale zda a jak s ptib&hy pracuji. Ucitelé vEfi, Ze ptibehy jsou ve vyuce ciziho jazyka
prinosné, a to z mnoha diivodd, konkrétné zatazuji pribéhy do vyuky, protoze je prace
s prib&hy dle jejich nazoru pro déti zajimava, rozviji slovni zdsobu, zaci se uci v kontextu,
podporuje piedstavivost, motivuje zdky a skrze pfibehy lze zapojit do vyuky
mezipfedmétové vztahy, coz ale ucitelé ne vzdy vyuzivaji.

Dotaznik se také zabyval tim, ze kterych zdroji ucitelé ptibehy Cerpaji. Nejcastéji
uvadénym byl internet, dale ucebnice, potom kniha a nejméné ucitelli Cerpé inspiraci na
ptibchy od svych kolegli. Nejvice pouzivana ucebnice mezi uciteli 1. stupné byl Happy
Street a Happy House, dale Project, se kterym Z4ci zacinaji v 5. ro¢niku. Pfevazna vétSina
ucitell je spiSe spokojena s ucebnici, tfetina uciteld je spokojena a nejméné bylo spise
nespokojenych ucitelti a ucitelti nespokojenych s ucebnici. Kdyz se na tyto ucebnice
podivame z hlediska moZnosti prace s narativnimi texty, vychazi ndm, Ze je o tyto
ucebnice zdjem, protoZze obsahuji narativni texty v kazdé lekci a zahrnuji cviceni, ktera
ovetuji porozuméni zékd, ale také rozviji slovni zdsobu a komunikativni kompetenci.

Posledni otazka v hlavni casti byla oteviena a nepovinna, piesto si vétSina
respondentll udélala €as a napsala, jak konkrétn€ s ptibehy pracuji. NejcastéjSim
zpiisobem byl poslech s porozuménim, dale aktivity pro rozvoj slovni zésoby,
dramatizace piib¢hu, prevypravéni slySené¢ho piib¢hu, nacvik hlasitého cteni a spravné
vyslovnosti, nékteii respondenti vyuzivaji otazky k ovéfeni porozumeéni, praci s textem,

diskuzi, obrazkovou osnovu a fazeni obrazkl, vymySleni konce piib&hu, komiks
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anejméné je uciteli vyuzivano fazeni textl, fazeni obrazkl k textim, kresleni, klicova
slova a pfedvidani pfibéhu. Toto bylo pro dalsi vyzkum velmi dilezité, jelikoz na zakladé
navrhovanych aktivit byly sestavovany vlastni plany hodin.

Tieti cast dotazniku zahrnovala zpétnou vazbu na dotaznik. Témét poloviné
respondentli se s dotaznikem pracovalo velmi dobie nebo spiSe dobfe. Nejméné
respondentim se pracovalo s dotaznikem dobte, spiSe Spatné nebo Spatné. Otazky byly

dostate¢né¢ srozumitelné pro vétSinu respondenttli a pro Sestinu byly spiSe srozumitelné.

8.3 Vyhodnoceni realizace vyuky narativni metodou

Realizace hodin anglického jazyka s vyuzitim narativni metody meé piivedla
k zajimavym zavérim. Podstatné zjisténi pro mé bylo ptedevsim to, jak €asto je vhodné
narativni metodu do vyuky zatfazovat. Ze sebereflexi vyucovacich jednotek vyplynulo, Ze
je lepsi narativni metodu zafazovat sice pravidelné, ale neni vhodné ji zafazovat kazdou
vyucovaci hodinu, protoze vyuka poté byla pro zaky stereotypni, i kdyZ pracovali s jinym
narativnim textem a dochéazelo k obméné aktivit zafazenych do vyuky.

Cetnost zafazeni prace s narativnim textem zavisi i na daném roéniku, ve kterém
vyuka probiha. Tento vyzkum byl realizovan s zaky 5. ro¢niku, tedy vysledky se nedaji
zobecnit na cely prvni stupen. Presto, kdyz se vratim k vyhodnocovani dotaznikového
Setfeni, kde ucitelé odpovidali na otazku, jak Casto zatazuji ptibehy do vyuky anglického
jazykana 1. stupni, viz kapitola 7.1, tak Zadny z respondentli nezafazoval pfibéhy kazdou
vyucovaci hodinu a nej¢astéjsimi odpovéd’'mi byly obcas a ¢asto. Nicméné, tyto odpovédi
se nedaji zobecnit na konkrétni ¢islo, protoZe cetnost zafazeni narativni metody do vyuky

anglického jazyka zavisi na vice faktorech.

1. Od kterého ro¢niku je angli¢tina vyu¢ovéana v dané tiid¢?
2. Byly v niz8ich ro¢nicich pfib&hy zatazovany do hodin anglického jazyka?

3. Jak jsou na tom zaci s dovednostmi ¢teni a psani v mateiském jazyce?

A s dalSimi otdzkami bychom mohli pokracovat. Z toho vyplyva, ze zafazovani
narativni metody do hodin anglického jazyka na 1. stupni je individualni a zavisi
pfedevS§im na konkrétni t¥idé€, jejich jazykovych znalostech a dovednostech, a mnoha
dalSich faktorech.

Ze zpétnych vazeb od Zakl po realizaci hodin anglického jazyka s vyuZitim narativni

metody vyplyva, ze praci s ptibéhem v hodinach anglického jazyka zé4ci hodnoti ptevazné
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kladné a radi by se angli¢tinu ucili pomoci storytellingu. A pozitivni pfistup k vyuce
anglického jazyka je dle mého nazoru diilezity nejen pro efektivni uceni, ale také pro
udrzeni motivace k celozivotnimu vzdélavani.

Pti realizaci ptiprav s narativni metodou jsem také oveétila, ze opravdu hodné zalezi
na vybéru narativniho textu. Aby byla vyuka efektivni, je potieba, aby byl text zajimavy
predevsim pro zéky. Téma si mohou Z4ci vybrat i sami, protoze to je prvnim motivacnim
krokem k spésné realizaci vyuky narativni metodou. Soucasné by nemél byt text pfilis
slozity a nemél by obsahovat mnoho neznamych slov. Nékteré vybrané texty piesahovaly
prilis jazykové znalosti a dovednosti zakii, a to je demotivovalo k dalsi praci s narativnim
textem, naptiklad odborny text o vcelach, slozité napsand bajka ,The Boy who Cried
Wolf*, ale také vybrané rymované texty od British Council.

Déle z vyzkumu vyplynulo, Ze je velmi dilezité nepodcenit fazi pfipravy na praci
s narativnim textem. Zaci 5. roéniku ocenili vyuziti vizualnich materialti a pomicek,
a z toho vyvozuji, ze vyuziti vizudlnich pomicek ve vyuce anglického jazyka je prave
u niz§ich roénika nepostradatelné. Cim mladsi Zaci jsou, tim vice pomticek je tieba ve
vyuce nejen narativni metodou vyuzit jako vizualni oporu pro lepsi porozuméni zakd.

Pfi analyzovani sebereflexi realizovanych hodin anglického jazyka s vyuzitim
narativni metody jsem dospéla k nazoru, Ze nékteré narativni texty by bylo vhodné&jsi
rozlozit do vice vyucovacich hodin, protoze se stavalo, ze Zaci potiebovali vice ¢asu na
splnéni aktivit a poté nezbyl ¢as naptiklad na zavéreCnou aktivitu, ¢i zpétnou vazbu.
Soucasné¢ bych praci s narativnim textem na jednu hodinu zatfazovala podle jeho
obtiZnosti. To znamena, ¢im t€Z8i text na porozuméni, tim vice hodin bych mu vénovala.
Neékteré narativni texty by se dali vyuzit 1épe v ramci projektového dne nebo
dlouhodobéjsiho tematického projektu, kdy by se Zaci k tématu opakované vraceli.

Dale z realizace vyuky narativni metodou vyplynulo, Ze je dobré spravné vybrat, ale
také obméiovat zptisob prezentace narativniho textu. Zaci 5. roéniku byli sice schopni
jednoduché texty ptecist a vyvodit jejich obsah z kontextu, i1 piesto preferovali prezentaci
pomoci videa, kde méli poslech soucasné i s vizudlni oporou. Pravé ta u poslechu
hlasitého ¢teni zaktim chybéla a to ztézovalo jejich porozumeéni.

Pfi realizaci vyzkumu jsem v praxi ovétila funkénost rozdéleni vyucovaci hodiny na
tf1 faze — ptipravnou fazi, prezentaci narativniho textu a vyuZiti narativniho textu —
sou€asn¢ s vyznamem zatfazeni aktivit pfed vyukou, pfi vyuce a po vyuce narativni

metodou. Kromé toho, Ze je vhodné dodrzovat metodické postupy pii vyuZiti narativni
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metody ve vyuce anglického jazyka, viz metodicka Cast této prace, je soucasné dilezité

vybrat vhodné aktivity nejen k danému narativnimu textu, ale i zpiisob jeho prezentace.

8.4 Vyhodnoceni didaktického testovani zaki

Vysledky didaktického testovani ukazaly dilezitost kvalitniho sestaveni vstupniho
1 vystupniho didaktického testu. Pii testovani se projevily i dalsi faktory, které mély na
testovani zaki vliv, jako naptiklad obdobi testovani nebo nizky pocet vyucovacich hodin
anglického jazyka s vyuzitim narativni metody, které zaci absolvovali pfed zavérecnym
otestovanim pfinosu narativni metody ve vyuce.

Sestavené didaktické testy mely své nedostatky, jak je uvedeno nize v kapitole 8.6.
U nekterych zakd doSlo po srovnani vstupniho a vystupniho didaktického testu
k prokazatelné lepSim vysledkiim. Nicméné, soucasné doSlo ke zvySeni poctu
podpriimérnych vysledkt u zakt. Tento vysledek je v rozporu s predpokladem, ktery byl
stanoven na zéklad¢ odborné literatury, tedy Ze je vyuziti narativni metody ve vyuce
anglického jazyka piinosné.

Pro upfesnéni je v nasledujici kapitole detailnéji rozepsano vyhodnoceni piinosu
narativni metody ve vyuce anglického jazyka a jsou v ni uvedeny odpovédi na vyzkumné

otazky, které byly stanoveny na zacatku vyzkumu.

8.5 Vyhodnoceni prinosu narativni metody ve vyuce

Po nastudovdni odborné literatury, realizaci dotaznikového Setfeni s uciteli
anglického jazyka na 1. stupni a pfiprav na hodiny anglického jazyka s vyuzitim narativni
metody s prubéZnym pozorovadnim a naslednou sebereflexi Ize na VOI1, tedy zda je
zatazeni narativni metody do vyuky anglického jazyka na 1. stupni pfinosné, odpovédét
ano. Nicméné je tfeba pfiznat, Ze vlastni pfinos muize byt zpochybnén vysledky
didaktického testovani, viz kapitola 8.6.

Pomoci srovnani vyhodnocenych didaktickych testl, jsme zkoumali, jaké znalosti,
dovednosti a kompetence u zaki rozviji, tedy VO2. Vzhledem k jejich potencionalnimu
mnozstvi, byl pro vyzkum vybran pouze rozvoj slovni zasoby, dovednosti kritického
mysleni, dovednosti ¢teni s porozuménim a kompetence k feSeni problémi. Z tohoto
srovnani vyplynulo, Ze pfinos vyuZiti narativni metody v hodinach anglického jazyka byl

u testovanych zakti minimalni. Nicméné u ¢asti zakt vSak doslo ke zlepSeni dovednosti
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kritického mysleni, ke zlepSeni znalosti slovni zasoby a dovednosti Cteni s porozuménim,
viz Grafy 17, 18 a 19. Vétsina zakl ale dosahovala po realizaci deseti vyucovacich hodin
s vyuzitim narativni metody stejné urovné znalosti slovni zasoby, dovednosti kritického
mysleni i ¢teni s porozuménim, viz Grafy 17, 18 a 19. U kompetence k feSeni problému
doslo u vétsiny zaka ke zhorSeni a u Casti zaki byla kompetence na stejné urovni, ke
zlepseni kompetence k feSeni problémt nedoslo u zadného z testovanych zaku, viz Graf
20.

Za veliky pfinos narativni metody ve vyuce povazuji pozitivni pfistup a motivaci
k vyuce anglického jazyka, ktery Zaci ziskali zafazenim narativni metody do hodin.
Vyuku pomoci metody storytellingu zaci hodnotili pfevazné pozitivné a v dotazniku
a jinych nastrojich zpétné vazby uvedli, Ze by se pomoci piibé¢hu udili anglictinu radi
1 nadale.

Z pozorovani zakl pfi realizovani jednotlivych pfiprav a nasledné sebereflexe
vyucovaci jednotky vyplynula odpovéd na VO3 a to, Zze vybér ptibéhu je zasadni pro
aktivitu zakti a ma velky vliv na jejich motivaci, vice viz kapitola 8.3. Soucasné také pii
realizaci vyzkumu vyplynula odpovéd na VO4, tedy ze vybér aktivit ma vliv na zapojeni
zakl do vyuky. Soucasné ma velky vliv také systematicka prace s narativnim textem a to,
ze do vyuky aktivity s narativnim textem zatfadime. Pravé pfi téchto aktivitach jsou zaci
zapojeni do vyuky.

Z dotazniku pro ucitele a z obsahové analyzy ucebnic pak plynou urcité navrhy,

s jakymi texty a jak pii vyuce anglického jazyka na 1. stupni ZS pracovat.

8.6 Omezeni vyzkumu

Nedostatkem vyzkumu byly v prvni fad€ Spatné zvolené texty v obou didaktickych
testech. I pfestoZe byla u obou textli od autorky uvedena stejna jazykova uroven, pii
zaku, kdyby byl vybrany text jednodussi, stejn¢ tak by u tolika Zaki nedoslo ke zhorSeni
po srovnani obou didaktickych testli. Neupravené a piili§ slozité narativni texty ovlivnily
1 vysledky v realizovanych pfipravach, protoZze ztiZily porozumeéni u zaki i celkovy
pribéh vyucovacich hodin soucasné s tim, Ze nékteré narativni texty nebyly pro Zaky
zajimave, a to je demotivovalo k aktivitam souvisejicimi s narativnim textem.

Dale spatiuji nedostatky ve zvoleném obdobi realizace vyzkumu a didaktického

testovani. Tento vyzkum probihal ke konci Skolniho roku, a dle mého nézoru to byl jeden
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ze by byly vysledky vystupniho didaktického testu vyrazné lepsi, pokud by probihalo
testovani napiiklad ve druhém nebo tietim Ctvrtleti Skolniho roku.

Dalsim nedostatkem vyzkumu bylo jeho kratkodobé¢ trvani. I piestoze doslo u ¢asti
zaku ke zlepseni testovanych znalosti a dovednosti, dalo by se predpokladat, ze po vice
realizovanych hodinach anglického jazyka s vyuzitim narativni metody by doslo ke
zlepSeni u vice zakda.

Omezeni spatifuji 1 v asové dotaci, kterou jsem si ve vyzkumu stanovila pro praci
s jednim narativnim textem. 45 minut bylo v mnoha ptipadech kratkd doba nejen na
pfipravu prezentace piibeéhu a naladéni zakd, ale soucasné i na samotnou prezentaci
a aktivity, které nasledovaly po prezentaci ptibéhu. Z vyzkumu totiz vyplynulo, Ze je lepsi
s narativnim textem pracovat opakovan¢ a je dobré se k nému vracet.

Nedostatky dotaznikového Setieni byly v nizké navratnosti dotazniku. Dotaznik byl
zaslan elektronickou formou 85 zakladnim $kolam do viech krajskych mést po celé Ceské
republice, ale vratilo se pouze 33 vyplnénych dotaznikli. Zasadnim omezenim byla
chybéjici informace o realnému poctu uciteldl, kteti jsou na jedné oslovené skole, protoze
na nekterych Skolach uéi anglicky jazyk na 1. stupni vice nez jeden ucitel, tak byly
vysledky vyzkumu z hlediska ndvratnosti dotazniku neptesné. V ptipadé¢, ze bychom
pocitali jednoho ucitele na jednu oslovenou zakladni Skolu, byla i tak navratnost
dotazniku nizk4 a nenaplnila moje ptivodni ocekavani.

DalSim nedostatkem dotaznikového Setfeni bylo jeho rozeslani ptes prostredniky,
konkrétné zastupce feditele Skol, kterym mohl e-mail spadnout do spamu a nemuseli si
zéadost o preposlani dotazniku ucitelim anglického jazyka viibec piecist. Pokud si zadost
ptrecetli, mohli se napiiklad z divodu casové vytiZzenosti rozhodnout ji ucitelim
nepieposlat. Je tedy otazkou, kolik Zadosti o vyplnéni dotazniku bylo realn€¢ doruceno

ucitelim anglického jazyka. I to mohlo vyrazné ovlivnit nizkou navratnost dotazniku.

8.7 Doporuceni do praxe

Z teoretické ¢asti vyplynulo, Ze je zafazovani narativnich metod do vyuky pro Zaky
pfinosné a rozviji u zakt znalosti, dovednosti 1 klicové kompetence, viz naptiklad Wright
(2008), Watts (2006), Ellis a Brewster (2014) nebo Shin a Crandall (2014). Je tedy vhodné

pravidelné storytelling do vyuky zafazovat. Stejnou mySlenku podporuji i dotazovani
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ucitel¢ a realizator vyzkumu, proto je do prace zafazena specidlni Cast, a to Cast
metodicka.

V metodické casti prace se mohou ucitelé nejen anglického jazyka inspirovat
pfipravou a planovanim, které by mélo storytellingu ptredchazet, ale také zde mohou
Cerpat inspiraci na aktivity, které by nemély chybét pied vyukou, pfi vyuce, ale také po
vyuce narativni metodou.

I zjisténi ziskana pomoci dotaznikového Setfeni mezi uciteli mohou byt ucitelim
anglického jazyka podkladem pro zafazeni prace s piibéhem do vyuky soucasné
s poznatky z vyhodnoceni realizace hodin anglického jazyka s vyuzitim narativni
metody.

Oblasti dalSiho zkoumani by mohl byt dlouhodobéjsi vyzkum piinosu vyuziti
narativni metody ve vyuce anglického jazyka na 1. stupni, napiiklad srovnani vyuky
narativni metodou v riznych rocnicich pti vyuziti stejnych, podobnych ¢i rozdilnych
aktivit prizpisobenych podle ro¢niki. Dale by se také mohl mnohem detailnéji
prozkoumat pohled 74kl na vyuku narativni metodou.

Nicméné piibéhy by mély mit ve vyuce, a to nejen anglického jazyka, a nejen na
prvnim stupni, své nezastupitelné misto a je v silach ucitele, spravnym vybérem
narativniho textu, vhodné zvolenymi aktivitami i jejich nacasovanim, vyuzit narativni

metodu ve prospéch rozvoje znalosti, dovednosti a kompetenci zak.
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Z.aveér

Diplomova prace se zabyvala vyuzitim narativni metody v hodinach anglického
jazykana 1. stupni zakladni Skoly. Hlavnim cilem této prace bylo zhodnotit ptinos vyuziti
narativnich metod ve vyuce anglického jazyka na 1. stupni zakladni skoly.

Zhodnoceni pfinosu narativni metody bylo podlozeno teoretickymi vychodisky
dle odborné literatury. Srovnanim vyhodnocenych didaktickych testii zakt ptfed a po
realizaci deseti vyuCovacich hodin anglického jazyka s vyuzitim narativni metody byl
pfinos narativni metody v cizojazyéném vyucovani potvrzen pouze ¢astecné.

Pfinosem narativni metody ve vyuce anglického jazyka je dle odborné literatury
rozvoj znalosti slovni zdsoby, dovednosti kritického mysleni a ¢teni s porozuménim.
Empirické ¢ast ovSem tento rozvoj potvrdila pouze u ¢asti zakl. Za vedlejsi, ale neméné
dalezity, pfinos narativni metody ve vyuce, ktery vSak zminuje jak odborna literatura, tak
byl potvrzen i empirickym vyzkumem, povazuji ziskani pozitivniho pfistupu a motivace
zaki k vyuce anglického jazyka.

Pti realizaci pfiprav na hodinu anglického jazyka s vyuzitim narativni metody jsem
ovétila funkénost systematického rozdéleni vyucovaci hodiny na tii faze — ptipravnou
fazi, prezentaci narativniho textu a vyuziti narativniho textu — soucasné¢ s vyznamem
zatazeni aktivit pfed vyukou, pfi vyuce a po vyuce narativni metodou. Z vyzkumu
vyplynulo, Ze pro efektivni vyuku narativni metodou je velmi dileZzita diikladna ptipravna
faze a spravny vybér narativniho textu. V ramci praktického vyzkumu se déale prokézalo,
ze neni vhodné narativni metodu zatazovat kazdou vyucovaci hodinu, ptfi¢emz Cetnost
zatazeni piibéhl do vyuky miiZe byt u riznych tfid individudlni.

Soubézné s realizaci praktického vyzkumu v podobé vlastni vyuky spojené
s pozorovanim, reflexi, sebereflexi a dotaznikového Setfeni mezi Zaky, probéhlo
dotaznikové Setfeni mezi ucliteli anglického jazyka na 1. stupni zdkladni Skoly, jehoZz
cilem bylo ovéfit, zda ucitelé zatazuji praci s piibéhem v hodinach anglického jazyka
a jakym zplsobem s piibehy v hodinach pracuji.

Ukazalo se, ze o pfibéhy je mezi uciteli anglického jazyka velky zajem na celém
1. stupni a podle vyhodnoceni ndzorti ucitelti také neni zaddouci zafazovat piibéhy do
kazd¢ hodiny, slouzi tedy jen jako dopliiujici material k u¢ebnici. NejcasteéjSim zpiisobem,
jakym ucitelé s ptib&hy v hodinach anglického jazyka pracuji, je poslech s porozuménim,
dale aktivity pro rozvoj slovni zasoby, dramatizace piib&éhu, prevypravéni slySeného

pfibéhu, nacvik hlasitého ¢teni nebo spravné vyslovnosti. Jako zdroj ptibeha ucitelé
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vyuzivaji nejcastéji internet a u¢ebnici. Proto je vhodné pro vyuku vybrat ucebnici, ktera
obsahuje alesponi v n¢jaké mife narativni texty, aby si ucitelé, ktefi maji zajem pracovat
v hodinach anglického jazyka s ptibéhy, usettili ¢as 1 praci. Takovych ucebnic je na trhu
cela fada, nicméné nékteré z nich nemaji dolozku MSMT. Je vhodné &erpat narativni

texty 1 z béznych ucebnic ¢i jinych zdrojt. Piibéhy do vyuky totiz zcela jednoznacné patfi.
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Priloha A: Dotaznik pro ucitele anglického jazyka v CeStiné

Pribéhy (storytelling) ve vyuce AJ na 1. stupni ZS

VaZené respondentky, vaZeni respondenti,

Vas nazor a Vade zkuienosti jsou pro mé dileZité.

posloudi jako podklad pro Diplomovou praci.
Vyplnéni dotazniku je anonymni a vyZaduje jen 10 minut Yaseho Casu. Odeslete ho jednodude pomoci tladitka "ODESLAT" v jeho zavéru.

Dotaznik, prosim, vyplite nejpozdéji do 31. biezna 20212.

1 Jak dlouho utite na 1. stupni anglicky jazyk?
Napovéda k otizce: Vyderte jednu odporde

O mengneztrok O t3roky O 35t O 5100t () 10avice let

2 Jakeé ucite tfidy?

Napovida k otazce: Vyderte jednu nebo wice odpoved.

U] vrotik [ 2rotnik [ 3rotnik [ 4rotnik [ 5.rotnik

3 Jakou pouzivate ucebnici?

Napovéda k otdzce: Viterte jednu nebo vice odpovédl, Vydéni a fady jsou pouze orientaénl. Pokud mezi ulebnicemi tu swyi nenajdete, uedle jeji ndzev do
kolonky Jind” u ndstedujier otazky

ZHE S

I I e I N

4 Iste s utebnici spokojeny/a?

Napovida k otszce: Vyterte jedny odpovée Do kolonky Tind” wvedle ndzev ulebnice, kteru pousivite, pokud jste i nenadli v nabidee u pledehozl otszky:

D Ano D Spise ano D Spide ne |:| Ne
(7 jins. | |




5 Mluvite v hodinach na své Zaky anglicky?
Wiporelia k obhroe Fbeare factur odpowhe”

W hodinach miuvim pouze anglicky Ano, angliciy SpiEe ana, anglicky Spée ne, anglicky miluvim
O (100 %} D mbuvim 2 75 % O miuvim z 50 % O jen=15 %
O Me, v hodinach mluvim pouze v

matefském jane.

6 lak fasto zafazujete piibéhy do wyuky?

Napowida k ctize: Vpbeste jador odoened ibdly o mdlene napd wovdn' ol den 2 oy poluots ne wdey, obclzeaw pibely tomis, Nomomd
oo, F fired

Qaie Qe Oots O diva O ity

7 Prog zafazujete pfibéhy do wyuky?
Wapoida k otarce: Febede factu dedo wice oonovd

L] f;dﬂg“‘”_’l‘""“ [ nodparuji predstavivast [ rauviieji sowni zisobu ] ki 25k
; prace s pribshy je pro déti pro @pojeni mezpiedmétavych 50U soudasti
Fcl 58 uff v kontextu p .

D e D zajimavd D watahi) D utebnice

[ ptibhy nesstamis

[ i et | |

8 Z jakych zdroji pfibéhy Cerpate?
Mapovida k otizce: Fibes Jad nete vice adoo .

E] 2 wetinice D 2imity D zinternetu D od kolegh D nevyulivam tadné adroje

I:I jimy adeaj_ [ |

9 lak s pfibéhy pracujete?

Mipinda & atiees: S aoils A7 akniny rebo adpie s adne




10 Jak se Vam pracovalo s timto dotaznikem?

Mapovéda k otazce: 1 dpatnd 7 spide spamnd 3 dobe, 4 spife dobfe, 5 velmi dobie.

Lrvrvevyyy [ /5

11 Byly pro Vas otazky dostatecné srozumitelné?

Napovida k otazce: Vyberte jednu odpoéd
O Ano O Spide ano O Spie ne O Ne

Dékuji za Vas fas a poskytnuté odpovédi.

Pokud Vas téma dotamiku zaujalo a chtél/a byste se dozvédét vice informaci, miZete mé kontaktovat pomoci e-mailu

petra.holcova@iulcz




Priloha B: Dotaznik pro uditele anglického jazyka v angli¢tiné

Storytelling in Primary School English Language Lessons

Dear respondents,
Your opinion and your experience are important to me.

Therefore, I would like you to fill in this questionnaire focused on the inclusion of stories in Primary school English language lessons. The results
of the guestionnaire survey will serve as a basis for the Diploma Thesis.

Completing the questionnaire isanonymous and requiresonly 10 minutes of your time. Simply send it using the "SEND” button at the end.

Please complete the guestionnaire no later than March 31, 2022.

1 How long have you been teaching English in Primary school?

Question instructions: Select ane answer

O less than 1 year O 1-3 years O 3-5 years o 5-10 years O more than 10 years

2 What classes do you teach?

Question instructions: Select ane or more answers.

(] 1stelass [ 2ndelass [ 3rdclass [ #thclas [ Sthelass

3 What textbook do you use?

Question instructions: Select one ar more answers. Editians and serfes are for guidance only If you do not find yours among the texthooks, state its name in the
Line other™in the following question

H & &
I I e B N

._

4 Are you satisfied with the textbook?

Question instructions: Selet one answer In the bther” ling, enter the name of the fextbook you are using, if you did not find it in the offer in the previous
guestion

D Yes D Rather yes |:| Rather no D Mo
D other.. ‘ ‘




5 Do you speak English to your students in class?

Question instructions: Select one answer

O | only speak English in class O Yes, | speak 75% of O Rather yes, | speak 50% O Rather nat, | only speak 25%
(100 %). English. of English. of English.

O No, I only speak my mother
tongue in class.

6 How often do you include stories in teaching?

Question instructions: Sefect one answer Stories are meant, for example, stongelling, reading from a book, a faity tale on vides, a picture storg 2 comic book, 3
humorous story, and others.

O always O often O sometimes O rarely O never

7 Why do you include stories in your teaching?

Question instructions: Select ane or more answers.

D suppurF fluency of D support the imagination D develop vocabulary D motivate students
expression

D students learn in D working with stories is interesting D for the integration of other D they are part of the
context for children subjects textbook
| do not include
stories

l:l other reason... | }

8 What sources do you draw stories from?

Question instructions: Select one or more answers.

from the from | do not use any
D from the textbook D from the book D Internet D colleagues |:| 1BSOLTCES
B:ther resource.. |

9 How do you work with stories?

Question instructions: Briefly describe the activities or write your own apinian




10 How would you evaluate this questionnaire?

Question instructions: 1 had 2 rather bad, 3 good, 4 rather good, 5 very good

Lrvevrvedy [ ] /s

11 Were the questions clear enough for you?

Question instructions: Select one answer
O Yes O Rather yes O Rather no O Nao

Thank you for your time and answers.

If you are interested in the topic of the questionnaire and would like more information, you can contact me by e-mail

petra.holcova@tulcz




Priloha C: Vstupni didakticky test pro 5. ro¢nik

Date: Name:

Storytelling 5th grade

Entry test (Vstupni test)

Translate. {Preloz.)

1. river 2. shell
Oznacte jen jednu elipsu. Oznadte jen jednu elipsu.
' skala
" kopec
i feka
I les

skaiapka police I stecha

3. steal 4. thirsty
Oznacte jen jednu elipsu.
hladovy
aspaly
) znudény

. Zlznivy



The Gorilla and the Monkey

5. Write your prediction. What could the story be about according to the title
name? (Napiste svou predpovéd. O cem by pfibéh mohl byt podle nazvu titulu?)

Put the story in the correct order. (Dejte pfibéh do spravného poradi.)

6. Gorilla said: Mo! If you want some bananas, go get your own.” Baboon left,

7. Gorilla sat under a tree and was eating bananas. Baboon came and asked to take
one banana.

B. Gorilla was thristy and he drank all of it. He was thankfull and gave Monkey a
banana.

9, Then came Monkey and brought Gorilla a coconut shell full of water,



10. What is the main idea? Read the text and answer the question. (Jaka je hlavni
myslenka? Prectéte si text a odpovézte na otazku.)

The Gorilla and the Monkey

Gorilla sat under a tree eating bananas.
Gorilla was thirsty. He wanted to go to
the river to get a drink, but then
someone might steal his bananas. Baboon
came and sat beside him. “May I have
one of your bananas?” asked Baboon.

“No, you may notl” replied Gorilla. “I
picked all these bananas myself. If you
want some bananas, go get your own.”

“But the bananas are all gone. You have
picked them all and they are all there in
your big pile,” said Baboon.

“That is not my problem,” Gorilla said
grumpily. “Now go away and leave me
alone.”

A few minutes later, Monkey came to
sit beside Gorilla. “I won't give you a
banana,” said Gorilla. “So don't even ask.”
“Oh no,” said Monkey. “I just thought
you might like some cool water from the
river” Monkey gave Gorilla a coconut
shell full of water.
Gorilla took the shell and drank it all.
He felt much better. “Thank you,” he said
to Monkey. “Please, take one of my
bananas for your trouble.” Monkey gladly
accepted.



11.

12.

13.

14.

15.

What kind of story is this? (Co je to za pfibéh?)

([ Fairy Tale = a children's story about magical and imaginary beings and lands.

) Myth = a traditional story, especially one concerning the early history of a people.
| Fable = a short story, with animals and a moral at the end.

) Tall Tale = a story that is very difficult to believe.

Why did Gorilla give Monkey a banana? (Proc dala gorila opici banan?)

Gorilla shared his bananas with Baboon. (Gorila se podélila o své banany s
pavianem.)

() TRUE
() FALSE

What is the lesson learned from this story? (Jaké pouceni plyne z tohoto
pribéhu?)

(_You should always share.
' Monkeys are smarter than Baboons.
) Give something to get something.

(" You can trade water for bananas.

Monkey gave Gorilla a coconut shell full of water. (Opice dala gorile kokosovou
skofapku pinou vody.)

) TRUE
| FALSE



Priloha D: Vystupni didakticky test pro 5. ro¢nik

Date: Name:

Storytelling 5th grade

Output test (Vystupni test)

Translate. (Preloz.)

1. dinner 2. crickets

') snidané
) svacina
obéd

I vecere

" ) cvréci { mravenci I mouchy
3. taste 4. quickly
pomalu
__vesele
I rychle

I smutné



Insects for Dinner

5. Write your prediction. What could the story be about according to
the title name? (Napiste svou predpoved. O ¢em by pribéh mohl byt
podle nazvu titulu?)

6. Put the article in the correct order. (Dejte clanek do spravneho
poradi.)

M P P . y Y
vcisidjte very ve ‘.,’,‘. wvnem i rogd

They also take up less space and need less food and water than cows.
Have these reasons changed your view and would you like to try beetles?
There are many good reasons 10 eat insects.

The last and very important is that insects taste really great.

First of all, insects contain a lot of protein.

7. Would you try eating insects? Why or why not? (Zkusili byste jist
hmyz? Pro¢ ano nebo proé ne?)



8. What is the main idea? Read the text and answer the question.
(Jaka je hlavni myslenka? Prectéte si text a odpovézte na otazku.)

Insects for Dinner

Would you eat crickets for dinner? It
might not sound good to you, but around
2 billion people worldwide eat insects!
Eating insects is called entomophagy and
there are many good reasons to do it.

First off, insects are really good for
youl They are packed with protein. By
weight, crickets and termites have more
protein than beef.

Second, raising insects cost less and is
better for the earth than raising cows
and other livestock. Insects take up
much less space and need much less
food and water than cows. Also, you can
eat more parts of an insect than other
animals. Insects also reach their adult
size quickly. It does not take much time
to raise insects fo eat.

Third, insects taste good! Many types
of insects taste a little nutty. Some
kinds of bugs taste like bacon, while
others may taste like fish, or even fruit.
Some insects, such as meal worms, don't
have much of a taste at all. They pick up
the flavors of whatever they are
cooked with. So, what are you waiting
for? Why not try a beetle today?



9. What is entomophagy? (Co je entomofagie?)

) People who eat only vegetables.
) The formation and history of the earth.
() The practice of eating insects.

) The study of plants.

10. Give three reasons why raising insects is better than raising

livestock. (Uvedte tfi duvody, pro¢ je chov hmyzu lepsi nez chov
dobytka.)

1)
2)

3)

11.  Around two billion people worldwide eat insects. (Ffiblizné dvé
miliardy lidi na celém svété jedi hmyz.)

) TRUE
) FALSE

12. What is the author's purpose? (Jaky je zamér autora?)

') To persuade.
) Toentertain.
) Toinform.

() Toforce.

13.  Raising insects cost more than raising cows. (Chov hmyzu je draz3i
nez chov krav.)

. ) TRUE
() FALSE



Priloha E: Zaznamovy arch pro pozorovani

Sebereflexe vyucovaci jednotky

Datum:

Rocnik:

Predmét:
1. |Povedlo se dodrzet plan hodiny? ANO NE
2. |Povedlo se naplnit cil hodiny? ANO NE
3. |Byl vybrany pfibéh pro zaky zajimavy? ANO NE
4. |Povedlo se zaky zapojit do piibéhu? ANO NE
5. |Povedla se priprava na praci s piibéhem? ANO NE
6. |Povedla se prezentace pfib&hu? ANO NE
7. |Rozuméli zaci pribéhu? ANO NE
8. |Povedlo se zaky zapojit do vyuky? ANO NE

Poznamky:




Priloha F: Dotaznik pro Zaky jako zpétna vazba na storytelling

Feedback on storytelling lessons

Zpétnd vazda na hodiny s vuditien pribdhd
"The Greedy Hippo®, “The Haunted House" and "Robin Hood"

* Povinné

1. Jak se 1i flibily hodiny anglictiny s vyuiitim pfibéhi? =

el & S I L+ QI : A I

2 \yhovovalo 1 wprévéni plibéhu? (rychiost vypeavovani, zména

hlasu, wslovnost) *
Vyber jednu odpoved

(O ano

(O spise ano
(O srise nNE

O ne

3. Pomehio ti pro lepli porezuméni phibhy video? *
Vyber jadnu odpoved

URCITE ANO

(®)
/

SPISE ANO

SPISE NE

000

URCITE NE

4. Co se tiv hodinach dafilo? *
Vyber jedou nebo vice odpovedL

[T] poranumer pribébe p pevnim ¢teni
[] porazumét pibéhu na videu
[T] prifadit sprinné stovizka k cbrazidm

[T] péitact speawre missa v dome ke avitatim

Thank you for your time
and answers.

Dk 2a tilj Las & odpovidi.

[C] anvaty 2 phinehu da spravneha potadi
[7] repsat chyboisic siova da véa

[(] rait stova v asmismrce

[ wmysioni vastrich i

[ wresteni

5. Co bys mohl/a zleptit? Na em cheed zapracovat? *
Napis co bys mohi/a Zlepiit & vysvéts prol

6. Chces se uést anghétinu pomoci piibéhi? *
MiiZet si zlapdit nejen savni zisobu, ale také porazumani mirvend

Fots, Etoné a nawdit 5o psat viastni plibéby
(O uRCITE ANO
(O seideano
O soibens
() uRCITE NE




Priloha G: Piibéh ,Dragon story* (Warre 2014) s osmismérkou

Story

1.
. In the castle lived a King, a queen and a beautiful princess.

Once upon a time there was an enormous castle.

. One day an evil dragon and an evil troll came to the castle and

kidnapped the princess.

. The king and queen were very sad.

But then, a brave knight and a famous wizard arrived at the
castle, they decided to rescue the princess.
They travelled to the cave where the troll and the dragon lived.

. The knight fought the dragon and the wizard fought the troll.

The knight and the wizard won the battle and saved the
princess.

. And they all lived happily ever after.

princess
castle
wizard
dragon
knight
battle
queen
troll
troll
king

n MmO Z—=="g <0
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Ao O "™ ™
oo ITmrCcZ2<0O
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O Z-H9"morr oo o

cave




Priloha H: Upraveny pribéh ,The Boy Who Cried Wolf* (Story Arts 2022)

The Boy Who Cried Wolf

There once was a shepherd boy who was bored as he sat on the hillside watching the
village sheep. To amuse himselfhe took a great breath and cried out, "Wolf! Wolf!
The Wolfis chasing the sheep!"

The villagers came running up the hill to help the boy drive the wolfaway. Butwhen
they arrived at the top ofthe hill, they found no wolf. The boy laughed at the sight of
their angry faces.

"Don'tery 'wolf', shepherd boy," said the villagers, "when there's no wolf!" They went
grumbling back down the hill.

Later, the boy cried out again, "Wolf! Wolf! The wolfis chasing the sheep!" To his
delight, he watched the villagers run up the hill to help him drive the wolf away.

When the villagers saw no wolf, they sternly said, "Save your frightened call for when
thereis really something wrong! Don't cry 'wolf' when there is NO wolf!"

But the boy just grinned and watched them go grumbling down the hill once more.

Later, he sawa REAL wolf prowlingabout his sheep. Alarmed, he jumped up to his
feet and cried out as loudly as he could, "Wolf! Wolfl"

But the villagers thoughthe was trying to fool them again, and so they didn't come.

At sunset, everyone wondered why the shepherd boy hadn't returned to the village
with their sheep. They went up the hill to find the boy. They found him weeping.

"There really was a wolf here! Thesheep haverun away! I cried out, "Wolf!" Why
didn't you come?"

Anold man tried to comfort the boy as they walked back to the village.

"We'll help you look for the lost sheep in the morning," he said, putting his arm
around the boy "Nobody believes a liar...even when he s telling the truth!"



Piiloha CH: ,The Boy Who Cried Wolf* obrazkovy pribéh (Liveworksheets
Holdings 2022d)




Priloha I: Upravené véty na razeni pribéhu ,The Boy Who Cried Wolf*
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| The boy cried out again, "Wolf!" When the villagers !
I saw no wolf they were very angry. !
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: The boy just grinned but then he saw a REAL wolf. i
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]
: There once was a shepherd boy. He was bored so he cried out, :
: "Wolf! The Wolf is chasing the sheep!" :

'

e
|
I The villagers came up to help the boy, but they found no :
! wolf. The boy laughed at them. |

|
e —————————— o

|
|
"Don't cry wolf', when there's no wolf!" said the villagers. |
. . n H H " '
Later, the boy cried out again, "Wolf! The wolf is chasing the sheep!"

|

1
|
He watched the villagers run up the hill to help him again. :
When they saw no wolf they were very angry. :

|

- D GED GED GED GED GED GED D D D S S S — — — — — — — — — — — — — — — — — — —

1
|
But the boy just grinned. Later, he saw a REAL wolf. He jumped up 1
to his feet and cried out as loudly as he could, "Wolf! Wolf!" :

|

-

But the villagers didn't come. At sunset, everyone wondered why
the shepherd boy hadn't returned to the village with their sheep.

They went up the hill to find the boy. They found him weeping.
"The sheep have run away! | cried out, "Wolf!" Why didn't you come?"

1
|
"We'll help you look for the lost sheep in the morning," said an old |
man, "Nobody believes a liar...even when he is telling the truth!" :

|



There once was a shepherd boy who was watching the village sheep.
To amuse himself he cried out, "Wolf! The Wolf is chasing the sheep!"

: The villagers came up the hill to help the boy drive the wolf
: away. But they found no wolf. The boy laughed at them.

"Don't cry wolf" said the villagers, "when there's no wolf!" They went |
back down the hill. Later, the boy cried out again, "Wolf! The wolf is :
chasing the sheep!" :

To his delight, he watched the villagers run up the hill to help him
drive the wolf away. When the villagers saw no wolf they said,
"Don't cry 'wolf' when there is NO wolf!"

more. Later, he saw a REAL wolf. Alarmed, he jumped up to his feet
and cried out as loudly as he could, "Wolf! Wolf!"

But the villagers didn't come. At sunset, everyone wondered why

r
I

I

|

I

I

I

L

r

: But the boy just grinned and watched them go down the hill once

|

|

|

=9

r

|

| the shepherd boy hadn't returned to the village with their sheep.
|

1
They went up the hill to find the boy. They found him weeping. :
"There really was a wolf here! The sheep have run away! | cried |
out, "Wolf!" Why didn't you come?" :

4d

An old man tried to comfort the boy. "We'll help you look for the lost |
sheep in the morning," he said, "Nobody believes a liar...even when :
he is telling the truth!" :



Piiloha J: ,The Boy Who Cried Wolf* pracovni list s osmismérkou

The Boy Who Cried Wolf
MV VWXHDVEPIJ YT villagers
EXLIARHDT REKT RE sunset
CZKMLXTFDMHG S sheep
WTMCLLWOTLTFNN :

trick
TUSETIIJAPCYAU

laugh
SHEEPRZGYUAS
YOBBLOTVEURQU ang&y
TRGBZAATS R K X WO
XMRHELPLWXSE liar
CNYDDRLGBIBIKYV hill
Y UL 1 X1 UBGUBEKTD help
LAUGHHTFWL S D I boy

1. Why does the boy cried, “The wolf is coming” the first time?

2. Why did the villagers come running up the hill?
[] for some exercise

[] to shout out to the boy

[] to save the sheep

3. What do you think the boy learned by the end of the story?




Priloha K: ,St. Patrick’s Day‘ Flashcards Symbols (Islcollective 2022a),
(Islcollective 2022b)

St. Patrick'sDay

Leprechaun

Shamrock

Hat

© Primary Leap Ltd. 2021 www.primaryleap.co.uk - Primary Resources



Pot of gold

Rainbow

Lucky

4y  Ireland

© Primary Leap Ltd. 2021 www, primaryleap.co.uk - Primary Resources



Piiloha L: ,St. Patrick’s Day‘ obrazkovy slovnik (Liveworksheets Holdings

Patrick s




Priloha M: ,A Bee‘ napovédy k predvidani tématu hodiny

1. It 1s a small and tiny animal.

2. It has 2 antennae, 6 legs and wings.

3. It feeds on nectar and pollen.

4. It lives 1in a colony we call a beehive.

5. There are one queen, drones and many workers.

6. They produce honey and pollinate flowers and trees.



Priloha N: ,A Bee‘ text s otazkami k ovéreni porozuméni (A Classroom for All

Seasons 2022)

Name Date

__BuzzingBees! '

We know that surmmer is aimost here when we start to he:ar.' R
those buzzing bees. Although many people are afraid of bees, they are
very important to have around. Without thern, we would not have honey
and there would be less Fruit and vegetable plants For us To eat

In the warm weather, we see bees Flying among the Flowers locking
for Food They are collecting nectar and spreading pollen Nectar is a sweet,
sticky liquid that bees use o make honey. Pollen is a powder made by
some plants. As bees carry pollen From one Flower o another, seeds
begin o grow. This is called pallinafion When a bee Finds nectar or pollen,
it does a dance For the other bees to let them know where to find the
Food.

As for those stinging bees, only Female bees have stingers. They usually
sting when they are trying to protect themselves or therr hive. The most
common bee, the honeybee, dies soon after stinging That is because the
stinger, which Is attached fo the bee's dbdomen, gets pulled out of the
bee's body affer getting stuck in the victim's skin

| Why are hees important insects?

2. What is polinatior?

3. What happens to a honeybee afferit stings?




Piiloha O: ,My Pet‘ Popis domacich mazlicku (Liveworksheets Holdings 2022a)

I e sy e e et et |

About pets

r
|
1
1
1
1
|
|
|
|
1
1
|
1
1
1
1
1
|
I
1
1
1
1
|
i
|
1
1
1
|
1
1
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1
|
|
1
|
1
1
1
|
I
1
1

O

v"‘

%

I.Itisabird. Itis

small. It can be blue,
green, white or yellow.

Read, number and name.

2. This animal isn’t
big. It has got a long
fluffy tail and big
cars. It is grey.

*'R'
Yy

e &

3. This is a very long
and thin animal. It is
often dangerous.

0

4. It is a very big
animal. It is fast. You
can ride it.

ik

5. This animal has
got long ears. It can
hop.

Yy

-

O

pink tail.

6. It is a small animal.
It has got a long thin

SO

*ﬂ-

O

8. This animal has got
very short legs and ears.

O 7. It is a small animal. It has got a word *“pig"
It has got eight legs. in its name.
o0
| "Wk
o? o
10. It is a bird. It isn‘t L SR

9.This animal likes
water. It is very slow.

Vo
N F

very small. It is colourful.
Sometimes it can talk.

L----------------------—-



Piiloha P: ,My Pet‘ Pracovni list ¢teni s porozuménim (Liveworksheets Holdings

2022b)

PTIAEMONKZHE €12

A
”a SR
e

f)\_/(\

" Hi there! My name is Chloe and this is my pet .

His name is Tobuy. It is a dog. It is very big and
tall. It has two long ears and a big nose. It also
has a beautiful smile. Toby feels happy and
excited when we play with him. He likes going
to the park and eating carrots. He can run fast
but he can’t jump. He is a very friendly pet!

1.Chloe has a.................. as her pet.
a) turtle b) cat c)dog ; * ¢
v 0 {1101 [ (o SOR—— dog. \’J

a)long and small b)bigandlong c¢)tall and big

3. What does Toby like? He likes ...
a) sleeping b) eating carrots c) opening presents

O,
4.What Toby can do? ¢
a)He can jump high b)He can run fast c)He canbark loud
L [T L o ER— dog.
a) friendly b) nervous C) scary

((



TIAEMOKKZHE iz

: : ! )\3) This is Scotty. Itis a .Itis furry and
\ = \L
It has short legs and a tail. It also has two long ears.

4 )
. " f It very loud.

«

I am a little . I have two and two
.l also have a . | can jump from tree to ﬂ
tree. | love . \ @, ,
% s %
. Hi! My name is Canario. | am . I have two
¢ legs and two .lcan
and | like singing.
(“ \» ging
o . . L s T
He is Garfield. He is a .Heis with ~,0 SN\
black spots. He has and short . He ;/ ) 4
: z A
likes fish.
e | am Hoppy. | am a little . I have long
ears and a small .l can but | can't fly.
NY/
| \)} 4
yellow barks short tail

monkey jump cat rabbit brown whiskers legs ears
gray dog wings two arms _nose bananas - fly



Piiloha Q: ,The Greedy Hippo‘ materialy k pripravé ¢. 1 (British Council 2022c¢)

4 k.
08 counc ¢ LearnEnglish Kids
The greedy hippo Short story

There was a greedy hippo. He ate everything in sight.
From cheese to peas, chips and cake, he always had a bite.

Now Hippo he was selfish. He ate everybody’s food.
He ate the cat’s, the dog’s, the cow’s. He was very, very rude.

One morning after breakfast, he jumped into the lake.
One big splash and he was stuck. That was a big mistake.

The hippo he sank deeper, then began to shout.
‘Help, please help, 'm sinking. Won't someone pull me out?’

The animals all pulled and pulled, as hard as they were able.
Out he popped, ran past them all and ate everything on their table.

The animals were angry, and thought they'd play a trick.
They made a pie from fish and soap to make old Hippo sick.

‘Here you are, we've made a pie, especially for you.
‘Thanks,” he said, ‘Il eat it now. I've nothing else to do.’

First a nibble, then a bite, then a great big swallow.
He then went back into the lake, the place he loved to wallow.

But something wasn't right, thought Hippo, ‘| feel quite odd inside.’
Now he had a tummy ache as the cooks looked on with pride.

Hippo learned his lesson. It was the end of all their troubles.
He was last seen leaving town, blowing fishy bubbles.

Listento thisstory  https://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/short-stories/the-greedy-hippo

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
k ® British Council, 2017 The United Kingdom’s it i ion for i lies and cultural relations. We are registered in England as a charity. J
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@@ BRITISH
@@ COUNCIL

LearnEnglish Kids

The greedy hippo

1. Match them up!

Oraw a line o match the picture and the word.

hippo

]
cheese

peas

chips

cake

lake

shout

pull

pie

fish

soap

tummy ache

2. What's the order?
Watch the story and put the sentences in order.

:z%—

Now Hippo he was selfish. He ate everybody's food.

‘Thanks, he said, 'l eat it now. I've nothing else to do’

1 There was a greedy hippo. He ate everything in sight.

The animals all pulled and pulled, as hard as they were able.

Hippo learned his lesson. It was the end of all their troubles.

They made a pie from fish and soap to make old Hippo sick.

One morning after breakfast, he jumped into the lake.

Now he had a tummy ache as the cooks looked on with pride.

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
L © British Council, 2017 The United Kingdom's it i isation for

lies and cultural relations. We are registered in England as a charity. J
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@@ COUNCIL

abec
3. Find the words!

Find the words from exercise 1in the wordsearch below.

LearnEnglish Kids

V. E T U MM Y A C H E S
‘sz N O/D X O N Y I H a
[C] H E E S E G AW P M C
AllFlolP|l1|Gg|uUu|X|kK|P|Y]|H
K[l 1t [T|u|R|F | P|S|ulo|1|P
Ej/lo R|L T P 1 E O J Q E
s|B8|V|L|A|K|E|S|Z|A|L|A
M K J W T F L C H | P s

4. Write and draw! | A2

The animals make a horrible pie with fish and soap. What horrible food would
you make? What are the ingredients? Draw a picture and write about it!

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
L @ British Council, 2017 The United Kingdom's international organisation for educational opportunities and cultural relations. We are registered in England as a charity. J
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LearnEnglish Kids

The greedy hippo — ANSWERS

1. Match them up!

Oraw a line to match the picture and the word.

¥
hippo// \cheese peus{/ \chips / \ cake” \\‘ lake
4 ]
shout \pull pie/ fishl *soap tummy ache

| 2 e
2. What's the order? %

Watch the story and put the sentences in order.

2 Now Hippo he was selfish. He ate everybody's food.

6 ‘Thanks,’ he said, T'll eat it now. I've nothing else to do.

1 There was a greedy hippo. He ate everything in sight.

4 The animals all pulled and pulled, as hard as they were able.
8 Hippo learned his lesson. It was the end of all their troubles.

5 They made a pie from fish and soap to make old Hippo sick.
3 One morning after breakfast, he jumped into the lake.

7 Now he had a tummy ache as the cooks looked on with pride.

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
L ®© British Council, 2017 The United Kingdom’s it i isation for

ities and cultural relations. We are registered in England as a charity. J
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3. Find the words!

Find the words from exercise 1in the wordsearch below.

LearnEnglish Kids

v E [T u M m Y A c [H|] €] s
G\Z N o D X O N Y [I|H Q
c\lj\\g E/S[EJJG|A [WIP|M|C
Al FNONP] 1 G U x Kk (PNY H
JIEERA NS QNEQNAIONNG
€] o LND PNUNENONY  aNED
s 8 v [ A K ENSNZNANL [A
M K W T F oL [CXH INPS

4. Write and draw!

Children draw a picture and write about the horrible food they would make.

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
L © British Council, 2017 The United Kingdom's it i isation for { ities and cultural relations. We are registered in England as a charity. J




Piiloha R: ,The Haunted House* materialy k piipravé ¢. 2 (British Council 2022d)

o )
0@ CoUNaL Ot LearnEnglish Kids
The haunted house Short story

We walked through the forest on a dark, dark night. The
thunder went BANG! Bob had a fright!

Bob ran through the trees as fast as he could, into a house
at the edge of the wood.

We ran after Bob and into the hall. We shouted his name but heard nothing at all.
‘Bob!
‘Bob!

We looked in the kitchen and there was a snake, showing its fangs. What a noise we did
make.

‘Aargh!

We looked in the bathroom. Do you know what we saw? Eight long legs in the bath, we
were glad there weren’t more!

We looked in the study and saw a hard shell. What was inside it? A turtle! Well, well!

We looked in the lab and there was a cat and there on the table a horrible rat.
‘Shut up"

We looked here for hours and then we went home. We opened the door. There was Bob
with a bone.

Listento thisstory  https://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/short-stories/the-haunted-house

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
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The haunted house

ab —
L What's the word? L%

Write the word under the pictures.

forest tree house hall kitchen snake

fang bathroom turtle cat rat bone

forest

"

2. Match them up!
Watch the story. Match the places and the animals.

kitchen octopus
bathroom cat
study snake
lab rat
table Bob
home turtle

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
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3. Fill it in! %

Watch the story. Write the missing words in the sentences.

LearnEnglish Kids

a.  We walked through the forest on adark, dark night.

b. Bobran through the as fast as he could.

c. Weran after Bob and into the

d.  Welooked in the kitchen and there was a snake, showing its

e long legs in the bath, we were glad there weren't more!

f.  Welookedin the and saw a hard shell.

9. Welooked in the lab and there was a

h.  We opened the door. There was Bob with a

4. Write and draw! e
What other animals do you think there are in the haunted house? Complete X o

the sentences and draw pictures!

We looked in the living room and saw a

We looked in the bedroom and saw a

We looked in the library and saw a

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
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The haunted house — ANSWERS

1. What's the word?

Write the word under the pictures.

ab%—

tree house

bathroom turtle

hall kitchen snake

cat rat bone

www.britishcouncil.org/learnenglishkids

L ® British Council, 2017 The United Kingdom's for

snake forest
bone bathroom house hall kitchen
2. Match them up! @WW o
Watch the story. Match the places and the animals.
kitchen octopus
bathroom cat
study snake
lab rat
table Bob
home turtle
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3. Fill it in! L%

Watch the story. Write the missing words in the sentences.

a.  We walked through the forest on adark, dark night.
b. Bobran through the trees as fast as he could.
c.  Weran after Bob and into the hall
d.  Welooked in the kitchen and there was a snake, showing its fangs
e Eight long legs in the bath, we were glad there weren’t more!
f.  Welookedin the study and saw a hard shell.
9. Welooked in the lab and there was a cat
h.  We opened the door. There was Bob with a bone
[oeo 1
4. Write and draw! 7 Mﬁ}ﬁ

Children imagine other animals in the haunted house, then complete the
sentences and draw pictures.

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
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Robin Hood British tales

People have told stories about Robin Hood for more than 700 years.
Nobody knows if he was a real person or an invented character. In the
legends, Robin was extremely intelligent and had a playful sense of
humour. He loved playing tricks on people.

‘Pick a card, any card"

The stories say that Robin Hood was a skilled archer and he always
carried a bow and arrow.
‘Ha ha, too easy!

He wore green clothes and a hat with a green feather. He lived in Sherwood Forest with a group of
outlaws, or criminals, known as his ‘Merry Men’. The group included Friar Tuck, Mmm, yummy!, Little
John, who was unusually tall, ‘Little is just my nickname!, and Robin'’s true love, Maid Marian. Take
that!

Sherwood Forest was a royal hunting forest near Nottingham in England. Most people thought that
forests were dangerous places to go. People travelling through the forests were often robbed by
outlaws.

‘Your money, please, my Lord"

‘Oh no, it's Robin Hood"

The stories say that Robin Hood only took money from rich people so that he could give it to people
who needed it. So he became famous for ‘robbing from the rich and giving to the poor".

‘Here you are, my dear’

‘Oh, thank you, Robin!

The Sheriff of Nottingham was Robin’s arch-enemy. It was the sheriff's job to keep the woods safe
and to make sure that nobody stole the king's deer.
‘What's that? Is that Robin Hood?”

The Sheriff of Nottingham tried to catch Robin Hood, but never succeeded.
‘Oh no, not again!

Centuries ago people loved to tell each other stories of Robin Hood. Later he became a famous
character in books, and nowadays Robin is still a well-loved hero in literature, theatre, TV and films.

Listento thisstory  https://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/short-stories/robin-hood

.
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Robin Hood
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L. What's the word? %

Write the word under the pictures.

archer feather forest criminal tall rob

money rich poor sheriff king deer

2. What's the order?

Listen to the story and put the sentences in order.

The Sheriff of Nottingham was Robin Hood's arch-enemy.

The stories say that he was extremely intelligent and a skilled archer.

1 People have told stories about Robin Hood for more than 700 years.

Robin Hood is a well-loved hero in literature, theatre, TV and films.

He took money from rich people so that he could give it to people who needed it.

Nobody knows if he was a real person or an invented character.

The Sheriff of Nottingham tried to catch Robin, but never succeeded.

He lived in Sherwood Forest with a group of outlaws known as his ‘Merry Men’.

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
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3. Choose the answer!

Read the sentence. Circle the correct answer.

LearnEnglish Kids

a.  People have told stories about Robin Hood for more than years. 600 800
b. Healways carried a bow and . sword/ stick / arrow

c.  Little John was unusually . tall / short / clever

d.  Maid was Robin's true love. Mary / Marian / Margaret

e. Most people thought that forests were places. dangerous / safe / exciting

f. Robin was famous for ‘robbing from the rich and giving to the . sheriff / poor / king
9. The Sheriff of Nottingham tried to Robin Hood. help / teach / catch

h.  Centuries ago people loved to tell about Robin Hood.  secrets / facts / stories

4. Write and draw!

Are there stories about someone in your country who could be a real person
or an invented character? Write about them and draw a picture!

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
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Robin Hood - ANSWERS

ab —
1. What's the word? L%

Write the word under the pictures.

archer feather forest criminal tall rob

money rich poor sheriff king deer

forest deer

rob money feather king

2. What's the order?

Listen to the story and put the sentences in order.

6 The Sheriff of Nottingham was Robin Hood's arch-enemy.

3 The stories say that he was extremely intelligent and a skilled archer.

1 People have told stories about Robin Hood for more than 700 years.

8 Robin Hood is a well-loved hero in literature, theatre, TV and films.

5 He took money from rich people so that he could give it to people who needed it.
2 Nobody knows if he was a real person or an invented character.

7 The Sheriff of Nottingham tried to catch Robin, but never succeeded.

4 He lived in Sherwood Forest with a group of outlaws known as his ‘Merry Men'.

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
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3. Choose the answer!

Read the sentence. Circle the correct answer.

a.  People have told stories about Robin Hood for more than years. 600 ‘@/ 800

b. Healways carried a bow and . sword / stick

c.  Little John was unusually . short / clever

d.  Maid was Robin's true love. Mary Margaret

e.  Most people thought that forests were places. safe / exciting

f. Robin was famous for ‘robbing from the rich and giving to the . sheriff @ king
9. The Sheriff of Nottingham tried to Robin Hood. help / teach

h.  Centuries ago people loved to tell about Robin Hood.  secrets / facts /

4. Write and draw!

] —
o [

N\ |
Children write about someone in their country who could be a real person or <
an invented character and draw a picture.

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
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Goldilocks and the three bears Short story
Once upon a time there was a little girl. Her name was Goldilocks. She
had golden hair.

One day Goldilocks was walking in the forest. She saw a house and
knocked on the door. She went inside. Nobody was there.

Goldilocks saw three bowls on the table. She was hungry.

‘This porridge is too hot! This porridge is too cold! This porridge is just right! Goldilocks ate all the
porridge.

Goldilocks was tired now. ‘This chair is too big! This chair is too big, too! This chair is just right! But the
chair broke!

Goldilocks was very tired. She went upstairs. ‘This bed is too hard! This bed is too soft! This bed is just
right?

Soon, the bears came home.

‘Someone’s been eating my porridge! said Daddy Bear.
‘Someone’s been eating my porridge! said Mummy Bear.
‘Someone’s been eating my porridge - and it's all gone! said Baby Bear.

‘Someone’s been sitting on my chair!’ said Daddy Bear.
‘Someone’s been sitting on my chair!’ said Mummy Bear.
‘Someone’s been sitting on my chair - and it's broken! said Baby Bear.

‘Someone’s been sleeping in my bed" said Daddy Bear.
‘Someone’s been sleeping in my bed! said Mummy Bear.
‘Someone’s been sleeping in my bed - and she’s still there! said Baby Bear.

Goldilocks woke up and saw the three bears. ‘Help! She ran downstairs and into the forest. She never
came back again.

https://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/short-stories/goldilocks-and-the-three-
bears

Listen to this story

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
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Goldilocks and the three bears

L Match them up! %WM

Oraw a line to match the picture and the word.

™

girl *golden hair forest bowl hungry

chair tired bed bear sleep wake up

I 2 e
2. What's the order? %

Watch the story and put the sentences in order.

‘Someone’s been eating my porridge! said the bears.

Goldilocks was tired. She sat on Baby Bear's chair.

1 One day Goldilocks saw a house in the forest. She went inside.

‘Someone’s been sleeping in my bed! said the bears.

Goldilocks was very tired. She slept in Baby Bear's bed.

Goldilocks was hungry. She ate all Baby Bear's porridge.

Goldilocks woke up and saw the bears. She ran into the forest and never came back.

‘Someone’s been sitting on my chair!’ said the bears.

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
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3. Choose the answer!

a. Daddy Bear's porridge is
b.  Mummy Bear's porridge is

c.  Baby Bear's porridge is

Watch the story. Circle the correct answer.

o

. too cold / just right

. too hot / too cold / just right

. too hot / too cold / just right

d.  Daddy Bear's chair is

e.  Mummy Bear's chair is

f.  Baby Bear'schairis
9. Daddy Bear's bedis
h.  Mummy Bear's bed is

i. BabyBear'sbedis

. toobig/ just right

. too big/ just right

. toobig/just right
. too hard / too soft / just right

. toohard / too soft / just right

. too hard / too soft / just right

4. Find the words!

e

Find the words from exercise 1in the wordsearch below.

1 [elelAalR][T][H]a N Y B
z|T]e[c|wle]1]a FlaG|H
(Glo L o E.N T W I 0 P X
cInlalz|Fli1|R|u|lR|W]|S
RlM H U N G R Y F E J L
lrlplalu|]elcx]s|k]E
‘olaly|[s|i]|alo|v]o|[T|[m]|E
'J U K D V R W A K E U P
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Goldilocks and the three bears - ANSWERS

1. Match them up!

Oraw a line to match the picture and the word.

~ o
LN
o N
4
girl o / *golden / ™ hair foresf‘ \\\ hungry
¥ b}
chcir‘ tired bed’ bear sleep‘ \wake up

| 2 e
2. What's the order? %

Watch the story and put the sentences in order.

S ‘Someone’s been eating my porridge! said the bears.

3 Goldilocks was tired. She sat on Baby Bear's chair.

1 One day Goldilocks saw a house in the forest. She went inside.
7 ‘Someone’s been sleeping in my bed! said the bears.

4 Goldilocks was very tired. She slept in Baby Bear's bed.

2 Goldilocks was hungry. She ate all Baby Bear's porridge.

8 Goldilocks woke up and saw the bears. She ran into the forest and never came back.

6 ‘Someone’s been sitting on my chair!’ said the bears.

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
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3. Choose the answer!

e.  Mummy Bear's chai
f.  Baby Bear'schairis
9. Daddy Bear's bedis
h.  Mummy Bear's bed

i.  BabyBear'sbedis

c.  Baby Bear's porridge is

a. Daddy Bear's porridge is

b.  Mummy Bear's porridge is

Watch the story. Circle the correct answer.

: too cold / just right

—enabie ——

. too hot just right

d.  Daddy Bear's chair is

ris

is

; just right

. too big
. too soft / just right

. toohard jusf right

. foohard/'roosoﬂ'

4. Find the words!

Find the words from exercise 1in the wordsearch below.

. too hot / too cold
; just right

/@,ajb ofp—

1 BNE A N Y B
\\\\ N
Z | TNENL FI| G | H
(G o\L\o> oNe [x |
= \\\\_
3
QN Y
Rl MNH\ U El JNLY
LRPA\ s| k |E
o|AalY]|s 1) m e
J U K D E U [P
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What will I be when I grow up? Short story

When | grow up I'll work with animals. | don’t know
which job yet.
Maybe like my brother. He's a special vet.

oo

He says that snakes are easy as they don't have any legs.

He looks after scary snakes, some just out of eggs.

My father is a scientist. He works to save rare birds.
Some are really clever and can even say some words.
‘How do you do?

My mother is a dog groomer. She loves dogs big or small.
Once she styled a poodle. It looked just like a ball.

My sister, she trains dolphins. They practise in the pool.
She hears the dolphins talk and sing. That sounds really cool!

So many animal jobs to choose but which one’s right for me?
Because I'm only ten years old, I'll have to wait and see!

https://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/short-stories/what-will-i-be-when-i-
grow-up

Listen to this story

\
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What will I be when I grow up?

ab E—
1. What's the word?

Write the word under the pictures.

brother vet snake egos leg father

bird mother dog sister dolphin sing

brother

&
ab —
2.Fill it in! %

Watch the story. Write the missing words in the sentences.

Q. My brother is a special vet
b. Helooks after scary ,some just out of eggs.
c. Myfatherisa .He works to save rare birds.

d. Some are really clever and can even say some

e. Mymotherisa groomer. She loves dogs big or small.

f.  Once she styled a poodle. It looked just like a

9. Mysister,she trains . They practise in the pool.

h.  She hears the dolphins talk and . That sounds really cool!

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
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3. Write sentences!

Write sentences about people in your family and their jobs.

abr_%—

My isa
He/She
My isa
He/She
My isa
He/She
My isa
He/She
My isa
He/She

4, Write and draw!

What will you be when you grow up? Write about it and draw a picture!

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
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What will I be when I grow up? — ANSWERS

1. What's the word?

Write the word under the pictures.

abu%—

Watch the story. Write the missing words in the sentences.

brother vet snake egos leg father
bird mother dog sister dolphin sing
sing brother sister
leg snake dolphin dog bird eggs
ab —
2. Fill it in!

www.britishcouncil.org/learnenglishkids
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Q. My brother is a special vet

b. Helooks after scary snakes ,some just out of eggs.

c. Myfatherisa scientist .He works to save rare birds.

d. Some are really clever and can even say some words

e. Mymotherisa dog groomer. She loves dogs big or small.

f.  Once she styled a poodle. It looked just like a ball

9. Mysister, she trains dolphins . They practise in the pool.

h.  She hears the dolphins talk and sing . That sounds really cool!
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3. Write sentences!

Children write sentences about people in their family and their jobs.

4. Write and draw! J
Children write about what they will be when they grow up and draw a picture.

LearnEnglish Kids
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