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UvoD

V posledni doB jsem casto dostavala otazku, na jaké téma piSu diplomovou
praci. Kdyz jsem vSak odp@déla, temét vZzdy nasledovala dalSi otazka. ,Rf
Pro¢ se neslySicim upravuji knihy? (O tom, Ze sitd8ina lidi myslela, Ze budu
knihu prepisovat do Braillova pisma, se rgdrozepisovat nebudu.) Odpeéw je
jednoducha. Pro nesly$ici jgippzenym jazykem jazyk znakovyMluveny jazyk
kvili svému hendikepu neslySi, proto si ho nemohotirqzeré osvojovat,
ale musi se hodit podobnym zjisobem, jako se slySici lidéucizim jazykim.
OvsSem i toto deni maji podstath ztizené tim, Ze neslysi.

Kdyby si primérny Cech s pimérnou znalosti naip anglictiny chtél piegist
literarni dilo v anglickém originalu, & by s velkou pravédpodobnosti problém
— nerozundl by. Pokud¢teme rRco, cemu nerozumime, nebavi nas to.

V piesre takové situaci jsou &i se sluchovym postiZzenim. Kdyz vezmou
do ruky knihu, je plnd popis déjovych odbaek, frazi a literarnich obrat
kterym nerozumi. Rpoctéme c¢eStinu jako jazyk nesmign slozity a méame
vysledek: neslySici mgou. Pokud ale knihu upravime tak, aby byla prolggé&ci
déti srozumitel®jSi, mozna dosdhneme toho, Ze alespmalou ¢ast z nich

ke ¢teni ptitahneme.

Prvni kapitola prace, kterou drzite v rukou, pojéasa o sluchovém postizeni
a zanméfuje se zejména na rozkkni sluchového postizeni a objasn
jednotlivych druh.

V druhé kapitole se fvete d@ist o komunik&nich systémech a metodéach,
které se pouzivaji i vyuce dti se sluchovym postizenim. Orientace v této
problematice je velice wWdezita pro pochopeni jazykovych kompetencditidse
sluchovym postizenim. Budeme se zabyvat oralni metq systémem totalni
komunikace, bilingvalnim fistupem a v neposleditadé i vizualné motorickymi
komunikanimi systémy.

Ve treti kapitole se ,podivame na zoubekteni. Zanéfime se na dvody,

pro¢ déti nectou a také na problémy, které majtipteni &ti se sluchovym

! Jabtirek (1998) nedoporucuje oznacovat znakovy jazyk jako matersky, protoZe ve vétsiné pripad( maji neslysici
déti slysici rodice. ,,Znakovy jazyk je prvym jazykem neslysicich, protoZe si ho mohou spontanné osvojit a pouzivat.

Matersky jazyk je pak jazyk zemé, ve které se narodili a ve které Ziji.” (JabUrek, 1998, s. 13)
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postiZzenim. Zamyslime se také nad moZnostmi, jak dést kecéteni a kratce se
zastavime u metod, které se pouZzivaii pyuce ¢teni.

V praktické ¢asti se budeme zabyvat Upravou knih gitenae se sluchovym
postizenim. Projdeme spaie¢ cestu od vybru vhodné knihy, pes jeji Upravu,
tvorbu vyswtlivek a grafického zpracovani. Podivame se také toa jak si
muzZzeme oVfit, Ze ®&ti se sluchovym postizenim textu rozumigholik stran
vénujeme i pracovnim lisim. Praktickacast také obsahuje mnoZstvi ukazek a
obrazki z nami upravené knihizev, carodéjnice a skir.

Na zAawr uvadime ®kolik metodickych pozndmek. Tyto poznamky nejsou
piesnym navodem, ale jsou n&imy spiSe jako rady a tipy pro préci s upravenou

knihou.

Martina MiSuthova



TEORETICKA CAST



1. SLUCHOVE POSTIZENI

Nemazeme tvrdit, Ze ¢teni &la problémy vSem lidem se sluchovym
postiZzenim. Lidé se sluchovym postiZzenim itvovelmi nesourodou skupinu.
Sluchové postizeni fiteme &lit podle nmiznych kritérii jako je nafiklad
struktura a hloubka sluchové vady nebo doba vznikestizeni. (Ludikova,
Souralova, 2006)

V surdopedické praxi se n&gstji pro ozna&eni velikosti sluchové ztraty
pouzivaji terminy nedoslychavost a hluchota. (Souralova, Langer In
Renotiérova, Ludikova, 2004)

Nedoslychavost:tento termin v sob zahrnuje Sirokou Skalu postizeni. Pokud
ma jedinec jen lehkou nedoslychavost, nemusi siliolsbuchového postizeni
vSimnout. Ri stfedni nedoslychavosti jsou omezeny sluchové vjemyméaa
v nevyhovujicich akustickych podminkach. AvSak ptadsy vliv na kvalitu
komunikace a samostatny vyvogci maze mit €2ka nedoslychavost.

Hluchota: nejt¢zSi stupé sluchové poruchy. ifrozeny vyvoj mluvenéieci a

jeji vnimani je zcela nemozné. (ibid.)

Podle ztraty sluchu v decibelecH stanovila WHO (S¥tova zdravotnicka

organizace) tuto skalu:

Tabulka 1 (Souralova 2007)

0-25dB normalni sluch

26 — 40 dB lehké sluchova porucha

41 — 55 dB sttedni sluchova porucha

56 — 70 dB stredre téZka sluchova porucha
71 -91 dB téZka sluchova porucha

vice nez 91 dB Uplna ztrata sluchu

? N&kteFi autofi uvadi jesté dalsi kategorie jako zbytky sluchu a Uplnou nebo praktickou hluchotu.
® Vypotitava se primérna ztrata sluchu na kmitoétech 500, 1000 a 2000 Hz. (Dvofdk, 2007, s. 183)
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DalSim nezanedbatelnym faktorem je doba vzniku pesti. Sluchové vady
muzeme &lit na vrozené a ziskané. Pro vystavbu pajnslovni zasoby, rozvoj
mluvenéieci, tedy i procteni je ale dlezit¢jSi, zda je vadgrelingvalni nebo
postlingvalni. (Potnmesil, 2003)

Prelingvalni vada: ke ztrat sluchu dojde ped ukortenim zakladniho vyvoje
ie¢i (asi do sedmého roku zivota).é¥Sinou se nabytéecové funkce ztraci.

Postlingvalni vada ke ztrat sluchu dojde po ukateni zakladnihorecovéeho
vyvoje (tedy asi po sedmém roku ZzZivota). Oraliek je dostaténé upevrena
a nabyté fecové funkce nezanikaji. Dochazi vSak ke &m artikulace

a prozodie. (Souralové, Langer In Renotiérova, lkodia, 2004)

Neméli bychom zapominat ani nac¢teni sluchovych poruch podle mista
vzniku. D¢lime je na poruchy percepéni (senzorineuralni) apievodni
(induktivni). (Lejska, 2003)

Percepéni porucha: postiZzeny jsou senzorické hky vnitiniho ucha nebo
nervové spoje v mozku. Percap porucha se vyskytuj€asgji nez prevodni.
MuZze byt disledkem vrozené sluchové vady, postizeni sluchu ipi@ekénich
chorobach, posSkozeni hlukem nebo toxiny a vyskytuge i u stéecké
nedoslychavosti. Toto postizeni byva trvalého clkaeau.

Prevodni porucha: zvukova vina se nedostava do oblasti sluchovych¢hu
Sluchova bika neni poSkozena, ale nedochéazi ke stimulaci zauk@icinou je
piekazka ve zvukovodu nebotfstdouSi. Moznosti terapie jsourignivéjSi nez u

percegni poruchy. (ibid.)

Kdo je tedy ¢lovékem neslySicin? ,Za neslySiciho je zde povazZovan ten,
komu ani sebe&tsSi zesileni zvuku neposkytuje zadné sluchové vjgmy
(PotmeSil, 2003, s. 24) Dale autor uvadi, Ze pokud mlwineslySicich, ma
na mysli ,slucho¢ postizené s takovou mirou postiZzeni, ktera neni
kompenzovatelna sluchadlem.* (Pot&il, 2003, s. 30

Strnadova (1998) upoztuje na nejasnosti v terminologii, které vznikly
z daivodu wdecko-technického pokroku. dktefi jedinci, kteai byli dtive
ozna&eni za prakticky hluché, p#it dnes diky kvalitnim sluchadin

a sluchovému tréninku do skupiny nedoslychavychjichelspichy jsou potom

4 Neslysici (s velkym pismenem N na zacatku slova) je oznaceni jazykové a kulturni mensiny.
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prezentovany jako usghy neslySicich a mohou vzbuzovat faleSné &ead
u rodi¢t hluchych dti.

Z hlediskaéten® a porozunéni mluvenému jazyku je ideZité si uwdomit, do
jaké kategorie di paftti. Z vySe uvedeného vyplyva, Ze néfgi problémy se
¢tenim a budou mit &i s t¢Zkou nedoslychavosti a hluchotou, které jsou
prelingvalré neslysSici.

Pro tely tohoto textu budeme v souvislosti s problémy &e&ni pouZzivat
termin di€ se sluchovym postizenim fjpadné sluchow postizené dit). Tento
termin je dostaténé Siroky a zahrnuje vSechnyéd, které mohou mit problémy
sec¢tenim v disledku sluchového postizeni.

Kazdé dit je jiné a kazdé ma jiné podminky protgwozvoj. Urcitou roli zde
sehravé i osobnost dite, rodinné zdzemi, komunikai systém, ktery se pouziva
v roding®, sociokulturni podminky,casnost surdopedické intervence a mnoho
dalSich faktot. Musime si tedy davat pozor,fistupovat ke kazdému dti

individualné a ,nehazet vSechny do jednoho pytle*.

>V tomto textu budeme pouzivat termin ¢teni vyhradné pro ¢teni s porozuménim — pokud nebude uvedeno jinak.
¢ Neslysici dité neslysicich rodi¢d bude jinak jazykové vybavené, nez neslysici dité ve slysici rodiné. Jesté v jiné
situaci bude neslysici dité, které ma jednoho rodice slysSiciho a jednoho neslysiciho.
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2. KOMUNIKACNI SYSTEMY A METODY POUZIVANE PRI VYUCE

DETI SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

2.1 ORALNi METODA

Orélni metoda je zjpsob komunikace, ip kterém uzivadme vyhradnmluveny
jazyk. Zakladnim cilem této metody je mau dit¢ mluvit za kazdou cenu.
VétSinou nepouziva znakovy jazyk ani znakovanteStinu. Oralni metoda se
roz¢lenila na rkolik podskupin.

Cisté oralni metoda nedovoluje jakékoliv pomocné manu&ystémy. Nkteii
oralisté se domnivali, Ze kazdé &ima zbytky sluchu, které je mozné rozvinout
tréninkem a odmitali i odezirani. Mysleli si totize odezirani by odvedlo zajem
ditéte o sluchovy trénink. (Hruby, 1997)

DalSi formy oralni metody vyuZivajiaenych pomocnych manualnich systém
které maji ditti uleheit odeziranf. (Strnadova, 2002)

Pomocné systémy pi oralni metodé

a) Prstovéa abeceda (daktyl)

Vyuzivd polohy a postaveni pist k vyjadieni konkrétniho pismene
(grafému). Existuje jednofni a obourdni prstova abeceda. ,Protoze
prstova abeceda je v podstamanualnim hlaskovanim slov psané podoby
jazyka pomoci prst (,finger spelling®), je k ni poteba dostaténa znalost
pisemné formy jazyka.“ (Strnadové, 1998, s. 139)

b) Pomocné artikulaéni znaky

Jsou to modifikované daktylni znaky, které spji i funkci spravne
artikulace hlasek. Byvajitasto pouZzivany, protoze podporuji spravnou
artikulaci (usnaduji vnimani spravné polohy mluvidel, hmatové roem3
zn¢lych a nezglych souhlasek, atd.). (Krahulcova, 2002)
c) Cued speech

VyuZziv4 tvali prsti a polohy ruky, které nazeaji rizné skupiny hlasek.
Pouziva se jako dop#k k odezirani. Jeden symboliuthe ozn&ovat vice
hlasek. Aby vSak nedosSlo k z&me, jsou pod jeden symbol vybrany vzdy

takové hlasky, které maji odliSny mluvni obraz. rifsddovéa, 1998) ,Cued

7 Odezirani vénuje Strnadova celou knihu: STRNADOVA, V. Hddej, co fikdm aneb Odezirdni je nejisté uméni. Praha:
ASNEP, 2001. ISBN 80-903035-0-1.
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speech vyuziva pohyibrukou v kombinaci gec¢i. Pohyb ruky reprezentuje
hlasky a neslySicimu pomahé& pochopit presinictvim €chto znak pfi
sledovani mlu¢iho to, co nemze odetit.” (Danova, 2008, s. 23)

d) Hand-Mund
Jedna se o druh ,prstové fonetické abecedy”. Prseyeprezentuji tvar
pismene, ale znaznuji aktivitu té ¢asti mluvidel, kterad je P odeziréni
zraku nepistupna. (Krahulcova, 2002). Pohyby rukou tedy naani

¢innost mluvnich orgéain.

Orélni metoda byla v Evrapdlouho preferovand, coz poznamenalo generace
neslySicich. Nelze ji ale ufi, Ze gispéla k rozvoji metod vychovy a vadavani
sluchow postizenych, u kterych je moZzné budovat mluveniat vyuZzitim
zbytka sluchu. (PotmisSil, 2003)

2.2 VIZUALNE MOTORICKE KOMUNIKACNI SYSTEMY

Znakovy jazyk (¢esky znakovy jazyk)

Jednd se o ifrozeny jazyk neslySicich. Znakovy jazyk je plnomadny
a rovnocenny mluvenému jazyku. V minulosti znakopzyk nebyl povazovan
za plnohodnotny dokonce anicimeli, ktefi znakovy jazyk ovladali a pouzivali
pii vyucovani neslySicich &i. Byl pfijiman jako prostedek vzdalavani
v obdobi, kdy Zaci jegtneovladaji mluvenoude¢. (Jahirek, 1998)

Lingvisticky vyzkum znakového jazyka vSak potvrzujeze se jedna
o plnohodnotny jazyk s vlastni gramatikou i slovaasobou. Jeho nejmenSi
vyznamovou jednotkou je znak.

Znak se sklada ze dvou slozek:
- Manualni slozka, kterd vyjadje lexikalni vyznam znaku (misto, kde
je znak artikulovan, tvar ruky, orientace dkaa prsti, pohyb ruky).
- Nemanualni slozka nese gramaticky vyznam (vyrazi@adje, pozice a
pohyb hlavy a trupu, pohled, oralni slozka). (Sdowka, Langer, 2004)

Zakon 155/1998 SB.o komunika&nich systémech neslysicich a hluchoslepych

osob definuje znakovy jazyk takto;Cesky znakovy jazyk je pfirozeny a

plnohodnotny komunikacni systém tvofeny specifickymi vizudlné-pohybovymi

® Tento zékon byl zménén zakonem 384/2008 Sh. V praci uvadime platné znéni zakona.
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prostifedky, tj. tvary rukou, jejich postavenim a pohyby, mimikou, pozicemi
hlavy a horni ¢asti trupu. Cesky znakovy jazyk mda zakladni atributy jazyka, tj.
znakovost, systémovost, dvoji ¢lenéni, produktivnost, svébytnost a historicky
rozmér, a je ustalen po strance lexikalni i gramatické.”

Jahirek (1998) nedoporiuje ozn&ovat znakovy jazyk jako matsky, protoze
ve wetSin¢ pripadi maji neslySici dti slySici rodte, nejsou tedy v kontaktu se
znakovym jazykem od narozeni. Znakovy jazyk je pmannebo také firozenym

jazykem neslySicich, protoze si ho mohou spontaosvojit a pouzivat.

Znakovany jazyk (znakovanacestina)

Jde o umdle vytvoreny systém, ktery je zavisly na mluveném jazyce. Ma
usnadiovat komunikaci mezi sly§icimi a nesly$icimi. V ok 155/1998 Sb.je
uvedena definice;,Znakovana cesStina vyuZivd gramatické prostfedky cestiny,
kterd je soucCasné hlasité nebo bezhlasné artikulovana. Spolu s jednotlivymi
¢eskymi slovy jsou pohybem a postavenim rukou ukazovdny odpovidajici znaky
¢eského znakového jazyka.”

ZnakovanacesStina svymi prosedky dokaze vyjatt lexikalni vyznamy, které
jsou neseny tvarem, pohybem a pozici rukou. S vigadm gramatickych

koncovekceského jazyka ma vSak problém. (Souralova, 2007)

V souvislosti se znakovym a znakovanym jazykem musijeS€ jednou uveést
prstovou abecedu Kratce jsme se o0 ni jiz zminili ¥asti pojednavajici o
pomocnych systémechiiporalni meto@. Zakon 155/1998 Sb. definuje prstovou
abecedu takto: ,Prstovd abeceda vyuZivd formalizovanych a ustalenych
postaveni prstl a dlané jedné ruky nebo prstd a dlani obou rukou k zobrazovani
jednotlivych pismen Ceské abecedy. Prstova abeceda je vyuZivdana zejména k
odhlaskovani cizich slov, odbornych termina, prfipadné dalsSich pojm0.”“

Na znakovy jazyk nezapomina ani Skolsky zakon (2004 Sb.), kde se
v 8 16 dadteme: ,Détem, zakim a studentdm neslySicim a hluchoslepym se
zajistuje pravo na bezplatné vzdélavani pomoci nebo prostfednictvim

komunikacénich systém( neslySicich a hluchoslepych osob.”

% Ve znéni zdkona 384/2008 Sb.
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2.3 TOTALNi KOMUNIKACE

Totalni komunikace je spiSe filozofickym postojemezn metodou. Vychazi

z nutnosti navazani oboustrahnsrozumitelné komunikace. K tomu vyuziva

v8ech dostupnych prastdkia®®. Cilem totalni komunikace neni forma&dvani,

ale vzajemné dorozudémi. (Strnadova, 2002)

Krahulcova (2002) uvadi charakteristické rysy tatakomunikace:

Respektovani prava neslySiciho @& na optimalni a neomezovany rozvoj.
Okoli dittte se musi fizpusobit minoritni komunikaci dé&te. Pro slySici
okoli je wtSinou snazSi naut se znakovy jazyk, neZz pro vyvijejici se
neslysSici di¢ nawit jazyk majority.

Totalni komunikace pouziva vSechny znamé metody sostedky
a pracuje se vSemi komunikaimi formami rovnocen& a vybérové. Dba
také na vyuzivani zbytksluchu a vyuzivani mluvené (oralnigci

Osoby v okoli ditte musi vZdy pouzivat v§echny komunékd prostedky™.
Totalni komunikace musi uskutkovat od nejragjSiho wku. V utlém
détstvi maji pevahu vizuald motorické komunikani prostedky.

Totalni komunikaci lze uplabvat na vSech stupnich v&idvani. Oralni
a manualni komunikace je rovnocenna.

Totalni komunikace usiluje o rehabilitaci i o integi'.

NeslySici ma moznost volby komunika formy, kter& mu nejvice

vyhovuje.

2.4 BILINGVALNI PRISTUP

V Logopedickém slovniku (Dviak, 2007, s. 37) najdeme pod heslem

Lbilingvizmus* tuto definici: ,dvojjazy¥nost, dvojjazykovost; aktivni uzivani

dvou jazyki (obvykle matéského a ciziho)“. V naSemifpadck se jedna o aktivni

uzivani znakového jazyka a jazyka mluvenélkestiny). Tato koncepce uznava

znakovy jazyk jako plnohodnotny a rovnocenny jazykuuvenému. NeslySici

10

Znakové jazyky neslysicich, mluvena ordlni re¢, odezirani, sluchova vychova a reedukace sluchu, gestikulace,

mimika, pantomima, daktyl, pomocné artikulacni znaky, cued speech, psana fec, kresba, film, televize,
videoprogramy, pocitacové specidlnépedagogické a didaktické programy. (Krahulcova, 2002)
" Tento pozadavek je velmi narocny az nesplnitelny.
12 v v vs s % vs s
Integrace ve dvou smérech: do svéta slysicich a do svéta neslysicich.
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chape jako jazykovou a kulturni mensSinu. U neslyéiicmé& bilingvismus utita
specifika. Zejména to, Zze mluveny jazyk si nemolmayvojit pfrirozerg, ale musi
se ho ¢it. (Jahirek, 1998)

Jak tedy vypada bilingvalni fpstup ve vyuce? Vefiidé jsou piitomni dva
ucitelé — jeden neslySici, jeden slySici. NeslySic¢itel uziva znakovy jazyk,
slySici witel ¢esky jazyk. Kvalifikovany neslySiciditel ptedavd Z2akm obsah
latky ve znakovém jazyce. Poté co Zaci ¢guané latce porozumi (pochopi),
slySici witel prevede latku do psané podoldeského jazyka. Oba jazyky by se
nemely uZzivat sowdasre. Nedochazi tedy kimému pgekladu mezi jazyky.
(Krahulcova, 2002)

V sowasné dob je bilingvalni gistup asi nejprogresivsSi metoda. Sami
NeslySici prosazuji tuto metodu na Skolach. NarggivSak na spoustu problém
které jsou nasledkem vytteni znakového jazyka ze 38kol v minulosti.
(Strnadova, 2002)
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3. CTENI

V dnesni dob jsme stéle vice s\dky toho, Ze dti nec¢tou. A tento trend se
tyka i deéti slySicich. Televize, pdtacové hry a dalSi technické vymoZenosti
jsou pro ¢ zajimawjSi. Pra je ale ¢teni nenahraditelnou aktivitou pro rozvoj
ditete?

Cteni pibsha v détech vyvolavd emoce a fedstavy. Umo#uje poznat
neznameé krajiny a ukazuje &wv Ptfi ¢teni se di¢ maze identifikovat s hlavnim
hrdinou a prozivat s nim lidské vztahy, které kolesmbe di¥ ma nebo by si
pialo mit. Hrdina niZze pomoci v orientaci véchto vztazich (Mertin, 2004).
Mimo to ¢etba vytva&i kulturni powdomi, formuje a vychovavélovéka, a skrze
cetbu ziskavame velké mnozstvi informaci (Vodrazko2a02).

Dit¢ se sluchovym postizenim p@tbuje cist jeSt vice, nez di, které slysi.
Ctenim si zvySuje slovni zasobu a poznava nové gtarkd jevy. Cetba také
napomahéa psychickému zrani &ie (Cervenkova, 1999). Neni pochyb, Zeeni
s porozundnim je nezbytnym fedpokladem k ziskani vzthni. Vzd&lany
neslysSici se mize stat kléem ke vzdélani pro dalSi neslySici.

V knihach se tedy skryva velké bohatstvi.

3.1 PROC DETI NECTOU?

Mertin (2004) gedklada k zamyslenidkteré mozné dvody™:
* Rodiée také ne&tou.
Nesta&i jen ditti vykladat, Ze jecteni dilezité. Mnohem dinn¢jSi je, kdyz
dit¢ vidi, Ze je pro dosgeé ¢teni dilezité a Ze jim pinasi radost.
= Cteni pokladame jen za zéabavu.
Cteni secasto odklada az na chvili, kdy budou v3echny ostatovinnosti
hotové. Zapomindme vS8ak na to, Zeeni neni jen #jaka nedlezita hra.
Ve Skolach se malokdy setkame s tim, Ze by se veceoyani s d@tmi
systematickycetla nijaka kniha.
» Nedavame dtem dostatek prileziti, aby si knihu vybraly samy.
D¢tsky pohled na s#t je jiny. Doba, ve které Zijeme, se rychlem a proto

......

3 Autor se v &lanku zabyva Etenim slyicich déti.
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nemusi oslovovat dnesni¢d. Dulezité je s @étmi o knihach, které jest
neznaji, mluvit. Zkoumat jejich #ani a @Fedstavy a nabidnout vice
alternativ. Pokud si détknihu vybere samo, bud@dst ¢casgji a déle.

= Precaiujeme ¢tenarské dovednosti ati.
Nesmime zapominat na to, Ze @de ukitou dobu teprve &i ¢ist. AZ potom
je schopné vyuzivat své dovednosti &emi nebocéteni pro radost. Proto je
dobré, kdyz dosgly ditéti predtita (alespa na 1. stupni ZS). Dlezita je

radost, citovy prozitek déte a divéra ve zvladnuticinnosti.

Pokud tyto problémy musim#esSit u dti slySicich, u neslySicichéti to plati

dvojnéasob.

3.2 JAKE PROBLEMY MA PRI CTENI DITE SE SLUCHOVYM POSTIZENIM?

Dit¢ se sluchovym postiZzenim nezna zvukovou podaedtiny. Neni na to
dostaténé senzoricky vybaveno. Jeho prvni kontakt s jazykemjority je tedy
prostednictvim pisma. ,Mnoho slySicich lidi se domnivae neslySici lidé
dobie ¢tou a piSou. Bylo by to snadné, kdyby se jednalodauh pisma
nezavislého na mluveném jazyce. Jde-li v8ak o gidafi zaznam mluveného
jazyka, pak se v pouziti pisma odréazi i mira znaléeshoto jazyka jak pi ¢teni,
tak pri psani.” (Strnadova, 1998, s. 164) AvSateni a psani neni jenfpvodem
mluvené fe¢i do grafickych znak. Psand podoba jazyka se od ustni mluvené
formy liSi svou stavbou i zZisobem fungovani. Pochopeni psaného textu je
opirat napiklad o gesta a mimiku komunikaiho partnera nebo o komunikmai

situaci. (Krahulcové, 2002)

Strnadova (1998) popisujeckteré problémy, se kterymi se lidé se sluchovym

postiZzenim pi ¢teni setkavaji:
= Mala slovni zasoba.

U kazdého se projevuje jinym apobem.
= Vyznam noveého slova si neztotozni s pojmem, kteryj zna.

| kdyZz neslySici zna &ty pojem (ma pro 8 znak), nespoji si tento pojem

se slovem, které fecetl. Je proto dlezité nova slova vysitlovat (nejlépe
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ve znakovém jazyce) a @&¥ovat si, zda neslySici opravdu spré&vehape
vyznam slova.

= Nezna pojem, ktery slovo ffedstavuje.
Muze nastat situace, kdy nestavysvétleni pomoci znakového jazyka ani
obrazku.Casto se jedna o vyj&dni ntjakého zvukového efektu.

Stromy Sumi, mouchy bzudi, kocka mnoukd, dvere vriou,...

» Nezna dostaténé gramatickd pravidla a morfologii slov.
Smysl sdleni se m¢ni pti zméné¢ koncovek. V jiném tvaru nerozpozna jiz
znamé slovo, nebo je zami s jinym vyznamem.

Jdu do kina.

. - VSechny uvedené tvary jsou
Sel jsem do kina.

tvary slovesa JIT.
Pujdu do kina.

Snédl jsem housku a rohlik.

- Rozdil je v jednom pismenu
Snédl jsem housku a rohliky.

(grafému), ale pravé to
Snédl jsem housky a rohliky.

pismeno nese vyznam.
Snédl jsem housky a rohlik.

= Vyznam nového slova zarmni se slovem znamym a hlaska¥v podobnym.
Nerozpozna odliSnost vyznamu pi zméné delky samohlasky.
hrat — hrat pani — pani

kosa — koza pece — péce

= Nezna nékterd synonyma, pro uréity pojem zna jen jedno slovo, s jinym
si jej nespoji.
hezky — pékny holc¢icka — dévce — divenka

marodit — byt nemocny problém — potiz — trable

* Nezna réktera homonyma (totéZ slovo nezna v jiném vyznamu).
koruna stromu — koruna na hlavé krdle — koruna (penize)
ucho jako organ sluchu — ucho u hrnce

oko jako organ zraku — oko na puncosSe — oko v polévce
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= Dvé ruzna slova, ktera se ndhod#& podobaji, mize vyznamow¥ zaménit, i
kdyz se v jinych tvarech [iSi.

pila (nastroj) — pila (pit) los (v loterii) — los (zvire)

* Nezna hovorové a obecnéeské vyrazy.
Klekl mi pocitac. (porouchal se)

Stalo to dveé kila. (200 K¢)

= Nezna frazeologii a obrazna &eni.
Pitedstavte si doslovny vyznanmekterych slovnich spojeni:
Mam nervy v kyblu.
Hral si na prsou hada.
Jdi do haje.

Vlez mi na zada.

= Nezna konvertni pravidla.
Pokud rekdo nevi napiklad o existenci vykani a tykani, ztizi mu to
porozungni textu.

= Nezna zpisob, jakym se slova sdruzuji do vysSich cetk(syntax).
Vyznam Wty neni jen sotitem vyznamu slov, ktera jsou v ni pouZita.
Vyznam sdleni se n&ni podle toho, jakym zjsobem slova svazeme dd&tva

Souwti.

Macurova (2000) uvadigkolik predpokladi, které podmiuji schopnostist:

= Abychom byli schopni rozeznat materialni nositeleaku (pismena,
mezery, fadky, odstavce), musime byt dost&ateé smyslow vybaveni.
To znamena mit v p@dku zrak.

= Musime poznat vyrazy, které nesou vyznam.

» Ke kazdému z nich musime fipadit spravny lexik&lni a gramaticky
vyznam.

= Na zakla&d zkuSenosti se stem a znalosti sMa porozumt vyznamu
textu.

Macurova také upozawuje na skuténost, Ze slovni zadsoba neni primarnim

problémem ve vztahucteni versus lidé se sluchovym postizenim. Jako
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nejzavazijsi vnimé gramatiku ¢cestiny. Zdiraznuje také klEovy vyznam
znakového jazyka v Zivet neslySiciho ditte. ,At uZ totiz uzivame jakykoli
piirozeny jazyk, vzdycky se iptom uc¢ime prostednictvim jazyka, zarove se
ucime jazyk a také se cime reco o jazyce. A vSechno to sefippozdkjSim
vstupu do psané formy jazyka nebo do jazyka jinétmdnocuje a zurd.”
(Macurové 2000, www.ruce.cz)

Toto potvrzuje i Hudakova (1999), ktera uvadi hezbytné pedpoklady pro
¢teni s porozumnim:

= Znalostjakéhokoliv jazyka.

= Znalost gibéha, pohadek, situaci.

= Rozvinuté mysleni.

3.3 JAK VEST DETI SE SLUCHOVYM POSTIZENIM KE CTENI?

Je jasné, Zedi se sluchovym postiZzenim se&iucist jinym zpisobem nez &ti
slySici. Na rozdil od slySicicheti si jako prvni osvojuji grafickou formu
mluveného jazykaCteni a tis¢nému textu byvaji vystaveny uz okoldetiho
roku véku. Pokud ma d#& poloZzen zé&klad mentalniho slovniku prisednictvim
znakového jazyka, dalo by s#ci, Zze ma lepSi startovnéaru pro vnimani
a pochopeni psané formy mluveného jazyka. (Soural@002)

Pokud chceme zat ¢ist (jakoukoliv) knihu, musime mit spoustu vstupmic
informaci a dovednosti, protoZze samoftténi sefidi uréitymi pravidly. Musime
napiiklad veédét, Ze cist z&iname vlevo nahi®, radky ¢teme zleva doprava,
stranky se obraceji po jedné zprava doleva, pokadext ve sloupcich, musime
védeét, Ze po pecteni sloupce pokraujeme zase nalfe v dalSim sloupci atd.
Pokud dit nema ®jaky hendikep, ¥tSinou je samoizjmosti, Ze toto vSechno
ovlada. U &ti se sluchovym postiZzenim to vSak sarm@mosti byt nemusi.

Jak tedy dti vést kecteni? V prvnitadé by ditt mélo védét, Ze psané slovo
je dilezité, dava nam #&jaké informace a zpravy. Mo by vidét dosglé vzory
s knihami,casopisy apod. Také by &vo vidét, Ze ¢teni je uziténé a ma njaké
.praktické vysledky“ — tatinek by bez navodu nezgp®VD apod. Déti jsou
zvédavé a napodobuji dosfe. Pokud tedy dit uvidi, Ze dosply ¢te, bude mit
vétSi motivaci sahnout také po knize. Sam@me détskému ¥ku piislusi dtske
knihy, ve kterych je spousta obrark(pozcji doplnéné kratkymi texty
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a fikadly). Dolkre poslouzi leporela apod., se kterymi sétidrady hraji.
Nad #€mito knihami se dti nawi vySe zmiovanym pravidim (obraceni stran,
atd.) (Macurovéa, 2000). Varkova (1996) popisuje dkterd pipravna cvéeni,
kterd se daji pouzit utpdSkolnich dti pri ptipraw na ¢teni. Cvieni jsou
zaméfena na zrakové vnimani, zrakovou p&m usmErnéni o¢nich pohyhi,
orientaci v prostoru, hry s pismenky a sluchovémani.

Dulezitou roli zde hraje iznakovy jazyk. Détem bychom nili pohadky
a pribéhy prevyprawt ve znakovém jazyce. V tomto ohledu maji neslySiadice
uréitou vyhodu. Neni pro & problém gevyprawt ditéti pribéh ve znakovém
jazyce. Nehled na to, Ze pro neslySici @&itv neslySici rodia je znakovy jazyk
jazykem mateskym v pravém smyslu slova. SlySici rddi ktgi se znakovy
jazyk teprve @i, mohou svym ratolestem fipéhy priblizit ilustracemi,
rozkreslovat je, lepit k postavam ,bubliny* apododle svych moznosti by ale
vypraveni méli podporit znakovanim. Cervenkovéa, 1999)

Na prevyprawni piibéha ve znakovém jazyce bychom ném zapominat ani
v dobs, kdy uz dit ¢te samo — zvlada technikdteni. Cteni je zvlag pro
sluchow postizené dti velmi narand ¢innost, a kdyZ jim pibéh pievypravime,
ma to i motiva&ni G¢inek. Pred vlastnimétenim mizeme d¢tem priblizit obsah
piibéhu tim, Ze jej pevypravime ve znakovém jazyce¢ potom |épe porozumi
¢tenému textu. Mertin (2004) dopotuje rodikum, aby d¢tem na prvnim stupni
zakladni Skoly pedcitali. Rodice nemusi mit strach, Ze se d&itkterému
pied¢itAme, nenadi ¢ist. Radost, divéra ve zvladnuti ¢innosti a pozitivni
prozitek jsou motory, které Zenouceni kugedu (Mertin, 2004). Autor sice piSe
o0 détech slySicich, ale jeho poznatkyaeme uplatnit i v pistupu ke slucho¥
postizenym dtem. Hranici, kterou Mertin uvadi — 1. stupezS, mizeme,
vzhledem k nardénosti ¢teni pro d@&ti se sluchovym postizenim, posunout klidn
az na 2. stupe

Velmi ptinosnou pomckou mize byt mateisky denik. Do deniku nizeme
kreslit a zapisovat drobné dennitfipody, vyznamné udalosti ¢hem roku,
navsevy piibuznych, vylety, atd. Text v deniku dapljeme fotografiemi,
obrazky, pohlednicemi z vylét znaky prstové abecedy apod.étb se samy
mohou do tvéeni deniku zapojit. Bti mohou podle deniku vypr&vt, co se jim

pitihodilo, text jim ukazuje, co, kdy a jak seéikd a mohou si upewvat
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pouzivani slovnich vazeb a frazi. Deniky pégddétem zistanou jako krésn
paméatka.(Cervenkova, 199, Pangracovéa, 1999)

Pozitivni roli mohw sehrat takdilmy s titulky . Ve spojeni obrazem si dit
muze domyslet vyznam&kterych slov a potom mu iZeme nabidnout knihu, v
které je stejny pibéh. (Strnadovéa, 199!

Je nutné dti ke ¢teni citlivé vést, vyuzivat tomu he a vlastniho pikladu.
Chybou by bylo dti do ¢teni nutit. Také musime brat ohled na stapeyvoje

dit¢te a nepetéZovat ho dlouhym setrvavanim u jedoidnosti.

3.4 JAK SE DETI SE SLUCHOVYM POSTIZENIM UCI CIST?

Metody vyuky¢teni u neslySicich @i vétSinou vychazi metod os¥déenych
u slySici populace. sowasné dob jsou nejrozSienéjSi globalni metoda

a analyticko-synteticka metode.

3.4.1 Globalni ¢teni
Tato metoda se pouziva uétd v predSkolnim ¥ku a byva prvnim kroken

k ziskanictendskych dovednostiDéti se wi poznavat grafickou podobu slo
jako celku. Ktomu se pouzivajkarticky, na nichZ jsou napsana slc — nazvy,
jména dti a Wwitela, cinnosti, kaZzdodenni frazeologie af. Karticky
se pouZivaji jako dopky k predngtu, ¢innosti nebo situaci

Slovo napsaé na karttce vnima di¢ jako kompaktni jednotku, coZz odpovit
moznostem vnimani malého die. Déti se wi slova rozliSovat vzdy konkrétni

situaci. (Krahulcova, 200; Souralovéa, 2002)

Dité mUZe mit obrazky domaiacich zvifat. Pod obrdazkem bude vidy napsany
nazev zvifete. Déti se uci pojmenovat zvife ve znakovém jazyce, ustné

a pripadné daktylem.
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Jakmile ma dité nazev zvifete zafixovany, predloZime mu obrdzek zvifete
a karticku s ndzvem zvifete zvlast. Dité ma prifadit spravny nazev

ke spravnému obrdazku.

PES

KOCKA

Déti se sluchovym postizeni se globalnimcé¢tenim Wwi poznavat grafickot
podobu slovajako celku. Rozkladu slova na jednotlivé morfémy soaci
gramaticky vyznam zde neniémovana pzornost (Souralovéd, 20(). Charakter
vnimani slov se @liSi od vnimani jinych mimojazykovych gnali (Krahulcova,
2002).

Nékteré vyhody pouzivani metody globalnihoéteni:
= Globalni vnimani napsaného slova je pro mal& ditadné
= Dité poznava slova jes8t pied tim, nez si osvoji jejich hlaskovc
podobu.
» Vytvaii zklad pro pozé&jSi analytickc-syntetickécteni.
= Dité se &i vnimat slovo jako znamou jednotkiec¢i, pokyn k¢innosti

a prostedek pojmenovan (Krahulcova, 2002)

3.4.2 Analyticko-syntetické ¢teni
Vyuka ¢teni ma d¥¢ slozky: zvladnuti techniky¢teni a pochopeni obsahu

¢teného {teni sporozunmenim). Porozumini obsahu textu je korkeym cilem
vyuky ¢teni u slySicich i neslySicicheéd.

U slySiciho ditte je analytick-syntetickd metoda vyukygteni zaloZzena n.
vztahu mezi mluvenym slovem (které dislySia zn4) a slovem psanym. Obti
muze pisobit rozdilna hlaskova a graficka podoba slova. gzekonani €chto
obtizi wtSinou dit porozumi obsahucteného textu, ktery odpovida stup
vyvoje dittte. U déti se sluchovym postiZzenime ale nemdiZzeme opit o znalcst

mluveného jazykaTyto déti se ¢asto &i pismena jako znaky pro hlasky, kte
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se zarové uc¢i vyslovovat. Metodikacteni slucho¥ postiZzenych dti je mélo
propracovana a é&tSinou vychazi z postup béznych pro slySici é&ti
(Krahulcova, 2002).

Analyticko-syntetickou metodwasto doprovazi i pouziti daktylu. Zapojeni
motorické pamndti détem usnaduje tak slozity proces, jakym j&eni (Souralova,
2002).

Souralova (2002) uvadi jednotlivé krokyipsyuce ¢teni:
1. Jednoduché operace v ramci jednoho slova.
Dopliiovani pismen: hr_ska, j blko
Doplfiovani slabik: ma__ ,ta_

Skladani slova z jednotlivych

slabik nebo pismen: VO da

2. K jednomu objektu mZzeme gitadit vice pojmenovani.
auto: malé, cervené, nové,..

ddm: velky, stary, krdsny,...

3. Vytvareni a chapani jednoduchyclity
subjekt — predikdt: Eva pise.
Miminko spi.
subjekt — predikdt — objekt: Babicka pece kolac.

Kocka pije mléko.

Zpocatku pouzivame stné ¢leny ve tvaru, ktery neni ovliovan flexi,
protoZze zmna tvaru niZze di€ti se sluchovym postizenim ztizit
porozuntni slovu. Také je nutné dodrzovat ustalené grafi@dodzorrni
(velké pismeno na Zatku wty, tecka na konci, atd.). Kazdaéva by méla
byt na jednomiaddku a velikost pisma by &hma odpovidat specifikam

vizualni percepce déte. (Souralova, 2002)
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4. UPRAVA TEXTU

UZ vime, Ze did se sluchovym postizenim ma geenim problémy. Také vime,
Ze kdyzcteme reéco, éemu nerozumime, nebavi nas to. Jenomzétdite 4. tidé
nemizeme dat nacteni slabik&. Otravili bychom ho tim uplé Vychodisko
z této situace mzeme najit v textech upravenych. Upgatextl se wnuji nejen
pedagogové a studenti vysokych Skol, ale i mnoZitalé a rodte slucho¥
postizenych dti. Nelze poskytnout univerzalni navod jak na tée pokusime se
popsat a shrnouté&které zkuSenosti nasSe i zkuSenosti autoktefi se Upravam

knih vénuji.

4.1 VYBER KNIHY

Vytvofit obecre platny seznam vhodné literatury je prakticky neméz
A vybrat vhodnou knihu k Upravje opravdu &Zky ukol. Ceho bychom se tedy
pii vybéru méli drzet? Zakladnim kritériem by & byt z4jem ditte. Meli
bychom si klast otazky — Jaké ma ditaliby? Jaké ma détv sowasné dob
problémy? Jaké ma dosavadni zkuSenosti s knihou®@it&rsi déti ziskame
knihou, ktera odpovida jejich zajm. TézZzko budeme kluka na prahu puberty
nutit do knihy o princeznach. Asi vice ho zaujmoabdodruzné pibéhy apod.
Déti maji také Gizné problémy — @& v rodiné nebo ve Skole mezi spoluzaky.
Pokud budeme &dét, co prav dit¢ proziva, mizeme mu nabidnout knihu, ve
které hlavni hrdina prozivd podobné trable. Pro¢dikteré méa kecteni odpor,
bude asi nemyslitelné s chutfgéist tlustou knihu oitech dilech.

Do vybéru knihy mizeme dti zapojit. Pokud si sami knihu vyberou, nebudou
mit pozdji pocit, Ze jsme je k&teni pra¢ této knihy donutili.

Neni tak dilezité, na jaké Urovni détzacina ¢ist. DalezitéjSi je to, kam az se
dostane, az si pozfi bude knihu vybirat a&ist samo. Neni tak podstatné, jestli
zpocatku ¢cteme Mickey Mouse nebo Narodni pohadky od BoZergynhové. Vice
bychom neli brat v dvahu citovy prozitek déte a jeho zaujeti pro knihu
(Mertin, 2004).

Kniha by se nila libit i nam. Uprava knihy jetiasow velmi narané, proto
musime pditat s tim, Ze sigbéchem a jeho hrdiny stravime mnoho a mnoho

hodin. Kdybychom vybrali knihu, ktera se nam nelfldbo je nam protivna, jist
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to na vysledku bude znéat. Pokud budeme knihou naid§e pravd&podobné, Ze
se naSe nadSeniignese i na dé&& Musime vSak byt opatrni, protoZze to neni
pravidlem. Knizka, ktera se libi nam, nemusitského¢tenae zaujmout. Kdyz
dojdeme k tomuto zji€ni, neneli bychom dit€ do ¢teni dal nutit, ale mli
bychom zkusit spolen¢ vybrat jinou knihu.

V Gvahu bychom mli brat i vék cten&e. | kdyz u dti se sluchovym
postiZzenim seé&zko uriuje, které knihy jsou pro danyék vhodné. Knihy, které
jsou dopordovany pro slySici &ti v urc¢itém weku, mohou rRkteré d&ti se
sluchovym postiZzeningist mnohem pozd#ji. Toto potvrzuje iCervenkova (1999,
s. 33) ,Myslim, Ze pra¥ u Déti z Bullerbynu je patrny znay rozdil mezi
stendskym wkem slySicich dti a &ti s vadou sluchuCetba této knizky na
zacatku Skolni dochéazky narazi nejen na nezvyklost nmati a na spoustu
novych slov (coz se daiptroSe trglivosti konec koné piekonat), ale zejména
na nedostatek socialnich zkuSenostitizrmorodych vztah mezi lidmi. V prvni
tiid¢ jsme sc¢etbou této knizky uplé ztroskotaly — Lucie si ji s chutitpcetla az
tak asi mezi 4. — 5.ftdou.“!*

Vidime, Ze vylkEr knihy je z&lezitosti vysoce individualni. ¥ bychom tedy
zvazit vSechny okolnosti. Znovu ale opakujeme, zZmjzakladrjSim voditkem

musi byt zajem déte.

Pro Upravu jsme vybrali knihu Lev, ¢arodéjnice a skfirn, kterou napsal svétoveé
uznavany autor C. S. Lewis™. Kniha je jednou ¢&asti sedmidilné fady Letopisy
Narnie. Pfibéh je velmi pékné a poutavé napsan. Vypravi o Ctyfech détech,
které se dostanou do kouzelné zemé Narnie a zachrani zemi od zlé Bilé
carodéjnice. MlUzZeme zde vidét prolinani ,naseho” svéta se svétem kouzelnym.
M3 hluboky smysl a symboliku a nemuUZeme opomenout na jeho moralni
a vychovny rozmér.

Pribéh byl nékolikrat zfilmovdn. Naposledy v roce 2005 reZisérem

A. Adamsonem. Filmu byla (a je) vénovdna velkd publicita, takZe se stal

¥ Autorka popisuje zkusenosti s vybérem knih pro svou sluchové postizenou vnucku Lucii.

!> Clive Staples Lewis se narodil 29. listopadu 1898 v Belfastu (Severni Irsko), zemfrel 22. listopadu 1963 v Oxfordu.
Jako univerzitni profesor literatury v Oxfordu a Cambridge se stal zndmou osobnosti nejprve ve Velké Britanii a ve
Spojenych statech, pozdéji i v dalSich zemich svéta. V ¢estiné vyslo mnoho jeho titulll, nejzndméjsi je série sedmi
knih pro déti a mladeZ - Letopisy Narnie. Dale pak Rady zkuSeného dabla, Problém bolesti, Bih na lavici
obZalovanych, Ctyfi lasky, Svédectvi o zarmutku, Poutniklv néavrat, a dalsi. Letopisy Narnie u nas vysly ve tfech
nakladatelstvich: Orbis Pictus, Navrat dom( a Fragment.
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znamym a popularnim. Toho jsme vyuzZili jako silného motivacniho faktoru jak
pri upravé knihy (zejména grafické), tak pri samotném cteni se sluchové
postizenymi détmi.

Neni snadné urcit, pro jakou vékovou skupinu déti je tato knizka vhodna.
Mezi slySicimi ¢tenafi oslovuje doslova lidi v kazdém véku — coZ vime i z vlastni
zkusenosti. Po obsahové strance by mohla byt pfistupnd détem se sluchovym
postizenim na 2. stupni ZS, ale opravdu vie =zavisi na individualnich

schopnostech déti, na jejich vyspélosti a zajmu.

4.2 POSTUP UPRAVY TEXTU

Ono se torekne — upravit text, ale jak na to? Kazéend& ma jiné pozadavky,
kazdy, kdo text upravuje, ma jiné jazykové teppoklady
a v neposlednfadé kazda kniha je jin4d. NMzeme tedy popsat univerzalni navod
jak texty upravit? Asi ne. Ale f¥eme zkusit popsat ¢které kroky, které
musime @i Gpraw udélat.

V prvni fadé bychom se nali zamyslet naddéjovou osnovou knihy a ujasnit
si, které informace jsou v textuutezité - tvai hlavni &j, a které jsou
nadbyt&né. Abychom to mohli posoudit, ¢h bychom pibéh dohkie znat. Ri
Upraw textu nesmime zapominat, &¢en&i se sluchovym postiZzenim musime
zprostedkovat informace rovnocenné s originadlem. Nenitak dilezité, zda

k tomu pouzijeme stejné nebo jiné jazykové presiky (Souralova, 2002).

Knihu Lev, carodéjnice a skfin jsem cetla jiz vdobé mého détstvi (asi v 5.
nebo 6. tridé) a velmi se mi libila. Na vysoké Skole jsem se ke knize znovu
vratila a precetla jsem i nékteré dalSi dily. Nékolikrat jsem vidéla i filmovou
verzi pfibéhu, takZe jsem méla dobrou predstavu o tom, které uddlosti jsou
v déji klicové, a musim je tedy ponechat i v upraveném textu.

V kapitole wnovanécteni jsme zminili gkteré problémy, které majitp cteni
¢ten&i se sluchovym postizenim. ®e zkusime popsat, jak bychom tyto

problémy mohli alespid z¢asti eliminovat.
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4.2.1 Uprava délky textu

Velké mnoZstvi textu v knihach je faktor, kteryae negativi ovlivnit chut
déti ke <¢teni. Proto pi upraw miaZzeme rekteré informace - o0 nichz
piedpokladame, Ze budottena&um délat obtize — vypustit nebo zjednodusit.
M¢li bychom vzdy zvazit, zda vypudhim urité ¢asti textu nenaruSime zakladni
déjovou linii ptibéhu. Musime brat také ohled na to, zeétidse sluchovym
postiZzenim mohou mit problém s domySlenim informacihledem k malé
zkuSenosti s uzivanimeského jazyka (Souralova, 2002).

Uvodni kapitola byva v knihach jednoduchéa, autorladinechce étenée
odradit. Proto by ne#l byt jeji prepis rgjak zvla¥ problematicky. \&tSinou
v ni jsou obsazeny informace o postavach a o pexd{ ve kterém se &l
odehrava. Z toho vodu nemizeme moc informaci z prvnich kapitol vypustit
(Danovéa, 2008). Mizeme je ale po¥kud zjednodusit.

Prvni kapitola je ale svym #Zgobem &Zzka pra¥ tim, Ze je prvni. Je takeé
t¢Zké najit vhodné proseédky a autor teprve hleda cestu jak text konk&étn
pojmout. Cten&i se do gibéhu postup® dostavaji a zpdatku je pro & narané
zorientovat se ve vSechéadh novych informacich. Je takéuldzité je hned

ze za&atku zaujmout.

Origindlni ¢ast textu 1. kapitoly (LUCINKA SE PODiVA DO SKRINE):

Zily, byly ¢&tyfi déti. Jmenovaly se Petr, Zuzana, Edmund a Lucie. Tenhle
pribéh je o tom, co se jim prihodilo, kdyZ je za valky kvali naletdm poslali pryc
z Londyna. Poslali je do domu jednoho starého profesora, ktery Zil na venkové,
patnact kilometrd od nejblizSiho nadrazi a trfi kilometry od nejblizsi poSsty.
Manzelku nemél a bydlel ve velikém domé s hospodyni, kterd se jmenovala
pani Macreadyova, a se tremi sluzebnymi. (Ty se jmenovaly Ivy, Margaret, a
Betty, ale vtomhle pfibéhu se moc neobjevuji.) Profesor byl velice stary, mél
husté bilé vlasy, které mu rostly nejen na hlavé, ale taky po vétsi casti
obliceje, a déti ho skoro okamzité zacaly mit rady. Ten prvni den, kdyzZ je prisel
ke dvefrim privitat, vypadal tak podivné, Ze Lucinka (ktera byla nejmladsi) se ho
trochu bala a Edmund (ten byl druhy nejmladsi) mél chut se smat a musel

porad délat, Ze smrka, aby se to nepoznalo.
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Upraveny text:

V Londyné Zily c¢tyri déti, jmenovaly se Petr, Zuzana, Edmund a Lucinka.
ProtoZe byla vdlka, musely déti odjet z Londyna pry¢. Odjely do domu starého
profesora, ktery byl daleko od mésta. Profesor nemél manzelku a ve velikém
domé bydlel s hospodyni pani Macreadyovou. Byl hodné stary, mél husté bilé

vlasy a vousy, a déti ho mély hned rady.

Ve vySe uvedené ukdzce si mUZeme vSimnout, Ze upraveny text je oproti
origindlu zkracen. Véty maji jednodussi stavbu.

,Poslali je do domu jednoho starého profesora..” Pro snazsi pochopeni jsme
pouZili slovo , Odjely..“ Ctenaf se sluchovym postizenim nemusi pochopit, kdo
déti poslal. Mimo to sloveso ,poslat’ mliZe mit spojené s vyznamem ,poslat
dopis, pohled, e-mail,...”

V upraveném textu jsou vypusténé informace o tfrech sluzebnych. Tfi jména,
kterd jsou navic nezvykld, by zbyteéné odvddély pozornost déti od hlavnich
hrdind.

»-.2il na venkové, patnact kilometr od nejblizsiho nadrazi a tfi kilometry od
nejblizsi posty.” V naSich zemépisnych Sifkdch se slovo venkov pouziva jako
synonymum vesnice. OvSem v mnoha vesnicich je poSta i nadrazi. Proto se nam
zdalo vhodnéjsi napsat, Ze bydlel daleko od mésta. Pro pochopeni je to
jednodussi, protoZze dité nemusi premyslet o tom, kde je asi poSta a kde je
nadrazi.

V popisu profesora v originalnim textu je napsano, Ze mu rostly husté bilé
vlasy i po vétsi &asti obliceje. CtenaFi se sluchovym postizenim nemusi byt
jasné, Ze se jedna o vousy. A predstava vlasl rostoucich na obli¢eji ho muze
mast.

Posledni vétu jsme vypustili uplné, aby nasSe ¢tenare nematla skutecnost, Ze

déti mély profesora rady, ale zaroven se ho Lucinka bala.

V dalSich kapitolach, kde seéd rozviji, vstupuji do ®j dalSi postavy,
krajiny, vedlejsi zapletky, dlouhé dialogy, uz mmsi s upravou deéelky potat

vice.
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Origindlni ¢ast textu 9. kapitoly (V DOME CARODEJNICE):

A pravé kdyz v duchu piloval nékolik vynikajicich planl, jak odkazat Petra do
patficnych mezi, pocasi se zménilo. Nejdriv prestalo snézit. Pak se zvedl vitr a
zacCalo strasné mrznout. Nakonec se mraky roztrhaly a na Cistém nebi se objevil
meésic. Byl uplnék, a protoze svitil na takovou spoustu snéhu, bylo vSude svétlo
skoro jako ve dne — jen ty stiny byly matouci.

Nikdy by nenasSel cestu, kdyby mésic nevysSel jesté dfiv, nez se dostal ke
kterda se do vétsi vliévala o kus niz po proudu. K ni ted doSel a vypravil se podle

ni vzharu.

—>Tuto cdst textu jsme vypustili uplné, protoZe dlouhy popis krajiny a
Edmundovy cesty za Bilou carodéjnici by déti spise rozptyloval od hlavni déjové

linie.

Pokud je to vhodné, #wteme Kkapitoly rozélit nebo naopak slaodit
dohromady. M| by ale Zistat zachovan chronologicky sled udalosti, aby se

¢ten&i dobfe v &kji orientovali.

V upravované knize jsme zachovali plvodni ¢lenéni. Kapitoly v origindlnim
textu na sebe pékné navazovaly. Trochu problematické vSak bylo, Ze od 9.
kapitoly se déj odehraval tak fikajic na dvou frontach. Pfemysleli jsme tedy o
moznosti slouceni kapitol, ale nakonec se nam zdalo vhodnéjsi ponechat
Clenéni tak, jak bylo. V jedné kapitole se tedy ctenafi dovédeéli, co déla
Edmund a Bila ¢arodéjnice, v dalsi kapitole, co délal v té dobé Aslan a ostatni

déti — a naopak.

4.2.2 Gramaticka uprava texti

Souwéti
Jednim z problérn, na kteréc¢ten& se sluchovym postizenim tde @i cteni
narazit, jsou slozitd sowvi. Sami z vlastnich zkuSenosti vime, jak snadno se

¢lovék v dlouhém soudti mize ztratit. U slucho¥ postiZzenych je tento problém
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daleko vyrazsjSi. Pokud tedy narazime v textu najaké dlouhé souiti,
muzeme ho rozdlit na nékolik jednoduchych ¥t, popiipad kratSich souwti.
SnaZzime se omezit pouzivani dlouhych vsuvek a uvig@oveé rozviti wtnych

é¢lend.

Origindlni ¢ast textu 2. kapitoly (CO LUCINKA NASLA VE SKRIiNI):

Tak se stalo, Ze Lucinka najednou kracela lesem zavésena do toho podivného
stvofeni, jako by se znali odjakziva. Zanedlouho dosli na misto, kde cesta
zacala byt nerovnd a vSude kolem byly balvany, kopecky a stranky. Na dné
jednoho uUdoli¢cka pan Tumnus nahle uhnul stranou, jako by méli vejit primo do
velikého balvanu, ale v posledni chvili Lucinka postfehla, Ze ji vede ke vchodu

do jeskyné.

Upraveny text:
A tak Lucinka Sla s faunem. Vlibec se nebdla a drzela se ho, jako kdyby byli
pratelé. Sli lesem, aZ dosli ke skale. V té skale byla jeskyné, kde bydlel pan

Tumnus.

Spojky

Dulezitad je i vhodna volba spojek v so&tv. V poméru odporovacim je lepSi
upfednostnit spojku ,ale” nez pouzit spojku ,a“. Spajkale” Iépe vystihuje
naléhavost wité situace.

Také v pondru disledkovém upednostiujeme spojky ,proto“ ,a proto“ ped
pouhym ,a“. (Daova, 2008)

Kli ¢ova a ilustraéni slova

Mezi dalSi gekazky v porozumani textu pati bohatd a nepravidelna flexe
ceského jazyka. Btem miZze cklat problémy rozpoznani znamého slova v jiném
tvaru. Pokud se pouzity tvar slova vyrazhsi od zakladniho tvaru, éZeme
pouzit vyswtlivky — o vyswtlivkach se zminime je8tpozaji. Cten& se také
musi nawit rozliSit klicova slova (kterd jsouidezita) a slova ilustréni. Bez
ilustratnich slov by text ztratil svou literarni hodnotutaké by se mohl stét

nesrozumitelnym. JestliZze se pouzivanim jazykKame jazyk a zarovie se wime
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néco o jazyce (Macurova, 2000), tak také porozamvéte, jeji stavie
a morfologii slov, se di se sluchovym postiZzenim n&ujenom tim, Ze ¥tu
budecist.

Na pfikladu si miZzeme ukazat, jak #liS redukovany text je strohy

a abstraktni. Zkuste sitpdstavit fauna podle nasledujiciho popisu:

Nevhodné upraveny text:
Faun nebyl vysoky. Mél kopyta a ocas. Mél cervenou $alu, desStnik a balicky.

Balicky pustil na zem.

Originalni ¢ast textu 2. kapitoly (CO LUCINKA NASLA VE SKRiNI):

Ten nékdo nebyl o mnoho vyssSi nez Lucinka a nad hlavou drzel desStnik cely
bily od snéhu. Od pasu nahoru to byl ¢lovék, ale nohy vypadaly jako kozi (srst
na nich byla ¢ernd a leskla) a misto chodidel mél kozi kopytka. Mél také ocas,
ale toho si Lucinka nejdfiv nevSimla, protoZe ten byl peclivé prehozeny pftes
ruku s destnikem, aby se neurousal ve snéhu. Kolem krku mél ten nékdo
cervenou vinénou $3alu a nacervenala byla i jeho klZe. ... Vjedné ruce, jak uz
jsem fikal, drzel destnik a v té druhé nesl nékolik balickl ve hnédém papire.
..Byl to faun. KdyZz uvidél Lucinku, trhl sebou prekvapenim tak silné, Zze vSechny

balicky upustil.

Upraveny text:

Byl to faun. Byl trochu vétsi neZz Lucinka. Od pasu nahoru vypadal jako
Clovék, ale nohy mél jako koza. Mél dokonce kopytka a ocas. Kolem krku mél
omotanou cervenou Salu. V jedné ruce drZzel desStnik a v druhé nesl nékolik

balickd. Faun se lekl a vSechny bali¢ky pustil na zem.

Nevyjadieny / vyjadieny podmét
Pokud bude ve &t¢ nevyjadeny podmét, mizeme gedpokladat, zeten& se
sluchovym postizenim bude mit potffe V textu se s touto situaci ieme

setkat ¢asto. Vyjadeny podn¢t byva pouzity v jedné &¢é a v dalSich uz si

® Toto se netyka jen podmeétu, ale i dalSich vétnych ¢lend.
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domyslime, Ze se mluvi o osélz oné ¥ty. PodnEt muZze byt vyjddeny takeé
zajmenem, pidavnym jménem nebdislovkou. V tom pipack ale musime takeé

L O

davat pozor na to, abgtend&um bylo jasné, o kom jéec.

Ukazka ze 7. kapitoly (DEN S BOBRY):
Zatimco si oba chlapci povidali, Zuzana s Lucinou vyk¥ikly: ,Cervenka

uletélal”

- Pri ovérovdni textu jsme zjistili, Ze déti nevi, kdo jsou ,oba chlapci”“ i kdyZ

v pribéhu Zadni dalsi chlapci nejsou. Proto jsme museli vétu upravit takto:

Zatimco si Petr a Edmund povidali, Zuzana s Lucinou vykfikly: ,Cervenka

uletéla!”

Jisté je, Ze nefizeme v kazdé #¢ vSe vyjadovat konkrétg. Takovy text by
ztratil veSkerou literarni hodnotu. Musime tedylisit zvolit kompromis a to

doslova tak, aby se ,vlk naZral a kozastzala cela.”

Ukazka z 2. kapitoly (CO LUCINKA NASLA VE SKRiNI):

Pan Tumnus udélal vybornou svacinu. Uvaril ¢aj a pfipravil topinky. Nakonec
snédli kola¢. Pan Tumnus vypravél Lucince o Zivoté v lese. Pak vytahl pistalku
a zacal hrat krasné pisnicky. Lucinka usnula. Za nékolik hodin se probudila

a rekla: ,Pane Tumnusi, moc se mi tady libi, ale uz musim dom0.“

Jak by vypadalo, kdyby byl v kazdé vété vyjadireny podmét?

Pan Tumnus udélal vybornou svacinu. Pan Tumnus uvaril ¢aj a pfripravil
topinky. Nakonec Lucinka a pan Tumnus snédli kola¢. Pan Tumnus vypravél
Lucince o Zivoté v lese. Potom pan Tumnus vytahl pistalku a zacal hrat krasné
pisnicky. Lucinka usnula. Za nékolik hodin se Lucinka probudila a fekla: ,Pane

Tumnusi, moc se mi tady libi, ale ja uZ musim jit dom@.“
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Také bychom si mli dat zalezet na tom, abychom vlastni jména wilad
v jednom tvaru. Praiten&e mohou byt hovorové tvary jmen matouci a nemusi

pochopit, Ze se jedna o tutéz osobu.

jména pouzZita v originalnim textu jména v upraveném textu
Lucie, Lucinka, Lucka Lucinka
Zuzana, Zuzka Zuzana
Edmund, Ed Edmund

4.2.3 Prima rec

.,velka vétSina pibéht se neobejde bez dial@gjednotlivych jednajicich
postav uvedenych v textech rgeaptji jako pifima re¢. Je to vlasta vypowed
fadici se svou formou do oblasti mluvenych prajevkteré maji ®které
zvlastnosti vyplyvajici z charakterutimého kontaktu komunikujicich v @itém
case a prosedi — zhustnost, poznamkovitost, naznakovost, expresi, apel,
nedokorgené Wty, zachyceni modukmich faktofi fe¢i,...“ (Souralova, 2002,

s. 24). Rim& re¢ byva uvedena uvozovaciétou a je oddlena uvozovkami
a interpunkci. Pima fe¢ umoziuje pokra&ovat v &ji jednoduchymi ¥tami

a takeé pispiva k dynaminosti pribéhu.

V knize Lev, carodéjnice a skfin, kterou jsme upravovali, bylo mnoho
dialogli. Dialogy vsSak byly prehledné, nevystupovalo v nich velké mnoiZstvi
jednajicich postav. Nékdy jsme dlouhé dialogy zkratili, aby ,nezdrzovaly” déj.
Jednotlivé Casti dialogu jsme umistili na novy fadek, aby se déti lépe v textu
orientovaly. RozliSeni pfimé ftecCi od dalSiho textu nedélalo détem veétsi

problémy.

Origindlni ¢ast textu 7. kapitoly (DEN S BOBRY):

,Co budeme délat ted?”“ frekl Edmund a vrhl na Petra vyznamny pohled, ktery
fikal: ,,Co jsem ti povidal?“

,Pst! Koukejte!“ fekla Zuzana.

»Na co?” zeptal se Petr.
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»Tamhle nalevo mezi stromy se néco hybe.”

Napinali zrak, jak se dalo, a nikomu z nich nebylo dvakrat dobfe po téle.

,UZ se to zase pohnulo,” fekla tiSe Zuzana.

,Ted jsem to vidél taky,” prikyvl Petr. ,Porad to tam jesSté je. Jen to zalezlo
za ten velky strom.”

,Co je to?" ptala se Lucinka a velice se snazila, aby to nevyznélo nervdzné.

,At je to, co je to,”“ fekl Petr, ,schovavad se to pred ndami. Je to néco, co
nechce byt vidét.”

"

,Pojdte domu,”“ rekla Zuzana.
,Jak to vypada?“ ptala se Lucinka.
,Je to néjaké zvire,” rekla Zuzana. A pak vykfikla: ,Hele! Hele! Tamhle je

o

to.

,Ja uz vim, co to je,” frekl Petr. ,Je to bobr. Vidél jsem ocas.”

»,Chce, abychom $§li k nému,”“ pridala se Zuzana, ,a nemdme délat hluk.”

,Ja vim,”“ kyvl Petr. ,,Otazka je, jestli k nému mame jit nebo ne. Co myslis ty,
Lucko?”

,Podle mé je to hodny bobr,” prohldsila Lucinka presvédcivé.

,Ano, ale jak to vime?“ namitl Edmund.

Upraveny text:

,Co budeme délat?” zeptal se Edmund a podival se na Petra.

,Podivejte! Tam mezi stromy se néco hybe,” fekla Zuzana. Déti se baly.
Premyslely, co to asi je.

,Ted jsem to taky vidél,” rekl Petr. ,Pofad to tam je!“

,Co je to?" ptala se Lucinka.

,Nevim,“ odpovédél Petr, ,ale schovava se pred ndami.”

,Jak to vypada?“ zeptala se Lucinka.

,Je to zvife,” odpovédéla Zuzana.

Najednou zvife vykouklo a ukazovalo détem, aby Sly za nim.

(

,UZ vim co to je,” fekl Petr. ,Je to bobr. A chce, abychom sli k nému.“
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»Myslim, Ze je to hodny bobr,” fekla Lucinka.

,A jak to vis?“ zeptal se Edmund.

Dialog miZze byt zaznamenan také pomoci nevlagd@ti neboieci poloptimé.
Pro ¢ten&e se sluchovym postizenim je ale vhe&gi, kdyZz budeme pouZzivat
jednu formu zaznamu dialogu.

Do d¢je casto miZze vstupovat vyprax a sclovat dophujici informace k dji

nebo promlouvat fimo ke éten&i.

Originadlni ¢ast textu 9. kapitoly (V DOME CARODEJNICE):
Nesmite si ale myslet, Zze byl Edmund tak zly, Ze by chtél svého bratra

a sestry vidét zkamenélé...

>Ctendfi se sluchovym postiZenim takovd véta muzZe ztiZit porozuméni textu,

protoZe mu nemusi byt jasné, Ze autor (vypravéc) mluvi pfimo k nému.

4.2.4 Fraze, obrazna rceni

Jak jsme uvedli vySe, &i se sluchovym postiZzenim mohou mit problém
s porozundnim frazi, obraznych é&eni a fiznych girovnani, protoze jejich
vyznam casto neodpovida sétu vyznami jednotlivych lexikalnich prvk.

V beletrii se s timto jevem setkavame p&me casto. Pokud jsou fraze,
piirovnani a geni napadité a vystizné, dodavaji texttitpzlivosti — ale jen pro
slySici ¢ten&e (Souralova, 2002). VZzdy bychom se tedy¥lmzamyslet, jestli

véty, které my chapeme naprosto sam@meé, nezpisobictend&um se sluchovym
postizenim problémy. Pokud by se v textu vyskytoyvaas€ji, mohlo by to naSe
¢ten&e odradit a také bychom je ochudili alézité informace.

Originadlni ¢ast textu 1. kapitoly (LUCINKA SE PODiVA DO SKRIiNE):
,Tak tomuhle fikam klika,” prohlasil Petr. ,Bude to tady absolutné skvélé.

Ten stafFik nas necha délat, co budeme chtit.”
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Upraveny text:
,To je super”, rekl Petr. ,Bude to tady Uplné skvélé. Profesor nas urcité

necha délat, co budeme sami chtit.”

Origindlni ¢ast textu 1. kapitoly (LUCINKA SE PODiVA DO SKRINE):
,Nepljdeme radsi spat vSichni?“ ozvala se Lucinka. ,Jestli nékdo uslysi, jak

si tady povidame, urcité to slizneme.”

Upraveny text:

»MEéli bychom jit spat,”“ ozvala se Lucinka. ,Jestli nas nékdo uslysi, bude se zlobit.”

4.3 VYSVETLIVKY

Pri Opraw textu se ¢asto setkavame s vyrazy, jimzétd se sluchovym
postiZzenim nemusi porozuin tak snadno, jako &i slySici. Mize se jednat
0 samostatna slova nebo i slovni spojeni. JiZz jsseezminili o tom, Ze &ki
se sluchovym postizenim maji malou slovni zasobutaké malou znalost
gramatickych pravidel. Toto zia¢ zt¢Zuje porozumdni textu. | kdyz se mZzeme
snazit eliminovat tyto obtiZze dpravou originalninhextu, asi nikdy se nam
nepoddi, aby ve vysledném textuét bezvyhradr rozumély kazdému slovu,
nebo aby si ho domyslely z kontextu. Zaraveext, ktery by byl utvéen pouze
ze slov, ktera dti znaji, by pravdpodobrg ztratil literarni hodnotu.

Proto bychom mili — ostatr® jako u vSech vySe uvedenych pravidel — zvolit
kompromis. Nktera slova, ktera by mohl&init problémy, vypustime nebo
nahradime, #&kter4 ponechame a vys&tlime. Timto zmsobem nizeme takeé
pozitivné ovlivnit slovni z&sobu naSickten&u. ,Funkce vys¥tlivek, které
doprovazi text pedklddany neslySicim, spivd nejen v pibliZzeni slov lidovych,
zastaralych, historickych atd., ale i v obj&sh nékterych gramatickych
zakonitosti a lexikalnich vyznaim..“ (Souralovéa, 2002, s. 32)

Pokud se rozhodneme pro iazeni vys¥tlivek do upraveného textu, stoji
pied ndmi mnoho nagmych Okolh. Musime zvolit slova, ktera budeme
vysvétlovat. U rmekterych slov odhadneme fpdem, Ze budou &dem Elat

problémy. Slovni zasoba a zkuSenosti sétem a jazykem jsou zalezitosti velmi
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individualni. Musime tedy ip ovérovani textu sledovat reakceétd a ptat se,
kterym slovim nerozumi. Bti mohou neznamd& slova v textu podtrhivat nebo
po nich miZzeme chtit, aby slovo vysWily samy. Pokud zjistime, Ze slovu
nerozumi vice &ti, vytvoiime ke slovu vys#tlivku. Méli bychom si ale davat
pozor, aby vysw¥tlovanych slov k jedné kapitole nebyloriid mnoho. Remira
vysvétlivek by mohla z¢Zovat orientaci a z&fovatcéten&de.

Po vykéru slov, ktera budeme vystlovat, vyvstava dalSi problém. Vhodnym
zpuisobem dané slovo vystlit. Vysvétlivka by méla byt dolie srozumitelna
a meli bychom pouZivat jazykové prosdky, kterym &ti rozumi. Slovo
muzZzeme vys¥tlit obrdzkem nebo verbalr®. Verbéalni vys¥tleni je vhodrjsi
pro cti s vétSi jazykovou zkuSenosti. 8i bychom si také rozmyslet, jestli
budeme slovo vysitlovat pouze ve vztahu k textu nebo jestli popiSemieho
dalSi vyznamy. B objasiovani vyznamu slova nam te byt dobrou porickou
Obrazkovy slovnik pro ZS pro neslysici a ZS pro ¢ &le zbytky sluchtf.

Pro vysvétleni neznamych slov jsme pouzili kombinaci vySe uvedenych
zpUsobl. Pokud to bylo moZné, vysvétlovali jsme s pomoci obrazku.
Ke kazdému slovu vsSak nelze najit vhodny obrazek, takZe pro néktera slova
byla vysvétlivka pouze verbalni.

Co se tyka obsahu vysvétlivek, velkou pomocnici byla tfidni uclitelka, ktera
meéla dobry prehled o jazykové vybavé svych 7akad. Také jeji dlouholeté
zkusenosti s vysvétlovanim byly inspiraci pro konkrétni objasnéni danych
vyrazQ.

Rozhodli jsme se uvadét ve vysvétlivkach pouze vyznam slov ve vztahu
k naSsemu textu. Ostatni vyznamy slova jsme neuvadéli, aby Cctenare

nerozptylovaly a neodvadély od déje.

Dulezité je vybrat vhodné misto, kam vydlivky zafadime. Kazdé umisni

ma své vyhody a nevyhody. ¥ bychom vybrat takové misto, aby se tam naSe

Y KOLEKTIV AUTORU Obrdzkovy slovnik pro ZS pro neslysici a ZS pro Zdky se zbytky sluchu 1. A-O. 1. vyd. Praha:
Statni pedagogické nakladatelstvi, 1990. ISBN 80-04-26650-9.

KOLEKTIV AUTORU Obrdzkovy slovnik pro ZS pro neslysici a ZS pro Zdky se zbytky sluchu 2. P-Z. 2. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1996. ISBN 80-04-26650-9.
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vysvétlivky veSly (zvlast pokud pouZivame obrazky), aby se s nimdtam
dobie pracovalo a ndmobily pfi éteni ruSiw. Danova (2008) uvadi &t
moznosti, kam vysitlivky muzeme zaadit.
= Vysvétlivky na konci knihy za posledni kapitolou abeced#, nebo
abecedrg podle kapitol.
Hlavni nevyhoda tohdeSeni je ve zdlouhavém hledani a listovani. Tim
by mohl byté¢ten& odrazen.
= Vysvétlivky na konci kazdé kapitoly.
V tomto pripad jiz ¢ten& nemusi dlouho listovat a vyhledavat slova
v dlouhém seznamu. KratSimu listovani se ale ane zatevyhneme.
Vyhodou vSak je, Ze slova se vztahuji jen ke kal@icse kterowten&
pravé pracuje. Slova rinze fadit abeced& nebo podle ptadi, v Emz se
v textu nachéazeji.
= Vysvétlivky na téZe strané jako marginalie.
Pokud pouzZijeme tento #gob, odpadne nam listovani ugln
Nevyhodou vSak je, Ze tento apob miZzeme pouzit jen u kratSich
zejména verbalnich vystlivek.
= Vysvétlivky na spodni ¢asti aktualni strany.
Zde je situace podobna jako u marginalii. Rozdilvjtom, Ze na toto
misto miZzeme umistit i delSi vysitlivku nebo obrazek. ¥tSi mnozstvi
vysvétlivek by zde vSak mohlosobit ruSi.
= Vysvétlivky na prazdné levé strarg.

Toto feSeni nizeme pouzit, pokud text umistime pouze vpravo.

Slova nebo slovni spojeni bychom v text@lmzvyraznit. K tomu pouzijeme
bé¢zZné funkce textového editoru (podtrzeni,ény tisk, barevné zvyrazmi
apod.). Nutné vSak je zachovat jednotnou formu lédeize.

Rozhodli jsme se pro umisténi vysvétlivek na konci kazdé kapitoly. Forma
vysvétlivek, kterou jsme pouzili, vyZzadovala dostatek prostoru. Vysvétlovanad
slova jsme v textu vyznacili podtrzenim. Dané slovo jsme ve vysvétlivce uvedli
vidy v zdkladnim tvaru (slovesa v infinitivu, podstatnd jména v 1. padu). Nékdy

jsme k objasnéni pouzili priklad, ktery jsme uvedli do zavorky. Kdyz se tvar
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slova uzity v textu vyrazné liSil od zakladniho tvaru, uvedli jsme do vysvétlivek
i tvar z textu, ktery jsme zvyraznili podtrZzenim.

Vysvétlivky jsme se snazili zpracovat netradi¢nim zplsobem zejména jejich
grafickou Upravou. Nejsou tazeny podle Zzadného schématu. Chtéli jsme, aby
pro déti byly pfitailivé a nepusobily jako slovnik. U vétSiny kapitol zabiraji
jednu stranu, nékdy jsme je pro vétsSi pfrehlednost rozdélili na strany dvé. Tyto
strany jsme nazvali: Co jsme poznali.

Za posledni kapitolu jsme zaradili rejstfik vysvétlivek. Na ném jsou vSechna
vysvétlovand slova abecedné serazena. U kazdého slova je uvedeno Ccislo
strany, na které Ctenar najde vysvétlivku v plném znéni. Rejstrik je vytiStén na

papife jiné barvy, aby jej ¢tenar mohl snadno vyhledat.

Ukazka ¢asti vysvétlivek k 1. kapitole (LUCINKA SE PODiIVA DO SKRIiNE):
Odjely do domu starého profesora, ktery byl daleko od mésta. Profesor nemél

manzelku a ve velikém domé bydlel s hospodyni pani Macreadyovou. Byl hodné

stary, mél husté bilé vlasy a vousy, a déti ho mély hned rady.
Prvni vecer si déti spolu povidali.
,T0 je super”, fekl Petr. ,Bude to tady Uplné skvélé. Profesor nas urcité

necha délat, co budeme sami chtit.”

,Co budeme délat?” zeptal se Edmund.

,Prozkoumame dim!“ vymyslel Petr.

Posunovala se dal a dal. Citila, Zze Slape po nécem meékkém. Byla tam

tma, a proto se sklonila, aby to ohmatala.

Najednou nékdo probéhl mezi stromy. Byl to faun.
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Co jsme poznali:

HOSPODYNE

PROFESOR Pani, kterd se stara

o dam (uklizi, vafi,
pere).

pani MACREADYOVA
[¢ti mekrejdoval]

e~
PR
£

-

"By AT ng~-
d ﬁd’kat - "OGp, "~ -
e 7 o Vo

£

Obrazek 1

Co se tyka prace s vystlivkami pti samotnémcteni, domnivame se, Ze je
lepSi projit s dtmi vyswetlivky jesté pred tim, neZz zéneme ¢ist text kapitoly.
Vytvoti si alespé ramcovou pedstavu o vyznamech danych slov a wiefim to
porozune€ni textu. Takto bychom i pracovat hlave pii ¢teni nrékolika
prvnich kapitol.

4.4 OBRAZKY A ILUSTRACE

V sowasné doB jsme velmi ovliviovani reklamou. Reklamy uGtd na naSe
smysly doslova na kazdém kroku. AniZz bychom si te¢domovali, ¢asto se
rozhodujeme pro zakoupeni daitého vyrobku pouze na zakladibivého obalu.
Graficka uprava méa zkratka velkou moc. A ndmbychom na to zapominat ani
pii Upravach knih. Bti si ¢asto vybiraji knihu pray podle obrazk. Uz jste se
nékdy zamysleli nad tim, pro jsou nagiklad knihy od Walta Disneye tak

uspedné? Pokud je kniha dopina dostaténym mnoZzstvim obrazk které jsou

43



détem blizké, ma daleko &S3i Sanci, Ze ¢&ti zaujme. Etem se sluchovym
postiZzenim niZze obrazek pomoci k porozumi textu.
Muzeme rozliSit azné druhy obréazk nebo ilustraci. Daova (2008) uvadifi
druhy:
» Umélecky zaméiena ilustrace
Tento druh ilustrace se pouziva zejména k dokreisemosféry. Mize
prispét ke snazSimu pochopeni obsahu.
= Jlustrace slouzici k vyswtleni neznamych slov
llustrace niZzeme pouzit f§ tvorbé vyswetlivek (viz vySe). S touto
funkci ilustraci se v upravovanych textech setkaeamsto.
= Jllustrace prispivajici k lepSimu pochopeni dje
V pitibéhu se nizeme setkat se situacemi, které jsou rRae na
piedstavivost naSichitenau. V takovych gipadech je vhodné pouzit
obréazek, ktery usnadni pochopeni a poroZonmdané situace.

Poprvé jsem knihu Lev, Carodéjnice a skfin cetla jesté v dobé mé povinné
Skolni dochazky. Vytisk byl od nakladatelstvi Orbis pictus. Toto vydani ma
¢ernobilé ilustrace vidy pres celou stranku. | kdyZz dnes se mi tyto ilustrace
libi, vdobé mého détstvi na mé plsobily ponufe. Faun zobrazeny v tomto
vydani vypadal spiSe jako cert. MoZna i toto zpuUsobilo, Ze pfecteni knihy mi
trvalo nezvykle dlouhou dobu. Tato negativni zkuSenost mé vedla k Uvaze,
Ze grafickd udprava knihy pro ¢tenare se sluchovym postizenim musi byt
zajimava, musi déti na prvni pohled zaujmout a nesmi plUsobit ponufe. Pfibéh
totiz neni vibec ponury. Spise naopak! Je vném nadéje, Ze vSechno zlé milze
dobfe dopadnout.

Vzhledem k tomu, Ze prfibéh byl v neddvné dobé :zfilmovan a je velmi
popularni, zdalo se ndm zbytecné hledat ilustrdtora a vytvaret détem néjakou
predstavu o postavach vystupujicich v pfibéhu. Vyuzili jsme obrazky pfimo
z filmu, které jsme upravili v programu Microsoft Office Picture Manager a
Microsoft Office Publisher. Toto zpracovani pfineslo fradu vyhod. Mohli jsme
flexibilné pridavat vysvétlivky i s obrazky. Bez zavislosti na ilustratorovi jsme
mohli sami manipulovat s obrdzky.

Kdyz dité zna filmovou verzi pfibéhu, miZe mu to pomoci v porozuméni
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¢teného textu. Ale toto funguje i naopak. Pokud si dité se sluchovym
postiZzenim pribéh precte, utvofi si predstavu o vystupujicich postavach. Kdyz
je tato predstava shodna s redlnou podobou postav ve filmu, usnadni to ditéti

orientaci v déji a hned mad jasno, kdo je kdo.

Ukazka strany zafazené pred 1. kapitolu

Hlavni hrdinové:

—>Pro lepsi
orientaci naSich
Ctendru jsme pred
1. kapitolu zaradili

stranu nazvanou

Hlavni hrdinové.
Pred samotn ym Petr, Zuzana, Edmund a Lucinka
: JSOU sourozenci.

¢tenim se déti

sezndmi s hlavnimi

PETR
Je nejstarsi. Stard se o své
sourozence. Musi byt jako
tata. Vzdy rozhodne, co se
bude délat.

postavami pribéhu
a se vztahy mezi

nimi.

EDMUND
Je mladsi nez Petr a Zuzana. z
Casto zlobi a je protivay. LUCINKA
Nechee poslouchat Petra. Je nejmladsi. Ma rada vSechny
Vadi mu, Ze Petr rozhoduje. lidi 1 zvitata. Vzdy rada pomadha
a je moc hodnd.

Obrazek 2

Na zacatek kazidé kapitoly jsme umistili obrazek, ktery se k dané kapitole

vztahuje. Tyto obrdzky maji predevsim funkci uméleckou, ale slouzi i jako
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motivace pro déti. Mohou také pftispivat k lepSimu pochopeni déje. Mély by
détem pomoci k vytvoreni predstavy o tom, jak to vypada na misté, kde se déj

odehrava apod.

Ukazka obrazku umisténého na zacatek 1. kapitoly (LUCINKA SE PODiVA DO SKRINE)

Obrazek 3
- V 1. kapitole se ctendr docte, Ze Lucinka zlstala sama v prdzdném pokoji,

ve kterém byla jen skrin. Lucinka se pfes skrifi dostane do kouzelné zemé Narnie.

Tento obrdzek muZe détem pomoci vytvofit si predstavu o tom, jak to mohlo vypadat.

Ukézka obrazku umisténého na zacatek 2. kapitoly (CO LUCINKA NASLA VE SKRINI)

Obrazek 4
- Na obrdzku vidime Lucinku u lampy. Lampa uprostred lesa je hranici Narnie.

V knize je casto zmiriovand, protoZe slouZi jako orientacni bod. Vyobrazeni lampy

46



najdeme i ve vysvétlivkdch. Opakovdni tohoto motivu vSak pomuZe k zapamatovdni

a vytvofeni odpovidajici predstavy.

V upravené knize muZe c¢tenar najit i obrazky pfispivajici k lepSimu
pochopeni déje. Tyto obrdzky jsme =zatadili na stejnou stranku, jako

vysvétlivky.

Ukazka textu a obrazku z 12. kapitoly (PETRUV PRVNIi BOJ)

Stﬂ]}}} vek e
A B I—}’Ch b "dle_..‘
Aoy

Obrazek 5

Pak rekl Aslan Petrovi: ,Pojd, ukdZu ti hrad Cair Paravel. Na tomto hradé

budesS kralem.“ Petr a Aslan Sli na misto, ze kterého vidéli az daleké more.

Na brfehu more stal krdasny hrad.

- Obrdzek pomdhad k vytvoreni predstavy, jak daleko je hrad, v jakém terénu

se déj odehrdvad apod.
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Ukazka textu a obrazku z 14. kapitoly (CARODEJNICE VYHRAVA)

Bila ¢arodgjnice

Obrazek 6
Aslan Sel ke Kamennému stolu. U Kamenného stolu byla Bila ¢arodéjnice

a celd jeji armada.

lll

»Ten hlupdk skutec¢né prisSel!” vykrikla Bila ¢arodéjnice. ,Svazte ho!” VSichni
se vrhli na Aslana a svdzali mu tlapy i tlamu.
,Ostfihejte mu hfivu!“ naridila Bild ¢arodéjnice. KdyZ Aslana ostfihali, rekla

Bila carodéjnice: ,Poloite Aslana na Kamenny stil!“ Aslan lezel na stole

a vibec se nehybal.

Ukazka textu a obrazku ze 17. kapitoly (LOV NA BiLEHO JELENA)

,Podivejte,” fekla kralovna Zuzana, , mezi stromy je pouli¢ni lampa.”

,Tady jsme uz nékdy byli,” rekl kral Petr.

»,SkiFin!“ zavolala kralovna Lucinka a béZela mezi stromy. Ostatni bézeli za ni.
Za chvilku byli ve skfini mezi kabdaty. Vyskocili ze skfiné do prdzdného pokoje.
Podivali se na sebe a byli prekvapeni. Nebyli uz dospéli krdlové a kralovny. Byli

zase normalni déti.

-V textu se odehrdvd velkd zména. Z dospélych krdlG a krdloven se zase
stanou déti. Pro lepsi pochopeni situace a mista déje jsme proto text doplnili

timto obrdzkem:
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Petr, Zuzana, Edmund a
Lucinka jsou uz dospéli.

Obrazek 7
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5. OVEROVANI SROZUMITELNOSTI UPRAVENEHO TEXTU

Po Upra¥ textu, vytvadeni vyswtlivek a obrazk nasleduje dalSi ukol.
Upraveny text pedloZzime d&tem, abychom si odili, Ze upravenému textu
rozumi. Pro o¥fovani srozumitelnosti textu neexistuje konkrétni vad.
Musime vzit v uvahu spoustu faktorjako nagiklad: jazykové kompetence
ctend&u, jejich wk, typ postizeni, osobnost ¢itele, preferovany zpsob
komunikace, motivaci kéteni, unavitelnost &i, apod.

Pti ovéfovani si musime &i ziskat a vzbudit v nich zajem, aby byly ochotné
s nami spolupracovat. Zgéatku hraje rozhodujici roli ditel, ktery si musi dote
vSimat reakci &ti na predlozeny text. Witel muze pokladatotazky, jak Zaci
danému slovu nebo ét¢ rozumi. Co se stalo vifbéhu a pr&? Co znamena
konkrétni slovo?

D¢ti se sluchovym postizenim obvykle nejsou horlivygiten&i a nemusi se
piiznat, Ze slovu nebo &¢ nerozumi. Jednim zudodid muze byt pocit studu.
Déti si mysli, Ze by mily rozum¢t textu, ktery jim pgedkladame. Kdyz si
vzpomeneme na naSe Skolni létagitk se nam vybavi situace, kdy jsme se bali
ptiznat, Ze g¢emu nerozumime nebotao nevime. DalSi #vod miZze byt nechd
ke ¢teni jako celku. RadSi bude hrat ,mrtvého brouka“ daufat, Ze tato
nepiijemna aktivita brzy skoti. Proto je velmi dlezity aktivni pgistup witele.
Musime dtem dat najevo, Ze nevadi, pokud textu nerozumi.erdumis?
Nevadi. Vys¥tlime si to. Nebo to napiSeme jinak.”

Po prekonani rkolika prvnich kapitol se &i obvykle zorientuji v dji
a postavach. A kdyz se nam padalit¢ pro knihu ziskat, mZze witel pomalu
ustoupit z aktivni role. Bti mohou ¢ist samostath a neznama slova acéty
podtrhavat. Ale ani tady nesmime zapominat na to, Zze si measiogrit,
zda ckti textu opravdu rozumi.

Pti upraw knihy musime poéitat s tim, Ze budeme psatékolik verzi
(viz obrazek 6). Btem dame pecist 1. verzi. Po zji&tni, c¢emu Zaci nerozumi,
text upravime znovu a zamime se na pasaze, kteréldly détem problémy. Po
prvnim ¢teni také zjistime, kterym sldéwn déti nerozumi. Tyto slova bdl
nahradime jinymi, nebo je zahrneme do v§dwek (2. verze). Po naSich
Upravach dame druhou verzi Kgéteni dctem a cely proces se opakuje. AvSak i

v druhé verzi se mohou objevit pasaze, kteééeth budou zppsobovat problémy,
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proto jeSt takové nesrovnalosti upravime a vypracujeme 3.zver Posledni
Upravy vSak uz nejsou tak markantni. Jedna se spigalickosti.
Uprava knihy je zaleZitosti velmiasow naratnou a s touto nakmosti

musime od z&atku paitat.

Jednotlivé faze upravy:

Vypracovani 1. [> 1. &eni détmi |:> Vypracovani 2.
verze verze

Vysledna Vypracovani L
podoba knihy <:| konecné 3. verze 2. Cteni détmi

Obrazek 8

Pfi psani diplomové prace se postup od vySe uvedeného trochu lisil. 1. verzi
jednotlivych kapitol jsem konzultovala s vedouci prdce. Po konzultaci jsem
vypracovala verzi 2. Druhou verzi jsme s tfidni ucitelkou predlozily détem ke
¢teni. Nasledné jsme postupovaly podle vyse uvedeného. Pfi tomto postupu

vSak byly verze 4.

Jiz pred Upravou textu je dobré seznamit seésnmd, pro které budeme knihu
upravovat. V tomto s®ru maji velkou vyhodu titelé &ti se sluchovym
postiZzenim (zejménaritdni witelé), protoze své zZaky doe znaji a vi, jaké jsou
jejich jazykové kompetence. Student, ktery si zvdipravu knihy, jako svou
diplomovou praci, ma mnohemé#Si pozici. Opravdu wkladné se seznami
s dktmi az bthem owiovani textu. Proto je nezbytna Uzka spolupracéignim

ucitelem.

Kniha byla ovéfovéna s zaky 7. roéniku ZS pro sluchové postizené v Olomouci
ve spolupraci s tfidni ucitelkou. Na této Skole je zakladni vyucovaci metodou
totalni komunikace. Pfi vyucovani se individualné uprfednostni takova forma

komunikace, ktera nejvice odpovida schopnostem Zaka.
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Se souhlasem rodic¢l jsem se snazila zjistit o détech co nejvice informaci,
které se tykaly stupné sluchového postizeni, doby jeho vzniku, zplsobu
komunikace v rodiné apod.

Ve tfidé je 6 24kl — jedna divka a pét chlapcd. Kromé jednoho chlapce jsou
vSechny déti béhem tydne ubytovany na interndté. Na vikend odjizdéji domd.
Vétsina déti je narozena roku 1995. Z didvodu absolvovani pfipravného rocniku
se povinna Skolni dochazka prodluzuje o jeden rok.

Jeden Zdk mad sluchové postizeni kombinované s autismem. Vzdélava se
s pomoci asistenta podle individualniho vzdéldvaciho planu. Tento chlapec se
ovérovani textu neucastnil.

Jeden chlapec je slySici. Podle psychologického vysSetfeni ma intelekt
na hranici tézkého podpriméru a lehké mentalni retardace. Ma vyrazné obtize
se Ctenim s porozuménim. Vysledek psychologického vySetfeni mohl byt
zkreslen pouzitim pro Zdka ne zcela vhodného zkuSebniho materialu.
S informacemi pfijimanymi jinou cestou nez c¢tenim Zak problémy nem3,
chdpe je a pamatuje si je. Podle tfidni ucitelky se tedy spiS u néj jednd o
specifické poruchy uceni.

Ostatni Zaci maji sluchové postizeni rlzného stupné (od stredné téziké
sluchové poruchy az po Uplnou ztratu sluchu). U vSech déti se jednd o
oboustrannou percepcni poruchu. Co se tyka doby vzniku postiZzeni, vSechny
déti jsou prelingvalné neslysici.

Vétsina déti je ze slySicich rodin, ve kterych se komunikuje predevsSim
oralné. Pouze jeden chlapec pochdzi z rodiny, v niz mda vice ¢lend sluchové
postizeni a to vcéetné rodic¢l. V této rodiné se komunikuje jak ordlné, tak
prostfednictvim znakd.

PFi ovérovani textu se projevila rozdilna mentalni i jazykova uroven déti.
Jeden chlapec si pfi ¢teni pomahal daktylem a tézsi slova slabikoval. D4 se vSak

fici, Ze s porozuménim ¢tenému textu maji problémy vSechny déti ve tridé.

Existuje mnoho moznosti, jakieme srozumitelnost textu dkovat. Daiova
(2008) uvadi pt metod. Jejich vybr zavisi na ¥ku, jazykové kompetenci

ditéte, vyjadovacich schopnostech apod.

52



Reprodukce preéteného

Tato metoda je nakma na jazykovou vybavenost éd. Je asi
nejprirozengjSi. Déti vSak mohou reprodukovat text i ve znakovém jazyc
Takto si witel lehce o¢fi, zda text pochopili.

Prace s obrazky

S obrazky se d& pracovat mnohaugpby. DEti mohou samy malovat to,
o ¢em cetly a vytv&et tak vlastni ilustrace kipbéhu. DalSi moznosti je
vyhledavani vhodnych obrazk MuZzeme také z nabidnutych obrézk
sestavit osnovu ipbéhu.

Jazykova cvikeni

Pti praci s textem lze pouzit celotadu jazykovych cuwieni. Jako piklad
muzeme uvést doplovani slov nebo & do textu. Slova mohouédi vybirat
z nabidky nebo nahrazovat jinym slovem piggad vétou. U €chto cviieni
musime dbat na to, aby Zaci daplhali opravdu samostatna ne pouze
opisovali z gedloZzeného textu.

Odpovédi na otazky

Pokud pouzijeme tuto metodu, musime si davat porarformulaci otazek.
Pti Ustnich otazkadch macitel lepSi zgtnou vazbu od Zak Pokud Z&ak
otazce nerozumi, zformulujeme ji jinak nebo vydime, na co se ptame.
Zak mize odpovidat Gsthnebo ve znakovém jazyce.clel, ktery své zaky
zna, jist pozné, jestli Zak opravdu textu rozumi. Otazky adané
pisemre maji uritd rizika. TéZko se rozeznava, jestli &itotdzce nebo
textu neporozumlo, nebo jen nedokazalo vhodnzformulovat odpo¥d.
Déti se sluchovym postizenim mohou volitzné strategie, jako opisovani
vét z textu apod. Proto je dobré, kdyz j€itel dlouhodolg vede k tomu,
aby odpovidaly vlastnimi slovy nebo jednim ddvym slovem.

Metody vyZadujici samostatné a turéi mysSleni

Déti mohou vymysSlet nadpisy nebo dostanou za ukol adyjt hlavni
mySlenku, pokraovat v gibéhu apod. U &chto metod musime zohlednit
jazykové kompetenceédi a jejich zkuSenosti s podobnymi dkoly.

Nadpisy

Déti mohou k jednotlivym odstavan prifazovat gedem gFipravené listéky

S nadpisy. Tato metoda p@gatmezi nar@&n¢jSi, protoze vyzaduje dobré

porozungni jak ¢teného textu, tak obsahu nadpisu.
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Tento vyet jiste neni vyerpavajici. Witel mize jednotlivé metody ietvéet
a vymysSlet nové. VSe zavisi na jeho kreatéyitéasovych moZznostech

a moznostech Zak se kterymi pracuje.

5.1 PRACOVNI LISTY

Jednim ze zpsohi, jak si miZzeme o¥fit, Ze c&ti textu rozumi, jsou pracovni
listy. Obsah pracovnich lidtzavisi na mnoha faktorech. Meme pouzit vysSe

uvedené metody, nebo si vytkib pracovni listy podle své fantazie.

Pri vytvareni pracovnich listl jsme se snazili, aby ukoly byly rznorodé jak
do obsahu, tak do ndrocnosti. Ucitel si z nabidky pracovnich listl maZe vybrat.

| mezi détmi jedné tfidy jsou Casto znacné rozdily, proto je dobré umoznit
détem, aby pracovaly s takovym pracovnim listem, ktery respektuje jejich
individualni moZnosti.

Nékteré pracovni listy jsou jednodussi. Zaradili jsme je i proto, aby Zaci méli
moznost si odpocinout a aby zazZili uspéch, ktery je bude motivovat pfi praci
s narocnéjsimi listy.

Na nasledujicich strdnkdach uvedeme ukazky pracovnich listl a jejich krdtky

popis.

5.1.1 Odpovédi na otazky

Na nekterych pracovnich listech, kteréten& najde v upravené knize za
kazdou kapitolou, jsou otdzky, s pomoci kterychizmme jistit, do jaké miry
déti textu porozundly. Pod kazdou otadzkou je prazdna linka, na ktermahou
déti své odpovdi zapsat. Jako motivaci pro tento pracovni lismgs pouzili
motiv detektiva. Detektiv m& za ukol najit odpatr na otazku. K tomu
samoZejmé¢ muzZe pouzivat text kapitoly, ve kterém vyhledava odpdi. Na
vSech pracovnich listech tohoto tygten& najde obrazek detektiva.

O uskalich této metody jsme se zminili vySe, prg¢ao piipominame, ze &i
se sluchovym postiZzenim musime systematicky véstgowdi svymi slovy a ne

jen k opisovani textu.
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Ukazka pracovniho listu:
Stan se detektivem a najdi odpovéd na otazky:

1. Proc déti musely odjet z Londyna?

2. Kam déti pfijely?

3. S kym bydlel profesor?

5.1.2 Testové otazky

DalSi moznosti je zZadit do pracovnich list uzawené testové otazky.
Odpowdi na tyto otazky mohou Zaci ¢phledat v textu kapitoly. Na vy maji
tf¥i moznosti, ze kterych vyberou jednu spravnou. Teetyp Uukolki ma tu vyhodu,
Ze neklade tak vysoké naroky na vyfasaci schopnosti Zzak Nevyhodou vSak
je, ze zaci mohou odpa@di vybirat nAhoda nebo jen podle slov, ktera najdou

v textu kapitoly, aniz by porozu&hi textu.

Ukazka pracovniho listu:

Zakrouzkuj spravnou odpovéd:

1. V ¢em jela Bila ¢arodéjnice?
a) v kocare
b) v auté
c) nasanich

2. Kolik sobt tahlo sané Bilé carodéjnice?
a) 2 sobi
b) 3 sobi
c) 4 sobi

3. Kdo fidil sané?
a) dama
b) trpaslik
c) sobi

5.1.3 Opakovani novych slov
Jak jsme uvedli v kapitole o vystlivkach, vyswtlivky mohou slouzit

i k rozSirovani slovni zasoby. Pro proani novych slov jsme za ¢éhteré
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kapitoly zaadily pracovni list, ktery je velmi podobny listuvysvétlivkami.
Ukolem c&ti je doplnit k obrazku nebo popisu nové slovo ngb@no, které bylo
obsazeno ve vysilivkach. Fi tomto ukolu by mgly pracovat bez pomoci
vysvétlivek a dophovani by se milo opirat gedevsSim o pasrt zaki. Pokud to
vSak vyzaduje situace, ideme dtem povolit, aby se do listu s vysiivkami

podivaly. | opisovanim slov dochazi k jejich fixaci

Ukazka pracovniho Doplii:

listu:

Pani, kterd se stara o
dtim (uklizi, vafi, pere):

Svétlo, které sviti
v noci na ulici:

Mesto, ve kterém bydlely
déti se jmenuje: Obleceni z kovu, ve
kterém rytifi bojovali:

Obrazek 9
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5.1.4 Dopliiovani slov do textu

DalSi zpisob, jak nizeme o¥tit, zda Zaci textu rozumi je dopdvani slov.
Tento typ cvEeni je hod® zndmy a pouzivany i v jazykovychcebnicich.
Podstata sp&dva v tom, Ze did ma doplnit slovo do &y z urgité nabidky slov.
Pti doplhovani by vSak dti nemély pouzivat text kapitoly, aby nesklouzly
k prostému bezmySlenkovitému opisovani slov podrtt kapitoly. Pokud tedy
zaci pracuji bez opory kapitol, jednd se o @ni pongrné narainé, které
vyZzaduje dobrou pa#t, porozungni slovam, ale i wtam.

Slova, ze kterych Zaci mohou vybirat, jsou uvedesea stejném tvaru jako
v textu kapitoly. Zvolili jsme tento zpsob kwili tomu, aby se ZA&ci i

doplhovani nemuseli az tak zabyvat spravnou flexi.

Ukdazka pracovniho listu:

Dopln spravna slova:
snédl, vytdhla, vyptdvala, sestry, natdhla, snéhu, kapka, Edmund, sezndmit, Krdlovna,

odpovédél, krabice, nejedl|, bratra, objevila se, trpaslik, fauna, slibil, chutnalo

Kralovna malou lahvicku. ruku a nechala jednu kapku
ukapnout na zem do . Na misté, kam dopadla , se objevil pohar
s horkou c¢okoladou. podal pohar Edmundovi. se napil.
Moc mu to

,Jaké jidlo mas rad?“ zeptala se

»Turecky med, Vase Vysosti,” Edmund.

Kralovha znovu ukapla zlahvicky a kulata krabice.
byla plna tureckého medu. Edmund nikdy nic tak dobrého.

Kralovna se Edmunda a Edmund ji na vechno odpovidal. Rekl ji, Ze ma
jesté sourozence — a dvé . Taky tikal, Ze Lucinka uz v Narnii byla
a Ze potkala

Kdyz Edmund turecky med, chtél dalsi.

Ale krdlovna mu fekla: ,Chtéla bych se s tvym bratrem a se

sestrami. Pfivedes je ke mné?“

»Zkusim to,“ Edmund.
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5.1.5 Vybér vhodného slova

Od predchoziho cweni se liSi tim, Ze ifmo v textu maji Zaci na vy dve
slova. Jedno slovo je spravné, druhé jétdinou op&ného vyznamu. ZAci
spravné slovo mohou zakrouzkovat a nespravné Skitnd€viceni je velmi
narocné na porozurni vété i konkrétnim slovwm. Jedno slovo totiz Upkhzmeni
vyznam \ty. Pii préaci s timto pracovnim listem by se Zacglnopirat o svou

pamét a nentli by se divat do textu kapitoly.

Ukdazka pracovniho listu:

Vyber spravna slova:

,Rekni Bilé ¢arodéjnici, ze sem (miZe/nemiiZe) ptijit. Ale (miiZe/nesmi) s sebou vzit
kouzelnou hllku, rekl Aslan.

Trpaslik (souhlasil/nesouhlasil) a odesel. Za chvilku (nepfFisla/pfisla) Bila ¢arodéjnice se
svymi vojaky.

»(Nemds/Mas) tady zradce, Aslane,” fekla Bila carodéjnice. VSichni védéli, Zze mluvi
o Edmundovi.

»Ano, ale tebe (nezradil/zradil),” odpovédél Aslan.

,Podle starych zakon( (mdm/nemdm) pravo kaidého zradce zabit,“ fekla Carodéjnice
,Takie Edmund (patfi/nepatfi) mné. Jestli mi ho (dds/nedds), zni¢im celou Narnii.”

Aslan chvili pfemyslel a pak fekl: ,(Nechci/Chci) mluvit s Bilou ¢arodéjnici sam.” Aslan
a Bila ¢arodéjnice $li do stanu. Vsichni ¢ekali a (méli/neméli) o Edmunda strach. Nakonec Aslan
s Bilou ¢arodéjnici vysli ze stanu.

,Bila ¢arodéjnice si Edmunda (vezme/nevezme),” fekl Aslan.

5.1.6 Skladani vét podle déje

Pfi tomto cviceni je ukolem dti rozstihat list&ky s wtami a poskladat je
chronologicky tak, jak jsou uvedené v textu kapyolVolili jsme jednoduché
véty, které wtSinou nejsou shodné s formulacétw textu kapitoly. Xti se tak
nemohou opirat o pouhé porovnavani slov a skladétecka bez porozumni.

Tak jako v Zddném c¥eni, které obsahuje @itou nabidku slov, ¥t nebo
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obrazki, nemiZzeme ani zde vylotit, Ze Zaci nebudou &ty skladat nahoda
Odhaleni této taktiky by v8ak nefo byt pro witele vétSim problémem. Vyhodu
tohoto cvieni spatujeme také v tom, Ze si¢ti zopakuji osnovu kapitoly a lépe

si pak zapamatujiq.

Ukazka pracovniho listu:

Rozstrihej véty a poskladej je spravné:

Lucinka vleze do skriné.

Déti bydli v domé starého profesora.

Lucinka potka fauna.

Venku prsi. Déti se rozhodnou prozkoumat diim.

Lucinka se dostane do kouzelné zemg, ve které je zima.

Lucinka jde k pouli¢ni lampé.

Déti musi kvli valce odjet z Londyna.

5.1.7 Kiizovky
Kiizovky jsou dobrou metodou jakéd motivovat. Zaadili jsme je mezi
pracovni listy, jak seika, pro odlekeni. Diti si navic touto zabavnou formou

procvi¢i nova slova nebo jména hrdimpiibéhu.
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Ukazka pracovniho listu:

o

poad seznwi 18

aZIUY A 181

Obrazek 10

5.1.8 Psani dialogti do ,,bublin”

leald

Tpets

OUOIRU A1 Y2400

(YRINALYL)

DalSi moznosti jak &tem zpesiit praci s textem a zarowe zjistit drovei

porozuntni je zapisovani dialog do

L,bublin®.

Tato

metoda vychazi

z oblibeného zZanru — komiksu. ¢em pedlozime obrazek sipdkreslenymi
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.bublinami“. Jejich ukolem je nejprve vyhledat vxtei kapitoly situaci, ktera se
odehravd na obrazku. Potom do ,bublin® doplni, ¢ikaly postavy v dané
situaci. Timto zpfisobem niZzeme pozornost @&i nasnérovat na to, aby si
uvédomily, ,kdo cofika®“.

V pracovnim lis¢ je také ,napov¥da“, kterou by ml ucitel predem
odstihnout. Napo¥du mizeme dtem pedlozit, kdyz si nevi rady a netiase

jim v textu vyhledat situaci odpovidajici obrazku.

Ukazka pracovniho listu:

Obrazek 11

Napowéda:

Lucinka se zeptala: ,,Co se stalo s panem Tumnusem?*

Bobr zavrél hlavou: ,Je to zlé, policie ho odvedla na se@evsichni vime, co to znamena.”
,My nevime, co to znamenaitkla Zuzana.

»Znhamena to, Ze ho odvedli do palace Réé¢ocEjnice," ekl pan Bobr smuth

,Musime pana Tumnuse zachranit! VZdo zatkli kvili mnég,” fekla Lucinka.

-Mohli bychom vymyslet &jaky plan,* gemyslel Petr.
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5.1.9 Pravdivé a nepravdivé vyroky

Pro zjisg€ni, jak Z&ci textu rozumi, fiteme také pouZzit cveni, ve kterém
maji za ukol ozna&it, které Wty jsou pravdivé a které nepravdivé. Tento typ
cviceni je zangfen na porozurni vété. DéEti se nemohou opirat o to, Ze slova
véty jsou i v textu kapitoly, protoze v kapitole ahe mit Wta apIn® jiny

vyznam. Ri tomto cviceni samokejmé mohou text kapitoly pouzivat.

Ukdazka pracovniho listu:

Rozhodni, jestli je to pravda:

v' jeto pravda

X nenito pravda

Priklad:
- . v
Edmund ma jednoho bratra a dvé sestry.
o X
Edmund v Narnii nebyl.

Vecere u Bobrd Edmundovi chutnala.

Bila ¢arodéjnice rekla trpaslikovi, aby nachystal sané.

Bila ¢arodéjnice byla rada, Ze Edmund pfisel sdm.

VIk, kterého Edmund prekrocil, byl z kamene.

Asi téZko bychom hledali metodu, kter4d by byla pouzitelnavSech dti,
za kazdych okolnosti a bezp® by odkryla vSechno,emu dti nerozumi.
Takova univerzalni metoda neexistuje. Kazda z metkieré jsme uvedli, ma
urc¢ité vyhody, ale taky uskali. Proto je vhodné pouwgtiwice metod soimsrg,

kombinovat pouZziti Ustni a pisemné formy. Také bywh nentli zapominat
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na pouzivani znakového jazyka. A jak jsme rhokrat uvedli, vzdy
zohledhujeme wk déti, druh postiZzeni, individualni jazykové schopnigs

motivaci, osobnost déte, ugrednostiovany zpisob komunikace a dalSi fakto!

5.1.10 Reprodukce déje podle obrazku

Dalsim typem cweni je reprodukce e podle drazku. D¥ti dostanou
obrazek Podle obrazku pak popisujiéd kapitoly. Pod obrazkem je &kolik
ifadki, na které mohou zapsat své odpdiv Tento Ukol vSak mohou spln

i astne piipadnt vyprawt znakovym jazyken

Ukazka pracovniho listu®®:

Napis podle obrazku, co si pamatujes:

Obrazek 12

¥ S obrazkem se déti seznamily predem ve vysvétlivkach. Viz kapitola 4.4 Obrdazky a ilustrace.
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5.1.11 Spojovani prvki, které k sobé patii

Tento typ cvEéeni je spiS odpsinkového a motivaniho charakteru. AvSakedi
si mohou ujasnit a zafixovatékteré skuteénosti z cje, které by jinak snadno
zapomrtly. Do tohoto cvéeni miZzeme zapojit i pojmenovani pruk které slouzi

k rozSirovani slovni zasoby.

Ukazka pracovniho listu:

Dopln jména déti a nazvy véci. Spoj ¢arou véci a jejich majitele.

Obrazek 13
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6. METODICKE POZNAMKY

V této kapitole bychom clti ve striknosti shrnout #které tipy, jak pracovat
s upravenou knihou Lev¢arodjnice a skin. O wtSiné véci jsme se jiz tive
zminovali, ale domnivame se, Ze je uzite uveést je je$tjednou v této form.
Samozejmé fantazii se meze nekladou. Tento text proto prodierte jen jako
nase navrhy, se kterymitudete nalozit podle svého uvazeni.

6.1 MOTIVACE

Motivace je velmi dlezita. D&ti si musime procteni knihy ziskat. H préci
lze vyuzit toho, Ze fbeéh je zfilmovan. Nkteré d&ti urc¢ite film znaji,
proto mizeme zdit rozhovorem o filmu.

Viele dopordujeme, aby uitel alespa prvni kapitolu vytiskl pro dti
barevre. Barevny tisk je sice nékladpsi, ale tato podatetni investice se nam
ur¢ité vrati v podols zajmu cti. V plné bar¢ najdete text naiploZzeném CD.

Nez za&neme se samotnynttenim, projdeme si s&mi stranku Hlavni
hrdinové®. Na této strance se¢tl seznami s hlavnimi hrdiny, coz jim potom
umozni lepSi orientaci vjli.

Na zaatku kazdé kapitoly je obrazekCteni jednotlivych kapitol mZzeme
tedy z&it rozhovorem o obrazku. & mohou zapojit svou fantazii a hadat, co

se v dané kapitole stane.

6.2 PRACE S VYSVETLIVKAMI

Vysveétlivky jsme umistili za jednotlivé kapitoly. Pro nadreni porozunéni
je ale lepSi s &tmi precist vyswtlivky jeSté pied ¢tenim kapitoly. Toho bychom
se nEli drzet alespd@ nékolik prvnich kapitol, nez se &i ve vyswtlivkach
zorientuji. Pozdji si mohou vys¥tlivky vyhledavat samy. Je také nutnétdm
vysvétlit, Ze slova, ktera jsou v textu podtrzena, najdee vyswtlivkach.

Na konec knihy jsme zadili také rejstik vysvétlivek. Zaradili jsme jej
proto, aby se é&ti mohly k vyswtlenym slowim vratit, pokud na totéz slovo
narazi pozdji. V rejstiiku najdetecislo strany, na které se dana vysiwka

nachazi.
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6.3 PRACE S PRACOVNIMI LISTY

Pracovni listy, které najdete v upravené knize,ujsdbznorodé jak do obsahu,
tak i do nar@énosti, aby pokryly @iznorodé schopnostiten&ia. JednoduSsi
pracovni listy nizeme pouzit jako motivaci (n&p kiiZzovky nebo doplovani
dialogi). Je pouze naaditeli pifipadré na rodtich, které pracovni listy vyberou
a jak s nimi budou pracovat. Nize najdet&alik poznamek a tip k pracovnim

listam a praci s nimi.

= Odpovédi na otazky

Na nekterych pracovnich listech, jsou otadzky vztahujisé k pgectenému
textu. Na otazky mze ¢ten& odpovidat ustd, pisemr nebo ve znakovém
jazyce. Pro pipad pisemné odp@di jsme pod kazdou otazku vytvidi prazdnou
linku, na kterou mohou &i své odpo¥di zapsat.

Jako motivaci pro tento pracovni list jsme pouzitiv detektiva. Detektiv
mé& za ukol najit odpasd’ na otdzku. K tomu samoejmé miaze pouzivat text
kapitoly, ve kterém vyhledava odpédi. Na vSech pracovnich listech tohoto

typu ¢ten& najde obrazek detektiva (viz upravena kniha sfr).1

= Testové otazky

Neékteré pracovni listy obsahuji uzeené testové otazky. Odpeédi na tyto
otdzky mohou Zaci aofi hledat v textu kapitoly. Na vy maji tti moZnosti,
ze kterych vyberou vzZzdy jen jednu spravnoui pPraci s timto pracovnim listem
vSak musime dat pozor, abytd nevybiraly odpo¥di nahodr bez porozumni

(viz upravena kniha str. 25).

= Opakovani novych slov

Tyto pracovni listy jsou svym vzhledem velmi pod@&myswtlivkam. Slouzi
k fixaci novych slov. Ukolem ¢&ti je doplnit k obrazku nebo popisu nové slovo
nebo jméno, které bylo obsaZzeno ve v§diwkach. Fi tomto Ukolu by ngly
pracovat bez pomoci vystWlivek a dophovani by se mlo opirat gedevSim

o pamet zakia. Pokud to vSak vyZzaduje situaceifeme dtem povolit, aby se
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do listu s vys¥tlivkami podivaly. 1 opisovanim slov dochazi Kk jeh

zapamatovani (viz upravena kniha str. 9).

» Dopliovani slov do textu

Tento typ cvieni je hod® zndmy a pouZzivany i v jazykovychéebnicich.
Dit¢ ma za ukol doplnit slovo do ¢ty z urcité nabidky slov. B doplhovani
by vSak dti nemély pouzivat text kapitoly, aby nesklouzly k prostému
bezmysSlenkovitému opisovani slov podle textu kahpjto

Slova, ze kterych Zaci mohou vybirat, jsou uvedesea stejném tvaru jako
v textu kapitoly. Zvolili jsme tento zpsob kwili tomu, aby se Zaci ip

dophovani nemuseli az tak zabyvat spravnou flexi (viravena kniha str. 33).

= Vybér vhodného slova

Od predchoziho cweni se liSi tim, Ze igmo v textu maji Zaci na vy dve
slova. Jedno slovo je spravné, druhé jétdinou op&ného vyznamu. ZAci
spravné slovo mohou zakrouzkovat a nespravné Skitnd€viceni je velmi
narocné na porozurni vété i konkrétnim slowm. Jedno slovo totiz Upkzmeni
vyznam \ty. Pri praci s timto pracovnim listem by se zZacglmopirat o svou

pamét aneméli by pouzivat text kapitoly (viz upravena kniha str. 91).

» Skladani vét podle déje

Pti tomto cviceni je ukolem dti rozstihat list&ky s wtami a poskladat je
chronologicky tak, jak jsou uvedené v textu kapitoVéty se wtSinou neshoduji
s wtami z textu kapitoly, proto &i mohou (a ndly by) text kapitoly gi
skladani pouzivat. # tomto cviceni si &ti zopakuji osnovu kapitoly a lépe si

pak zapamatuji & (viz upravena kniha str. 11).

= KriZovky
Kiizovky jsou dobrou metodou jakéd motivovat. Zaadili jsme je mezi
pracovni listy, jak seika, pro odlekeni. Déti si navic touto zabavnou formou

procvi¢i nova slova nebo jména hrdirptibéhu (viz upravena kniha str. 12).
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* Psani dialogiti do ,bublin”

Toto cviceni je dalSi mozZnosti jakétlem zpesitit praci. Vychéazi z oblibeného
zanru — komiksu. Btem p‘edloZime obrazek sipdkreslenymi ,bublinami®.
Jejich Ukolem je nejprve vyhledat v textu kapitosytuaci, ktera se odehrava
na obrazku. Potom do ,bublin® doplni, dokaly postavy v dané situaci. Timto
zpasobem niZeme pozornost&i nasngérovat na to, aby si wdomily, ,kdo co
Fika".

V pracovnim listu je také,napovéda“, kterou by nm&l ucitel predem
odstihnout. Napo¥du miZzeme dtem pedlozit, kdyz si nevi rady a netiase

jim v textu vyhledat situaci odpovidajici obrdzkui{ upravena kniha str. 54).

* Pravdivé a nepravdivé vyroky
Déti maji za ukol oznait, které Wty jsou pravdivé a které nepravdivé. Tento
typ cvi¢eni je zamdfen na porozumni vété a dti se mohou opit o svou pamt
i o text kapitoly. Ukol pati mezi nar@éngjsi, protoze je zavisi na porozwmi

vété jako celku a ne jen jako mnozirslov (viz upravena kniha str. 66).

= Reprodukce déje podle obrazku

Dalsim typem cwieni je reprodukce e podle obrazku. Bti dostanou
obrazek. Podle obrazku pak popisujéjdkapitoly. Pod obrazkem je é&kolik
fadki, na které mohou zapsat své odpdiv Tento Ukol vSak mohou splnit

i ustr¢ pripadre vyprawt znakovym jazykem (viz upravena kniha str. 97).

* Spojovani prvki, které k sobé patii

Tento typ cvéeni je spiS odp&inkového a motivaniho charakteru. AvSakedi
si mohou ujasnit a zafixovatékteré skuténosti z cje, které by jinak snadno
zapomrtly. Do tohoto cvEeni miZzeme zapojit i pojmenovani pruk které slouzi

k rozSitrovani slovni zasoby (viz upravena kniha str. 72).
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ZAVER

Cteni osob se sluchovym postizenim — téma gstmavajici hlavy odbornik
snad od doby, kdy se #Zali snazit o vzdlavani této skupiny lidi. Je to téma
svizelné. Vysledky let prace a usili vSech zainsesneanychéasto neodpovidaji
vynaloZzené namaze.

Prace, kterou jste pré&vdocetli, neméla ambice zazrén¢ vyreSit problém
¢teni neslySicich. Kdyby vSak alespgedno dit mélo diky upraw knihy najit
cesticku ke c¢teni, nebyla nasSe prace marna. Jeden élay neslySici mze
oteviit branu vzalani pro mnoho dalSich.

Prala bych vSem, kdo se pusti do této naré prace, aby se jim dostalo té

nejkrasrgjSi odmeny — radosti a nadSeniéd, které gibéh ¢tou.
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SEZNAM PRILOH

Skladani ¥t podle c&je — vypracovany pracovni list
Vybér vhodného slova — vypracovany pracovni list
Odpowdi na otazky - vypracovany pracovni list
Testové otazky — vypracovany pracovni list

Reprodukce dje podle obrazku — vypracovany pracovni list

© g K w e

Kiizovka — vypracovany pracovni list

PRILOHY NESVAZANE V PRACI

- M. MiSuthova, upravena kniha dlegdlohy C. S. LEWISE
Lev, ¢carodéjnice a skKir.

- CD s upravenou kniholuev, ¢arodéjnice a skin.
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Piiloha é. 1

Skladani wt podle déje — vypracovany pracovni list

PRACOVNI LIST K 14. KAPITOLE
Carodéjnice vyhrava
(3. list)

Rozstrihej véty a poskladej je spravne:

|

J Aslan vysvétluje Petrovi, jak mé bojovat. l

‘ Lucinka a Zuzana si véimly. ze je Aslan smutny.

L 1

' |

' Lucinka a Zuzana nemohly usnout.
———
| —

| Lucinka a Zuzana jdou s Aslanem do fesa. (

[ —

| Aslan jde ke Kamennému stolu. ‘

F ojaci Bilé ¢arodéjnice svizoy Aslana a ostiihaji mu hijvy

,l%ﬂé carodgjnice zabije Aslana. ‘
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Piiloha ¢ 2

Vybér vhodného slova — vypracovany pracovni list

PRACOVNI LIST K 13. KAPITOLE
Staré zakony

(2. list)

Vyber spravn4 slova:

.Rekni Bilé tarodéjnici, Ze sem (m;‘iieﬁrénqﬁfe) piijit. Ale (mNife/nesmi) s sebou vzit
kouzelnou hiilku,” fekl Aslan.

Trpaslik (sauhlasi!/nes%:hlasiﬂ a odesel. Za chvilku (ne}iifla/pr’iﬂa) Bila carodé&jnice se
svymi vojaky. |

,,(NEt{:defj tady zradce, Aslane,” fekla Bila €arodgjnice. Viichni védgli, ze mluvi o
Edmundovi. |

Ano, ale tebe (nezradiz/zr):(ﬂ);* odpovédal Aslan.

..Podle starych zdkont (mém/ne‘(;dm) pravo kazdého zradce zabit.” fekla Carodéj nice
., Takze Edmund (patfﬁiekrﬁj mneé. Jestli mi ho (dd¢s/nedds), zni¢im celou Narnii.*

Aslan chvili pfemyslel a pak fekl: .,(Ne hci/C\Im) mluvit s Bilou ¢arodéjnici sdm.* Aslan
a Bila carodéjnice §li do stanu. V3ichni cekali a (méﬁ/ﬂé{té[f) o Edmunda strach. Nakonec Aslan
s Bilou ¢arod&jnici vysli ze stanu.

,»Bila Carodéjnice si Edmunda (v}ime/nevezme),“ fekl Aslan.
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Piilohaé. 3

Odpovédi na otazky — vypracovany pracovni list

PRACOVNI LIST K 13. KAPITOLE
Staré zakony

(1. list)

Stan se detektivem a najdi odpovéd’ na otazky:

1. Kdo zachranil Edmunda?

-

o ; - - . . .
o T : oo, S -
S W O I S AV O O RV U RO R P O,

2. Védély deti, o éem si povidal Aslan s Edmundem?

~ oA

s

ntloty U Sl poevtolagt
/) : ; .

I i

3. Komu se Edmund omluvil?

C/,«/w”/u P e 10 O A N e

4. Kdo byl posel Bilé ¢arod&jnice?

bybe onle  fupnice
/ / /
5. Co s sebou nesméla Bila ¢arodéinice pfinést k Aslanovi?

?/Mf. Y2 e Y o O R A _-/'.4,;{”/4{(/ .

6. Koho chtéla Bila ¢arod&jnice dostat zpét?

H / .
[/%/H{lj Lt it

¢ 7. Kam 3li Aslan a Bila ¢arodgjnice, aby spolu mluvili o samoté?
{ fz 3 J

/ . / . . B . - ; ) o
YR AN Ol T Y O i R O3 S G O
g 7
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Piiloha ¢. 4

Testoveé otazky — vypracovany pracovni list

PRACOVNI LIST K 14. KAPITOLE
Carodéjnice vyhrava

(1. list)

Zakrouzkuj spravnou odpovid':

—— .

1. Kdo si viml, Ze je Aslan smutny?
(g) ¢ Lucinka a Zuzana
b) Petra Lucinka
c)} Petra Zuzana
2. Pro¢ Lucinka a Zuzana §ly za Aslanem?
éj protoZe nemohly usnout
b) protoze se baly
¢} protoze chtély sladkosti
3. Kde musely Lucinka a Zuzana ziistat?
a} u Kamenného stolu
\ll)) na konci lesa
¢) ulampy
4. Kam Sel Aslan?
a) klampé
b) do palace Bilé ¢arodéjnice
@ ke Kamennému stolu
5. Pro¢ Bild €arodéjnice zabila Aslana?

a) protoZe chtéla Aslanovu hifvu

@ﬁ protoZe Aslan chtél zachranit Edmunda
c) protoze neméla rada lvy
6. Cim Bila ¢arodéjnice zabila Aslana?
a) pistoli
’\Eﬂ nozem
c) sekerou
7. Kde se schovaly Lucinka a Zuzana?
r\aﬂ v kfovi
b) ve stanu

¢} za Kamennym stolem
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Piiloha¢. 5

Reprodukce gje podle obrazku — vypracovany pracovni list

PRACOVNI LIST K 14 KAPITOLE
Carodéjnice vyhravé
(2. list)

Napis podle obrizku, co si pamatujes:

4 s g - j 2 - 2 o
MAANS e L A /MW Lot
w .
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Piiloha¢. 6

list

s

-

— vypracovany pracovni

ovka

K¥iz

PRACOVNI LIST K 1. KAPITOLE

Finé

ucinka se podiva do ski

L

4. list)

(

wrw

Vypli kifizovku:

80



ANOTACE

Jméno a Fijmeni:

Martina Misuthova

Katedra:

Ustav specialgpedagogickych studii

Vedouci prace:

doc. PhDr. Eva Souralova, Ph.D.

Rok obhajoby:

2010

Nazev prace:

Uprava literarni pedlohy, C. S. Lewis - Learodsjnice a skin,

pro étend&e se sluchovym postizenim.

Nazev prace v anglitin é:

C. S. LEWIS: The Lion, the Witch and the Wardrobe.

Editing the literary pattern for Deaf readers.

Anotace prace:

Prace obsahuje dwnlavnicasti: teoretickou a praktickou.
Teoretickatast pojednava o sluchovém postizeni a zakladni
terminologii sluchového postizeni. Dale popisujeaodyg a
komunika&ni systémy, které se pouZzivafi pyuce diti se
sluchovym postizenim. Zabyva se takeénim osob se sluchovy
postizenim.

V praktickécasti je popsan postugipipraw knihy pro¢tende
se sluchovym postizenim. Dale metody, kterynizeme o¥iit
srozumitelnost upraveného textu.

Cilem préace byla adaptace literarniho dila prégimtétendu se

sluchovym postizenim.

n

Kli éova slova:

Sluchové postiZzeni, neslySici, oralni metoda, not&@munikace,
znakovy jazyk, znakovangestina, bilingvalni fistup,étent,
Uprava textu, srozumitelnost textu, C. S. Lewidppesy Narnie

— Lev, caroctjnice a skin.

Anotace v anglitin é:

This study consists of two parts: theoretical aratfical ones.
At first, theoretical part is aimed of hearing digidies and
elementary terminology of hearing disabilities. dtetical part

also contains methods and communications systenthahe
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used in educating of children with hearing disaiesi. It is also
considered a reading of persons with hearing disabi

The practical part describes process in modificeatibbook for
readers with hearing disabilities and methods whrehuseful in
verification of readability modified text.

Aim of this study is adaptation of literary workrficeaders with

hearing disabilities needs.

Kli ¢ova slova v angktin é:

Hearing disability, deaf, Oral Method, Total comroation,
Sign Language, Signed Czech, Bilingual Prograngingg
editing text, readability text, C. S. Lewis, Chrdes of Narnia —
The Lion, the Witch and the Wardrobe.

Prilohy vdzané v praci:

Ukazky vypracovanych pracovnich fist

Prilohy volné vioZené: 1 kniha

1 CD ROM
Rozsah prace: 82s.
Jazyk préace: Cz
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