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UvoD

Autorka si za téma diplomové prace vybrala roli zaka na 1. stupni zakladnich Skol
v alternativnim pojeti vzd€lavani. Tato problematika nas zaujala ptedevsim proto, Ze ackoliv
alternativni §koly vznikaly uz v 19. stoleti, v Ceské republice o n& zaéina byt zijem az nyni
ajen pomalu se dostavaji do popiedi. O alternativnich Skolach uvazujeme jako o $kolach.
s odliSnym zfizovatelem nez u standardnich Skol. Mohou jimi byt cirkev, nadace, soukromé
osoby atd. Vyuka je na téchto Skolach orientovana pedocentricky, nebot’ se piizptsobuje
specifickym potiebam zéaka, odlisna je také v neposledni fad¢ role ucitele, ktery vystupuje jako
kamarad a radce. Vyuka na téchto Skolach se zaméfuje na zdka a snazi se 0 uzivani aktivnich

metod, jako je napiiklad samostatna prace, skupinova prace a projektova vyuka.

Diplomova prace je rozd€lena na ¢ast teoretickou a empirickou. V prvni kapitole
diplomové préace se zaméfujeme na Cesky Skolsky systém — primarni vzdélavani. Zabyvame se
zde problematikou kurikularnich dokumentti a postavenim primarniho vzdélavani ve $kolském
systému. V druhé kapitole se zaméfime na alternativni $kolu. Termin alternativni Skola
definoval Prucha (1996 s. 12) takto: ,,vyjadruji v podstaté jakékoliv inovace jak ve verejné
skole, tak v soukromé skole. Tedy vyznam terminu ,, alternativni Skola “ se nekryje s vyznamem
terminu ,, soukroma skola“, jak to vétsinou byva chdapdano u nas. ““ V této kapitole se vénujeme
pocatku a rozvoji alternativnich Skol, pfipomeneme vyznamné predstavitele, kteti maji zasluhu
na vzniku této reformni linie. Dale se zabyvame vlastnostmi alternativnich $kol, vymezenymi
podle autorii Klassen a Skiera (in Priicha 2012), Rydla (1999a) a Petlaka (2004), Jejich funkci,
duvodem, pro¢ a za jakym ucéelem tyto Skoly vznikaly, a vV neposledni fad¢ také spole¢nymi
rysy, které sdili sreformni pedagogikou. Tieti a ctvrta kapitola se zabyva cirkevnimi
zakladnimi Skolami a dale Cirkevni zakladni Skolou v Olomouci, na které je provadéno
vyzkumné Setfeni. Cirkevni zakladni Skoly patii k nejstar§im typtim Skol, zamé&fujeme se tedy
na jejich historii ina jejich misto v sou¢asném Skolském systému, kdy pracujeme s daty
ze statistickych ro¢enek $kolstvi CR pro rok 2020/2021.

Hlavnim cilem diplomové préce je popsat podminky pro vyuku na cirkevni zakladni

Skole se zaméfenim na vytvéareni prostoru svobody pro vlastni rozvoj Zaka.

Empiricka ¢ast navazuje na ¢ast praktickou. Text empirické ¢asti diplomové prace je

doplnén grafy a jejich popisy, které byly zpriimérované z obou dnd, kdy se vyzkumné Setieni



realizovalo. Stanovili jsme si hlavni i dil¢i cile. Ty jsme pomoci strukturovaného piimého

pozorovani a polostrukturovanym rozhovorem, zatazenym jako doplitkovou metodu, naplnili.

V zavére¢né Casti diplomové prace shrnujeme vysledky, kterych jsme doséhli v rdmci
vyzkumného pozorovani, a zodpoviddme vyzkumné otazky, které jsme si polozili

pted nasledujicim vyzkumnym Setfenim.

10



TEORETICKA CAST
1 Priméarni vzdélavani v Ceské republice

Tato kapitola se vénuje problematice primarniho vzdélavani v Ceské republice. Je
zde obsazen celkovy pohled na primarni vzdélavani v ramci ¢eského Skolského systému. Déle
je zde nastin zakona a kurikularnich dokumentt, které jsou dulezité pro vzdélavani.
V neposledni fadé se v této kapitole vénujeme Strategii vzdélavaci politiky CR do roku 2030+,

ktera poukazuje, jakych vysledk ma ¢eské skolstvi v tomto obdobi dosahnout.
1.1 Primarni vzdélavani v soucasnosti

Primérni vzdélavani je oznacovano jako zacatek povinné Skolni dochazky — uroven
ISCED 1. V ceském skolském vzdélavacim systému do ISCED 1 (International Stanard
Classification of Education)? patii prvni stupent zékladnich §kol (1.-5. ro¢nik zakladni $koly)

a specialni zdkladni Skoly, edukace ve zvlastnich Skolach a Skoldch pomocnych (Priicha, 2006).
Primarni vzdelavani (uroven ISCED 1) je takové vzdélavani, které:

e je realizovano na sameém zacatku povinné vzdélavaci drahy lidi a casto mu
predchazi nepovinné preprimarni vzdeélavani;

e zahajuje se V jednotlivych zemich ve véku zdkit 5—7 let, nejcastéji ve véku 6 let;

e obsahové je zaméreno na vytvareni zakladnich slozek gramotnosti (dovednosti cteni,
psani, pocitani, zakladni védomosti a postoje o svété aj.);

e ve vzdélavacim systému bud vytvdari samostatnou instituci, napr. s Nazvem
elementary school (1.—6. rocnik) v USA, Grundschule (1. az 4. rocnik) v Némecku,
nebo je clankem jednotné instituce, napr. grund skola (,, zdakladni skola* 1.-9. roc.)
ve Svédsku a jinde;

e ma ruznou délku realizace v jednotlivych zemich (nejcastéji 4-6 rocnikii skoly)
(Prtcha, 2006, s. 72).

L Mezinarodni normy pro klasifikaci vzdélavani. Byla schvdlena Generdlni konferenci UNESCO v roce 1997 jako

nastroj pro shromazdovani a zpracovdini mezindrodnich statistik o vzdélavani v riznych zemich (Prucha,

Walterova a Mares 2013, s. 124).
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Primarni vzdélavani je pojimano jako otevieny systém, ve kterém se pokladaji zaklady
pro celozivotni vzdélavani, o nauceni gramotnosti a vytvareni vztahu, které dité pripravuje
na orientaci ve svété (Kollarikova a Pupala, 2001). Vyznam a postaveni primdrniho vzdélavani
V systému celozZivotniho uceni je zalozen na klicové roli kultivace ditéte v tomto véku pro dalsi

rozvoj ¢loveka (Kollarikova a Pupala, 2001, s. 142).
1.2 Zakony a kurikularni dokumenty

1.2.1 Skolsky zikon

Zakon €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, sttednim vy$§im odborném a jiném
vzdé¢lavani schvaleny 24. 9. 2004 je v platnosti od 1. 1. 2005. Zakon se skladal z 19 ¢asti a 192
paragrafti (Tupy, 2018).

Prvni éast zakona byla urcena obecnym ustanovenim, druha az devata cast jednotlivym
etapam vzdélavani od predskolniho po vyssi odborné vzdéldavani, vcietné zakladniho
uméleckého, jazykového, zajmového a dalSich vzdélavani. Desatd az sedmndcta cast byly
venovany Skolskym zarizenim a Skolskym sluzbam, Skolské pravnické osobé, Skolskému
rejstiiku, financovani skol, reditelum skol a skolské rade, ministerstvu Ceské Skolni inspekce
| puisobnosti vzemné spravnich celkii ve Skolstvi. Posledni dvé byly urceny pro prechodna

a zruSovaci ustanoveni a vymezeni ucinnosti zakona (Tupy, 2018, s. 63).

Pro kurikularni dokumenty byly zakladni § 3 az 6, které definovaly strukturu
vzdélavacich programll — Néarodni program vzdélavani (NPV), ramcové vzdélavaci programy
(RVP) a skolni vzdé&lavaci program (SVP). Dokument NVP podany MSMT byl odevzdan vladé
k projednani, ta jej poslala ke schvaleni Poslanecké snémovné a Senatu Parlamentu CR. NPV

dosud vypracovan nebyl (Tupy, 2018).

8 1 zakon predstavuje Upravy ve vSech stupnich vzdélani, dale definuje prava,

podminky a pasobnost, pii které se vzdélavani realizuje.
§ 2 piedstavuje zasady a cile vyu¢ovani, na kterych se vzdélavani zaklada.

8 3 predstavuje systém vzdélavacich programi. Jednim z nich je Ramcovy vzdélavaci
program (RVP) (84), ktery poskytuje obsah, rozsah a podminky vzdélavani. Z RVP vychazi
Skolni vzdélavaci program (SVP) (§ 5) (Zakon &. 561/2004 Sb., 2004).
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1.2.2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélani

RVP ZV vydava MSMT, patii do statni arovné v ramci kurikularnich dokumenti. RVP
ZV obsahuje zavazny obsah, podminky a miru vzdélavani. Je zavazné pro vytvofeni SVP, které
patii do $kolni Girovné v ramci kurikula. Skolsky zdkon dava moznost RVP ZV ménit a piichazi

Vv planost nejprve zacatkem nasledujiciho $kolniho roku (Tupy, 2018).
Cilové ptedpoklady RVP:

e 7aci by se méli u€it pojeti vzdélavani o Zivoté, Zivotem a pro zZivot;
e plan celozivotniho vzdélavani;

e pojeti vyvoje specificnosti zdka;

e plan dvojstupnového kurikula;

e plan na posileni ucitelské nezavislosti;

e plén transformace psychosociélniho klimatu ve skole;

e plan kontrolovani a vyhodnoceni hodnoceni vzdé€lanosti.

Piedpoklady by mély napliiovat koncept vzdélavani o Zivoté a Zaci by méli byt schopni

tyto ukony pouzit v bézném zivoté (Klapko, 2020).

Cile zakladniho vzdélavani, ma zaky podpofit a umoznit spolehlivy podklad

pro vseobecné vzdélani. V RVP ZV uskuteciiujeme tyto cile zdkladniho vzdélavani:

e motivovat zaky k celozivotnimu vzdélavani;

e podnécovat zaky ke komunikaci;

e povzbuzovat zaky ke kritickému mysleni;

e uznavat svou praci i praci ostatnich, vést zaky ke spolupraci;
e usilovat o Zakovu osobitost, zodpovédnost;

e formovat zakovo chovani, jednani a city;

e péstovat v zakovi jeho psychickou a fyzickou stranku;

e naudit Zaky respektovat ostatni;

e pomoci zakovi s poznanim digitalniho svéta;

e podporovat v Zakovi jeho vlastni schopnosti (RVP ZV, 2021).
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RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STATNI' predskolni zakladni stredni ostatni
UROVEN

—» — RVP G —»
RVP PV RVP ZV RVP GSP RVP ZUV
= RVP 1S
RVP ZSs
‘——, | RVP SOV |

........................................

............................

A 4 Y A 4

SKOLNi  SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
UROVEN  SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Schéma 1: Prehled kurikuldrnich dokumentii®

Zdroj: RVP 2V, 2021, s. 5

RVP ZV podporuje rozvoj klicové kompetence a tim vytvaii zakladni princip
pro vseobecnou edukaci. Ve skole na tom participuje vzdélavaci obsah i veskeré vychovné
aktivity (Mandk, Janik a Svec, 2008). Kli¢ové kompetence se reprezentuji jako souhrn
vedomosti, dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot diileZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni
kazdého clena spolecnosti (RVP ZV, 2021, s. 10). RVP ZV obsahuje 7 klicovych kompetenci:
K ucent, k feseni problému, komunikativni, socialni a personalni, obéanské, pracovni a digitalni.
Klicové kompetence se mezi sebou odliSnymi zpisoby misi. K podpoie rozvoje klicovych
kompetenci miii celkovy vzdélavaci obsah, Cinnost i aktivita, kterd se ve skole kond. Nabyti

klicovych kompetenci docilime na konci zdkladniho vzdé€lani, tj. v 9. tiidé.

2 Legenda: RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani; RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci
program pro zdkladni vzdélavani; RVP ZSS — Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani zdakladni skola
specialni; RVP G — Rdmcovy vzdélavaci program pro gymndzia, RVP GSP — Ramcovy vzdélavaci program
pro gymndzia se sportovni piipravou; RVP DG — Ramcovy vzdélavaci program pro dvojjazycna gymnézia; RVP
SOV — Ramcoveé vzdélavaci programy pro stredni odborné vzdeélavani; RVP ZUV — Ramcovy vzdélavaci program
pro zdkladni umélecké vzdélavani; RVP JS — Ramcovy vzdélavaci program pro jazykové skoly s pravem statni

Jjazykové zkousky (RVP ZV, 2021, s. 5).
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RVP ZV dale zahrnuje 9 vzdélavacich oblasti, které se dale rozélenuji na vzdélavaci

obory (RVP 2V, 2021). Jsou to:

o Jazyk a jazykovd komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dalsi cizi jazyk);
e Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace);

e Informatika (Informatika);

o Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét);

e Clovek a spolecnost (Déjepis, Vychova k obcanstvi);

e Clovék a piiroda (Fyzika, Chemie, Prirodopis, Zemépis);

o  Umeni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova);

e Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesnd vychova);

o Clovék a svét prace (Clovék a svét prace) (RVP ZV, 2021, s. 14).

Uroveii RVP Uroveii SVP
Uroveii IVP

Kli¢ové kompetence

Cile zakladniho vzdélavani Vychovné a vzdélavaci
strategie Skoly

Cilové zamé&feni Vychovné a vzdélavaci strategie
vzdéldvacich oblasti vyuéovacich pfedméti
Vzdélavaci obsah Uéebni osnovy
Ocekavané vystupy Rozpracované vystupy
(Standardy pro zdkladni vzdélavani) Rozpracované uéivo
Utivo (mozné tpravy ve vazbg
na stupné podpory)

Schéma 2: Smérovdni k utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci Zdakii
Zdroj: RVP 2V, 2021. s. 15

Tyto vzdélavaci obory se dale podle SVP déli do vyudovacich predmétd, diky kterym
jsou rozvijeny klicové kompetence. (Manak, Janik a Svec, 2008). RVP ZV dale obsahuje
Dopliujici vzdélavaci obory, pro zakladni vzdélavani nejsou z&vazné, pouze davaji vétsi
rozhled pro vzdé€lavaci oblast. Vyuziti téchto vzdélavacich obori je pro zaky bud’ volitelné

&i povinné. Dale si tyto vystupy utvaii SVP. Dopliiujicimi vzdélavacimi obory jsou:
e Dramatickéa vychova;
e Eticka vychova;
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e Filmové/audiovizuélni vychova;
e Tanecni a pohybova vychova (RVP 2V, 2021, s. 2).

Prifezova témata, kterd v RVP ZV zastupuji témata aktualnich problému ve svété, se
pfipojuji k u¢ivu predméti. Skola si uréuje postup zafazeni priifezovych témat, ale veikera
témata je nutno béhem povinné Skolni dochazky zaclenit do vyu€ovaciho procesu (Mandk,

Janik a Svec, 2008). Prifezova témata zaclenéna v RVP ZV:

e Osobnostni a socialni vychova;

o \lychova demokratického obcana,

o Vychova k mysleni v evropskych a globadlnich souvislostech;
e Multikulturni vychova;

e Environmentélni vychova;

e Medialni vychova (RVP 2V, 2021, s. 132).

1.2.3 Standardy?® pro zakladni vzdélavani

Standardy ve Skolstvi maji pluralitni uplatnéni. Statni organy maji pravo na kontrolu
plnéni usttednich vzdélavacich dokumenti a programii (Maiidk, Janik a Svec, 2008). RVP ZV
vymezuje standardy pro zékladni vzdélavani a maji za cil efektivné pomahat pii ziskani cila
stanovenych v RVP ZV. V RVP ZV jsou zafazena jako piiloha Standardy pro zakladni
vzdélavani (RVP 2V, 2021).

Vzdélavaci standardy vykonavaji dvé funkce. Jednou je orientacni, ktera se zaméiuje
na cile vzdélavacich aktivit, druhou je funkce hodnotici a evaluaéni, které vymezuje kvalitativni

a kvantitativni pojeti vykont.

Cilové standardy maji moZnost byt piedpisem pro stupent vzdélavani. Tyto cile jsou
piimétené k veku zdka a jejich osobnostnimu rozvoji. Kmenové ucivo tvoii obsahovou napln
cilovych standardii. Aby cilové standardy byly chapéany jako zéklad pro narodni kurikulum, je

tfeba do nich zahrnout i standardy evalua¢ni (Manak, Janik a Svec, 2008).

3 Termin standard se chape jako norma, méritko, v technice také jako vzor, podle néhoz se ridi vyroba néjakého

predmétu urcitého typu (Manak, Janik a Svec, 2008, s. 36).
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1.2.4 Skolni vzdélavaci program

Jde o $kolsky dokument, ktery je vypracovan podle RVP ZV. Skola si SVP vytvaii sama
podle RVP ZV, kde je uéebni latka navrhnuta. U¢ivo v SVP se stava platnym a pomoci SVP se
dale zkompletuje Individualni vzd&lavaci plan (IVP). Na vytvoteni SVP uéitelé spolupracuj,
propojuji vhodna témata kolektivné s jednotlivymi vzdélavacimi obory (RVP ZV, 2021). SVP
vychazi z konkrétnich vzdélavacich zaméru Skoly, zohlednuje potieby a moznosti Zaku, realné
podminky a moznosti Skoly i opravnené pozadavky zakonnych zdstupcu zakii. Ma na zreteli
postaveni Skoly v regionu i socialni prostredi, ve kterém bude vzdélavani probihat (RVP ZV,

2021, s. 152).
1.2.5 Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+

Strategie vystupuje z vyzkumnych analyz, které poukazuji na zna¢nou miru nerovnosti
ve vzdélavani v CR ve srovnani S ostatnimi zemémi v organizaci OECD z anglického
Organisation for Economic Co-operatuion and Development. Pro Ceskou republiku z toho
vyplyvé, Ze tu je statisticky vyrazna souvislost vysledkt vzdélavani zakd na spoleéenském
postaveni rodict. Timto lze 1 odvodit statisticky patrnou rtiznost mezi vysledky zakt
z rozdilnych skol a kraju. Struktura Strategie 2030+ se sestavuje ze soustavy 2 strategickych
cili, které jsou specifické. Dale ze 4 strategickych linii, které se dale déli na opatieni. Diky
strategickym ciliim ma Strategie 2030+ dosadhnout pfedpokladanych vysledki. Strategické linie
jsou dale prostiedky a cesty, jak mame strategickych cila dosahnout. Opatfeni maji vyznam

pouze v ramci spojitosti ke strategickym liniim (Klapko, 2020).
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STRATEGICKE CILE

SC1: Zaméfit vzdélavani vice na ziskani
kompetenci potfebnych pro aktivni ob&éansky,

profesni i osobni Zivot

SC2: Snizit nerovnosti v pfistupu ke
kvalitnimu vzdélavani a umoznit maximalni
rozvoj potencialu Zakd a studentd

STRATEGICKE LINIE

SL1: Proména
obsahu a zplsobu
vzdélavani

SL1A: Proména
obsahu vzdélavani

SL1B: Uprava
hodnoceni
vzdélavacich procesu
a vzdélavacich
vysledkd

SL1C: Opatreni pro
zajisténi rovného
pfistupu ke vzdélani
pro viechny

SL1D: Podpora
vzdélavacich inovaci
a jejich ovérovani
SL1E: CeloZivotni
uceni, vyuZiti
potencialu
mimoskolniho

a neformalniho
vzdélavani

SL1F: Proména
kariérového
poradenstvi

SL2: Podpora ugiteld
a rediteld a dalSich
pracovniki ve
vzdélavani

SL2A: Podpora
fediteld jako garantd
kvalitni pedagogické
prace Skoly

SL2B: Zlepseni
podminek pro
pedagogickou praci
Skoly

SL2C: Popis
standardd kvality
vzdélavani

SL2D: Uprava
pfipravného
profesniho vzdélavani
SL2E: Prehledny

a transparentni

systém kvalifikaénich
cest k ucitelstvi

SL2F: Dotvoreni
uceleného

a stabilniho systému
profesni podpory

SL3: ZvySeni
odbornych kapacit,
divéry a vzajemné
spoluprace

SL3A: Koncentrace
odbornych kapacit

v Uzemich (,stfedni
Elanek”)

SL3B: SniZeni
administrativni zatéze
SL3C: Zvyseni
odbornosti

a informovanosti
vSech aktéri

SL3D: Zlepseni
komunikace,
spoluprace a davéry
SL3E: Lepsi wyuiiti
dat a zvySeni
relevance a kvality
vzdélavaciho
vyzkumu

SL4: ZvySeni
financovani a zajisténi
jeho stability

SL4A: Financovani
v oblasti promény
obsahu a zplsobu
vzdélavani

SL4B: Financovani
v oblasti sniZzovani
nerovnosti

SL4C: Financovani
v oblasti podpory
uciteld

SL4D: Financovani
v oblasti fizeni

Schéma 3:Struktura hlavnich sméri vzdélavaci politiky

Zdroj: Hlavni sméry vzdélavaci politiky CR 2030+, s. 15
1.3 Postaveni primarniho vzdélavani Skoly ve Skolském systému
1.3.1 Vnéjsi proména Ceské (primarni) Skoly

Skolsky systém ma zfetelny vliv na celkové pojeti primarniho vzdélavani. Skolské

soustavy jsou rozd€leny na dva druhy, a to na integrovanou a selektivni.
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Horizontalni neboli integrovana $kolska soustava zakim umoznuje vystudovat celou
povinnou $kolni dochazku ve vnitini diferencované Skole. Primarni $kola je pojata jako

oteviena a piipravna, utvareji predpoklad k zakovu dalsimu vzdélavani.

Ve vertikalnim selektivnim systému je selekce, vnéjsi diferenciace dle jakéhosi kritéria
(Castokrat z prospéchu), realizovana béhem povinné Skolni dochazky na primarni Skole.
Primarni §kola ptisobi ve smyslu ukoncenosti, uzavieni cyklu vzdélavani. Integrovany skolsky
systém vyuziva prevazna cast zapadoevropskych zemi, selektivni Skolsky systém vyuzivaji

rakouské a némecké skoly.

Dalsimi rysy pusobicimi na pojeti primarniho vzdélavani jsou institucionalni
provazanost primarni a niz§i sekundarni Skoly nebo jejich oddélenost. V zapadoevropskych
zemich primarni Skola vytvari samostatny Skolsky stupen, ktery se 1i8i od pojeti vyuCovani
v sekundarni skole. V ¢eskych zemich je primérni Skola spojovéna do jednoho organiza¢niho

celku s nizsi sekundarni skolou (Kollarikovéa a Pupala, 2010).

V pojeti primarniho vzdélavani mé velky smysl i spolupréce s ptedskolni vychovou
(Spilkova, 2005).

1.3.2 Vnitfni proména ¢eské (primarni) Skoly

Ugelem primarniho vzdélavani v zapadoevropskych zemich je péée 0 vieobecny rozvoj
zaku, nasledna individualizace ve vzdé€lani a vychové a chystani se ke studiu na stfedni $kole.

Klade se duraz na zaktiv osobnostni, intelektualni a emocionélni rozvoj (Spilkova, 1997).

Didakticka zvyklost neoddé¢litelné patii k ¢eské primarni $kole. Bavime se o dobach
narodniho obrozeni a éfe prvni republiky. Cesky $kolsky systém se pietvaiel velice malo
ve srovnani s jinymi stupni $kolské struktury. Novy koncept si dochovala z hlediska vyukovych

cili, obsahu a metodické stranky vyucovani ze sedmdesatych az devadesatych let 20. stoleti.

Vyznamnym znakem ¢eské primarni $koly je diraz na oporu v ¢eské kulture, dale
na tulohu spole¢enskou a osvétovou ve spojitosti k socialnimu okoli (obecna §kola). Hlavnim
cilem primarni Skoly bylo ziskat nejenom védomosti, ale také kulturni rozhled a vSeobecné

védomosti o svéte védy, umeni a prace.

Dal$im typickym znakem bylo uznani osobnosti ditéte a myslenka narodni vychovy,

vyznamnym rysem je vyuka v narodnim (¢eském) jazyce a uceni o Ceském narodé. Cilem
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primarni $koly bylo v ditéti vybudovat lasku k vlasti s Ukolem vytvofit ob¢ana prospésného

ostatnim lidem v zemi (Spilkov4, 2005).
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2 Alternativni skola

V této kapitole se blize podivame na koncept alternativnich §kol a zaméfime se na vznik
a vyvoj téchto alternativ, a to jak ve svéts, tak i v Ceské republice. Objasnime piiciny, pro¢ tyto
Skoly byly zakladany, a uvedeme spole¢né rysy, které Skoly maji. Dale si rozkliCujeme
jednotlivé kategorie alternativnich Skol, nadale je budeme rozlisovat na statni nebo soukromé
a nestatni. VSechny Skoly s jakymkoliv zfizovatelem, jestlize jsou zapsany V rejstiiku Skol
a $kolskych zatizenich MSMT, ktery je obsaZen v zakonu ¢. 561/2004 Sb., musi respektovat

a fidit se platnou legislativou.
2.1 Koncept alternativni Skoly

Alternativni Skola je Casto vefejnosti chépana jako Skola netradi¢ni, volnad Skola,

svobodna skola, oteviena Skola, nezavisla skola a dalsi (Prtcha, 2012).

Netradi¢ni Skoly jsou ty, které funguji podle partnerského postoje k détem a k respektu
jejich osobitym potiebam (Rydl, 2001-2002).

Netradi¢ni vzdélavani lze klasifikovat podle pojeti zfizovatele a zpravy, financovani
nebo z hlediska pedagogického. Do konceptu alternativnich kol mizeme pojmout veskeré
druhy $kol bez zietele na zfizovateli, tedy vzd€lavaci instituty soukromé, cirkevni i vefejne,
které se odklan¢ji od konceptu vzdélavaciho systému standardnich Skol. Rozdilnost
alternativnich Skol tkvi ve zpuisobu organizace vyuky nebo zivota déti ve Skole,
v kurikularnich* programech, parametrech edukaéniho prostiedi, zptisobech hodnoceni prace

zéka, spoluprace mezi rodici a Skolou, Skolou a mistni spolecnosti (Priicha, 2004).

Alternativni vzdélavani neidentifikujeme pouze se soukromymi Skolami, ale pojimame
je jako skoly vyznacujici se pedagogickym specifikem liSicim se od béznych, standardnich skol

(Prtcha, 2012).

4 Obsah veskeré zkusenosti, kterou Zdci ziskdavaji ve Skole a v cinnostech ke §kole vztahujicich, jeji planovani

a hodnoceni (Pricha, Walterova a Mare$ 2013, s. 137).

21



2.2 T¥i zakladni sféry alternativnich Skol

2.2.1 Skolsko-politické hledisko

Mezi Skolami statnimi a nestatnimi je sémantické vymezeni rozdilu. Statni Skoly jsou
ustanoveny statnimi organy statni spravy. V ¢eském Skolstvi jsou tyto statni Skoly ziizovany
obci, krajskym tradem nebo ministerstvem. Naopak nestatni skoly jsou zfizovany vetfejnymi
organy. Do statnich ziizovateld patii MSMT ajiné resorty (Ministerstvo zemédglstvi,
Ministerstvo spravedInosti, Ministerstvo obrany a Ministerstvo vnitra), kraj a obec. Soukromy

ziizovatel a cirkev jsou tedy nestatnimi zfizovateli.

Do konceptu alternativnich $kol 1ze stanovit veskeré typy Skol, které jsou v chodu mimo
usek skol vetejnych, avSak jsou v ¢innosti soubézné s nimi. Patii sem Skoly cirkevni a zfizované

a provozované soukromym subjektem, sdruzenim ucitelt a rodic¢i.
2.2.2 Ekonomicke hledisko

Dalsim aspektem rozliSovani $kol je podle zpisobu jejich financovani. Ztizovatel
Caste¢né nebo Gplné financuje soukromé Skoly a rodi¢e zaku téchto $kol uhrazuji jisté skolné.
Na vefejnych $kolach je poskytovano studium zdarma. Vetejné Skoly jsou financovany

ze statnich zdrojt, naptiklad rozpoc¢th obci.

V alternativnich $kolach zakiim nabizeji rozsifené vzdélavaci programy, za které se plati

skolné.
2.2.3 Pedagogické a didaktické hledisko

V tomto ohledu se alternativni Skoly 1isi svoji aplikaci zvlastnich, nestandardnich,
experimentalnich, inovativnich forem a metod vzdélavani nebo jinymi didaktickymi piistupy

oproti obvykle standardnim pedagogickym a didaktickym koncepcim.

Nestandardni Skoly chapeme jako veSkeré Skoly typické znalici se né&jakou

pedagogickou specifi¢nosti odliSujici se od béznych, standardnich $kol (Prucha, 2012).
2.3 Pocatek a rozvoj alternativnich Skol
V Evropé i USA na zacatku dvacatého stoleti vznikaji skoly, které by se lisily od $koly

tradic¢ni a prosadily nové predpoklady edukace a vychovy nové generace. Vznikaji alternativni
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Skoly, které povazuji za dilezité zdkovu i ucitelovu svobodu, vyvoj zdkovy kreativity a uziti

netradi¢nich forem a metod pfi vyuce (Jiva, 1994).

Puvodcem reformni linie, ktera se aplikuje i na nékterych Skolach ve Francii a Belgii, je
Belgi¢an Decroly. V Bruselu roku 1907 zfidil reformni $kolu ,,Skola Zivota pro Zivot“, ve které

uplatiioval sviij nazor respektovani zajmu ditéte a principy pracovni vychovy.

Svycarsky pedagog Ferriér byl jednim ze zakladatelti Spolegnosti pro novou vychovu,
ktera byla zalozena roku 1921 v Calais. Tento pedagog mél podstatny vliv na reformni
pedagogické snahy. Dilem Cinna 8kola, ve které publikoval své ideje, se stal jednim

ze zakladatelti pojeti takzvané ¢inné Skoly (Prticha, 2012).

Roku 1920 zavedla Parkhurst ve mésté Dalton daltonsky ucebni plan. Tento plan stavi
na vhodné zvolenych pomtckach a zédkové samostatné praci. Ucebni plan je rozdélen

do mésicnich povinnosti, které zaci realizuji ve svém tempu (Jiva, 1994).
Daltonsky ucebni plan dava zakiim mnoho moZnosti:

e UCit se byt svobodny;
e spolupracovat;

e pracovat samostatn¢ (Wenke a Réhner, 2000).
Piedava se zodpoveédnost za uceni na zaka a ucitel musi rezignovat na vlastni dtlezitost.

Ve Winnetce u Chicaga vznika diky Washburnu winnetska soustava. V této soustavé
bylo uc¢ivo rozvrhnuto na dvé ¢asti. Prvni slozku mél zak studovat sdm svym tempem a ucivo
obsahovalo pouze zakladni u¢ebni latku. Druhou tvofivou slozku Zak studoval ve skupinové

spolupraci. Hlavnim tikolem této slozky bylo ptedat zakovi praktické ukoly ze zivota.

Steiner zalozil Skoly waldorfské. Waldorfska Skola zakovi dava k dispozici veskerou
svobodu K rozvoji individudlniho nadani. Prvni waldorfska Skola vznika roku 1920
ve Stuttgartu. Waldorfska skola se snazi o maximalni rast zakovy aktivity. Vyuka probiha
v uréitych ¢asovych blocich, které se nazyvaji ,.epochy®. Ucitel se spolu s zaky svobodné

rozhoduje, jaké ucivo budou probirat (Jiva, 1994).

Skola byla planovana jako volna $kola specifického typu. Méla byt jednotnou $kolou
pro zéky ve v€éku od 6 do 14 let. Novodoba waldorfskd Skola méa dvanact ro¢nikii, nékteré

maji téidu téinactou a jedna se o tfidu maturanti. Waldorfské Skoly a tfidy maji své specifické
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architektské potieby. Jedna se o pestrost materialti a barevnost prostiedi, naruseni velké plochy

(Rydl, 1994).

Ve stejné dobé zaklada jenskou Skolu Petersen. Zaci se V této $kole déli do skupin
podle dobrovolného a svobodného rozhodnuti. Ucitel pobizi zdka k ¢innosti a formuluje
pro zaka fadné podminky (Jiva, 1994). Tento typ Skoly si zaklada na tzv. rodinném principu.
Skute¢na situace a uceni se V jejim rdmci stava zasadnim principem jenského planu, zasadni
roli zde plni rozhovor, préce, hra a slavnost. To jsou formy vzdélavani, které se prosazuji

ve vyucovani (Pohnétalova a Vaclavik, 2014).

Freinetova ,,moderni Skola* si zakldda na aktivit¢ pracovni, zak si tuto ¢innost voli
a postupuje svym vlastnim tempem. Z4ci pracuji samostatng, ale jejich prdce ma smétfovat

ke spolupréci (Jtva, 1994).
Mezi zékladni znaky Freinetovy moderni $koly patfi:

e ucitel vystupuje jako organizator hodiny;

e interiér tfid je multilateraln¢ ¢lenén na pracovni mista a kazdé dité ma své vlastni
misto pro préci;

e zajimavé vyucovaci materialy a techniky (Skolni tiskarna, pracovni knihovna, tfidni
noviny);

o tisk textd pomoci Skolni tiskarny v kazdé tiide, kterd je také mistem K vytvafeni
textu;

e pracovni plan tfidy, jenz obsahuje témata a tikoly, které ma zak provést;

e vyuka probiha v podob¢ skupinove a individualni formy;

e zékladni myslenkou je pracovni aktivita, ktera vyhovuje prirozené potieb¢ zéka;

e 7ak sirozhoduje o své praci, kterou spliiuje podle vlastniho tempa a zdmér;

e vychova se vyviji v radostné tvuréi atmosféte (Pohnétalova a Vaclavik, 2014).

Montessori nejdiive pracovala s mentdlng postizenymi détmi. V italském Rimé& roku
1907 ziidila ,,Dum déti“ (Casa dei bambini), ve kterém pro zaky vybudovala prostiedi
pro studovani. Montessori pofadala seminafe pro vychovatele a pfednaskové turné o své vizi.
Dnes ma Mezinarodni asociace Montessori sidlo v nizozemském Amsterdamu. Cilem
Montessori bylo pro dit¢ vytvofit ptfiméfené prostiedi vhodné k edukaci. Prostiedi mélo

zahrnovat pfipadné pomucky a byt jednoduché a estetické pro détské oko. Dale Montessori
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diky svému pozorovani déti vytvofila didaktické pomiicky, které v ditéti uspokojivé a citove
vzbudi zdjem. Dité si podle sebe voli ¢innost a pracuje svym tempem. Ucitel nezasahuje
do prace ditéte, ale pouze zkouma a uci se od n¢j jeho osobity ptistup. Ucitel vytvaii pro zaka

vhodné podminky pro jeho osobni rozvoj (Java, 1994).

Prace, kterou Montessori zacala, byla poté zakladem pro praci budoucich teoretikd,
jakymi byli Piaget a Vygotsky. Byla tiikrat nominovana na Nobelovu cenu miru. Po své smrti
zanechala pro pedagogy z kazdého naroda dédictvi, v podobé svych myslenek a soubor spis,

které i v dnesni dobé maji vliv na praci s détmi (Mooney, 2000).

Jednim Zz hesel, kterym se Montessori fidila, bylo: The greatest sign of success
for a teacher is to be able to say: ,, The children are now working as if I did not exist.“ Volné
pielozeno do Cestiny: Nejvetsim znamkou uspéchu ucitele je, pokud si miize rici: ,, Déti nyni

pracuji, jako bych neexistoval. * (Mooney, 2000, s. 21).
2.4 Situace alternativnich $kol v Cechach a na Moravé

Diky tvofivosti a zapaleni uditeli se rozviji v Ceskoslovensku alternativni $koly
avedvacatych a tficatych letech minulého stoleti se Ceskoslovensko fadilo
K nejpokrokovéjsim statam pravée v oblasti alternativniho $kolstvi. Tato skute¢nost byla dana
diky vysoké urovni cCeské reformni pedagogiky. Vyznamnym protagonistou tehdejsi
alternativni pedagogiky byl Vaclav Piihoda, ktery poskytnul mnozstvi poznatkti o modernich
smérech ve $kolstvi. Po roce 1989 dochazelo na tzemi Ceskoslovenska k Sirokému

uveiejiiovani alternativnich skol (Pricha, 2012).
2.4.1 NaSe pokusné a reformni Skoly 20. a 30. let 20. stoleti

Reformni pedagogika se jako hnuti objevila na celém svéte, kritizovala tradi¢ni Skoly
a jejich vychovu zdlraznujici bezmyslenkovou podobu uéeni, kladeny diiraz na pamétni uceni,
striktni disciplinu a nesamostatnost zaki. Hlavnim nositelem vyuky byl ucitel, a to chtéla
reformni pedagogika zménit a do stiedu déni postavit dité (Svobodova a Juva, 1996).
Dewey roli zaka spojil s potiebou jeho pochopeni a piidal vychovny naturalismus, ktery
muzeme chépat jako souhlas zpuisobui Zivota s vnejsimi i vnitrnimi podminkami vychovy clovéka
(Svobodova a Jiva, 1996, s. 75). Naturalismus se snazil o détskou spontannost, samostatnost

a ¢innost. Vychova neméla byt do ditéte vtloukavana.
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V roce 1928-1929 se v Praze zrodily dva reformni spolky. Tato shromazdéni vznikla
diky snaze zménit ¢eské Skolstvi. Prvni sbor byl veden doc. dr. Pfihodou a nesl nazev Reformni
komise Skoly vysokych studii pedagogickych. Druhé shroméazdéni vedl doc. dr. Uher
a jmenovalo se Reformni sbor pro narodni skolstvi ve Velké Praze. Ob¢ tyto skupiny mély
zacil pfeménit pedagogiku tak, aby stiedem zajmu bylo dit¢ a jeho dusevni schopnosti.
Dodrzovaly se tyto principy:

e 74ci maji ve Skole pracovat pirevazné samostatn¢;

e 7aci maji byt pfipraveni na Zivot ve spolecnosti;

e Skola ma dbat na dusevni a socialni zdravi zaku;

e nutnost zavest a spolupracovat s institutem Skolnich sester;

e podporovat vztah Skola — rodi¢;

e pomocné tfidy pro pomalejsi, fyzicky nemohouci zaky;

e pomocné tiidy pro mentaln¢ postizené zaky;

e nutnost zafazovani télesné vychovy do vyuky.
Reformni sbor chtél vnitini proménu ve Skolském systému beze zmén organizace Skoly. Své
usili dali do Ramcového navrhu upravy prazského Skolstvi. Oproti tomu Reformni komise

sepsala listinu Organiza¢ni a uéebni plan reformnich $kol. TéZ se shodovala s vnitini reformou

Skolského systému, avSak za transformace organizace Skoly.

Pedagogické experimenty 20. let vyustily ve vznik dvou seskupeni. V prvni skupiné
pracovali podle exaktnich plant, osnov a posuzovali vysledky. V druhém seskupeni vedli zaky

postupem, ktery spise vypadal jako skupina umélecké ¢innosti (Svobodova a Java, 1996).
2.4.2 Nékteré vybrané pokusné projekty
2.4.2.1 Josef Ulehla

Ulehla chtél zlepsit spolupraci mezi ugitelem a zakem, snazil se, aby mezi nimi vznikl
kladny vztah. Tento vztah se zakladal na lasce, dtvére a porozuméni. Pokladal za dulezitou

moralni vychovu a vyvoj zdkova védomi.

Zalozil skolu, ktera byla svobodna a reflektovala zaliby déti. Ve Skole spolupracovali

rodice, vychovatelg¢, ucitelé a institut byl bez rozvrhu a patiicnych osnov, dilezitou tlohu méla
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i smyslova vyuka. Star$i zaci se podileli na vyuce zakid mladsich a jejich poslanim bylo

spoluzakiim pomoci. Skola nesla nazev Radovanky.

Jeho prace a mysleni bylo postupem c¢asu odlisné posuzovano, nasli se i taci, ktefi

Ulehlovy myslenky a metody nasledovali.
2.4.2.2 Josef Barton

V roce 1910 Bartoni vybudoval v Brné¢ husovickou $kolu s ndzvem Domov lasky
aradosti. Tato Skola byla vyhradné¢ méstanskou div¢i skolou a byla uréena pro dcery
nemajetnych tovarnich délnikt. Barton se drzel hesla ,,bliz k ditéti“. Ucitelé méli byt divkdm
napomocni a méli se zaméfit na tu stranku jejich stranku charakteru, ktera potiebovala nejvice
rozvijet. Bartoii mél pfirozenou autoritu, cit k lidem a déivéru. Skola méla zfizenou rodi¢ovskou
radu, diky které obousmérné usmériioval vychovu. Pfi¢inou jeho uspéchu byl vyteény vztah
s rodici, ktefi na vlastni o¢i vidéli, jak jim pedagogika miize pomahat s vychovou jejich ratolesti
(Svobodova a Juva, 1996).

2.5 Humanismus ve vzdélani

Humanismus chape vzdélavani jako stézejni silu ménici svét (Prochazka, 2012). Tento
piistup se na skolach uplatnovat v 60. a 70. letech minulého stoleti. Zastanci této pedagogiky
se snazili vybudovat ve skolach atmosféru jednoznaéného a ucelného dorozumivani, kolektivni
odpovédnosti pii feseni neshod a rozvijeni zakovy sebekontroly. Zaci by ucitele méli brat

ptrevazné jako pruvodce a nevnimat ho jako autoritu (Pasch, 2005).
2.6 Vlastnosti alternativnich Skol

Inovativni $koly neni snadné klasifikovat jako komplex, jelikoz kazda inovativni skola

ma své typické znaky (Prticha, 2012).
2.6.1 Vlastnosti alternativnich $kol podle Klassena a Skiera

Charakterizovat funkce a vlastnosti alternativni $koly se pokusili némec¢ti autoii Klassen
a Skiera (in Pricha 2012). Autofi pfedstavuji pét zakladnich kritérii, kterymi Ize alternativni

Skoly vystihnout:

e Pedocentrismus je hlavni slozkou netradi¢nich skol, kdy dité je stfedem pozornosti.

Skola se zam&fuje na veskeré vychovné aktivity v souladu se specifi¢nosti Zaka.

27



e Skoly si vybiraji zmnoha vyudovacich forem a metod, tim se stavaji aktivnimi.
Mezi vyucovaci formy vyuky napiiklad patii skupinova, samostatnd prace,
projektova vyuka a rozhovor. Alternativni Skoly usiluji o Zdkovu samostatnost, jeho
aktivni ptistup a odpovédnost.

e 74k je v alternativni §kole veden komplexnim pojetim vychovy. Tato vychova je
koncipovana v rozméru celozivotniho a celospolecenského vzdélavani. Netradi¢ni
Skoly si uvédomuji vyznam zakova rozvoje emocni a socialni sféry.

e 74k, uditel a rodi¢e spole¢né formuji postupy vychovy a vzdélavani. Skola tak
vytvari spolecenstvi.

e Alternativni Skoly dodrzuji princip uceni ,,Zz zivota pro zivot™. Zamérem tohoto
Skolniho vzdélavani je zapojit zaky do skute¢ného zivota a usilovat o Vys$si edukacni

procesy nad oblast Skolni tfidy.
2.6.2 Vlastnosti alternativnich $kol podle Rydla

Rydl (1999a) uvadi zakladni rozdily mezi tradi¢nim a netradiénim vzdélavanim:
u tradi¢niho vzd¢€lavani se uskuteciiuje vyuka podle daného rozvrhu a ucelené organizace dne.
Utitelé piedavaji védomosti zakam. Zak absolvuje Ukoly podle pokynd. Dba se na vngjsi
motivaci a uceni zpaméti. Tradi¢ni $kola vede Zaky k samostatné praci. Vyuka a vzdé¢lavani se
odehréva ve tiid¢, popiipadé skole. Tradiéni Skola neklade duraz na Zzakovu a ulitelovu

iniciativu a tvorivost.

V alternativni formeé vzdélavani se dba na zajmy a flexibilitu déti, z toho vychazi rozvrh
a organizace dne. Uditel zastava roli kamarada, poradce, partnera. Zak si sam voli postupy
a mnozstvi tkoltl. Velka diiraz se klade na vnitfni motivaci a objevovani véci. Zaci v hodinach
spolupracuji ve skupiné. Vyuka a vzdélavani se mize konat i mimo prostory tidy a Skoly.

Netradi¢ni Skola podporuje zékovu tvofivost a iniciativu.

Podle Prichy (2012) jsou tyto vlastnosti alternativnich Skol pfili§ vyostfené
a predpojaté, protoze zminéné charakteristiky se mohou objevit i na standardnich Skolach

a obraceng.
2.6.3 Vlastnosti alternativnich Skol podle Petlika

Petlak (2004) charakterizuje alternativni $koly osobité&ji. Popisuje podstatné odchylky
téchto Skol podle rozdilnych indikatoru.
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Klasické (tradi¢ni) $kola

Alternativni §kola

Vychodiska

Diraz je kladen spiSe na obsah uciva

nez na zaka samého.

Duraz je kladen na dité a podle toho se utvafi

ucivo.

Zamér

Obsahlost uciva, uceni se z paméti. Zakiim

se nedava prostor ke kreativite.

Ucivo je zpusob, jak se zdk dale rozviji.
Skola umoziuje zakovi rist jeho kreativity,

smysl pro vzdélavani a zakovo nadani.

Obsah a systém predméti

Obsah vyuky je dén ucebnim planem
a osnovami. Soustava pfedmétl je trvale

fizena podle ucebniho planu.

Je dan jen zéklad, ktery je dale

upraven. Probirana  latka  je
pfizpisobena moznosti zaku.
Predméty jsou rozdéleny

do racionalnich komplex?.

Vyucovaci m

etody a formy

V hodinach ptfevazuje metoda verbalni,
volba je na pedagogovi. Forma hodiny je

dana ur¢itym ¢asem a jasnou stavbou.

Do hodin jsou zatazovany hry a dramatizace,
obecné takové, které rozviji kreativnost zaka.
V alternativnich Skolach pifevazuje vyukovi

forma spoluprace zaki.

Cinnosti zaki a zdroj novych

védomosti

Ucitel je fidici a regulujici faktor.

\/ychazi ze z&liby, dba se na ndpaditost zaka.

Evaluace
74k je hodnocen dle dané klasifikace. V  alternativnich  Skolach jsou zaci
hodnoceni slovnim hodnocenim, kterée
hodnoti zakovy védomosti, zdatnost

a zakovu zpusobilost.

Rozvrh hodin

29



Pevny, stabilni.

\/olny, adaptabilni.

Zajmy zaka

Skoly.

Odehravaji se spise v mimoskolnich ¢innostech{Odehrava se v celém eduka¢nim procesu.

Spoluprace s rodici a jinymi Skolami

Neni ptili§ podporovana.

Je podporovana.

Pedagog

Zaci ho berou jako pfirozenou autoritu.

'V hodinach ucinkuje jako fidici faktor vyuky. Pedagog je chapan jako pritel a radce

Ve vyucovacim procesu.

Rozdéleni §koly

Tradi¢ni, klasicke tiidy.

Netradi¢ni, diraz na prakti¢nost a piizptsobeni

prostiedi détem. Skola ma p¥ipominat domov.

Vybér zakit

Skolu miize navitévovat dité z obce, regionu.

Rodice maji volbu dat své dit¢ do téchto

skol podle svého uvazeni.

Tabulka 1: Ohraniceni zasadnich rozdilit mezi alternativni a zdkladni skolou podle Petldka (2004).

2.7 Funkce alternativnich Skol

Zdroj: Petlak, 2004

Vlastnosti alternativnich $kol $kolu pouze charakterizuji, nicméné k alternativnim

Skolam musime zafadit i jejich funkci, tedy pro¢ se alternativni Skoly zakladaji a jak dosahuji

vysledkd. Vyty¢ime si 3 funkce, které alternativni Skoly napliuji:

funkce kompenzaéni;

funkce diverzifikacni;

funkce inovacéni.
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2.7.1 Kompenzaéni funkce

rve

Nedostate¢na efektivita standardnich $kol zapficinila pocatek alternativnich metod
vzdélavani, jejichZ cilem bylo kompenzovat nedostatky na standardnich 8kolach. Skoly

netradi¢ni splituji ty pozadavky, které tradi¢ni Skola nespliuje (Pricha, 2012).

Autoti Weill a Matern (1991) poukazuji na to, Ze Skoly zfizované statem vykazuji

nedostatky a mezery v oblasti vzdélavani.

Kdyby statni Skoly uspokojily rozmanité potieby spolecnosti pro vzdélanost, nemuselo
by ani dojit ke zrodu alternativnich $kol. Bohuzel statni systém neni schopen vyhovét Sirokym
vzdé¢lavacim potiebam lidi. Hlavnim znakem, diky kterému se odlisuji alternativni skoly

od klasickych, jsou jejich funkce.
2.7.2 Diverzifika¢ni funkce

Alternativni Skoly byly zakladany s cilem dosahnout rozmanitosti ve vzdélavani. Oproti
tomu Skoly zfizované statnim Skolskym systémem musi mit pii tak velkém poctu vzdélavané
populace danou jednotnost a standard. Tento fakt v§ak nemizeme brat jako negaci. Naptiklad
nékteré z alternativnich $kol (cirkevni Skoly) se ptiklangji k uniformit¢ a standardnosti.

(Prtcha, 2012).
2.7.3 Inovaé¢ni funkce

Tato funkce je pro alternativni Skoly tou nejvyznamnéjSi. Alternativni Skoly
Vv organizaci vzdé¢lavaciho procesu provadi nestandardni metody vyuky, ve vychovné
vzdélavacim procesu praktikuji netradi¢ni zptisob komunikace mezi ¢initeli a vyuZzivaji odli$né
typy psychosocialniho klimatu ve tfidé a Skole. Dalsi inovace, které alternativni §kola nabizi,
je vobsahu vzdé€lavani. Alternativni Skoly nabizi nestandardni vyucovaci predméty,
v ptedmétech tradi¢nich nabizi inovaci obsahu a v neposledni fadé zavadi rizné zpiisoby

prezentace vzdélavacich obsahti (Bolkova, 2003).
2.8 Spolecné rysy alternativnich Skol

Vedle svych vlastnosti a funkci maji alternativni Skoly dalsi spoleéné rysy. Alternativni
Skoly maji stejné rysy jako reformni pedagogika, patii k nim individualni vychovné cile,

pedocentrismus, globalismus a pfimérenost.
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Déle si uvedeme podobné rysy netradi¢nich skol.
Vztah ucitel — Zak

Vztah mezi ucitelem a zdkem je vytvafen na vzdjemné ucté, toleranci a respektovani.
Zak 1 ucitel jsou si rovni a spoleéné rozhoduji o obsahu, formé a metodach vyucovani. Ucitel

ma postaveni radce, ktery se sam inspiruje od déti.
Respektovani vyvojovych zakonitosti

Ucitel rozviji zakovu individualitu, preferuje jeho zdjmy. Tento proces

probih& harmonicky s pfirozenym vyvojem ditéte.
Svoboda

Tato teze hraje zadvaznou roli V alternativnich Skolach. Dit€ mé svobodnou viili a §kola
posiluje jejich pocit sebedivéry a jistoty. AvSak i tato svoboda ma pravidla, takze dit€ musi
respektovat prava ostatnich na sviij vlastni nazor. Tento princip vede k zodpovédnosti a chapani

motivace svého jednani.
Prirozenost a tvoriva aktivita

Ucivo vychazi z potieb a zkuSenosti zaki. Do popiedi se dostava tvofiva aktivita

namisto encyklopedickych védomosti. Cinnost manualni a intelektulni jsou si rovny.
Skola jako spolecenstvi Zaki, ulitelii a rodii

Ucitelé uzce kooperuji a rozviji vztahy a spolupraci mezi zaky, rodi¢i i mezi sebou.
Rodice spoluutvaii skolni klima. Mohou navstévovat hodiny a podilet se na ¢innosti ve skole.

74k v alternativni §kole chape zodpovédnost za sebe i ostatni.
Netradi¢ni metody a formy prace

Alternativni Skoly pouzivaly neobvyklé metody a formy préce, avSak postupem casu se
i tyto metody a formy staly soucasti vyuky v tradi¢nich Skoldch. Vyuka se mize odehravat
v blocich & tematickych celcich. Zaci nejsou limitovani rozvrhem, ale maji tydenni plan.
Organiza¢ni forma vyuky V netradi¢nich Skolach je skupinovd a tymova prace zaku.

Alternativni Skoly vyuZzivaji vyu¢ovaci metodu projektového vyucovani.
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Pocit uspésnosti by mély zazit vSechny déti navstévujici alternativni Skoly. Déti si utvari
kladny vztah k poctivé préci. Alternativni $koly hodnoti své Zaky formou slovniho hodnoceni

a préce s chybou je u nich bézna a tvoti soucast uceni (Kantorova a Grecmanova, 2010).
2.9 Jednotlive kategorie alternativnich $kol

Jak uz jsme podotkli, netradi¢ni Skoly mohou byt nestatni i statni bez zfetele
na ztizovateli. Abychom se 1épe orientovali v typech alternativnich $kol, Prucha (2012)

vyznadil tfi typy alternativnich $kol, viz schéma 4.

{ Alternativni Skoly }

[ Nestétni Skoly } ‘ Statni nebo soukrome ’
Klasické reformni Cirkevni L Moderni alternativni skoly J
Skoly (konfesni)

Skoly

Schéma 4: Kategorie alternativnich Skol
Zdroj: Priicha, 2012, s. 46
Klasické reformni $koly

Tyto Skoly jsou historicky star§i. Do této skupiny fadime Waldorfskou $kolu, jejimz
zakladatelem je Steiner, dale Montessoriovska $kola zalozena Montessori, Freinetovska $kola
pochazejici z Francie a zalozena Freinetem, Jenska $kola vznikla diky pedagogovi Petersenovi

a Daltonska skola, kterou zalozila Parkhurst.
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Cirkevni (konfesni)® $koly

Skoly jsou nestatni a maji riizné stupné. Ve svété existuje nékolik typt téchto skol, které
maji dlouhou historickou tradici. Tyto $koly jsou variantou k standardnim $kolam vefejnym
(statnim) a Skolam béznym. Jejich odliSnost nezélezi pouze ve zpiisobech ziizovani, nybrz

i ve zvlastnosti didaktickych a pedagogickych.
Moderni alternativni Skoly

Tyto $koly se mohou lisit v po¢tu variant v riznych zemich. Vétsinou jsou tyto moderni

alternativni Skoly soukromé. Moderni skoly se projevuji velkou dynamicnosti.

2012):

e Projekt Zdrava skola (Skola podporujici zdravi);

o Otevrend skola, oteviené vyucovani;

e Projekt Zacit spolu;

e ITV-integrovana tematicka vyuka;

e Projekt ,, Dokazu to? *;

e Projektové vyucovani;

e Kooperativni uceni, vyucovani, Skola;

o Vzdélavaci program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT);

e Komunitni skola a vzdélavani (Svobodova in Pricha, 2012, s. 63).
2.10 Klima alternativnich Skol

Klima tfidy (z anglického learning enviroment) oznacuje souhrn psychosocidalnich
a fyzickych charakteristik, které existuji a pusobi v urcitéem edukacnim prostredi (ve tride,
skole) a které jsou ucastniky tohoto prostredi vnimany, prozivany a reflektovany (Priicha, 2012,
s. 119). Ve skolni tiid¢ je klima méfeno pievazné mezi socialnim vztahem zaka a ucitele, mezi
ucitelskym sborem a mezi Zaky navzéjem, prosttedkem této metody je komunikace mezi jedinci

a fizeni Skoly, tfidy. V empirické ¢asti diplomové préace se budeme zabyvat klimatem ttidy.

5 Nabozenské vyznani, vyznani viry (Klimes, 1998, s. 384).
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Atmosfera skolni tfidy je podle Marese (2003) kratkodoby tkaz, ktery se méni a je
situaéné zavisly. Atmosféra se v prib&hu vyucovaciho dne i jednotky mtize obménovat. Méni
se obdobi, kdy je atmosféra ve tfid€ naladéna na pozitivni vinu, a na obdobi, kdy ve tfidé panuje
negativni atmosféra. Atmosféru mize meénit kritickd udalost. Tato udalost mize byt jak

pro ucitele, tak pro zaky urcitym podnétem ke zméné vystupovani ve téide.

Existuje teze, ktera dokazuje, ze alternativni Skoly utvaifi pro své zaky vlidngjsi
klima nez skoly statni. Jednad se jak o vztah mezi ucitelem a zakem, tak 0 to, ze Zaci
v alternativnich Skolach zazivaji vyraznéjsi radost z Gspéchu 1 svobodnéjsi pristup (Pricha,

2012).

Vyzkumy provadéné na Ceskych Skolach uvadéji, Ze rozdil mezi alternativni a statni
Skolou neni az tak zna¢ny (Prtucha, 2017). Mimo jiné Linkova (2000, 2001) poukazovala
na odli$nosti klimatu u jednotlivych druhti netradi¢nich $kol. Tento vyzkum uskuteénila v roce
1999/2000. Ve vyzkumu nebyly objeveny zietelné odli$nosti mezi pfiznaénym klimatem tiid
mezi Skolami nestandardnimi a statnimi. Zavérem tohoto vyzkumu bylo, Ze klima,
jak uz ve tfidé na standardni zakladni $kole anebo ve tfidé na nestatni zakladni $kole, neni
tak vyrazn¢ jiné.

Zajimava studie se provedla na Slovensku (Miezgova in Pricha 2004), porovnavalo se

v ni socialni klima ve statnich a cirkevnich gymnaziich. Podle vypovédi studentt zjistila:

e e na cirkevnich gymnaziich jsou lepsi vztahy mezi studenty;
e ze strany ulitele zaci vnimaji mensi zajem o n€ samé, tudiz se jim nedostava pomoci,

kterou by ocekavali.

35



3 Cirkve a Ceské Skolstvi

Mezi prvnimi §kolami, které byly historicky zakladany, byly ty cirkevni. Tato kapitola
poukdze na historii cirkevnich Skol od poc¢atku az do dnesni doby. Pievazné se zaméiime
na cirkevni zakladni Skoly, jejich postaveni v ¢eském Skolském systému a celkovy pocet zaki,
ktefi tyto $koly navstévuji. Na konci této kapitoly je charakterizovana cirkevni $kola jako $kola
alternativni. Tato kapitola ndm dava nahled k problematice, kterou budeme dale zkoumat

v ramci empirické ¢asti diplomové prace.
3.1 Historie cirkevnich Skol

Prvni 8koly, které byly zakladany ve sttedovéku, byly skoly cirkevni. Klasterni Skoly se
zacCaly zfizovat od 6. stoleti, Skoly katedralni mély své misto u biskupi. Pro §irsi téidy byly
zakladany Skoly farni, které dale Sitily podstatu kiestanstvi (Juva, 2007). TezZisko vzdelavani
tvorilo vedle nabozenstvi sedmero svobodnych umeéni (septem artes liberales), skladajici se
z trivia (gramatika, rétorika, dialektika) a kvadrivia (aritmetika, geometrie, astronomie,
muzika) (Java, 2007, s. 17). Na popud méstant se v pozdnim stiedovéku zakladaly Skoly
mé&§tanské, v nich bylo vyucovani specializovangjsi. Slo o sedmero mechanickych uméni,
kam pattilo zemédé€lstvi, opracovani viny a dalsi. Matef'sky jazyk se v nich dostava pred jazyk
latinsky. Stredovéké Skoly charakterizuje pfevazné uceni se zpaméti, tvrdé tresty a individualni

prace s kazdym zakem (Juva, 2007).

V prvni republice vznikaly cirkevni $koly, které byly soukromé, a cirkev se zajimala

0 narodni Skolstvi.
Za prvni republiky vznikaly z&sluhou narodnimu $kolstvi tyto druhy skol:

e obecné skoly;

e méstanské (obecné) Skoly;

e obecné skoly specidlni pro déti s postizenim;

e pokracovaci kurzy pro déti skole odrostlé.

Pocet cirkevnich $kol (jakozto Skol soukromych) nepiedstavoval v narodnim Skolstvi

velky podil, jak to ukazuje nasledujici tabulka.

36



Veiejné §koly Obecné Méstanské
Zem¢ Ceska 6 632 skol 1 067 skol
725 061 zaka 230 271 zaku
Zem¢g moravska 3 557 skol 600 skol
425 103 zaka 115 520 zaka

Soukromé Skoly

Zem¢ Ceska 70 skol 28 skol

5 444 zaku 3951 zaku
Zem¢ moravska 71 skol 31skol

6 153 zaku 4 130 zaka

Tabulka 2: Rozdéleni obecnych a méstanskych skol na vizemi eskych zemi na verejné a soukromé ve Skolnim roce

1933/1934
Zdroj: Horék, 2011, s. 29

17. listopadu 1939 doslo kuzavieni vysokych Skol, redukovdn byl i pocet
sttedoskolskych studentli. Cirkevni Skoly sdilely stejny 0d¢l jako ostatni Ceské Skoly.
Obnovovani $kol i téch cirkevnich se zacalo po letech okupace pomalu uskute¢novat.
V Ceskych zemich se znovu otevirala cirkevni gymnazia, bohuzel zidovské Skoly po valce

nebyly otevirany z duvodu velké ztraty zidovské populace za 2. svétové valky.

Kvuli komunistickému puci z 25. Unora 1948 byla existence cirkevnich $kol v ohrozeni.
Situaci nezlepSil ani Zakon o jednotném Skolstvi, ktery nezafazuje alternativu soukromého
Skolstvi, tudiz ani Skoly cirkevni. Cirkevni Skoly byly znirodnény a zruSeny Lidovymi
milicemi.

Prvni cirkevni $koly byly ztizovany az po roce 1989, ve skolnim roce 1990/1991 byla

v prvnich cirkevnich $kolach zahdjena vyuka (Hordk, 2011). Déle se timto tématem zabyva
kapitola 3.4.
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3.2 Nabozenska svoboda a Skolstvi

Zaopatteni na Skolach svobodného proudu informaci nabozenského profilu a badatelské
Cinnosti teologické a nabozensko-pedagogické jak uvnitf, tak vné prostiednictvim $kolni

struktury se vztahuje hlavné k détem a dorostu (Horak, 2011).

Povinnost zajistit tuto svobodu vyplyva z pravniho radu Ceské republiky, zejména z jeho
ustavnich predpisit i z mezindrodnich smluv, kterymi je Ceskd republika vazdna a které maji
ve smyslu Ustavy CR, tj. tistavniho zdkona ¢. 1/1993 Sb., §10, prednost pied zdkonem (Horék,
2011, s. 13).

3.3 T¥i oblasti uplatiiovani naboZenské svobody

Teorie konfesniho prava je rozdé¢lena do tii ¢asti. Tato teorie je jak v ceskych zemich,

tak i v mnoha dal$ich statech Evropy. Jde o pravni regulace:

e vyuka nabozenstvi na Skolach nezavisle na ziizovatelich,;
e cirkevni Skolstvi;

e uceni o teologii a vyzkumného badani v teologii na vysokych $koléch.
3.3.1 Vyuka naboZenstvi na Skolach nezavisle na zrizovatelich

Tato regulace prochazi pifeménami, predev§im od povinného vyucovani a nabozenského
profilovani k vyucovani dobrovolnému pro vSechny bez rozdilu vyznani. Obsahova proména
nastala v piedloZzeni hlubsiho pochopeni biblickych d&ju. Interpretace Bible a tradic s cirkvi
spojenych byva spojena kapitolami z cirkevnich d&jin a vysvétlenim koncepce svétovych

nabozenstvi.
3.3.2 Cirkevni skolstvi

Cirkevni skoly obstaravaji Skolni dochazku v ramci Skolského systému platného
ve staté. Pozice a postaveni cirkevnich Skol se v ramci ¢asu ménila. V cirkevnich Skolach
vét§inou najdeme pouze nevelky pocet zaka stejného vyznani, avsak i Zzaci jiné viry nebo zaci
bez vyznani nabozenského piesvédceni maji dveie oteviené. Tyto instituce jsou ve spole¢nosti

povazovany za elitni Skoly.
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3.3.3 Vyuka teologie

V Ceské republice jsou zfizeny teologické fakulty statnich univerzit. Teologie se
na univerzitach vyucuje na vysoké tirovni. V minulosti teologické fakulty studovali budouci

duchovni jako piipravu k povolani, dnes je vSak studium dostupné komukoliv (Horak, 2011).
3.4 Cirkevnich $koly v Ceské republice

Cirkevni 8koly zacaly vzkvétat po listopadove revoluci roku 1989, skoly byly ztizovany
i pfed rokem 1948, bohuzel s nastupem komunismu byly cirkevni skoly ruseny. Zakonodarné
bylo zakladani cirkevnich $kol zprostfedkovdno Vyhlaskou MSMT CR a Ministerstva
zdravotnictvi CR &. 452/1991 Sb.5, ktery je obsazen v zdkoné &. 138/ 1995 Sb. Zasluhou zakonu
¢. 561/2004 Sb. jsou cirkevni Skoly vymezeny jako takové, které mohou byt zaklddany
registrovanymi kongregacemi, kterym byla dana kompetence k vykonu zvlastniho prava
zakladat cirkevni skoly (§ 8, odstavec 6). Cirkevni $koly mohou realizovat v§echny podoby
studia a maji pravo na statni dotace. Vétsiné Skol vSak nedostacuje finanéni ptispévek od statu,
a tak zadaji od zékonnych zastupci (rodi¢t) podporu ¢i $kolné. Katolické i evangelické skoly
byly budovany za¢atkem 90. let 20. stoleti. Pozd¢&ji v§ak byly budovany i skoly zidovské. Pocet
téchto Skol rok za rokem rostl (Pricha, 2012). O poctu tiid a zakd, kteti se vzdélavaji

na cirkevnich $kolach, informuji tabulky 3 a 4.
3.5 Cirkevni §koly v souc¢asném $kolském systému

3.5.1 Statistické iidaje o $kolstvi v Ceské republice

Nasledujici tabulky jsou zpracovany podle udaju ze Statistického informa¢niho systému
Ministerstva §kolstvi, mladeZe a télovychovy pod zastitou MSMT. V tabulce 3 uvadime

celkovy pocet zaki navstévujicich cirkevni zakladni Skoly.

6 Vyhlaska Ministerstva $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky a ministerstva zdravotnictvi Ceské

republiky o zfizovani a ¢innosti cirkevnich $kol a $kol nabozenskych spolecenstvi.
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Urovei vzdélavani | )
Ziizovatel Skoly Zaci
Zakladni vzdélavani 4214 962 348
MSMT 44 1605
| obec 3622 915135
| kraj 244 18 314
| jiny resort - -
| privatni sektor 255 19 859
| cirkev 49 7435

Tabulka 3: Souhrn CR — skoly, déti/zaci/studenti zakladniho vzdélavani a podle ziizovatele v CR v roce 2020/2021

Zdroj: Statistickd rocenka Skolstvi CR. Vykonové ukazatele 2020/2021 - Kapitola A. Tabulky
Al.l4

V tabulce 3 uvadime celkovy podet cirkevnich zakladnich §kol 49 v CR, coz je 1,16 %
ze viech zakladnich kol zfizovanych riiznymi ziizovateli. Skoly zfizované obci maji nejvétsi

procentualni hodnotu.

Nasledujici tabulka 4 nam zobrazuje, kolik cirkevnich $kol je prvostupnovych, kolik

maji celkem tfid a kolik zaku se na 1. stupni cirkevnich kol vzdélava.

Skoly Tridy Zaci
Uzemi z toho v tom ro¢niky na 1. stupni
celkem celkem celkem
s 1. stupném 1. stupné celkem
Ceska
) 49 47 455 279 7435 14229
republika

Tabulka 4: Zdkladni vzdélavani — ziizovatel cirkev, skoly, téidy, Zdci v CR v roce 2020/2021

Zdroj: Statistickd rocenka skolstvi CR. Vykonové ukazatele 2020/2021 - Kapitola C. Tabulky
Cl.2f
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Zrizovatel Pocet ziakladnich
Skol
Arcibiskupstvi olomouckeé 9
Arcibiskupstvi prazské 3
Bailiva Cechy, Morava a Slezsko, familiafi Némeckého fadu 1
Biskupstvi brnénské 1
Biskupstvi kralovehradecke 4
Biskupstvi litométické 4
Biskupstvi ostravsko-opavské 4
Biskupstvi plzeniské 2
Ceska provincie Kongregace sester svatych Cyrila a Metodgje 1
Ceska provincie Tovarysstva JeziSova 1
Ceské sdruzeni Cirkve adventisti sedmého dne 1
Ceské velkopievorstvi Suverénniho fadu maltézskych rytif 1
Cesko bratrska cirkev evangelicka 2
Ceskomoravska provincie Rimské unie #adu sv. Vorsily 2
Diakonie” Ceskobratrské cirkve evangelické 7
Evangelicka cirkev metodisticka 1
Jednota bratrska 1
Prazska diecéze Cirkve ¢eskoslovenské husitské 1

" Sluzba lasky a pomoc ve vsech oblastech lidské nouze, nedilnd soucdst kiestanského poslani, sluzby bliznim

v nouzi (Vebrova a Krajicek, 2006, s. 69).
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Rimskokatolicka farnost v Taboie 1
Sbor Cirkve bratrské v Pardubicich 1
Shor Cirkve bratrské v Usti nad Labem 1
Sbor Jednoty bratrské v Nové Pace 1
Slezska cirkev evangelicka augsburského vyznani 3
Zidovska obec v Praze 1

Tabulka 5: Zrizovatelé cirkevnich skol
Zdroj: Katalog cirkevnich Skol podle zrizovatele, 2021

Z tabulky je zfejmé, Ze nejvice zakladnich $kol je zfizeno Arcibiskupstvim
olomouckym, dale, Ze nejvice $kol je zfizovano Rimskokatolickou cirkvi. V kapitole 4 se
budeme dale zabyvat Bailivou Cechy, Morava a Slezsko, familiati Némeckého fadu, ktera

zaloZila Cirkevni zdkladni Skolu Némeckého tadu.
3.6 Charakteristiky ¢eskych cirkevnich §kol jako $kol alternativnich

Cirkevni Skoly maji alternativni specifika, ktera definoval Pricha (2012) takto:

e Cirkevni Skoly do svych Skolnich vzdélavacich programti zahrnuji pfedméty, které
nejsou ve statni skole bézné vyucovany, jde napf. o nabozenstvi a latinu. Dale si
cirkevni Skoly zafazuji do ucebnich plant cizi jazyk. Tyto pfedméty jsou zahrnuty
od niz§ich ro¢nikil nez na statni Skole.

e Cirkevni Skoly si zakladaji na ideové zasad€ vychovné Cinnosti. Jde o zisady
kiest’anstvi, kiestanskou etiku a tradice kiest’anského zivotniho ptistupu. Ztizovatel
Skoly, ktery davé prostfedky pii prosbé k zahrnuti do sité skol, si zaklada na tom,
ze tyto nazory budou zakotveny v cili pedagogického vlivu téchto Skol (Véclavik,
1997 in Pricha, 2012).

e Ne¢které cirkevni $koly jsou alternativou v ramci profilovani absolventu k povolani,
které nejsou zprosttedkovany béznymi skolami.

e Cirkevni S8koly nav$tévuje maly pocet zaki, mohou se specializovat i na zaky se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Diky malému poctu zakti miize ucitel
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poskytnout individuélni pfistup zdkovi, na coz v béZnych skolach neni pfilezitost.
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4 Cirkevni zakladni skola Némeckého radu

Cirkevni zakladni $kola Némeckého fadu byla zalozena v roce 2020. Ztizovatelem
$koly je Bailiva Cechy, Morava a Slezsko, familiafi Némeckého #adu a kolektiv s dlouhodobou

praxi, ktery mé za sebou chod Cirkevniho gymnazia Némeckého tadu.

Skola si zaklada na individualnim p¥istupu k Zakovi a opofe osobitému talentu, tiidy
jsou opatieny pokrokovou technikou. Ve vyuce se vyuzivaji novodobé metody vzdélavanti,
na §kole jsou vyznamné také interpersonalni vztahy. Skola se snazi v Zacich probouzet motivaci

ke vzdélavani a ziskani znalosti.

Cirkevni zakladni $kola Némeckého fadu se nachazi v centru Olomouce na Ne§veroveé
ulici. Ve tiidé se nevzdé€lava vice nez 16 zakl. V ramci $kolniho vzdélavaciho programu je
do vyuky zatazen predmét nabozenstvi a od druhého ro¢niku anglicky jazyk. Skolu mohou

navstévovat zaci véfici i bez vyznani, na $kole se plati skolné ve vysi 4 000,- K¢ za Skolni rok.
Skola v ramci duchovniho a charitativniho piisobeni poskytuje zakiim tyto moZnosti:

e pomoc a vedeni $kolniho duchovniho;

e piipravy béhem celého roku ke kitu, prvnimu svatému pfijimani a birmovani,

e moznost vyuziti §kolni kaple k bohosluzb¢ i k privatni prosbé k Bohu;

e bohosluzby pro celou skolu;

e schopnost aktivni GiCasti pti msi svaté;

e duchovni cviceni pro ucitele Skoly i1 zaky;

e uceni se 0 naboZzenstvi a etické vychove;

e 7aci si vytvaii duchovni hodnoty mezi sebou, ale i k Bohu;

e skola je pfistupna zakim s vyznanim i bez vyznani;

e pomoc star§im spoluobcantim;

e 7aci jsou vedeni k pomoci i jinym détem;

e 7aci se ucastni charitativnich akci (Cirkevni zakladni $kola Némeckého tadu, 2020).

Skolu subvencuje nadaéni fond arcivévody Evzena Habsburského. Tento fond je
vytvofen na zdkladé pomoci détem a rodi¢lim, ktefi nemaji financni prostfedky, dale

pro rozvijeni naboZenského vyznamu Nada¢ni fond arcivévody Evzena Habsburského

(Nadacni fond arcivévody Evzena Habsburského, b. r.).
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EMPIRICKA CAST
5 Design vyzkumného Seti‘eni

Vyzkum v diplomové préaci byl orientovan na roli zaka v alternativnim pojeti vzdélavani
a uskute¢nil se béhem Sesti vyucovacich hodin v 1. tfidé Cirkevni zékladni $koly Némeckého
fadu v Olomouci. Pro ziskavani udaji byly vybrany dvé metody, a to kvantitativni metoda
ptimého standardizovaného pozorovani a kvalitativni metoda polostrukturovaného rozhovoru
S tfidnim ucitelem. V ramci pfimého pozorovani byl aplikovan pozorovaci systém zalozeny
na motivech Flandersovy metody, dale na metodé MCI, obé byly modifikovany pro vlastni
potfebu. Zvolenim vys$e uvedenych metod se zietelem k vytyceni cile vyzkumného Setieni se

tyto metody jevily v ramci vyzkumného Setieni jako nejoptimalné&jsi.
5.1 Cile vyzkumného Seti‘eni

Hlavnim cilem diplomové prace je popsat podminky pro vyuku na cirkevni zakladni

Skole se zaméfenim na vytvareni prostoru svobody pro vlastni rozvoj zéka.

Dil¢i cile studie byly zformulovany néasledovné:
e Posoudit, jaky ptistup voli ucitelka béhem vyuky.
e Posoudit, zda zak zaziva béhem vyuky pocit uspésnosti.
e Vytvorit modifikovany pozorovaci arch na motivy Flandersovy metody, dale podle

metody My Class Inventory (MCI).
5.2 Formulace vyzkumnych otazek

Dtive, nez se uskutec¢nilo vyzkumné $etfeni, bylo potieba si polozit vyzkumné otazky,

které plynou ze zdméru pozorovani:
(VO 1): Jaka vyukova forma bude béhem vyucovaciho procesu zastoupena nejcastéji?
(VO 2): Jaky pristup voli ucitel béhem vyuky?

(VO 3): Je dan zakovi prostor fici sviij nazor nebo napad?
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5.3 Vyzkumny vzorek

Vyzkum byl provadén na Cirkevni zakladni Skole Némeckého fadu v Olomouci
v 1. tfidé, kterou navstévuje 14 déti. Vyzkumné ptimé pozorovani bylo uskute¢néno v rdmci
dvou Skolnich dna. Vyzkumné Setfeni, které se uskutecnilo podobou pozorovani, probéhlo
v ramci Sesti vyucovacich hodin. Polostrukturovany rozhovor byl proveden po pozorovani

a Vv praci byl pouzit jako doplitkova metoda, autorka se v ném zaobira vysledky pozorovani.
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6 Realizace vyzkumu

Vyzkumné Setieni prob&hlo druhy tyden v ¢ervnu, kvili pandemii COVID-19 nebylo
mozné vyzkum konat dfive. Obdobi pro pozorovani bylo dopifedu domluveno a tfidni ucitelka
byla obezndmena s obsahem vyzkumu. Casovy tisek pro kédovani byl stanoven po tfech

minutach.

Systém oblasti, ktery byl vyuzit v rdmci studie, vychazi z teoretické ¢asti diplomové
prace a je zalozen na motivech Flandersovy metody, tato metoda ovSem byla modifikovana

pro vlastni potiebu vyzkumu a obohacena o dalsi prvky metod s tématem souvisejicich.
Oblasti byly rozdé€leny do 10 kategorii, které si pozorovatelka urcila sama.

1. Svoboda pro vlastni rozvoj a realizaci
Tato oblast byla zvolena pro zjisténi zakovy samostatnosti béhem vyuky.
Kritéria k této oblasti pro pozorovani byla nastavena nasledovné:
e Zdk pracuje podle instrukci.
o Zdk si voli mnoZstvi iikoli.
o Zdk si voli délku casu k vypracovani iikoli.
e Zdk pracuje samostatné.
e Ucitel se Zdka pta na nazor.
e Zdk planuje a organizuje vlastni praci.
o Zdk uzndva ndapad/nazor spoluzdka ve tiidé.
e UCcitel nezasahuje do prace zZdka.
2. Sebelcta k druhym i sobé samym — pocit sounaleZitosti
Tato oblast se zaméfuje prevazné na uspéch, pocity a chvalu zaka i jeho spoluzaki.
Kritéria k této oblasti pro pozorovani byla nastavena nasledovné:
o Zdk dokdze mit radost z tispéchu svého spoluzdka.
o Zdk pochvdli sam sebe i ostatn.
o Ucitel neprehlizi pocity zZdka.
3. Zvladnuti praktickych dovednosti ve vztahu k fyzické nezavislosti
Tato oblast se zamétuje na praktické dovednosti, které by mél §kolak v hodinach
zvladnout.

Kritéria k této oblasti byla nastavena nasledovné:
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o Zik dokdze udrzet poradek na lavici.

o Zdik si po sobé uklizi.

o  Zdk ma nachystané véci na vyucovaci hodinu pied zacdtkem vyucovani.

o Zdik plni vikoly vcas.

o Zdk béhem hodiny zvidda praktické iikoly, které jsou mu zaddny.

Schopnost pracovat s ostatnimi

Tato oblast se zamétfuje na zpusobilost zakli pracovat ve skupiné i1 pomoci
spoluzakiim a utvaret tak kladné klima tiidy.

Kritéria k této oblasti byla nastavena nasledovné:

o Zdci pracuji ve skupiné.

e Zdk poradi spoluzdkovi.

o Zdci ve tiidé udrzuji pozitivni komunikaci.

e Zdci prijimaji své ndzory mezi sebou.

e Zdci se béhem vyuky podporuji navzdjem.

Schopnost prijmout zodpovédnost za své ¢iny

Tato oblast se zamé&fuje na zpusobilost zaku fesit a uznat chybu, jak uz v rdmci
vyuky, tak v ramci socialnich vztahti ve tiid¢.

Kritéria k této oblasti byla nastavena nasledovné:

o Zik dokdze uznat chybu.

e Zdk napravi chybu.

o Zdik se umi omluvit uciteli i spoluzdkovi.

o Zdik prijme poznamku od ucitele.

o Zik se dokdze obhdjit.

Vedeni k discipliné a povinnostem

Tato oblast se zamétuje na zakovu odpovédnost, chovani a dodrzovéani pravidel
béhem vyuky.

Kritéria k této oblasti byla nastavena nasledovné:

o Zdci dodrzuji zadand pravidla ve tridé.

e Zdk plni zadané iikoly.

o Zdik nese zodpovédnost za nesplnéni prace.

e Zaci se ve tridé behem vyuky chovaji slusné.
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o Zik béhem vyuky dava pozor.
o Ucitel vede zdky k zodpovédnosti.

7. Nezavislost — schopnost provadét ¢innosti nezbytné pro existenci
Tato oblast se zaméfuje na zakovu schopnost samostatného rozhodnuti.
Kritéria k této oblasti byla nastavena nasledovné:

o Zik se umi samostatné rozhodnout.
o Zdk se uci resit problémy bez negativnich emoci.

8. Respektovani se navzajem
Tato oblast se zaméfuje na osobnost ucitele béhem vyuky.

Kritéria k této oblasti byla nastavena nasledovné:

e Ucitel poradi Zakovi — ma roli kamarada a radce.

o Ucitel ma autoritativni pristup k zdakovi — Zak se nerozhoduje sam.
o Ucitel pomaha Zakiim behem vyuky.

9. Divéra v détském kolektivu
Tato oblast se zamétuje na klima tfidy mezi u€itelem a Zdkem a mezi z4ky navzajem.
Kritéria k této oblasti byla nastavena nasledovné:

e Zdci si navzdjem poradi béhem vyuky.
o Zik se uciteli svéii, rekne své problémy.

10. Zazivani pocitu aspéSnosti
Tato oblast se zamé&fuje na pocit uspésnosti béhem vyuky, kdy zak dostava prostor
pro sviij nazor a zakovy pocity z odvedené prace (pochvala).

Kritéria k této oblasti byla nastavena nasledovné:

Ucitel dava zakovi prostor Fict sviij napad nebo nazor.

Empaticky pristup ucitele — primerené chvali a povzbuzuje béhem vyuky.

o Zdk ma dobry pocit z odvedené prace — ucitel jej pochvali.

Zak projevi radost pri uspésném splnéni vkolu.

Dalsi slozku vyzkumné studie piedstavuje polostrukturovany rozhovor s téidni
ucitelkou. Respondent byl o rozhovoru dopfedu obeznamen. Rozhovor se uskuteénil
po vyzkumném pozorovani a navazoval na jeho zprimérované vysledky. Rozhovor byl

zaznamenan na zdznamovy arch a do vyzkumného $etfeni je dodan doplitkovou metodou.
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7 Analyza vysledki vyzkumu

V této Casti diplomové prace se zaméfime na vyhodnoceni dat, kterd byla Cerpana
pomoci kvantitativné a kvalitativné specializovaného vyzkumného $etieni. Doslo k aplikovani
pozorovaciho systému a posléze také k rozhovoru, ktery je doplitkovou metodou a jeho

vysledky jsou zakomponovany do interpretace vysledku.
7.1 Grafické znazornéni pozorovanych oblasti

Nasledné grafy znazornuji 10 oblasti, ve kterych jsou uvedena kritéria, s kterymi dale
pracujeme. Pozorovani se uskuteénilo v ramci naukovych predmétt, a to ceského jazyka,

matematiky a prvouky. Vysledky jsou uvadény v priméru ze dvou vyucovacich dnu.

UIE
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Graf 1: Svoboda pro vlastni rozvoj a realizaci

Graf ¢. 1 znazoriuje 8 kritérii, ktera jsou obsazena v oblasti s ndzvem svoboda
pro vlastni rozvoj a realizaci. Prvni kritérium nese nézev Zak pracuje podle instrukci. Zaci

podle instrukci pracovali v obou dnech na 77,33 % ¢asu. Nejvyssi procentualni hodnoty toto

Kritérium dosahlo v ramci druhého dne druhé vyucovaci hodiny, kdy Zaci pracovali podle
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instrukci na 86,67 % casu. Jednalo se o piedmét prvouka. Skute¢nost, ze Zaci takto pracuji podle

instrukci, je dan tim, ze se ve vSech pfipadech jednalo o naukové predméty.

Dalsim kritériem je otazka, zda si zak voli mnozZstvi ukola. Toto kritérium bylo
vyhodnoceno na 2,22 % ¢asu. Vypracovani ukold zaviselo pfevazné na pokynech ucitelky, také
hodnota byla 0 %, ktera se objevila ve ¢tyfech vyucovacich hodindch v obou dnech. Jednalo se
0 hodiny ceského jazyka a prvouky. Tyto hodiny vedla pfevazné pani ucitelka. V hodinach se
vysvétlovala nova uéebni latka. Zaci si tedy nevolili mnozstvi ukolii na 77,11 % &asu. Toto

zjisténi nepopira fakt, ze na alternativnich $kolach si zaci mnozstvi ukoltt mohou volit sami.

Treti kritérium se zabyva otazkou, zda si Zak voli délku ¢asu K vypracovani tkolu.
| toto kritérium mélo pouze 2,22 % casu pro hodnotu ano. Ptipady, kdy si Zaci nevolili délku
¢asu k vypracovani ukolt sami, piedstavovaly 67,78 % ¢asu. Toto zjisténi op&t nevyvraci fakt

pro alternativni Skoly, kde si zdci mohou sami zvolit délku ¢asu k vypracovani svych tkola.

Dalsim kritériem, které jsme zkoumali, bylo zaméfena na Zakovu samostatnou praci.
Toto kritérium odpovida 54,44 % Casu. Procentudlné nejpocetnéji 100 % vyukového €asu se
samostatna prace zaka objevila druhy den tfeti vyucovaci hodinu, coz byla hodina matematiky.
V této hodiné Zaci pracovali na ikolech v pracovnim sesité, které jim pani ucitelka zadala. Z4ci,
kteti méli préci hotovou, mohli dale pracovat sami na koberci, kde pro né¢ méla pani uéitelka
piipravené ruzné didaktické pomicky (matematické hlavolamy, vypocty a hry). Pani uéitelka
nédm v rozhovoru sdélila, Ze zaci jsou na matematiku nadani a bavi je, proto zvladnou celou
hodinu pracovat samostatn¢. ZAci nepracovali samostatné 28,89 % casu, a to z toho divodu,
ze pracovali v urCenych skupinkach, ve kterych plnili praci a zaroven se udili, jak v tymu

pracovat a jak si spravné rozdélit role. V hodinach ptevladala individualizovana forma vyuky.

Kritérium, kdy uditel se pta na nazor, bylo naplnéno v 70 % Casu. Pani uéitelka zaktim
pokladala otazky typu: Na co se Zaci v dnesnim dnu tesi? Jak se vyspali? Co délali o vikendu?.
Kromé toho se zaki ptala na nazor pomoci diskuse s cilem vyvodit nové ucivo o lesni $kole.
Co je lesni skola? (v ramci druhého dne prvni vyucovaci hodiny ¢eského jazyka). Dale se
ucitelka ptala na nazor zaku, jak postupovali pfi feSeni uloh ve vyuce. Na konci kazdé
vyucovaci hodiny se zeptala, jak se jim libila hodina, a doplnila to i zdkovou sebereflexi
(pomoci smajlikti pfipevnénych na zdi). Toto Kkritérium se neobjevilo béhem 23,33 % casu

ve vyuce, kdy vétsinou zaci pracovali pfevazné samostatné na zadanych ukolech. U¢itelka se

51



na nazor zakd neptala 6,67 % Casu. Tento jev se ve vyuce odehraval prevazné tehdy, kdyz byla

zadana samostatna préace a zaci védéli, jakou praci maji d¢lat.

Kritérium zabyvajici se problematikou zakova planovani a organizace vlastni prace
byla zastoupeno ve 22,44 % &asu. Tato &innost zavisela na ugitelce. Zaci si planovali vlastni
praci béhem hodiny matematiky ve druhém pozorovacim dnu procentualné castéji, celkem
46,66 % Casu. Zaci v ivodni ¢asti hodiny hrali didaktickou hru Béhaci pocitani do oboru 20
bez prechodu pres 10. Pti této hie byly po tfidé schovany karty s piiklady a kazda karta
obsahovala pismeno. Béhem hry se zaci museli zamyslet, jak budou postupovat pii feseni
ukolu. Ve vyuce si zaci neplanuji organizaci vlastni prace na 37,78 % ¢asu. U tohoto vysledku
pozorovani je ziejmé, ze se jednd 0 naukové predméty, a tudiz hodinu vede uclitel a Zaci
poslouchaji vyklad. Dalsim faktorem je, Ze pozorovani bylo uskute¢néno v 1. tfid¢, kdy Zaci
nejsou plné pfipraveni planovat a organizovat si vlastni praci, tudiz potfebuji byt v hodinach

vedeni uéitelkou.

V dalsim kritériu se sledovalo, zda Zak uznava nazor, napad spoluzaka. Tento jev byl
procentualné zastoupen 40 % Casu ve vyuce. Nejvyssi procentualni hodnota byla 53,33 %, ktera
byla pozorovana v hodin¢ ¢eského jazyka prvni den a hodiné prvouky druhy den. Tyto hodiny
vedla pani ucitelka metodou diskuse, kdy si zaci mohli sd¢lit své nazory a népady. Jev
naznacuje i to, Ze je ve tfidé ptiznivé klima a zaci se mezi sebou respektuji. Situace, Ze zak
neuznaval nazor a napad spoluzéka byl procentudlné zastoupen v 4,44 % c¢asu vyuky. Jednalo
se 0 problém, ktery nastal béhem druhého dne ve druhé hodiné, kdy probihala prvouka. Jeden
z z7éki tekl svlj nazor, ktery byl chybny, a jeho spoluzaci se mu zacali smat. Pani ucitelka tuto
situaci pohotové zvladla a fekla zakiim, at’ se zakovi nesméji. Vysvétlila jim, Zze neni k smichu
udélat chybu, protoze chybami se ¢lovék uéi. Zaci to okamzité pochopili a vyuka dale

pokracovala.

Poslednim kritériem je ucitelova schopnost nezasahovat do prace zika. Zde ucitelka
nezasahovala do prace zaka béhem vyuky na 32,33 % Casu. Nejvice tomu tak bylo ve druhém
dnu tieti vyucovaci hodiny matematiky, kdy uéitelka nevstupovala do samostatné prace zaku
ve 53,33 % casu. Jednalo se o hodinu, kdy pfevazovala samostatna prace a ucitelka s zaky
kontrolovala pouze spravné vysledky ptikladi v pracovnim seSité. Ucitelka zasahovala
do prace zaku ve vyuce na 38,89 % nejvice tomu tak byla ve druhém dnu druhé vyucovaci

hodiné prvouky, kdy byl tento jev pozorovan na 66,67 % casu. V ramci alternativnich
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zékladnich $kol by mélo byt napInéno kritérium, kdy uéitel nezasahuje do prace zaka, ale pouze
ho sleduje a uci se od né&j. V rdmci druhé vyzkumné metody rozhovoru pani uéitelka na tuto

otazku odpovédéla, ze do praci svych zakl zasahuje pouze proto, aby opravila chyby.

Z grafu lze vyvodit, ze kritéria, kdy z&k pracuje podle instrukci, zak pracuje samostatné
a ucitel se pta na nazor, byla procentualné vyhodnocena odpovédi ANO. Kdezto u Kritérii, kdy
si zak voli mnozstvi tkolu, zak voli délku ¢asu k vypracovani tkold a ucitelova schopnost
nezasahovat do prace zaka byla vyhodnocena odpovédi NE. Kritérium, kdy si zdk planuje

a organizuje vlastni praci, bylo vyhodnoceno shodné u odpovédi NE i NEOBJEVILO SE.

Tato oblast se zabyva svobodou pro vlastni rozvoj a realizaci. Kdy svoboda je
spoleénym rysem alternativnich $kol. Proto jsme zvolili tuto oblast v pozorovacim archu.
Z vysledku kritérii Zak si voli mnoZstvi ukoli a zZak voli délku ¢asu k vypracovani Ukoli
jsme zjistili, ze béhem pozorovani byla tato kritéria zjisténa s pfevaznou procentualni hodnotou
NE. Predpokladali jsme, Ze se tato kritéria béhem pozorovéani objevi ve vyssi procentudlni
hodnoté, jelikoz pravé v alternativnich $kolach si zaci voli nejenom mnozstvi twkold,

ale také délku casu k jejich vypracovani.

2AK DOKAZE MIT RADOST 2 USPECHU SWEHO SPOLUZAKA 2!\ POCHVALI SAM SEBE | OSTATNI UCITEL NEPREMLIZI POCI

WPrimér ANO  mPrimér NE  m Pramér Neobjew

Graf 2: Sebelcta k druhym i sobé samym — pocit soundlezitost
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Graf ¢. 2 nam piedstavuje dal$i oblast, ktera se zaméfuje na Zakovu sebetctu k druhym
i sobé samému — pocit sounaleZitosti. Z prvniho kritéria s ndzvem zak dokaze mit radost
z uspéchu svého spoluzaka mizeme vycist, Ze projevit radost z uspéchu spoluzéka se objevila
pramérné Vv 15,56 % casu. Nejvice tomu bylo v prvnim dnu druhé vyucovaci hodiny ¢eského
jazyka, kdy se tento jev objevil ve 33,33 % cCasu ve vyuce. Tato situace vyplynula z celkové
prace ve vyucovaci hodiné, kdy si zaci sdélovali své dojmy a pocity. Toto kritérium se
v hodinach neobjevilo primérné 84,44 % casu. Kritérium patii i do klicové kompetence

socialni a personalni, kdy si pravé maji zaci mezi sebou upeviiovat socialni vztahy.

Druhym kritériem této oblasti je Zakova pochvala sebe samotného i ostatnich.
Kritérium bylo v hodinach vypozorovano na 5,56 % ¢asu ve vyuce. Procentualné byl tento jev
zastoupen Vv prvnim dnu prvni hodiny prvouky celkové na 13,33 % casu. Pochvala sebe
samotného i ostatnich (spoluzaki) se neobjevilo ve vyuce v priméru 94,44 % casu.
Sebehodnoceni i hodnoceni je velice dilezité k zakoveé motivaci k vyuce. V ramci rozhovoru,
provadéného po pozorovani, jsme se pani ucitelky zeptali na otazku spojenou s timto kritériem.
Pani ucitelka ndm tuto otdzku odpovédéla, ze je konec Skolniho roku. Jeji hodnotici $kala je
Vv tinosné mife a pfijde ji zbyte¢né hodnotit Zaky pokazdé. Pro hodnoceni déti pouziva razitka
a samotné oznaceni ukolu zaky Cervenou pastelkou. Pani ucitelka s tim vysledkem pozorovani

nesouhlasila a podotkla, Ze pozorovani ve dvou dnech je kratké doba.

V poslednim kritériu se budeme zabyvat otadzkou, zda u¢itel nepi-ehlizi pocity Zaki.
Toto kritérium bylo naplnéno na 33,33 % casu ve vyuce. Pani ucitelka by méla zaky vést

K pocitu porozuméni.

Z grafu lze zjistit, Ze oblast zaméfena na sebetctu k druhym i sobé samému — pocit

sounalezitosti se ve vSech kritériich v rdmci pozorovani neobjevila.

Tato oblast se zabyva sebelctou k druhym i sobé samému — pocit sounaleZitosti. Tato
oblast je do pozorovaciho archu zafazena z duvodu, aby byl reflektovan pocit sebepojeti, ktery
je jednou ze spolecenskych potieb a patii do klimatu tfidy. Ocekavali jsme, ze ve vSech
kritériich bude vyssi procentudlni hodnota ANO, a to prevazné z divodu, Ze je potieba, aby si
zaci rozvijeli tato kritéria, ktera jsou zarazena i do klicovych kompetenci v RVP ZV. Klicové

kompetence jsou dulezité pro zakiiv osobni rozvoj.
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Graf 3: Zvladnuti praktickych dovednosti ve vztahu k fyzické nezavislosti

V grafu ¢. 3 se budeme zabyvat zvladnutim praktickych dovednosti ve vztahu
k fyzické nezavislosti. Prvni kritérium fe$i problematiku, zda Zak dokaze udrzet poiadek
na lavici. Toto kritérium bylo naplnéno na 66,67 % &asu ve vyuce. Zéaci toto kritérium
nenaplnili z 10 % casu, kdy v prvnim i druhém pozorovacim dni neudrzeli potadek na lavicich.
Tim padem se na zaky ve vyuce ¢ekalo, az si na lavici uklidili. Druhé kritérium nese nazev zak
si po sobé& uklizi. Toto kritérium bylo naplnéno z 34,44 % vyukového ¢asu. Zaci dokézali

v hodin¢ dodrzovat potadek, i kdyz se jednalo o praci mimo lavici.

Dalsi kritérium se vénuje tomu, zda si Zaci nachystaji pomicky na vyu¢ovaci hodinu
pred zacatkem vyucovani. Az na jednu zacku, ktera si v prvnim dnu druhé vyucovaci hodiny

¢eského jazyka chystala véci po zvonéni, bychom toto kritérium zhodnotili za splnéné.

Kritérium, v rdmci kterého jsme sledovali, zda Zaci plIni Ukoly véas, bylo vyhodnoceno
na 57,78 % casu ve vyuce. Negace tohoto kritéria nastala druhy den prvni hodinu ¢eského
Jazyka, kdy zaci byli rozdéleni do tfi skupin. Jedna ze skupin nestihla splnit zadany tkol v¢as.
Pani ucitelka této skupiné dala ¢as navic. Spole¢n¢ si potom vSechny skupiny zkontrolovali

zadani. Béhem vyuky se jeden zak pftiznal, Ze nestihl splnit zadany ukol. Pani ucitelka
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nevkladala do vyuky béhem vyzkumného Setieni ukoly, které mély byt splnény na urcity Cas,
a proto se tato aktivita neobjevila ve 41,11 % casu.

V poslednim kritériu sledujeme, jak Zak béhem hodiny zvlada praktické ukoly, které
jsou mu zadany. Toto kritérium bylo vyhodnoceno na 82,22 % &asu. Zaci si v pribéhu vyuky
zvladali chystat pomicky, odevzdavat i rozdat seSity. K rozdévani, sbirani sesitd méla pani

ucitelka domluvenou tfidni sluzbu.

Z grafu lze vypozorovat, Ze Zaci udrzuji ve vét$ing procent ¢asu vyuky poradek na lavici
a maji nachystané véci pred zacatkem vyucovani. Dokazi ukoly plnit v¢as a zvladaji praktické

Ukoly. V pribéhu pozorovani se neobjevilo kritérium, kdy by si zak mél po sobé uklizet.

Tato oblast nese ndzev zvladnutim praktickych dovednosti ve vztahu k fyzické
nezavislosti. Tato oblast se zabyva cili vychovy, které jsou dilezité pro pedagogickou ¢innost
zaka i ucitele. Ocekavali jsme, Ze kritéria budou mit vétsi procentudlni zastoupeni v odpoveédi
ANO, coz se v prib¢hu pozorovani skoro u vSech kritérii az na jedno, které¢ mélo vyssi
procentuélni hodnotu NEOBJEVILO SE. Z oblasti tedy vyplyva, Ze byly naplnény cile, kdy zak

zvlada praktické dovednosti ve vztahu k fyzické nezavislosti.

2ACI PRACUIN VE SKUPINE 2AK PORADI SPOLUZAKO VE ThiDE UU'i UJ POZITIVNI  ZACI PRUIMA J 5\1 NAZORY MEZ ZAc! SE BEHEM VYUKY PODPORUII
KOMUNI NAVZAJEM

wPrimErANO  mPrimér NE  m Pramér Neobjevilo se

Graf 4: Schopnost pracovat s ostatnimi
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Dalsi z oblasti, kterou budeme zkoumat, je Zakova schopnost pracovat s ostatnimi.
V prvnim kritériu se zaméfujeme na praci Zaka ve skupiné. V tomto kritériu zaci pracovali
ve skupiné na 21,11 % c¢asu. Jednalo se 0 vyuéovaci hodiny v prvnim i druném dnu, kdy tato
vyukova forma byla zafazena do uvodnich ¢asti vyucovacich hodin. OvSem v matematice v den
druhy Zéci ve skupinach viibec nepracovali, jelikoz jejich prace v hodiné byla samostatna. Pani
ucitelka si 14 zakt vzdy rozdéli do téi skupin. V heterogenni skuping si zaci vzdy rozdéli role,
co ktery zak za praci bude vykonavat. Nejen, Ze se tim zaci nauci vzajemné spolupracovat,
ale i mezi sebou komunikovat. Po ukonceni ¢innosti si sami zaci uréi mluvéiho skupiny, ktery
ostatnim zakim fekne, k jakému vysledku spoleénymi silami dosli. Tato vyukova forma
probih4 vzdy na koberci v zadni ¢asti tiidy. Zaci v hodinach nespolupracovali b&hem 58,98 %
vyuky. Toto zjisténi neni v souladu s vyukovou formou, ktera se uplatiiuje na alternativnich
Skoléch, kdy spolu Zaci ptevazné spolupracuji ve skupindch. V rozhovoru jsme se pani ucitelky
ptali na toto kritérium. Pani ucitelka odpovédéla, ze v ramci dvou pozorovacich dnd je tento
jev tézko zjistitelny. Pani ucitelka konstatovala, Ze ji prace ve skupinach piijde dostacujici
a tuto vyukovou formu Casto do vyucovacich hodin vklada. V dobé pozorovani skupinova prace
nebyla tolik zastoupena v ramci dne v tydnu, kdy tfida $la na ekovychovny program s ndzvem
Ptaéi strom v Domu déti a mladeze Olomouc (DDM). Zaci zde pievazné spolupracovali
ve skupindch. Déle pani ucitelka odpovédéla, Ze se nedd stale pracovat ve skupiniach

napf. vV rdmci ¢eského jazyka — Ctendi.

Druhé kritérium se vénuje problematice, kdy Zak poradi spoluzakovi. Tento jev se nam
ve vyuce objevil pramérné 22,22 % ¢asu. Jednalo se vzdy 0 vyukovou formu skupinové préce.
Opak tohoto jevu byl zaznamenan v 15,56 % ¢asu. Jednalo se pfevazné o individualni praci
zaka.

Treti kritérium se zabyva udrzovanim pozitivni komunikace ve tiidé. Toto kritérium
zasahuje do klimatu ve tiid&. Zaci pozitivni komunikaci dodrZeli na 96,67 % &asu. Jednalo se
jak o komunikaci mezi ucitelem a zakem, tak i komunikaci mezi spoluzaky. Zaci se ve t¥idé citi
bezpecné¢ a jsou motivovani K vyuce. Toto kritérium nezavisi na samotnych zacich,
nybrz i na ucitelce samotné. Ta vytvari a udrzuje prostiedi davéry, kde se zaci mohou
s ¢imkoliv svéfit. Kritérium se neobjevilo v negaci, pravé diky pfistupu zaka k sobé samym,

ale i diky pfistupu pani ucitelky.
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Dal3im kritériem je p¥ijimani nazor Zaki mezi sebou. Zaci pfevazné piijimali nazory
svych spoluzaki béhem vyukové formy skupinové prace v uvodnich ¢astech hodin. Toto
kritérium bylo naplnéno béhem 47,78 % c¢asu ve vyuce. Nejvice tomu tak bylo druhy den
druhou hodinu prvouky celkem 66,67 % casu. V této hodiné bylo vyvozovani nového uciva

o sladkovodnich rybnicich, kdy v avodni ¢asti probihala vyuka formou brainstormingu®.

V poslednim kritériu se zaméfujeme na podporu Zakid mezi sebou navzajem.
Procentualné vyssi zastoupeni toto kritérium mélo prvni den Vv prvni vyu€ovaci hoding prvouky,
kdy tomu tak bylo béhem 66,66 % c¢asu. Toto kritérium bylo mozZno pozorovat prevazné
ve skupinové formé vyuky. Jeden z zakd nebyl schopen zadany ukol pochopit, a tak mu
na vyzadani pani uéitelky Zaci pomohli tento problém vyiesit. Proto se nam v sloupci NE
objevilo malé procentudlni zastoupeni. Zaci jsou ve tiidé k sobé velice ochotni. Podpora Zaki

ro~r

mezi sebou nebyla dale zaznamenana pii didaktickych hrach, kdy kazdy zak chtél vyhrat.

Z grafu lze vycist, ze zaci v hodindch nepracuji ve skupinach. Dale se ve vys$im
procentualnim podtu neobjevilo poradéni mezi zaky navzajem. Zaci po celou dobu vyzkumu
udrzovali pozitivni komunikaci. Posledni dvé¢ kritéria maji vyssi procentudlni zastoupeni

v odpovédi NEOBJEVILO SE.

Tato oblast se zabyva schopnosti pracovat s ostatnimi. Kdy jsme tuto oblast zahrnuli
do pozorovaciho archu z divodu, ze pro alternativni $koly je dilezita spoluprace jak uz s zaky,
nebo srodi¢i zakl. Predpokladali jsme, Ze u kritéria Zak pracuje ve skupiné, bude vyssi
procentudlni zastoupeni ANO z duvodt, Ze na alternativnich $kolach je tato forma vyuky
vyuZivana bézné. Zbyla kritéria ndm ukazuji, Ze ve tfid€ panuje pfiznivé klima a vztah mezi

zaky je kamaréadsky.

8 Brainstorming (bouie mozkii) je jednoducha skupinova vyucovaci metoda, nendrocnd na organizaci a piipravu,

stredné ndrocna na vedeni Zdaki, na zpracovani vyuziti vysledkii skupinové prdce (Sitnd, 2009 s. 67).
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Graf 5: Schopnost prijmout zodpovédnost za své ciny

Graf ¢. 5 se zaméfuje na nasledujici oblast schopnost prijmout zodpovédnost za své
¢iny. Kritérium zaméfené na Zakovo uznani chyby bylo naplnéno na 8,89 % casu ve vyuce.
74k v hodiné prvouky, kdy se probiralo u¢ivo o houbach, nevédél, jaka houba se na obrazku
nachazi. Dalsi chyby se dopustili Zaci v hodinach ¢eského jazyka, kdyz si zak neumél poradit
se zadanym Ukolem v pracovnim seSité. Pani uéitelka Zakovo uznani chyby pochopila. Je tedy
ziejmé, ze zaci s chybou v hodinach pracuji, a proto z chyb nemaji zadny strach. Kritérium se
neobjevilo v 91,11 % cCasu, nejvice v8ak druhy den tfeti vyuc¢ovaci hodiny matematiky. Celkové

se toto kritérium neobjevilo v této hodin€ ve 100 % vyukového Casu.

Dalsi kritérium navazuje na to predchozi, kdy Zak napravi chybu. Kdyz zak udélal
chybu, u¢itelka mu dala prostor znovu si svou odpovéd’ promyslet a odpoveédét spravné. Tato
problematika byla ve vyuce velice ziidka zastoupena. Toto kritérium souvisi i s kritériem zak
uznévéa nazor spoluzaka, jak uz vyse bylo popsano.

Ve tretim kritériu se zaméfime na Zakovu omluvu uéiteli i spoluzakovi. Toto kritérium

zavisi na chovani zaka ve vyuce. Zak se uéiteli neomluvil za narugeni vyuky, proto je tedy toto

Kritérium v negaci zastoupeno ve 2,22 % Casu.
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Nésledujici kritérium je vénovano schopnosti Zaka prijmout poznamku (napomenuti)
od uditele. Ucitelka primérn¢ za dva dny musela zaky napomenout béhem 8,89 % casu.
Jednalo se o poznamky (napomenuti) typu: Necucej si vlasy! Kdyz se zaci nemohli mezi sebou
dohodnout, reagovala pozndmkou Nerozsoudim vase problémy. Posledni poznamka
(napomenuti) byla v ramci vyuky lehce usmévna, kdyz zak ekl Co? A odpovéd’ uditelky byla
Vajco! Po dobu vyzkumného Setfeni se zadné poznamky (napomenuti) od pani ucitelky

sméfované k zakuim dale neobjevily.

Poslednim kritériem, které v této problematice feSime, je, ze Zak se dokaze obhajit.
Tato kritérium bylo naplnéno prevazné z faktu, ze si zak dokazal obhajit svij vlastni nazor,
ktery zastaval. Celkem to bylo v priméru vypozorovano v 1,11 % vyukového Casu. Proto se
toho kritérium neobjevilo v 98,99 % c¢asu. Timto kritériem Zzak ziskd schopnost nést
zodpovédnost za sva rozhodnuti. Toto kritérium zasahuje 1 do kli¢ové kompetence k feSeni

problémt.

Z grafu vyplyva, ze v8echna kritéria se béhem vyzkumného Setfeni neobjevila vice jak

VvV 50 % vyukového casu.

Graf se zabyva tématem schopnosti p¥ijmout zodpovédnost za své ¢&iny. Zak
v alternativni $kole bere za sebe i ostatni zodpovédnost a to souvisi i s celkovym tfidnim
klimatem. Zak by mé&l byt schopen piijmout zodpovédnost za své &iny, aby je nadale mohl
piijimat ve svém budoucim zivoté. Ocekavali jsme, ze vysledky, které z vyzkumného Setieni
vysly, budou pravé takové. Ovsem to, co nés zarazilo, byl okamzik, kdy se zak tfidni pani
uitelce neomluvil za naruSeni vyudovaciho procesu. Zaci by samoziejmé méli nést
zodpovédnost za své Ciny, jelikoz je tato oblast spojena s klicovou kompetenci k feSeni

problémii.
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Graf 6: Vedeni k discipliné a povinnostem

Graf ¢. 6 se zabyva oblasti sméfujici na vedeni K discipliné a povinnostem. Prvni
kritérium budeme fesit Zakovo dodrzovani zadanych pravidel ve tiidé. Toto kritérium bylo
naplnéno v 92,22 % c¢asu ve vyuce. V situaci pfi prvnim i druhém pozorovani byli Zaci
napomenuti za nedodrZovéni pravidel nastavenych ve t¥idé. Slo o skakani do feci, nezvednuti
ruky, kdyz chce byt zak tdzan a rozhovor mezi zackami béhem vyuky. Proto tato negace kritéria

byla vyhodnocena na 2,22 % Casu.

Druhym kritériem je Zakovo plnéni zadanych ukoli. Toto kritérium se objevilo v 80 %
vyukového ¢asu. Zaci plnili zadané ukoly samostatné nebo ve skupinach. Zadna jeho negace se

V rdmci pozorovani neobjevila.

Tietim kritériem v této oblasti je Zikova odpovédnost za neplnéni prace.
Tato kompetence byla naplnéna ve 3,33 % casu ve vyuce. Naplnilo se, kdyZ se zak pfiznal,

ze nedodélal zadany tkol. Kritérium se neobjevilo v 96,67 % Casu.

Ctvrtym kritériem je Zikovo slusné chovani ve t¥idé béhem vyuky. Toto kritérium
bylo naplnéno béhem 98,89 % casu ve vyuce. Toto kritérium maji Zaci vystaveno na zdi

Vv pravidlech tfidy.

61



Poslednim kritériem je Zakova pozornost béhem vyuky. Kritérium bylo naplnéno
v 97,78 % Casu ve vyuce. Jedina negace tohoto kritéria nastala prvni den prvni hodinu prvouky.
74k nemél ostrouhané pastelky pro préci, ktera je ekala, a tak byl nepozorny a neposlouchal

vyklad ucitelky. V negaci se toto kritériu objevilo v praiméru v 1,11 % ¢asu ve vyuce.

Posledni kritérium se zamétuje na ulitelovu schopnost vést Zaky k zodpovédnosti.
Kritérium bylo naplnéno z 61,11 % casu ve vyuce. Pani ucitelka béhem pozorovani zakiim
objasnila, jak se maji chovat u vody a v lese. Kdyz si v lese najdeme borivky, je potieba je
umyt. Dale vedla pani ucitelka zaka k zodpovédnosti pii hodiné matematiky druhy den, kdy si
vSimla, ze zak pti didaktické hie podvadi. Pokarala ho a vysvétlila, ze s poctivosti ¢lovék dojde
nejdal. Toto kritérium velice zavisi na divéfe mezi ucitelem a zakem, kdy zaky vedeme
k zodpovédnosti. Toto kritérium zavisi na roli, kterou ucitelka v ramci vzdélavaciho procesu
ma.

Z grafu lze zjistit, ze zaci dodrzuji zadana pravidla ve tfidé, plni zadané tkoly, béhem

vyuky se ve tiid¢ chovaji slusné a davaji pozor.

Oblast vedeni Zaki k discipliné a povinnostem je do pozorovaciho archu zafazena
z diivodu, ze je dulezité, aby Zaci ve Skole méli vymezené povinnosti, a Ze disciplina je ve Skole
nutna. Ocekavali jsme, ze kritéria budou mit vysoké procentudlni zastoupeni. Ttida je ukaznéna
a béhem hodiny pracuje podle pravidel, kterd jsou vystavena na zdi tfidy. Z oblasti tedy
vyplyva, Ze ve tiidé panuje pracovni moralka. Zaci se ve tfidé citi dobte a celkové t¥idni klima

je kamaradské.
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Graf 7: Nezavislost — schopnost provadet ¢innosti nezbytné pro existenci

Graf ¢. 7 se zamé&fuje na oblast nezavislost — schopnost provadét ¢innosti nezbytné
pro existenci. Tato oblast Uzce souvisi s oblasti ¢. 1, kterou je svoboda pro vlastni rozvoj
a realizaci. Prvni kritérium se zabyva problematikou zakova samostatného rozhodnuti. Toto
kritérium rozviji zdkovu autonomii. Zak kona na zikladé vlastniho odhodlani, které vzniklo
Z jeho vlastnich podnéti. Nejvice bylo zakovo samostatné rozhodnuti rozvijeno druhy den
druhou hodinu prvouky, celkem v 73,33 % ¢asu. Tento fakt mize byt zapti¢inén tim, ze Uvodni

¢ast vyuky probihala formou brainstormingu.

Ve druhém kritériu se budeme zabyvat Zakovym ulenim se FeSit problémy
bez negativnich emoci. Tento jev se objevil pii pozorovani celkové ve 3,33 % vyukového Casu.
Kdyz pani ucitelka zaka pokérala, zdk omluvu pfijal a zbytecné dale situaci nekomentoval.
Kritérium se neobjevilo v 96,67 % vyukového Casu. Negativni emoce zéka i ucitele mohou

zasahovat i do procesu uceni.

Oblast se zabyva nezavislosti — schopnosti provadét ¢innosti nezbytné pro existenci.
V alternativnich Skolach se zak rozhoduje ptevazné samostatné, ucitel je pro néj ve vyucovacim
procesu Vv roli kamarada a radce, proto jsme tuto oblast zafadili do pozorovaciho archu.

Ocekavali jsme, ze Zakova schopnost samostatné Se rozhodnout bude zastoupena procentualné
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vice nez na 60 % celkového ¢asu ve vyuce. Z oblasti tedy vyplyva, ze nezavislost béhem vyuky

u zékid nebyla zaznamenana ve velké procentudlni hodnot¢.

UZITEL PORADI 2AKOVI = MA ROLI KAMARADA A RADCE UEITEL MA AUTORITATIVNI PRISTUP kK 2AKOVI = 2AK SE UZITEL POMAHA 2AkOM BEHEM VVUKY
NEROZHODUJE SAM

Graf 8: Respektovani se navzajem

Graf ¢. 8 se zabyva oblasti s ndzvem respektovani se navzajem. Prvni kritérium se
zaméfuje na ulitelovu roli kamarada a radce. Toto kritérium je jednim z hlavnich rysu
alternativni Skoly. Kritérium zdvisi i na celkové osobnosti ucitele 1 na vztahu mezi ucitelem
a zakem. Kritérium se ve vyuce objevilo v praiméru v 56,67 % ¢asu. Negace tohoto kritéria se
béhem pozorovani neobjevila. Ucitelka zaky respektuje, poskytuje jim podporu pii vyuce
a dodava davéru. Kdyz si zak nebyl ve vyucovaci hodiné né¢im jisty, uclitelka zakovi
kamaradskym ptistupem problematiku vysvétlila.

Dal$im kritériem, kterym se budeme zaobirat je uliteliiv autoritativni pristup, kdy se
Zak nerozhoduje sam. Toto kritérium bylo vyhodnoceno ve 100 % ¢asu v obou pozorovacich
dnech. Po posouzeni podivame vySe uvedeného kritéria, které se zajima o ucitelovu roli
kamarada a radce, tak je zfejmé, pro¢ toto kritérium bylo takto vyhodnoceno. Vyuka, ktera
probihala v ramci pozorovacich dnil, byla zaméfena na z4ky a jejich aktivitu. Zaci sice musi

ve tfidé dodrZovat urcita pravidla, avSak nejsou jim nasiln€ vStépovana.
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Posledni kritérium fesi problematiku uéitelovy pomoci zakim béhem vyuky. Pani
ucitelka zakim béhem vyuky pomdhala a vedla je k dosazeni spravného cile, dale zaky
upozornila na spravné sezeni a uchop tuzky béhem psani v ¢eském jazyce. Tento jev se
Vv pruméru ve vyuce objevil v 51,11 % c¢asu. Toto kritérium se objevilo nejintenzivn&ji prvni
den v prvni hodiné prvouky, celkem v 93,33 % casu. Negace tohoto jevu byla prumérné

ve 12,22 % vyukového Casu. Jednalo se prevazné o samostatnou praci zaku.

Z grafu lze vycist, ze pani ucitelka vénovala ptes polovinu ¢asu hodiny radé zakovi,
chovala se pfi tom jako kamarad a radce, a také pomahé zakovi béhem vyuky. Dale zjistujeme,

ze pani ulitelka nema autoritativni pfistup.

Oblast respektovani se navzajem byla zafazena do vyzkumného archu z divodu, Ze je
dilezité, aby zak i ucitel k sobé¢ méli béhem vyuky ptirozeny respekt. V alternativnich Skolach
je zaloZen vztah ucitele a Zdka na vzajemné toleranci. O¢ekavali jsme, Ze autoritativni ptistup,
ktery je jednim z kritérii v pozorovacim archu, bude takto zastoupen. Vyzkumnym
pozorovanim bylo zjiSténo, Ze pani ucitelka nema autoritativni pfistup. UCcitel¢ina role
kamarada a radce byla zastoupena procentualné nejvice. Z oblasti tedy vyplyva, Ze pani uéitelka

zastava vuci zaktm roli kamarada a radce, tato role je ostatné pro alternativni $koly typicka.

ZACI S| NAVZAIEM PORADI BEHEM VVUKY ZAX SE UCITELI SVERI, REXNE SVE PROBLEMY

mPrimér ANO  mPromér NE  m Pramér Neobjevilo se

Graf 9: Diivéra v détském kolektivu
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Dalsi oblast, na kterou se zaméfime, je divéra v détském kolektivu. Prvni kritérium
nese ndzev zaci si navzajem poradi béhem vyuky. Béhem skupinovych praci, které zaci méli
zafazené do vyuky, bylo toto kritérium naplnéno ve 27,78 % ¢Casu. Nejvice tomu tak bylo druhy
den ve druhé vyucovaci hodiné prvouky, kdy toto kritérium bylo procentualné zastoupeno
ve 46,67 % vyukového casu. Z4ci si navzdjem neradili primémé ve 24,44 % casu.
Procentualnéji tomu tak bylo druhy den tfeti vyucovaci hodinu matematiky, celkové to bylo

tedy 66,67 % Casu. V této vyucovaci hodina probihala samostatna prace v pracovnim seSitu.

Druhym Kritériem bylo pozorovano zakovo svéiovani se uciteli se svymi problémy.
Zaci se pani uitelce svéfili se svymi problémy primémé 5,56 % &asu. Jeden Zak se pani
ucitelce na zacatku hodiny svéfil, ze se mu nechtélo do Skoly, kviili jeho nemocné andulce.
Dalsi zacku bolely nohy z pfedchoziho dne, kdy Z&ci museli dojit do DDM Olomouc
na ekovychovny program. Toto kritérium se neobjevilo primérné za dva pozorovaci dny
ve 94,44 % vyukového casu. KdyZz mél zak problém a svéfil se pani ucitelce, byla k nému

empatickd a vZdy dokazala poradit a pomoct.

Z grafu vyplyva, ze kritérium, kdy si Zaci navzajem radi mezi sebou béhem vyuky, je

odpovéd’ ANO i1 NE odli$na pouze ve 3,34 % casu ve vyuce.

Oblast se zabyva divérou v détském kolektivu. Tato oblast se zaméfuje na klima téidy
mezi ulitelem a Zdkem a mezi Z4ky navzajem. Divéra prevazné ovliviiuje klima. Ocekavali
jsme, Ze Si zaci mezi sebou budou vice radit béhem vyuky, kdy se toto kritérium v pifevazné
mife neobjevilo. Ackoliv z grafii vyplyva, Ze v obou kritériich se ve vétsi mife neobjevily

pozorovaci jevy. Ve tfidé panuje ptatelské tfidni klima.
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Graf 10: Zazivani pocitu iispésnosti

Posledni oblasti, kterou se budeme v ramci vyzkumného Setieni zabyvat, nese nazev
zazivani pocitu uspéSnosti. Prvni kritérium se zaméfuje na ucitele davajici prostor Zakovi
Fict sviij nazor. Kritérium bylo vyhodnoceno na 62,22 % casu. Nejvice bylo toto kritérium
zastoupeno druhy den druhou vyucovaci hodinu prvouky s celkovym procentudlnim poctem
80 % casu. Pani ucitelka davala zakim prostor fict sviij nazor béhem tvodnich ¢asti hodin,
kdyz spole¢né v zadni Casti ucebny na koberci vyvozovali nové ucivo. Pani ucitelka se
napt. zaka zeptala: Jak vypadad lesni $kola? Zaci poté zvedali ruce a fikali své napady a nazory,

jak by mohla vypadat lesni $kola.

Druhé kritérium se zabyva empatickym piistupem ucitele — piiméirenou chvalou
a povzbuzenim béhem vyuky. Jak uz bylo v ptfedchozich kritériich napséno, pfistup pani
ucitelky k détem je velice empaticky. Déti ji daveéruji a jejich vztah s pani ucitelkou je Gisté
pozitivni. Toto kritérium bylo béhem dvou pozorovacich dni vyhodnoceno primérné

na 86,67 % vyukového casu.

Ve tfetim kritériu budeme probirat problematiku Zakova pocitu z dobie odvedené
prace — ucitel jej pochvali. Kritérium se v ramci vyzkumného Setfeni primérné objevilo

ve 30 % vyukového Casu. Nejcastéji se tento jev objevil prvni den druhou vyucovaci hodinu,
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celkové na 66,67 % casu. Nejméné byl tento jev zaznamenan v hodindch matematiky
s celkovou procentualni hodnotou 0 % c¢asu. Tento jev se neobjevil pramérné 70 % Casu

ve vyuce, coz je velky procentualni podil.

Posledni kritérium této oblasti fe$i problematiku Ziaka projevujiciho radost pri
uspésném splnéni ukola. Toto kritérium se objevilo v rdmci pozorovani v praméru v 15,56 %
Casu vyuky. Procentualné nejvyssi nariast mélo toto kritérium prvni pozorovaci den v druhé
hodin¢ ¢eského jazyka. Celkem to tedy bylo 33,33 % ¢asu. Prvni den ve tieti vyucovaci hodiné
jeden zak neprojevil radost ze splnéni tkolt, proto se nam v tomto Kritériu objevila tato negace.
Stav, kdy se u zakl neobjevila radost, se v priméru dvou dnti vyzkumného Setfeni objevil
v 83,33 % Casu.

Z grafu mizeme vycist, Ze ucitel dava zakim prostor fict sviij napad, dale je empaticky
a pfimétené chvali. Avsak pokud jde o Zakovy pocity z odvedené prace a projev zakovy radosti,

je zastoupen procentudlné méné.

Oblast se zabyva zazivanim pocitu tGspés$nosti. Kazdy z zakti by mél zazivat pocit
uspésnosti jiz od prvopocatku Skolni dochézky, proto jsme se rozhodli tuto oblast zaradit
do pozorovaciho archu. Océekavali jsme, Ze kritéria, ktera jsou obsazena v oblasti, budou mit
vy$§i procentualni zastoupeni. O¢ekavani se naplnilo, az na dvé kritéria se tento jev neobjevil.
Byla to kritéria Zak projevujici radost pi¥i uspéSném splnéni tikoli a zazivani pocitu
uspésnosti. U téchto dvou kritérii jsme oc¢ekavali vyssi procentudlni zastoupeni v ANO. Proto
nas tedy piekvapilo, Ze se tento jev neobjevil. Z oblasti tedy vyplyva, ze ucitelka v rdmci
vyzkumného Setieni projevovala empaticky pfistup a davala zakovi prostor fict svlij nazor

nebo népad.

V ramci dvou pozorovacich dnti jsme se v prvnim dni zucastnili exkurze v kostele
Panny Marie Snézné v Olomouci. Exkurze probihala v ramci pfedmétu nabozenstvi, ktery ma
skola zafazeny v SVP. Vyklad o kostelu i jeho interiéru provadéla externi pani uéitelka, ktera
uci na zakladni §kole pouze nabozenstvi. I ptes probihajici rekonstrukci se zaci mohli podivat
na interiér kostela. Byl jim vysvétlen vyznam fresek na zdech a zasvécené boc¢ni kaple kostela.

Hodina byla vedena formou vykladu, kdy pani ucitelka pokladala otazky zamétené na kostel
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acirkev. Dale prohlidka pokracovala do sakristie®, kde byly ve skiinich pov&sené
fimskokatolické odévy urcené pro bohosluzby. K vidéni byly ornaty ve vsech liturgickych
barvach a Stoly. Po prohlidce sakristie se tfida vydala po tocitych schodech na kruchtu kostela,

kde jsou umistény varhany. Po skonceni exkurze $li Zaci s tiidni u¢itelkou zpatky do skoly.

9 Je to mistnost pro viastni pripravu bohosluzby. Ma zpravidla viastni primy pristup z exteriéru (Tomiskova

a Rozehnalovd, 1995 s. 27).
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8 Shrnuti vysledku

Vyzkum diplomové prace byl zaméten na zjiSténi roli Zaka v alternativni Skole. Vyzkum
se uskutecnil v 1. tfidé na Cirkevni zakladni $kole Némeckého tadu v Olomouci. Vyzkumné
Setfeni pojima kvantitativné orientované strukturované pozorovani Sesti vyucovacich hodin

a dale kvalitativné orientovany polostrukturovany rozhovor.

Na zacatku empirické ¢asti byly vytycCeny vyzkumné otdzky se zdmérem implementace
cile diplomové prace. Nasledujici pasaz diplomové prace shrnuje data z vyzkumného Setieni

jako odpovéd’ na vyzkumné otazky:
(VO 1): Jaka vyukova forma bude béhem vyucovaciho procesu zastoupena nejcastéji?

Data vychazejici z vyzkumu poukazuji na to, ze béhem vyucovaciho procesu byly
pouzity vyukové formy skupinové a samostatné prace. Zaci na cirkevni zakladni $kole vice
pracuji samostatné, kdy jejich samostatna prace ve vyuce byla vyhodnocena na 54,44 % casu,
zatimco préce ve skupinach byla vyhodnocena pouze na 21,11 % ¢asu ve vyuce. Divodem
takto intenzivniho rozdilu je skute¢nost, Ze skupinova prace byla pouze zafazovana v ramci
uvodni ¢asti hodiny.

Ocekavali jsme, Ze béhem vzdélavaciho procesu se v hodinach ve vétsi procentudlni
mife objevi vyukova forma skupinové prace, protoze ta je pro alternativni Skoly
charakteristicka. Z vyzkumného pozorovani vsak vyplynulo, Ze zaci pfevazné pracuji
samostatné a skupinova prace je do hodin zafazena jen ziidka. Z vyzkumu tedy vyplyva,
ze cirkevni zakladni §kola, a¢ je alternativni v ramci zfizovatele, kterou je cirkev, se vyukovou

formou piiblizuje tradi¢nim Skolam.
(VO 2): Jaky pristup voli ucitel béhem vyuky?

Ptistup pani ucitelky byl ve vSech pozorovacich hodindch zaznamenén jako
kamaradsky. Rozdil mezi témito Kritérii byl patrny, empaticky (kamaréadsky) ptistup ucitelky
byl zjistén béhem 56,67 % Casu ve vyuce, oproti tomu autoritativni ptistup ucitelky v prabéhu

pozorovani nebyl viibec zaznamenan.

V rdmci vyzkumného Setfeni jsme océekavali, Ze pani ucitelka bude volit ptistup

kamarada a radce, ktery je pro alternativni Skoly typicky. Z vyzkumu vyplynulo, Ze pani
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ucitelka voli empaticky (kamarédsky) ptistup k détem. Takovyto piistup ucitele k zakovi je

dilezity pro alternativni $koly, ale uplatiiuje se i na tradi¢nich skolach.
(VO 3): Je d&n zakovi prostor Fict sviij nazor nebo napad?

Na zékladé vyzkumu, kde je tento jev obsazen jako kritérium, mizeme Konstatovat,
7e pani ucitelka dava prostor Zzakovi k vyjadfeni svych vlastnich napadt a nazort. Vyskyt

tohoto jevu byl v ramci pozorovani vyhodnocen na 62,22 % casu.

Ocekavali jsme, Ze Zdkovi bude davan dostatecny prostor ve vyuce fict svllj nazor
a napad, ktery se béhem pozorovani vyplnil. Zaci si pfevazné své napady a nazory sdélovali
behem vyuky pti skupinovych pracich. Vyplyva z toho tedy, ze Zaci ve tfid€ jsou vedeni k tomu,

aby mohli sdélovat své nazory, za kterymi si stoji, a ze je jejich spoluzaci i ucitelka vyslechnou.
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ZAVER

Diplomova prace se zabyva roli Zdka na alternativni Skole, byla rozdélena na cast
teoretickou a empirickou. Teoreticka ¢ast byla orientovana na celkovy pohled ceského
Skolského systému a alternativni Skoly. Prvni kapitola prace byla zaméfena na primarni
vzdélavani v Ceské republice, jeho celkové uchopeni. Ve druhé Kkapitole jsme zabyvali
problematikou alternativnich Skol. Tato kapitola se vénovala konceptu alternativnich skol, dale
ptic¢inam, pro¢ tyto Skoly vznikaly, jejich funkci a vlastnostem, které tyto skoly maji. Ve treti
kapitole jsme se zaméfili na cirkevni $koly, které jsou alternativni v ramci zfizovatele. V této
kapitole jsme se soustfedili na aktudlni stav cirkevniho $kolstvi v Ceské republice. Béhem
vypracovani teoretické Casti jsme pracovali s autory publikaci, kterymi jsou Pricha, Rydl

a Svobhodova.

Hlavnim cilem diplomové prace bylo popsat podminky pro vyuku na cirkevni zakladni
Skole se zaméfenim na vytvareni prostoru svobody pro vlastni rozvoj zdka. Mezi dil¢i cile dale
pattilo: posoudit, jaky pfistup voli ucitelka béhem vyuky, dale posoudit, zda zak zaziva béhem
vyuky pocit uspéSnosti a vytvorit modifikovany pozorovaci arch na motivy Flandersovy

metody, dale podle metody MCI. Vsechny tyto cile byly v ramci diplomové prace naplnény.

V praktické ¢asti je popsan zptlisob sbirani dat 1 jejich analyza. Ke sbéru dat byl pouzit
postup modifikovany podle Flandersova pozorovaciho systému a metody MCI. Vyzkumné
Setfeni bylo provadéno Sest vyucovacich hodin ve dvou dnech. Realizovana pozorovani byla
dale doplnéna o polostrukturovany rozhovor s tfidni pani uéitelkou. Rozhovor byl doplitkovou
metodou a dale se v ném autorka ptala vyucujiciho na vlastni nazor vzhledem k vysledkiim

Z pozorovani.

Prakticka ¢ast diplomové prace byla zaméfena na rozpoznani zakovych roli v rdmci
alternativni $koly. Vytvofili jsme pozorovaci arch o deseti oblastech, které vychazi z teoretické

¢asti diplomové prace.

Vyzkum prokézal, Ze si zaci na cirkevni zakladni Skole ve vétSiné vyukového casu
nevoli mnozstvi ukoli a ani délku ¢asu k jejich vypracovani. Poukazuje to na fakt, ze cirkevni
zakladni Skola neni v tomto sméru alternativni, jelikoz pravé na alternativnich Skolach zaci
0 téchto dvou ¢innostech rozhoduji sami. Dalsim zjisténim bylo, Ze zakova sebeucta k sobé

samému i k drunym byla v ramci vyzkumného pozorovani opomijena. U tohoto pozorovaného
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jevu jsme cekali vetsi procentudlni zjisténi. Rada bych timto chtéla vyzdvihnout, ze ackoliv
jsou zaci v 1. tfid¢ a déle nez 4 mésice byli doma, je ziejmé, ze i pies tak dlouhou dobu
stravenou na online vyuce jejich smysl pro pofadek v ramci Skoly nezanikl. Pomérné vysoké
zastoupeni v procentech neméla zdkova prace ve skupinach. Dale vyzkum prokazal, ze se
neobjevila v tak vysokém procentualnim zastoupeni zakova omluva uditeli ¢i spoluzakovi.
To naznaduje, Ze Zaci v hodinach pracuji a atmosféra v jejich téidé je dobra. Z vysledku
mizeme Fict, Ze zak byl sporadicky béhem hodiny napomenut pozndmkou (napomenutim).
Tyto pozndmky (napomenuti) v hodiné jsou vSak disledkem pandemie COVID- 19, kdy Zaci
stravili dlouhou dobu formou distan¢ni vyuky. Proto nas neptekvapilo, kdyZ pani ucitelka
parkrat poznamku (napomenuti) v hodiné fekla. Zaci jsou vedeni k discipling. Diky plnéni
ukoli zak nabude urcité navyky, které jsou pro n€j ptinosné v nasledujicim zivoté. Vysledek
pozorovani zakova pocitu z dobfe odvedené prace nam piipadal procentualné malo zastoupen,
jak uz bylo feceno v doplikové metodé rozhovoru. Pani ucitelka si mysli, ze zaky chvali

pfimétene.
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Prilohy
Piiloha I: Potvrzeni rodi¢i o konani vyzkumu k diplomoveé praci
Vazeni rodice,

s vaSim souhlasem bych rada ve tfidé Mgr. Jarmily Sobotkové vykonala vyzkumné Setfeni
v ramci diplomové prace ve dnech 7.6 a 9.6. 2021. Vyzkumné Setfeni bude probihat metodou

pozorovani. Zadné citlivé tdaje nebudou v diplomové praci uvedeny.

Souhlasim/ Nesouhlasim s ucasti zaka na vyzkumném Setieni.

POAPIS: ceieeiriiiiniieeeeenrentenceecnsensonnns

Dékuji.

Zuzana Melzerova, studentka PAF UPOL, 5. ro¢nik
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