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Uvod

Ontogeneticky vyvoj komunikace u déti vraném véku je fascinujici dynamicky
proces, jenz je ovlivnén celou fadou rozmanitych faktor. Nékteré faktory byly podrobeny
vyzkumu jiz v minulosti, na nékteré faktory se zamétuje soucasny vyzkum, nékteré dosud
neodhalené informace a souvislosti ¢ekaji na budouci vyzkumniky. Zdé se, Ze problematika
vyvoje komunikace je natolik komplexni, ze o ni nikdy nebudeme schopni védét uplné vse.
Kazdy rok jsou vsak po celém svété publikovany nové védecké studie prinasejici zajimavé
poznatky o ontogenezi feci a jazyka, které je dilezité zohlednit v logopedické praxi. Jen tak

muze byt logopedicka intervence neustale zefektiviiovana a zkvalitiovana.

Ontogeneticky vyvoj kazdého svétového jazyka ma sva specifika. Mnoho zahrani¢nich
vyzkumi tak nemuze byt automaticky preneseno se stoprocentni platnosti na c¢esky jazyk. Zde
se otevird velky prostor pro Ceské vyzkumniky, ktefi se mohou inspirovat zahrani¢nimi
vyzkumy, adaptovat dané postupy pro Ceské prostiedi a porovnat zjisténé vysledky s dalSimi
zemémi. Tato prace se v praktické ¢asti vénuje vlivu maximalniho dosazeného vzdélani matek
na rozsah aktivni slovni zasoby jejich déti. Zahrani¢ni studie nejsou u problematiky vlivu
vzdélani rodicl na rozvoj feci a jazyka jejich déti ve vysledcich jednotné. Nebylo tak mozné
predpokladat, jakym smérem se budou ubirat vysledky tohoto vyzkumného Setfeni. Znalost
specifik vlivu vzdélani rodici na komunikaci déti pfitom muze vyrazné ptispét k optimalizaci

poskytované logopedické péce.



I TEORETICKA CAST

1 Komunikace

1.1 Pojem ,,komunikace*

Komunikace je velmi Casto zkoumanym socidlnim jevem, na ktery souCasna véda
nahlizi z mnoha Ghli pohledu a ke kterému pfistupuje nejriznéjSimi zptsoby. At uz se vSak
divame na komunikaci z jakékoliv perspektivy, vzdy se bezpodminec¢né potvrzuje dalezitost
jeji existence pro fungovani ¢lovéka i spolecnosti (Dzamtoska-Zdravkovska a Haque, 2023).
Vitaskova et al. (2021) fadi mezilidskou komunikaci mezi nejkomplexnéjsi fenomény tohoto
vzajemné a oboustranné ovliviiovani mezi dvéema nebo vice systemy.” (Klenkova, 2006, s.
25). Langer (2013a) hovoti o komunikaci v $ir§im slova smyslu v kontextu socialni interakce,
v uz$im pojeti vymezuje komunikaci jako jazykové jednani. Pojem ,.komunikace* vychazi
z latinského slova communicatio, coz prekladame jako sdileni, propojovani, spoje, ptenosy,
podileni se nebo spoleCenstvi (Klenkova, 2006; Dzamtoska-Zdravkovska a Haque, 2023). Za
synonymum slova komunikace miizeme povazovat slovo ,,dorozumivani* (Klenkova, 2006).
Na komunikaci byva nahliZeno z pohledu pedagogického, lingvistického, antropologického,
kybernetického, psychologického, sociologického, pfirodovédného ¢i  medicinského
(Klenkova, 2006; Vitaskova et al., 2021). Vitaskova et al. (2021) zdaraziuji dilezitost
logopedického ndhledu, ktery by mél byt holisticky a ktery by se mél zaméfovat na fec
expresivni, receptivni, psanou i mluvenou, na komunikaci neverbalni i koverbalni, na
respiraci, fonaci, rezonanci i artikulaci, na princip senzomotorického komplexu i principy

neuro-vyvojove.

Komunikace je aktivni proces vymény informaci. Proces, ve kterém jsou vytvareny a
piredavany zpravy v komunikacni siti se vzajemné zavislymi vztahy (Dzamtoska-Zdravkovska
a Haque, 2023). Akt komunikace mizeme popsat jako systém tvofeny tiemi procesy, které
jsou uzce spjaty a interaguji mezi sebou, jedna se o situace, strategie a efekty (Schandorf,
2019). Existuje Sest zakladnich dimenzi komunikace. Komunikace ma svou kontextovou
situaéni povahu; svou epistemiku; své akce a Ciny; interakce mezi komunikantem a
komunikatorem; vypovédi a interpretace; svou vypocetni podstatu (Parikh, 2019). Lidé
schopnost komunikace vyuzivaji za uclelem vzniku, wudrzovani a opecovavani

interpersonalnich vazeb (Klenkova, 2006). Funkci mezilidského dorozumivani je vyména



informaci, tvorba interpersonalnich vztahli a sdileni emoci ve spolecnosti (Kwon a Kotani,
2023). Mezi bazalni urovné¢ komunikace fadime uroven individualni, mezilidskou,
skupinovou, komunikaci vrédmci organizaci, komunikaci vramci spolecnosti a Uroven

globalni (Dzamtoska-Zdravkovska a Haque, 2023).

Dzamtoska-Zdravkovska a Haque (2023) vychazi z piedpokladu, ze informace tvofi
zékladni pilif komunikace. Esencialni myslenkou komunika¢niho procesu je tudiz transport
informaci. Do tohoto vyménného procesu zasahuje komunikétor, komunikant, komuniké a
komunikacni kandl. Komunikator pfichdzi s novou informaci (komuniké) a predava ji
komunikantovi. Ukolem komunikanta je na dany impulz reagovat (Klenkové, 2006). V této
souvislosti je dulezité zminit jeden ze zakladnich komunikac¢nich axiomt, tedy skutecnost, ze
nelze nekomunikovat. I ml¢eni je povazovano za odpovéd (Vitaskova a Peutelschmiedova,
2005). Zptsob, kterym si ucastnici komunikace mezi sebou sdéli komuniké, nazyvame
komunika¢nim kanalem (Klenkova, 2006). Komunikacni proces lze rozdélit do tii stadii.
Pocatecni fazi, ve které jedinec pfijima novou informaci, nazyvame stadiem percepce. Ve
druhém stadiu musi osoba danou informaci zpracovat, ulozit a opétovné si ji vybavit v mysli.
Béhem posledniho stddia tohoto procesu se k dané informaci jedinec vyjadii (Bendova
(2013). V kontextu komunikacniho procesu jsou uvadény také pojmy emitor a recipient
informace (tedy mluv¢i a posluchac). Optikou transakéniho modelu dochézi pti komunikaci
k propojeni role emitora a recipienta, dil¢i slozky komunikace se spojuji do nedélitelného

celku. (Vitaskova a Peutelschmiedova, 2005).

Hartl a Hartlovd (2000) vymezuji pojmy komunikativnost ¢i komunikabilita
(s anglickym ekvivalentem ,,communicativeness®) jako ,,schopnost mit kontakt s okolim*“
(Hartl a Hartlova, 2000, s. 267). Mezi pojmy, které jsou dale uzce spjaty s generalizovanym
terminem ,.komunikace* fadime komunikacni kompetenci, jazykovou kompetenci a
jazykovou komunikaci (Vitaskovd a Peutelschmiedovd, 2005). Komunika¢ni kompetenci
nazyvame souhrn veskerych védomosti, diky kterym se dokdZzeme dorozumivat v dané
kulturni spole¢nosti. Pod komunikacni kompetenci spadd nejen jazykova kompetence, ale
také encyklopedické védomosti a znalost pragmatické roviny komunikace. Dilezité je
napiiklad védét, kdy mlcenim dosdhneme lepsiho vysledku, kdy je naopak vyhodné&jsi
promluvit, kdy mame pouZzit spisovnou cestinu a kdy je vhodné&jsi uzit slangovy vyraz
(Langer, 2013a; Langer, 2013b). Podstatnou roli hraje také sebevédomi clovéka. Souhrnné
muzeme fici, Ze zakladnim pilitem komunika¢ni kompetence jsou védomosti o struktuie a

systtmu dorozumivani a nasledné vyuziti téchto poznatki v praxi (Vitaskovd a
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Peutelschmiedova, 2005). Jazykovou kompetenci je rozuména ,, vrozend schopnost osvojit si
prirozenym zpiisobem gramatickou strukturu daného jazyka bez znalosti jejich zakonitosti*
(Vitaskova a Peutelschmiedova, 2005, s. 13-14). Komunikac¢ni a jazykovou kompetenci si
osvojujeme predevsSim tim, Ze zijeme v daném prostfedi a jsme v ném nuceni reagovat na
prichazejici podnéty. Nutnosti je vSak také dosazeni urCité irovné psychickych predpoklada
pro uzivani jazyka (Langer, 2013a; Langer, 2013b). Jazykovou komunikaci nazyvame sdileni
informaci pomoci jazykovych znaki. Toto sdileni miiZe probihat prostiednictvim gest, oralné

nebo graficky (Vitaskova a Peutelschmiedova, 2005).

Hartl a Hartlova (2000) popisuji zdkladni rozdil mezi jazykem a komunikaci, jazyk
povazuji za vyhradné lidsky projev, kdezto komunikaci za jev vyskytujici se napfi¢ celou
zivociSnou {i8i. Mezilidskd komunikace v sobé zahrnuje formu verbalni i neverbalni
komunikace (Kwon a Kotani, 2023). Podil mezi jednotlivymi formami uvadi Hartl a Hartlova
(2000) v poméru 7 ku 93. Verbalni komunikace ndm umoziuje sdilet nase pocity, mySlenky a
umysly pomoci mluvenych ¢i psanych slov. Miize mit podobu jednostranné¢ho pievodu
informaci na posluchace (napf. pfi proslovu nebo piednédsce) nebo verbélnich interakci pfi

konverzaci (Kwon a Kotani, 2023).

1.2 Sémantika a jazyk

Sémantika (také sémiotika ¢i semiologie) je véda, ktera se zabyva symbolickymi
systémy. Mezi nejkomplexnéjsi symbolické systémy fadime jazyk. Jiz 3000 let pfed nasim
letopoctem stala sémantika jako samostatnd disciplina. Slouzila pro vyklad nabozenskych
textl a zabyvala se vztahem mezi jazykem, pozndnim a realitou. Dnes se problematice
sémantiky vénuje pfedevsim lingvistika, filozofie, psychologie a um¢la inteligence (Parikh,
2019). V sémiotice muze byt za znak povazovéano cokoliv, co pro nékoho nese néjaky
vyznam, tedy i slovo. Znakem je tedy rozuména jednotka informace, kterd je vysilana od
odesilatele k pfijemci za pouziti kédu (Schandorf, 2019). Slova i véty jsou sami o sob¢
abstraktni objekty. Vypovéd, ktera je ve form¢ véty provedena v urCitém kontextu, byva
ovSem oznacovana jako akce. Dle pohledu zakladatele moderni sémantiky, Gottloba Fregeho,
véta sama o sob¢é nenese vyznam. Vyznam ma pouze, pokud je pouZzita odpovidajicim

zpusobem v situaci dané vypovédi (Parikh, 2019).

Rec¢ je ,, schopnost uzivat sdelovacich nebo dorozumivacich prostredki“ (Vitaskova a

Peutelschmiedova, 2005, s. 129). Jedna se o ,,individualni schopnost cloveka dorozumivat se
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pomoci jazyka“ (Lechta in Skodova a Jedli¢ka, 2007, s. 25). Langer (2013a) dodava, Ze se
mize jednat o jazyk mluveny ¢i znakovy. Dle pojeti American Speech-Language-Hearing
Association (ASHA) fe¢i rozumime zptisob, jakym produkujeme zvuky a slova. Re¢ zahrnuje
artikulaci, tvorbu hlasu a plynulost (rytmus). Jazykem je mysleno to, jaka slova pouzivame a
jakym zpisobem je pouzivame, abychom sdélili naSe mysSlenky a ptani. Jazyk zastieSuje
slovotvorbu, pravidla slovosledu, vyznamy slov, ale také schopnost vybrat podle konkrétni
situace vhodnou variantu sdéleni (American Speech-Language-Hearing Association, 2023d).
Na jazyk muzeme nahliZzet jako na socidlni systém, ve kterém je tvofen vyznam. Tento
vyznam je udrzovan v interakci. Jazyk jakoZzto isomorfni systém logickych (sémiotickych a
syntaktickych) vztahii slouzi ke strukturovani vyznamu. Je uréen ke koordinaci rozmanitych

socialnich aktivit (Schandorf, 2019).

Po vytvoreni mluveného jazyka na sebe mohou symboly brat podobu grafickou ¢i se
mohou objevovat ve formé gest. Prave tato schopnost, tedy schopnost vykreslit symbol v jiné
nez vokalni form¢, nékdy byva nazyvana neverbalni komunikaci. Svou podstatou jsou tyto
stimuly vSak spiSe nevokalni nez neverbalni, protoze jsou vzdy interpretovany v kontextu
svych symbolickych referentli. Za skutecné neverbalni komunikaci bychom z tohoto pohledu
mohli oznacit komunikaci, kterd probiha mezi zvifaty (Schandorf, 2019). Na jazyk lze
nahlizet jako na systém sémiotickych znaka, ktery je vyuzivany pro verbalni komunikaci.
Konkrétni uziti jazyka v konkrétni situaci nazyvame promluvou. Promluvy neodliSuje pouze
to, mezi kym probihaji, ale také to, jakym zplsobem, na jakém misté a v jakém cCase se

odehravaji (Langer, 2013c).

Funkci feci a jazyka se v prubehu 20. stoleti zabyvalo mnoho odbornikid. Malinowski
vymezil v roce 1923 funkci pragmatickou (aktivni a narativni) a magickou (ndbozenskou a
obfadni). La Guna uvedl o Ctyfi roky pozdé¢ji funkci regulacni, intelektualni a socidlné-
koordina¢ni. Biihler popsal vroce 1934 funkci expresivni, konativni a reprezentani. Na
zacatku 60. let vymezil Jakobson funkci expresivni (orientovanou na odesilatele), konativni
(orientovanou na piijemce - receptivni), reprezentacni (orientovanou na objekty), poetickou
(orientovanou na sdéleni), transak¢ni (orientovanou na kanal) a metalingvistickou/fatickou
(orientovanou na kod). Halliday na konci 70. let uvadi funkci tvorby vyznamu, kterou déli na
funkci mezilidskou (pragmatickou); textovou; ideacni experimentalni (sémantickou, slouzici
pro vyjadreni individualni myslenky) a ideacni logickou (syntaktickou). Dance piidava v roce
1985 funkci propojovaci (propojuje jednotlivce s prostfedim), regulacni (reguluje lidské

chovani) a funkci mentalni aktivity (kognitivni) (Schandorf, 2019).
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1.3 Neverbalni komunikace

Pojem neverbalni komunikace oznacuje komunikaci skrz jiné prostiedky nez jazyk
(Park a Lee, 2021). Hartl a Hartlova (2000) uvadi pojmy ,neverbalni komunikace®,
,honverbalni komunikace* a ,,mimoslovni komunikace* jako synonyma s anglickym
ekvivalentem ,nonverbal communication”. Pfi vymezeni tohoto terminu hovoii o
dorozumivani, které je provadéno pomoci gest, zvuki (napi.: smichu), pohybl téla a oci,
vyrazi ve tvaii. Informace mohou byt pfeddvany také kvalitativnimi a kvantitativnimi
charakteristikami fonace, pauzami ve vypovédich, volbou odévu, upravou zevnéjsku.
Nonverbalni transfer informaci probiha téZ skrz posturu téla, chiizi, zrakovy kontakt, haptiku,
proxemiku, pouzivané predméty (Hartl a Hartlova, 2000). DeVito (2008) rozumi neverbalni
komunikaci proces piedavani informaci bez vyuziti slov, mezi prostiedky neverbalni
komunikace zahrnuje mimo jiné i1 rozsifeni zornicek ¢i ml¢eni. Doherty-Sneddon (2005) fadi
do neverbéalniho dorozumivani také pach a prostorové chovani. Kwon a Kotani (2023)
upozoriiuji na paralingvistické prostfedky jako jsou intonace, hlasitost promluvy ¢i vyska
hlasu. Park a Lee (2021) zminuji rychlost tempa feci, celkovy cCas interakce a fyzickou
atraktivitu. Neverbalni komunikace ma sloZzku instinktivni a slozku konvenéni. Konvenéni
Casti neverbalni komunikace se musime ucit, je kulturné a socidln¢ podminéna (Langer,

2013c).

Nejvétsi rozdil mezi neverbdlnim a verbalnim sdélovanim informaci lze spatfit
v mnohovyznamovosti neverbalnich signalti. Neverbalni informace vytrzené z kontextu nelze
zcela presné prelozit do slov nebo zcela piesné urcit jejich vyznam (Langer, 2013c¢). DeVito
(2008) uvadi, ze pomoci neverbalni komunikace mizeme zdlraznit ¢asti promluvy, doplnit
slovni vypovéd o jemné nuance, popiit pravé sdélovanou informaci, regulovat chovani
ostatnich ucastnikli hovoru, zopakovat sdé€leni ¢i nahradit slovo neverbalnim projevem. Mezi
dalsi funkce neverbalni komunikace fadi DeVito (2008) expresi emoci, fizeni konverzace a
mezilidskych interakci, tvofeni a vymezovani interpersonalnich vztahl, utvafeni a fizeni
dojml (sympati¢nost, duveéryhodnost, dominance, pfitazlivost), ovliviiovani a klaméni
roli nez verbalni stimuly (Park a Lee, 2021). V jakém poméru tedy vyuzivame verbalni a
neverbalni komunikaci v bézné konverzaci? Vice jak polovinu informaci pii dialogu
zjiStujeme prostfednictvim pozorovani feci téla naseho komunikac¢niho partnera. Vice jak
tietinu informaci vytusime z jeho tonu a zabarveni hlasu. Jen sedm procent udajii nabyvame

pii konverzaci prostiednictvim slov (Langer, 2013c). U osob s poruchou autistického spektra
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se v poslednich letech zacali pro nacvik dovednosti v oblasti neverbalni komunikace vyuZzivat
humanoidni roboti (napiiklad typ Actroid-F). Robot Astroid-F vypada podobné jako clovek.
Ma stejné velké Gasti téla, stejnym zplisobem tvarovana usta, o¢i, nos, oboéi. Clovéku
odpovida 1 stylem ucesu a barvou vlasi. Androidni roboti tohoto typu jsou schopni zdravit,
pokyvovat hlavou, ménit mimiku, smat se, hybat oboc¢im, klast otazky relevantni k danym
ukolim (Kumazaki et al., 2018). Osoby s poruchou autistického spektra interaguji s roboty
efektivnéji nez s lidmi. Roboti totiz na rozdil od lidi reaguji konzistentné a ptredvidatelné,
poskytuji vysoce strukturované prostiedi pro uceni, pomahaji se zaméfenim na relevantni
stimuly. Nabizi standardizované situace, ve kterych je pokazdé ocekavan velmi podobny typ
chovani. Umoziuji mnohonédsobné opakovani téchto socidlnich situaci pro zautomatizovani
nov¢ nabytych dovednosti (Kouroupa et al., 2022; Kumazaki et al., 2020). Vysledky vyzkumu
naznacuji, ze by tento druh specidlné¢ pedagogické intervence mohl u osob s poruchou
autistického spektra zlepSit tirovenn porozuméni neverbalnim signalim a tim také podpoftit
tvorbu neverbalnich komunikacénich signali (Kumazaki et al., 2019). Terapie pomoci robot
se osvédCila zejména pro rozvoj zrakového kontaktu, imita¢nich dovednosti, sdilené

pozornosti a behavioralnich odpovédi (Kouroupa et al., 2022).

Velmi specifickou oblasti komunikace je rand neverbalni komunikace u déti v prvnich
nonlingvistické a neverbalni kapacit¢ mohou vyjadiovat své potifeby a pokroky ve vyvoji.
Kapacita interagovat se v prub¢hu casu rozviji, déti postupné zacinaji do komunikace
zapojovat pragmatiku (Alduais et al., 2022). Novorozenci se u svého komunika¢niho partnera
zaméiuji pohledem pfedev§im na obrysy hlavy. Jiz v poloviné tretiho tydne po porodu se
zacinaji divat svym pecovatelim do o¢i. V obdobi druhého a tietiho mésice se jiz soustiedi na
o¢i a usta (Doherty-Sneddon, 2005). V pribéhu prvniho mésice po narozeni je u novorozencti
velmi Casto pfitomny tsmev béhem faze aktivniho spanku. Dvoumésiéni kojenci jiz produkuji
socialni usmév. Usmév s otevienymi usty byva u kojencii spojovan se situacemi, kdy se
zapojuji do socialnich interakci. Tzv. Duchennetiv ismév se objevuje u kojencti vyhradné pii
interakcich tvafi v tvaf s komunikacnim partnerem (Cecchini et al.,, 2011). Pojmem
,2Duchennellv usmév* byva oznaovan upiimny tsmeév, pii kterém se jedinci zvedaji tvare,
piiviraji vicka a kolem oci se vytvoii ryhy uspofadané do véjitkovitého tvaru (Fischer a
Jakobsen, 2022). Kojenci postupné ptichazi na to, Ze pomoci svého chovani mohou regulovat

chovani dalSich lidi. V prvnim tfi ¢tvrté roce zivota ditéte byva pritomen pouze reflexni plac,
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ktery pfichazi jako reakce na nepiijemné podnéty. V obdobi okolo devatého mésice véku vsak

zacinaji déti plac uzivat védomé, ticelné (Doherty-Sneddon, 2005).

Komunikaéni proces je v lidské spolecnosti postaven na prolindni vSemoznych
sémantickych systéml vcetné gest, piktogramli a jazykd, hovofime o multimodalité.
Multimodalita je patrnd jiz u déti v raném veéku. Do prvniho roku preferuji kojenci gesta.
Miizeme pozorovat gesta provadéna celym télem, mimickymi svaly, rukama ¢i gesta
vyjadiend drzenim téla. Mezi prvnim a druhym rokem se gesta a slova dostavaji na
rovnocennou uroven, po druhém roce Zivota jiz dominuji slova. Ani v pozdéjsich stadiich
vyvoje vSak nemizeme o gestech hovofit jako o doprovodnych jevech, tvofi autonomni
modalitu (Homolkova, 2021). Jiz Aristoteles a svaty Augustin tvrdili, Ze gesta poskytuji
nezbytny podklad pro jakykoliv druh komunikace. Lingvista a sémiotik Gunther Kress uvadi,
ze veskera komunikace je pohyb. Pohyb a vyznam jsou navzajem propojeny. Gestem mizeme
oznacit vyznam nesouci pohyb, ktery vytvaii vztah a definuje prostor pro potencialni
interakci. Sir Paget na zacatku 30. let minulého stoleti fekl, ze pro lidskou fe¢ by nebylo
vibec zaddnou ostudou, pokud by se ukdzalo, ze se jedna o odvétvi lidské gestikulace. Paget
souznél s myslenkou zastupce Chicagské sociologické Skoly Robertem Parkem, ktery tvrdil,
ze kazdé jednani kazdého jedince v lidské spole¢nosti ma tendenci stat se gestem. Jedincovy
akty jsou ocekéavany, kontrolovany, upravovany a tlumeny pomoci gest a umysli ostatnich

jedinct z dané spolecnosti (Schandorf, 2019).

v

1.4 Porozuméni reci

Schopnost porozumét feci a védome zacit komunikovat s komunika¢nim partnerem je
jednim z nejdilezitéjSich ontogenetickych pralomt a uspécht, kterého clovek béhem prvniho
roku zivota dosdhne. Rozsah rané slovni zasoby pomahé predikovat budouci lingvistické
dovednosti jedince, potazmo jeho Skolni Uspé$nost, socidlni kompetence a seberegulacni
schopnosti. Prokédzalo se, Ze pasivni slovni zdsoba v pozdnim batolecim obdobi predikuje
urovenn morfologickych a fonologickych dovednosti a troven slovni produkce v obdobi

piedskolniho véku (Bruce et al., 2022).

V Casovém useku mezi narozenim a dovrSenim tfetiho mésice zivota reaguji déti na
hlasité zvuky tlekem a na lidsky hlas usmévem nebo zklidnénim se. Mezi 4. a 6. mésicem
pohybuji kojenci ofima ve sméru zvuku, vS§imaji si hudby a hracek vydavajicich zvuky,
reaguji na zménu tonu v hlase. V obdobi mezi 7. a 12. mésicem se otaci za zvukem a divaji se
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jeho smérem (American Speech-Language-Hearing Association, 2023a). Zhruba dva meésice
pfed dovrSenim prvniho roku Zzivota zacinaji déti rozumét feci. Sluchem vnimand slova si
spojuji s danou opakujici se situaci. Citelnosti komunikaéni situace velmi napomaha intonace
promluvy, facidlni exprese komunikac¢niho partnera a produkce gest. To, ze ndm kojenec
porozumél, pozname podle jeho pohybové odezvy. Miize se napiiklad jednat o zvednuti pazi
do vzduchu, kdyz se ho zeptame, jak je veliky (Klenkova, 2006). V obdobi mezi prvnimi a
druhymi narozeninami déti umi na vyzadani ukézat na nékteré Casti téla, ukazuji také na
pojmenované objekty v obrazkovych knizkdch. Dokazou splnit jednoduché pokyny,
poslouchaji pisnicky a kratké pohadky, odpovidaji na jednoduché otazky typu ,,Co je to?*
nebo ,,Kde je...?* (American Speech-Language-Hearing Association, 2023b). V rozmezi
16. — 18. mésice tvoii receptivni slovni zdsobu déti pfiblizné 50 slov, po 18. mésici az 100
slov, ve 24 mésicich zhruba 300 slov (Cervenkova, 2019). V rozmezi druhého a tietiho roku
zivota jsou jiz schopni splnit pokyn slozeny ze dvou ¢asti, rozumi protikladim typu
maly/velky, stat/jit (American Speech-Language-Hearing Association, 2023c). Batolata ve
véku 28 — 30 mésict, kterd jsou typicky se vyvijejici, jiz komplexné rozumi mluvené feci

(Cervenkova, 2019).

Casto vyuzivanym materialem pro mapovani pasivni slovni zasoby déti ve véku 8 — 37
mesici je MacArthur-Bates Communication Development Inventories (MAB-CDI, CDI)
(Molinaro et al., 2020). Prvni ¢ast materidlu CDI The Words and Gestures Form byla do
cestiny zadaptovana pod ndzvem Dotaznik vyvoje komunikace I Slova a gesta (DOVYKO I)
a je urcend pro déti ve vékovém rozmezi 8 — 18 mésici. Normy pro DOVYKO I byly
zvetejnény 20. 12. 2023, obsahuji daje zaméiujici se na porozuméni sloviim, slovni produkci
a gesta (DOVYKO, 2024b). Druha ¢ast materidlu CDI byla zadaptovana do CeStiny jiz v roce
2017, jedna se o Dotaznik vyvoje komunikace II Slova a véty (DOVYKO II), ktery je ureny
pro déti ve vékovém rozmezi 16 — 30 mésicl. Autory ceské adaptace jsou Filip Smolik,
Jaroslava Turkova, Klara MaruSincovd a Veronika Melechovd (Smolik et al., 2017).
Aktualizace seznamu slov a norem byla zvefejnéna 20. 12. 2023 (DOVYKO, 2024b).
V DOVYKO 1I se jiz nehodnoti porozuméni sloviim, zGstava hodnoceni slovni produkce,
navic se hodnoti syntax a morfologie. V roce 2017 byl pro ¢eskou populaci vytvoren také
Stru¢ny dotaznik détského slovniku (SDDS), ktery obsahuje pouze 40 slov a je urcen pro déti
ve véku 16 — 40 meésici. Autory jsou Filip Smolik a Ilona ByteSnikova (Smolik a
ByteSnikova, 2017). DOVYKO i Stru¢ny dotaznik détského veéku jsou dotazniky, které

obsahuji seznamy slov. Z téchto seznaml maji rodi¢e vybirat polozky, kterym jejich dité
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rozumi a které produkuje (DOVYKO, 2024a; Smolik a ByteSnikova, 2017). Slovenska
adaptace CDI vznikla pod ndzvem Test komunika¢niho spravania (TEKOS I a TEKOS II)
(Kapalkova a Mikulajova, 2011). Z Testu komunikacniho spravania I byla pozd¢ji vytvorena

také zkracena verze tohoto dotazniku (Institat detskej reci, 2023).

Diagnostickou moznost predstavuji téz vysoko strukturované standardizované
diagnostické testy, mezi které fadime naptiklad Mnichovskou funkcéni vyvojovou diagnostiku,
jez obsahuje subtest porozuméni feci (Kapalkové, 2019). Dal§im materidlem, pomoci kterého
v praxi odbornici zjistuji Groven porozumeéni sloviim je Peabody Picture Vocabulary Test.
Tento material je uren pro osoby od 2,5 let, horni vékova hranice je nastavena na 90 a vice
let. Ukolem subjektu je ukdzat na jeden ze &tyf obrazkd, ktery nejlépe
vystihuje slySené slovo (Sciencedirect, 2023). V Polsku byl pro déti ve veéku 2 — 6 let
vytvofen na podobném principu test s ndzvem Obrazkowy Test Stownikowy - Rozumienie
(OTSR). Autory materidlu jsou Ewa Haman a Krzysztof Fronczyk (ACADEMIA, 2023).
Kromé vySe zminénych tradi¢nich pfistupii se v souasné dobé& vyuzivaji pro vyzkum slovni
zasoby také experimentdlni metody. Jedna se napiiklad o metodu pohledové preference
Headturn Preference Procedure) a intermodalni pohledové preference (Intermodal Preference
Looking Paradigm). Zjistuje se, ktery ze dvou ptedlozenych stimulti dité pozoruje po delsi

dobu a ve vyssi frekvenci (Votavova a Smolik, 2010).

Mezi komunikacéni strategie, které pomahaji kojencim a batolatim Iépe porozumét
feCi dospélych, tfadime znaky a pfirozena gesta. Kromé sluchového stimulu ma dité
k dispozici také zrakovou oporu (Cervenkova, 2019). Kdyz miZe kojenec u svého
komunikac¢niho partnera pozorovat facidlni expresi ¢i pohyby rukou a celého téla, dokdze
celou situaci rozkliCovat daleko sndze, nez kdyby pouze slySel produkovana slova
(Hornakova et al., 2005). Tvorbou gest se navic zvolni feCové tempo dospélého, coz ditéti
poskytne vétsi casovy usek pro zpracovani slySeného a vidéného. Dalsi vhodnou strategii je
vyuziti prvka alternativni a augmentativni komunikace, konkrétné obrazkl nebo piktogramu.
Byva casté, ze si déti raného véku neukladaji piijaté podnéty ve formé slovni, ale ve
form¢ obrazové. Kromé gest a obrazka se také doporucuje, aby se komunikaéni partner
naladil na vyvojovy stupen feli ditéte (Cervenkova, 2019). Hornakova et al. (2005)
upozoriuji, ze tato strategie hraje v komunikaci kli¢ovou roli. Kdyz produkujeme slova
stejného nebo sousedniho stupn€, umoznime tak ditéti 1épe pochopit obsah nasi vypovédi a
navic mu vytvoiime dobré podminky pro imitaci sluchem vnimanych slov (Cervenkova,

2019). Akvizice matefského jazyka nemize probihat optimalné, pokud dit¢ piehlcujeme
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neustavajicim sledem rozvitych promluv (Horndkova et al., 2005). Na dité, které zatim
nezacalo produkovat prvni slova, tak podle této strategie nebudeme mluvit napiiklad
ve Ctyfslovnych vétach srozvitou piisudkovou ¢asti, ale vyuzijeme gesta, zvuky ¢i
jednoslovné vypovédi (Cervenkova, 2019). Dalsim doporuéenim, které se udava, je zvolnit

tempo fe¢i. Musime ovSem zachovat ptirozenost promluvy (Horfidkova et al., 2005).

Déti pochazejici z rodin s vyS§im socioekonomickym statusem piichazi do prvni tfidy
zakladni Skoly svyrazné vétsi slovni zdsobou nez déti pochazejici zrodin s nizSim
socioekonomickym statusem. Pro¢ tomu tak je? Vyzkum prokéazal, ze rodiny s vyS$im
socioekonomickym statusem pouzivaji v interakci se svymi détmi SirSi Skalu gest. Ve 14
meésicich koduji déti z téchto rodin pomoci gest vice vyznamil nez déti pochézejici z rodin
s niz§im socioekonomickym statusem (Rowe et al., 2009). Batolata, ktera pouzivaji ve 14
meésicich béhem interakce s komunikacnim partnerem mén¢ typ gest, maji v 54 mésicich
mensi pasivni slovni zasobu nez batolata, kterd pomoci gest koduji ve 14 mésicich vice
vyznaml (Rowe et al., 2022). Tyto rané rozdily v gestikulaci pomahaji vysvétlit, proc je
evidovan rozdil ve velikosti slovni zdsoby déti z riznych socioekonomickych prostfedi pfi

nastupu do zékladni Skoly (Rowe et al., 2009).

Dalsi vyzkum poukézal na skutecnost, ze podle variability typli gest u 18mesicnich
batolat dokézeme predikovat, jaka bude velikost jejich pasivni slovni zadsoby ve 42. mésici.
Typy gest v 18 meésicich nepredikuji komplexitu produkovanych vét ve 42 mésicich.
Komplexitu vét ve 42. mésici ale dokdzeme predikovat podle mnozstvi kombinaci gesto +
slovo, které dit¢ vytvaii v 18 mésicich (Rowe et al., 2022). Také bylo prokazano, Ze pocet
objektd, na které dit€ ukazuje ve 14 mésicich, je jednim z nejosvédcenéjSich predikator
pasivni slovni zasoby, kterou bude dité disponovat ve 42 mésicich (Goldin-Meadow, 2007).
Rozsah pasivni slovni zdsoby ditéte je mimo jiné ovlivnén i tim, jakého nejvyssiho stupné
vzdélani dosdhla matka daného ditéte. Vysokoskolsky vzdélané matky pouzivaji oproti
matkam se stfedoSkolskym vzdélanim v pfitomnosti svého potomka vice slov a produkovana
pokladaji otazky a v nizs$i mife pouzivaji rozkazovaci zptisob. VSechny tyto skutecnosti se

pozitivn¢ odrazi ve vyvoji slovni zasoby jejich potomki (Bruce et al., 2022).
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2 Produkce reci

2.1 Preverbalni vyvoj

Vokalni funkce hrtanu se projevuje hned po narozeni, hlasova produkce je v tomto
obdobi reflexni. Kiik novorozenct se pohybuje v rozmezi 80 — 110 dB a 400 — 600 Hz.
Zakladni ton byva obvykle vyss§i u novorozenych chlapecki nez u novorozenych holc¢icek.
V prvnich tfech mésicich déti neprodukuji zvuky, které by piipominaly fe¢ dospélych. Jejich
hlasové projevy se spiSe podobaji vykiikiim a vrceni / bruceni (Myszel a Szkietkowska,
2020). V ceském pojeti hovotime nejprve o stadiu kiiku, které je charakteristické pro prvnich
Sest tydni zivota jedince a v ramci kterého se ke konci stadia jiz vyskytuje i citové zabarveny
kiik. Nasleduje stadium broukani, které trva do &tyF mésic Zivota (Cervenkova, 2019).
Zahrani¢ni literatura oznacuje prvni dva mésice zivota z pohledu ontogeneze feCi jako
stadium fonace (Yankowitz et al., 2022). V tomto stddiu mizeme u déti pozorovat kiik,
kvazivokaly a vegetativnich zvukové projevy. Vegetativni zvuk mlaskani se objevuje pii
krmenim, zvuky podobné bruceni a vzdychani jsou spojeny s ostatnimi aktivitami (Ramsdell-
Hudock et al., 2019). Viélimaa et al. (2019) pfipodobiiuji zvuky, které déti v tomto obdobi
produkuji, k ,vrkdni“ a ,bruceni”. Ramsdell-Hudock et al. (2019) charakterizuji tzv.
kvazivokdly jako kratké periody fonace produkované bez aktivity vokalniho traktu.
Kvazivokaly jsou zvuky podobné vokalim, vznikaji vSak bez pohybu vokalniho traktu a
rezonuji jen Castecné (Yankowitz et al., 2022). Vitaskova (2004) uvadi v souvislosti s ranou

vokalizaci tzv. ,,Quasi-Resonated Nuclei, tedy neuplnou rezonanc¢ni skalu.

V obdobi 2. — 3. mésice jiz déti vokalizuji za pohybu vokalniho traktu, hovoiime o
stadiu primitivni artikulace (Yankowitz et al., 2022). Nékdy je Casové rozmezi této faze
uvadéno od 1. do 4. meésice. Objevuji se zvuky podobné vokalim a konsonantiim.
Nehovoiime vsak jesté o vokalech a konsonantech jako takovych. Samohlédsky zatim nejsou
produkovany takovym zplisobem, aby pln¢ rezonovaly, souhldsky nejsou artikulovany
zietelné. Je mozné pozorovat primitivni strukturu slabik s nepravidelnym nacasovanim
ptechodu z kvazikonsonantii na kvazivokaly. Ve stavu, kdy se kojenci citi pohodIng,
produkuji zvuky ,.kt“ a ,,gi* (Ramsdell-Hudock et al., 2019). Vitaskova (2004) popisuje tzv.

prefoném [guu] vznikly spojenim uvulérni ¢i velarni okluze a zadniho vokalu [u].

Nasleduje stadium expanze Casové stanovené na 3. az 8. mésic véku, ve kterém jiz

kojenci pomoci artikula¢nich organii ovliviiuji rezonanci samohlasek (Yankowitz et al., 2022;
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Ramsdell-Hudock et al., 2019). Myszel a Szkietkowska (2020) uvadi, ze vokaly se zaCinaji
objevovat mezi 3. — 7. mésicem. Pro toto obdobi je charakteristickd extrémni variace
v hlasitosti promluv (kiik vs. Sepot) a vySce hlasu (pisténi vs. mruceni) (Ramsdell-Hudock et
al., 2019). Stadium expanze je Uzce spojené¢ s marginalnim zvatlanim (pfechodem od
zavieného vokalniho traktu k plnému vokalu) (Yankowitz et al., 2022). Marginalni Zvatlani je
nevyspé¢lé, pfechody mezi jednotlivymi segmenty jsou zatim daleko pomalejsi nez u

dospélych osob (Ramsdell-Hudock et al., 2019).

Vyzkumy prokdzaly rané propojeni motorické kontroly feci a percepce feci. Ukazalo
se, ze jiz u kojenct je béhem percepce fe¢i v mozku zapojovdna oblast premotorického
planovani. Pétimesicni kojenci napiiklad dokédzou modifikovat svou vokalizaci podle toho,
jaké audiovizualni nahravky vokali produkovanych dospélymi jim jsou prezentovany.
Desetimési¢ni kojenci zas ve svém projevu produkuji elementy specifické pro jejich matetsky
jazyk (Polka et al., 2022). Kojenci staii 10 mésict, jejichZz rodnym jazykem je francouzstina,
kupftikladu produkuji daleko vice nazalnich segmentii nez stejné staii kojenci, kteti maji jako

rodny jazyk angli¢tinu (Cychosz et al., 2021).

Mezi 5. — 10. mésicem zacina byt artikulace a nacasovani pirechodu mezi segmenty
vyspélejsi, dité se dostdva do stddia kanonického Zvatlani (Ramsdell-Hudock et al., 2019).
Stadium kanonického Zvatlani je dle Bartl-Pokorny et al. (2022) typické pro obdobi mezi 5. —
10. mésicem. Yankowitze et al. (2022) stanovuji tuto fazi do rozmezi 6. a 10. mésice. Myszel
a Szkietkowska (2020) zasazuji pocatek kanonického zvatlani dokonce az do 7. mésice.
Kanonické zvatlani predstavuje dilezity ontogeneticky milnik vyskytujici se napfic¢ kulturami
(Yankowitz et al., 2022). Charakteristickym rysem tohoto obdobi je tvorba vyspéle znéjicich
kanonickych slabik. Typicka je tedy vokalizace se zietelnéji artikulovanymi konsonanty a
pln¢€ rezonovanymi vokaly. Dulezitym prvkem jsou rychlejsi pfechody mezi konsonanty a
vokaly (Ramsdell-Hudock et al., 2019). Yankowitz et al. (2022) taktéz poukazuji na typicky
rychly pfechod formantu mezi souhldskami a samohlaskami. Bartl-Pokorny (2022) dodava, ze
slabiky byvaji Casto tvofeny v sériich (napf. ,,mamama‘). Déti nejdiive tvofi slabiky, které
jsou svym charakterem reduplikacni (napt. ,,dada‘), poté nasleduje variabilni zvatlani, pfi
kterém jedna vypoveéd obsahuje minimaln¢ dva konsonanty (napf. ,,bada*) (Yankowitz et al.,
2022). V 10. mésici jiz zacinaji déti imitovat slySené zvuky (Myszel a Szkietkowska, 2020).
Po 10. mésici se slabiky stavaji variabilnéjSimi, dochazi k expanzi fonetického repertoaru,

intonace je jiz vice podobna té dospélé (Ramsdell-Hudock et al., 2019). Jsou tvofena
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protoslova (Cervenkova, 2019). Béhem prvniho roku Zivota se rozsah hlasu zvétsi o 5-6

pultont oproti stavu po porodu (Myszel a Szkietkowska, 2020).

Kojenci pomoci zvatlani ziskavaji kontrolu nad svymi artikulaénimi organy, posiluji
neuromotorické spoje (Fernandez et al., 2021). Diky Zzvatlani si vSak neprocviCuji jen
motorické dovednosti, uci se také pouzivat zakladni lingvistické stavebni dilky matetského

jazyka a stiidat komunikacni role (Yankowitz et al., 2022).

Némecky vyzkum se zaméfil na porovnani détského zvatlani a zvatlani netopytich
mlad’at. Ukazalo se, Zze oba typy zvatlani lze vystihnout pomoci stejnych charakteristik. Do
budoucna by tyto paralely mohly slouzit jako prostiedek pro porovndni kognitivnich
mechanismi, neuromolekularnich mechanismt a adaptacnich funkci Zvatlani. Mezi osm
spolecnych charakteristik Zzvatlani, pomoci kterych miizeme porovnavat lidské a netopyfi
zvatlani, fadime: 1) pocatek rané¢ho zvatlani, 2) kompozici Zvatlani, 3) akvizici podmnoziny
konsonantli, 4) osvojeni novych slabikovych kategorii, 5) reduplikaci, 6) rytmicitu, 7)
nepovinny socialni kontext a funkci, 8) universalitu. Netopyii mlad’ata zacinaji obvykle
zvatlat 2,5 tydne po narozeni, faze zZvatlani trva po dobu 7 tydnt. Jednu tietinu vypovedi tvori
nediferencované protoslabiky, dvé tietiny tvofi vyspélé slabiky. Z celkovych 25 typu
vyspéelych slabik tvofenych dospélymi jedinci si mlad’ata v obdobi zvatlani osvoji pouze
uréitou podmnozinu (v priméru okolo 15 — 20 typil). Pfi porovnani vysledkd obou pohlavi se
ve zvatlani nevyskytuje zadny signifikantni rozdil. Samicky 1 sameckové maji piiblizné
stejnou velikost repertoaru, zacinaji Zvatlat ptiblizné ve stejném véku a faze zvatlani trva

zhruba stejné dlouho (Fernandez et al., 2021).

2.2 Model Lahey

Lois Bloom a Margaret Lahey jiz v druhé poloviné 70. let informovaly o strategiich
budovani prvniho détského slovniku a o vybéru vhodnych prvnich slov, které se déti nejsnaze
u¢i. Autorky doporucuji zatazeni urcitych lexikalnich polozek, pfed urCitymi lexikalnimi
polozkami naopak varuji a vyrazné je nedoporucuji (Lahey a Bloom, 1977). Ve své praci
odkazuji na Hollandovou (1975), podle kter¢ bychom méli v kontextu prvniho lexikonu
zohlednit to, co je pro dit¢ dualezité, s ¢im se setkavad v kazdodennim zivoté. Hollandova
(1975) doporucuje zalozit obsah slovniku na predmétech, které dité¢ obklopuji, a udalostech,
které dité zaziva. Bloom a Lahey s timto konceptem v obecné rovin€ souhlasi, poukazuji v§ak

na nékolik konkrétnich ptikladl zatazenych Hollandovou, které by ze seznamu vynechali.
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Nedoporucuji zahrnovat do prvniho lexikonu pojmenovani pro vnitini stavy a emoce jako
jsou napftiklad ,,nendvist®, ,laska®, ,,vydéSeny®, ,,vesely”, ,,smutny*. Tato slova sice popisuji
emoce, které jsou dulezitou soucast détského Zivota. Je vSak problematické, aby dité
pochopilo, ze dana slova oznacuji ptimo dany pocit a ne predméty nebo situace, které tento
stav vyvolaly. Autorky také nedoporucuji v ranych stadiich akvizice jazyka zafazovat slovo
,»ano®“. Ve fazi, kdy ma dit¢ slovni zdsobu mensi nez 35 slov a je bez znalosti syntaxe,
povazuji autorky proces uceni se slovniho vyjadreni souhlasu za velmi naro¢ny a vysledek za
malo vyuzitelny. Dovednost vyi€eni slova ,,ano* by mohly déti pouzit nejspisSe jen v procesu
identifikace objektii nebo Cinnosti, které uz znaji (napt.: Je to XYZ?). Misto toho, abychom
dité ucili komunikovat o tom, co je pro n¢j dulezité, bychom ho tak spiSe testovali. Autorky
radi zafadit do prvniho lexikonu slova, kterd jsou vyuzitelnd u vétSiho mnozstvi objekti,
udalosti, v mnoha kontextech a situacich (Lahey a Bloom, 1977). Muze se jednat napiiklad o
jména blizkych osob a slova ,,ne®, ,,neni®, ,,pryc*, ,,to*, ,toto®, ,,jesté* ,,ham*, , papat*, ,,dat*,

Ljite, ,,seddt“ (Lahey a Bloom, 1977; Cervenkova, 2019).

Akvizice jazyka odkazuje na navozeni vztahli mezi piedstavami o svéte,
lingvistickymi formami a komunikaci (Lahey a Bloom, 1977). Bloom a Lahey (1978) tedy
nahlizi na jazyk z hlediska obsahu sd€leni (vyznam/sémantika), formy sdéleni (slova a vztahy
mezi slovy, gramatika) a uziti sdéleni (pragmatika, modifikace formy sdéleni na lingvistické 1
nonlingvistické urovni podle kontextu dané komunikacni situace). Pro pfedstavu muizeme
vztah tfi jazykovych dimenzi zobrazit pomoci Vennova diagramu pro tfi mnoZziny. Jestlize za
mnozinu A dosadime formu, za mnozinu B obsah a za mnozinu C uziti jazyka, priniku
mnozin A N BN C znazoriiuje soucasnou jazykovou kompetenci pozorovaného ditéte

(Kapalkova, 2019).

V ramci mnoziny A reprezentujici uzitou gramatiku se pozornost zamétuje predevsim
na délku détskych promluv, tedy pocet slov pouzitych ditétem ve véte. Déle je pozorovano to,
jakym zptsobem dité ve vypovédich spojuje jednotlivé sémantické kategorie. V neposledni
fad¢ se sleduje produkce piredlozek a predlozkovych vazeb. Mnozina B ptedstavuje slovni
zéasobu ditéte. V této oblasti nas zajimaji tzv. sémantické kategorie, které piibyvaji s rozvojem
kognitivnich funkci. Lahey popisuje 21 sémantickych kategorii, pro kazdou z nich uvadi
typické reprezentanty pro dany vék. V ramci mnoziny C, kterd reprezentuje pragmatickou
rovinu jazyka, nas zajima, pro¢ dit¢ komunikuje. Lahey uvadi 8 zakladnich typti a 12 podtypt
pragmatickych funkci. Na Slovensku se problematice pragmatiky vénuje prof. Slancova,

kterd na bazi vlastniho vyzkumu klasifikovala dal$i typy pragmatickych funkci. V praxi se
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nejcastéji zaméiujeme na regulacni funkci (napt. zadosti ditéte), referencni funkci (dité
referuje o déni ve svém okoli), reakéni funkci (reakce na stimuly z komunikacni situace) a
rutinni funkei (nauc¢ené konvence typu pozdrav, fikanka, basnicka) (Kapalkova, 2019). Podle
tohoto konceptu propojeni obsahu, formy a uziti jazyka byl vytvofen nadcasovy model
hodnoceni vyvoje détské komunikace znamy jako ,,model Lahey*. Ceskou adaptaci modelu

zpracovala Cervenkova (2019).

Cervenkova (2019) charakterizuje model vytvofeny Margareth Laheyovou jako
jazykové deskriptivni, zdlraznuje dulezitost jeho role pii ziskdvéani informaci o pragmatické
roviné¢ komunikace ditéte. U jedince raného véku se da tento nizko strukturovany model dobfie
vyuzit pro popsani oblasti jazykového vyvoje, ve kterych se danému ditéti dafi nebo naopak
nedafi, ve kterych je na urovni se svymi vrstevniky ¢i ve kterych je oproti nim pozadu. Hlavni
nevyhodou je ¢asova ndroCnost, mezi klady fadime jeho pfesnost, ucelenost a moznost
stanoveni individualnich dlouhodobych 1 kratkodobych cili terapie. Diky modelu si
vytvoiime piedstavu o jazykové kompetenci ditéte a v terapii se mizeme zamefit na zonu

nejblizsiho vyvoje (Kapalkova, 2019).

Prvni stddium modelu Lahey je Stadium prekurzori. Puvodni americky model
Lahey neuvadi asové rozmezi jednotlivych obdobi, Cervenkova (2019) vymezuje toto
staddium u typicky se vyvijejicich déti pro vékové rozmezi 0 — 12 meésici. Laheyova
prezentuje v modelu riizné typy prekurzorniho chovani, které povazuje za cile rané akvizice
jazyka. Tyto typy chovani se maji objevit jiz u prelingvalnich déti, tedy déti, které pro
komunikaci je$té nepouZzivaji slova ani gesta. Mezi cile prvniho stadia jsou z pohledu uziti
jazyka zatazovany reciprocni pohledy z o¢i do o¢i (zrakovy kontakt mezi ditétem a pecujici
osobou); regulovani ¢innosti druhych osob (vokalizaci, mimikou, gesty); spolecna pozornost
(upoutani pozornosti ukazovanim predmétu, predavanim predmétu, ukazovadnim na urcity
pfedmét nebo udalost) (Bloom a Lahey, 1978). Cervenkova (2019) kromé vy$e zminénych
cilti uvadi také vyménu komunikacénich roli; schopnost reference (schopnost ptenaset pohled
tam a zpét od objektu k objektem pohybujicimu jedinci); uvédomeéni si spojitosti mezi
udalosti a objektem; hru senzomotorickou (cumlani, hazeni, valeni, pfetaceni hracek); hru
organiza¢ni (fazeni hracek za sebe, na sebe) a hru funkéni (napodoba druhého ¢loveka pii

pouzivani dané véci, napf. vysouvani a zasouvani Supliki).

Z pohledu obsahu jazyka uvadi Bloom a Lahey (1978) jako cile prekurzorniho obdobi

rekurenci (uvédomeéni si stalosti pfedmétu, hledani zmizelého objektu); schopnost schovat
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predmét; nespecifickou hru (s riznymi predméty je zachazeno stejné, napt. panenka, tuzka,
rukavice a kostka mohou byt poloZeny na still ¢i hozeny); specifickou hru s ur¢itym objektem
(list papiru mtize byt roztrhan na kousky, micek se da kutalet, mi¢ek se ov§em neda roztrhat a
papir nemtize byt kutdlen); vztah mezi dvéma predméty v interakci (panacek jede v auté,
plySék si prohlizi knizku). Z pohledu formy jazyka uvadi autorky jako cile: produkci
lingvistickych signald (vokalizaci a znaky) v rGznych stupnich pfibliZzeni se dospélému vzoru;
imitaci pohybt; imitaci vokalizace (Bloom a Lahey, 1978). Cervenkova (2019) rozvadi vyse
zminéné cile a uvadi naptiklad napodobu zvuku z okoli, vyuziti vokalni synchronie, ndpodobu
prvnich vokall a konsonantli, Zvatlani, prvni protoslova a slova, ndpodobu melodie a rytmu

fecového projevu, vyménu komunikacnich roli.

Stadium jednoslovnych vypovédi (faze 1): Vékové rozmezi pro toto stadium
vymezuje Cervenkova (2019) u typicky se vyvijejiciho dité na 12 — 18 mésictl. Prvnimi slovy
rozumime slova, ktera dit¢ produkuje opétovné a pokazdé se stejnym vyznamem. Dité navic
nerozporuje to, jakym zptisobem si pecujici osoba danou vypoveéd’ interpretuje. Slova jesté
nejsou precizné artikulovéna, pfi porovnani se slovy dospélych nalézame népadné zvukové
odlignosti (Cervenkova, 2019). Slova, ktera déti v tomto stadiu produkuji s nejvyssi frekvenci,
nejsou piekvapivé nazvy predmétii. Jednoslovné pojmenovavani objekt tvoii pouze malou
¢ast toho, co dit¢ ve stadiu jednoslovnych vypovédi vyjadiuje. Prokazalo se, Ze dovednost
pojmenovani objektl pfichazi Casto az v pozdni ¢asti tohoto obdobi (Bloom a Lahey 1978).
Mnoho prvnich slov byva slovy rela¢nimi — odkazujicimi na néco (napf-.: ,,to%, ,,tamto®, ,,vic*,
,Pry&), az poté piichazi produkce substantiv (Cervenkova, 2019). Na jednoslovnou promluvu
bychom m¢éli nahliZet spiSe jako na zptisob, pomoci kterého dit¢ vyjadiuje zadkladni mysSlenku
o prostiedi, ve kterém se nachazi. Jedinec skrz svou vypovéd sdili se svétem skuteCnost, ze si
uvédomuje, ze lidé a predméty existuji, mizi, znovu se objevuji, jsou umistény v prostoru.

Objevuji se naptiklad slova: ,,tam®, ,moje*, ,,ne*, ,,jeste, ,,mama* (Bloom a Lahey, 1978).

Déti zatim neumi vyuzit syntax pro vyjadieni vztahli mezi jednotlivymi pojmy,
vypovédi jsou oznaCovany jako presyntaktické. Je bézné, ze ke konci 1. stddia zacinaji
batolata produkovat sérii jednoslovnych vypovédi, tyto série ale jeSté nejsou zkombinovany
takovym zplsobem, abychom je mohli povazovat za fraze. Pofadi slov je proménlivé a
nepiedvidatelné¢ (Bloom a Lahey, 1978). V ¢eském prostfedi by mély déti na konci stadia
jednoslovnych vypoveédi pouzivat slovesa ve tvaru infinitivu a tvaru tieti osoby jednotného
Cisla pfitomného Casu, dale také substantiva jednotného ¢isla v nominativu (pfipadné i

akuzativu) (Cervenkové, 2019). V 1. fazi koduji déti vyznamy v ramci téchto obsahovych
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kategoriich: existence, neexistence, rekurence / opakovani, odmitnuti, popreni, atribuce,
vilastnictvi, c¢innost, lokativni c¢innost (Bloom a Lahey, 1978). V Ceské adaptaci modelu je
kategorie opakovani popisovana az ve Stadiu dvouslovnych vypovédi, kategorie atribuce
dokonce az ve Stadiu holych vét a prvnich trojslovnych vypovédi. Ptiklady moznych
vypovédi ve Stadiu jednoslovnych vypovédi u vybranych sémantickych kategorii — existence:
,»pes‘; neexistence: ,neni; cinnost: ,hajat”; lokativni c¢innost: ,,sedét”, ,venku“. Mezi cile
z hlediska pouziti fadime napiiklad vyménu komunikaénich roli, dovednost ovliviiovat
chovani druhych lidi ve svlij prospéch (Zadost o néco, nabyti novych informaci nebo

pozornosti dospé&lého) (Cervenkova, 2019).

Stadium dvouslovnych vypovédi (faze 2): Cervenkova (2019) vymezuje vékové
rozmezi u typicky se vyvijejiciho dité pro toto stddium na 18 — 24 mésict. Faze 2 byva také
oznacovana jako stadium, ve kterém se zacinaji objevovat sémanticko-syntaktické vztahy.
Zvysuje se komplexnost slovnich vypovédi, vypoveédi byvaji povétSinou syntaktické, vztah
mezi slovy je kdédovan prostfednictvim potadi slov. Dité mluvi ve stejnych obsahovych
kategoriich jako v 1. fazi (existence, neexistence, rekurence / opakovani, odmitnuti, popreni,
atribuce, vlastnictvi, cinnost, lokativni ¢innost), vyuziva ale bohatsi slovnik a delsi vypovédi
(Bloom a Lahey, 1978). Dle ceské adaptace fadi batolata na zacatku 2. faze slova ve vypovédi
podle toho, jakou dtilezitost jim ptikladaji. Klicova slova jsou ve vété produkovana na prvnim
misté. Déti, jejichz matefskym jazykem je ceStina, zacinaji v tomto obdobi sklonovat a
Casovat. Pouzivaji imperativ, slovesa ve tvaru prvni osoby jednotného ¢isla ptfitomného Casu,
zajmeno ,.kde®, plural substantiv v prvnim padu. Minuly ¢as vyjadiuji pomoci koncovek -1, -
la, -lo. Pfiklady moznych vypovédi u vybranych sémantickych kategorii — opakovani: ,Jeste
piti.*; existence + cinnost. ,,Tata papa.”; viastnictvi: ,,Honztv*; viastnictvi + popreni: ,ne
dédovo*; pozornost: ,,aha®“. V ¢eské adaptaci modelu Lahey jsou ve stadiu dvouslovnych
vypovédi jiz popisovany obsahové kategorie mnozstvi, stav, lokativniho stav, ¢as, na konci
stadia také kategorie pozornost a kategorie prospéchovost (Cervenkova, 2019). V piivodnim
americkém modelu vytvofeném Laheyovou jsou kategorie mnozZstvi, stav a lokativni stav
zminovany az ve fazi 3 (tedy ve stadiu trojslovnych vypovédi). Kategorie cas a pozornost jsou
v puvodnim modelu piedstavovany az ve 4. fazi, kategorie prospéchovost (tedy ,,Dative*)
dokonce az v 5. fazi (Bloom a Lahey, 1978). Cily z hlediska pouziti jsou naptiklad pozdravy,
socidlni rutiny, zdvoftile vyjadieny protest, symbolicka hra kombinujici dv¢ aktivity/dveé

hragky (Cervenkova, 2019).
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Stadium dalSiho sémanticko-syntaktického vyvoje (faze 3): Toto obdobi je
nazyvano také jako stddium trojslovnych vypovédi. V ramci kategorii z predchozich stadii
dochazi k rozvoji slovni zasoby. Déti ve stadiu trojslovnych vypovédi zacinaji dle ptivodniho
amerického modelu kodovat nové kategorie: lokativni stav; stav; mnozstvi. V promluvé se
mohou objevit Cislovky, nejCastéji je uzivana cislovka ,,dva“. Pokud jsou pouzity dalsi
Cislovky, neodpovidaji redlné kvantit¢ danych predméti. Anglicky mluvici déti zacinaji

v tomto obdobi tvofit mnozné ¢islo pfiddnim morfému -s (Bloom a Lahey, 1978).

Stadium vloZenych vztahii a gramatickych morfému (faze 4): V této fazi ptibyvaji
v pivodnim americkém modelu dvé nové vyznamové kategorie: pozornost a ¢as. Objevuji se
nové morfémy, které ovSem jest¢ nejsou dokonale osvojeny (v anglictiné se jedna o uziti
neurcitého ¢lenu ,,a“, vyjadreni pfitomného pribehového casu pomoci sloves s piiponou -ing,
produkci modalnich sloves ,,wanna“ a ,,gonna®). U anglicky mluvicich déti je v této fazi
zminéné uzivani predlozek ,,na* a ,,do*. Kategorie odmitnuti nyni syntakticky kéduji (Bloom

a Lahey, 1978).

Stadium po sobé jdoucich souvisejicich vypovédi (faze S): Toto stadium miize byt
také oznaceno jako stadium viceslovnych vypovédi. Objevuji se Ctyii nové obsahové
kategorie: koordinace (v Ceském pojeti aditivnost, dvé udalosti se d€ji najednou nebo tésné po
sobé a jsou spojeny do logického vztahu spojkou ,,a“, ptipadné se stejna udalost tyka dvou
predmétil); kauzalita (pticina — nasledek); dativ (prospéchovost); specifikace (popis
konkrétniho predmétu/udalosti pomoci kontrastu s jinym piedmétem/udalosti). Morfémy,
které zacCaly byt anglicky mluvicimi détmi uzivany ve 4. fazi, jsou nyni uzivany Castéji a
objevuji se 1 nové (napf. ptivlastiiovani pomoci ptidani ,,-s* k podstatnému jménu). Objevuji
se otazky ,,Co?%, ,, Kdo?* a modalni slovesa v zaporném tvaru. D¢ti, které do té doby
pouzivaly jen jména blizkych osob, zacinaji pouzivat osobni zdjmena ,,ja*, ,,ty*, ,,on*, ,,ona®.
Snizuje se mnozstvi jednoslovnych vypovédi, zvySuje se vsak pocet trojslovnych promluv i

celkovy pocet promluv (Bloom a Lahey, 1978).

Cervenkova (2019) spojuje v eské adaptaci 3., 4. a 5. fazi v jednu a pojmenovava ji
jako Stadium holych vét a prvnich trojslovnych vypovédi, vékové rozmezi vymezuje pro
typicky se vyvijejici déti na 24 — 28 mésicti. BEhem této faze si batolata zacinaji uvédomovat
své myslenky a snazi se je prenést do slov, hovofime o pocatku metakognitivniho mysleni.

ey ee

to, aby si mohly v§imat, prostfednictvim jakého smyslu objekt vnimaji. Do vypovédi se tak
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dostavaji slovesa ,,slySet” a ,,vidét. Pro vyjadfeni zaporu jiz déti umist'uji ,,ne* pied sloveso,
nikoliv za sloveso, jak tomu bylo v pfedchozi fazi. Véty v budoucim case tvofi pomoci tzv.
détského infinitivu, vynechavaji pomocné sloveso ,,byt“, na konci fize mohou vyuzit i
dokonavi vid slovesa. Zac¢inaji pouzivat modalni slovesa, imperativ v mnozném ¢isle, mnozné
Cislo substantiv ve 4. a 7. padu, jednotné Cislo substantiv ve 2. a 6. padu, vokativ. Uzivaji

19

predlozky ,na®, ,do*, ,,v*, ,,s“; ptislovce ,ted*, ,,moc*, ,,malo*; osobni z4jmena ,,ja", ,ty*,

,,my* v nominativu, dativu i akuzativu (Cervenkova 2019).

Cervenkova (2019) fadi do Stadia holych vét a prvnich trojslovnych vypovédi nové
obsahové¢ kategorie. Prvni kategorii je specifikace (napt. urCovani zakladnich barev, urCovani
velikosti pomoci slov ,maly*“ a ,velky“, uzivani slova ,takové™). Spojenim kategorie
kauzality a kategorie koordinace z pivodniho modelu vznikla kategorie kauzalita a aditivnost.
Do této kategorie fadime naptiklad vyféeni otazky ,,Proc?* ¢i uziti spojky ,,a* pfi propojeni
vlastni aktivity s vlastni vypovédi. Nova kategorie Ceského modelu atribuce zahrnujici
popsani charakteristiky objektu ¢i osoby pomoci adjektiva je v piivodnim modelu zminovana
jiz u 1. faze. Ptiklady moznych vypovédi u vybranych sémantickych kategorii — atribuce:
Lzuty dam®; stav: ,,Caj je horky.“; prospéchovost + cinnost: ,)Dej babé &epici.”; existence:
»latl, to je lev.”; odmitnuti: ,,Nedam.*; stav + lokativni stav: ,,Chci tam kreslit.* (Cervenkové
2019; Bloom a Lahey 1978). Cily z hlediska pouziti jsou napiiklad pozdravy a zdvofiilostni

fraze typu ,,prosim* a ,,dékuji“ (Cervenkova 2019).

Stadium komplexnich vét (faze 6): Muze byt také chdpano jako stadium souvéti.
V této fazi je primérna délka vypoveédi vetsi nez tii slova. VEty jsou spojovany spojkou ,,a“.
Anglicky mluvici déti zacinaji v tomto obdobi pouZzivat urcity ¢len ,,the* (Bloom a Lahey,

1978)

Stadium syntaktickych spojek a modalnich sloves (faze 7): Batolata zacinaji
pouzivat spojky ,,protoze*, ,,ale®, ,,a pak®, ,,potom®, ,tak*. Dal§imi novymi kategoriemi jsou
epistemika (vyjadfeni védomosti ¢i nevédomosti); zpiisob (zpusobové sloveso vyjadiujici

existenci moznosti); antiteze (Bloom a Lahey, 1978).

Cervenkova (2019) spojuje fazi 6 + 7 pod pojem Stadium &tyislovnych vypovédi
s rozvitou prisudkovou ¢&asti, vékové rozmezi vymezuje pro typicky se vyvijejici déti na
28 — 30 mésict. V této fazi jiz déti dokazou sdélovat informace o dvou udalostech ve dvou
navazujicich vypovédich, coz je posledni krok ptred tim, nez zacnou tvofit souvéti. Pouzivaji

13 13

zvratnd zajmena ,,se“, ,,si“; modalni slovesa ve spojeni s dal§imi slovesy; pro vyjadieni

27



budouciho ¢asu konstrukci ,,byt / jit*“ + infinitiv; pfedlozky ,,0kolo®, ,,0d*; spojovaci vyrazy
»1, ,,a potom*. Hojné pokladaji otazky (napft. ,,Co je to?, S ¢im?). Kategorie epistemika se
v ¢eské adaptaci vyskytuje pod ndzvem pozndni. Kategorie zpusob se nevyskytuje viibec,
kategorie antiteze je popisovana az ve Stadiu souvéeti pod nazvem opozice. Priklady moznych
vypoveédi u vybranych sémantickych kategorii — pozornost: ,,SlySim jet motorku.”; cas. ,,Ja
jsem nasel rizi.”; poprent: ,,zadna zmrzlina“. Mezi cile z hlediska pouziti fadime naptiklad

sémantické, fonetické a gramatické opravy vlastnich vypovédi (Cervenkova 2019).

Stadium vztaznych vét (faze 8): V posledni fazi dité zacina pouzivat vztazné véty se
zédjmenem ,ktery“, uziva vyrazy ,kdyz“ a ,proc¢*. Dé&ti sangli¢tinou jakozto matefskym
jazykem v tomto obdobi jiz tvofi minuly ¢as pravidelnych sloves s ptiponou ,,-ed* (Bloom a

Lahey, 1978).

Cervenkova (2019) nazyva posledni fazi jako Stadium souvéti, vékové rozmezi
vymezuje pro typicky se vyvijejici déti na 30 — 36 mésict. Déti produkuji slovesa v druhé
osob€ singuldru i plurdlu v pfitomném Case. Vytvari véty v pasivu. UZivaji prelozky ,,za“,
,»pod®, ,.k*; spojky ,,proto, ,,protoze*, ,,aby*, ,,kdyz — tak*; tvoti vedlejsi ptivlastkové véty se
vztaznymi zajmeny ,,co®, ,ktery”. Diky castéjsi produkci piedlozek a spojek mohou zacit
produkovat prvni vypravéni. Novymi sémantickymi kategoriemi jsou poznani (slovesa
,pamatovat®“, ,neveédét”, ,myslet”); opozice (nejprve bez spojky nebo pomoci spojky ,,a%,
poté¢ spojkou ,nebo®, ,ale”); komunikace (slovesa ,,vypravét, ,Septat, spojka ,,ze*).
V americkém modelu kategorie komunikace vibec ptritomna neni. Ptiklady moznych
vypovédi u vybranych sémantickych kategorii — aditivnost: ,,Skakala a béhala a plavala.”;
prospechovost: ,,Kolo je pro babicku.“; cinnost: ,,Koupi§ meruiiky?*. Mezi cile z hlediska
pouziti je zafazeno naptiklad Castéjsi kladeni otazek navazujicich na vypovéd komunikacniho

partnera (Cervenkova 2019).

2.3 Aktivni slovni zasoba

Jednu z moznosti, jak diagnostikovat Groven jazyka ditéte vCetné zmapovani aktivni
slovni zéasoby, predstavuji standardizované vyvojové dotazniky. Tyto dotazniky jsou
vypliovany rodi¢i/pecovateli, jelikoz praveé oni maji nejlepsi piehled o vyvojové urovni svého

ditéte. Miize se jednat napiiklad o material MacArthur-Bates Communicative Development
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Inventories, do Slovenstiny pieveden jako Test komunikadniho spravania a do Cestiny

adaptovan pod nazvem Dotaznik vyvoje komunikace II. (Kapalkova, 2019).

Kromé vyvojovych dotaznikli je pro posouzeni produkce a porozuméni fe¢i mozné
vyuzit také standardizované vyvojové kaly (napi. WISC nebo Skalu Bayleyové). Mezi
nejpouzivanéjsi zahranini testy zkoumajici aktivni slovni zasobu déti patii Expressive
Vocabulary Test (Votavova a Smolik, 2010). Expressive Vocabulary Test je obrazkovy test
urcéen pro osoby ve veéku od 2,5 let do 90 a vice let, ikolem subjektu je pojmenovat vidéné
obrazky (Pearson, 2023; Votavova a Smolik, 2010). Dalsi diagnostickou moznosti jazykového
vyvoje a s tim souvisejici aktivni slovni zdsobou je pozorovani spontannich reakci ditéte pti
hife a komunikaci (Kapalkova, 2019). V navaznosti na pozorovani je vytvafen zaznam
spontanni feci ditéte prostfednictvim zapisu poznatkli do deniku nebo prostiednictvim
strukturovaného piepisu promluv ditéte (Votavova a Smolik, 2010). V porovnani s ostatnimi
metodami jsou vysledky pozorovani nejpiesn€jsi a nejlépe nam pomohou zmapovat, v cem se
ditéti komunikaéné daii a v éem ma mezery (Kapalkova, 2019). Casova a s tim souvisejici
finan¢ni narocnost se ovSem jevi jako velka tskali pro plosné vyuzivani této metody. Mezi
dalsi nevyhody patii skutecnost, Ze urcité jevy, které dit¢ neprodukuje pfili§ Casto, se nemusi
v pribéhu pozorovani vyskytnout ani jednou. Pozorovani se navic zaméfuje pouze na to, co

dit¢ dokaze vyjadfovat, ne na to, cemu dokaze porozumét (Votavova a Smolik, 2010).

Prokazalo se, ze vyvoj détské slovni zasoby je ovlivnén kognitivnim vyvojem, socio-
emocionalnim vyvojem, prodélanymi zancty usi, urovni dosazen¢ho vzdélani matky,
rodinnou zatézi na opozdéni vyvoje feci / jazyka, poctem sourozenctli, pofadim narozeni. Pfi
posuzovani urovné rané¢ho lexikonu musime pocitat s tim, ze produkce slov a schopnost
osvojovani si slov je u batolat velmi variabilni. Velikost aktivni slovni zasoby u déti ve véku
22 — 27 mésict se dle vyzkumu pohybuje v Sirokém spektru mezi 77 — 518 slovy (Stokes,
Klee, 2007). Jaké jsou tedy primérné hodnoty v kontextu ontogeneze aktivni slovni zasoby?
Kolem 12. mésice tvoii slovni zasobu dité primémé 5 — 7 slov, béhem druhého roku Zivota
naroste zhruba o 195 slov (Klenkova, 2006). Cervenkova (2019) stanovuje pramér aktivni
slovni zasoby v 16. mésici na 40 polozek, ve dvou letech na 311 polozek, ve 28 mésicich na
400 a ve 30 mésicich na 574 slovnich polozek. Okolo 36. mésice roste primérna hodnota na
uroven jednoho tisice slov. Slovni zdsoba 4letého ditéte ma velikost jeden a pll nasobku
slovni zasoby 3letého ditéte. Pii dokonCeni posledniho ro¢niku matefské Skoly by méla sahat

az ke tfem tisicim slov (Klenkova, 2006).
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2.3.1 MacArthur-Bates Communicative Development Inventory

Me¢éieni urovné jazyka v prvnich letech zivota ditéte je dilezitym prvkem pro vytvoieni
planu rané intervence a pro maximalizaci potencialu Skolniho vykonu ditéte (Abdelwahab et
al., 2021). MacArthur-Bates Communication Development Inventory (MAB-CDI, CDI) patii
mezi zavedené a cCasto uzivané materidly pro hodnoceni vyvoje ranych jazykovych
dovednosti. Normy byly ur€eny na zéklad¢ vysledkt typicky se vyvijejicich déti (Molinaro et
al., 2020). Pavodné byl material vytvoren pro americkou populaci (Votavova a Smolik, 2010).
Rodice maji v dotazniku zaznamenavat slova ze seznamu, ktera jejich dit¢ produkuje nebo na
ktera reaguje porozuménim. Prvni ¢ast Slova a gesta je urcena pro déti ve véku 8 — 16 mésicil,
druha cast Slova a vety je urCena pro batolata ve véku 17 — 30 mésicti (Molinaro et al., 2020).
Abdelwahab et al. (2021) uvadi, zZe cast Slova a gesta je vhodné vyuzit u déti ve vékovém
rozmezi 8 — 16 mésich a cast Slova a vety ve vékovém rozmezi 16 — 30 mésici, s timto
casovym vymezenim souhlasi také Mayor a Mani (2019). Fenson et al. (2000) pracuji s
rozmezim 8 — 18 mésicl pro prvni ¢ast a 16 — 30 mésicii pro ¢ast druhou. Tieti ¢ast CDI-II1
byla vytvorfena pro batolata ve véku 30 — 37 mésicti. CDI se stal pro svou vysokou reliabilitu
a validitu osvédcenym screeningovym materidlem. Dotaznik byl adaptovan do Sesti desitek
sveétovych jazyktl, jeho administrace je financné nenarocna (Abdelwahab et al., 2021). Dalsi

velkou vyhodou CDI je asova nenaro¢nost (Votavova a Smolik, 2010).

V americké verzi CDI I — Words and Gestures vybiraji rodice z 396 slov ta, se
kterymi jejich dité pracuje na receptivni i expresivni trovni. Druhé ¢ést dotazniku se zamétuje
na uzivani gest. Rodi¢e opét oznacuji ze seznamu moZznosti, jez u svého ditéte
pozoruji. Dotaznik CDI 2 — Words and Sentences se zamétuje na produkci slov a vét. Rodice
voli ze souboru 680 polozek. Porozuméni do druhé ¢asti jiz zahrnuto neni. Pasivni slovni
zasoba je u déti kolem 2. narozenin jiz tak obsahld, Ze o ni rodiCe nezvladaji pfesné a
spolehlivé referovat. ZjisStovani urovné dosazené gramatiky probihd pomoci dotazli na
slovosled, konjugaci, tvofeni plurdlu. Jednotlivé jazykové verze jsou v této pasazi dotazniku
samoziejm¢ vyrazné¢ odliSné. Americkd verze zjiStuje naptiklad uzivani nepravidelnych
sloves. U jazyki s bohatSi morfologii a flexi jsou ve verzich obsazeny i1 zaSkrtavaci tabulky s
tvary slov v jednotlivych osobach a casech. Pfi porovnani vSech jazykovych verzi bychom
mohli ur€it, zda se u vyvoje jednotlivych jazykt vyskytuji ur¢ité obdoby a analogie. V praxi
klinické logopedie a psychologie byva dotaznik pouZivan za Gcelem screeningu déti. Casté
uplatnéni CDI byva u klientii s kochlearnimi implantaty, s chronickymi otitidami ¢i u klientt,

ktefi se narodili pfedcasné (Votavova a Smolik, 2010).
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Americky védecky tym provedl longitudindlni vyzkum zaméfeny na vyvoj pasivni
slovni zésoby u déti s mozkovou obrnou a anartrii. Distribuce rastu pasivni slovni zdsoby byla
métena na vzorku 47 déti ve véku 17 — 83 mésici pomoci materidlu MacArthur-Bates
Communicative Development Inventories. Pii zkouméani vysledku se objevily tii trajektorie
rastu. U 23 % déti vzrostla pasivni slovni zdsoba o 100 nebo vice slov za rok, u 13 % narostla
pasivni slovni zasoba o 50-100 slov za rok a u 64 % déti se navysila pasivni slovni zésoba o
50 nebo méné slov. Dotaznik MacArthur-Bates Communicative Development Inventories
prokézal, Ze u vétSiny déti s mozkovou obrnou a anartrii nartista skore pasivni slovni zadsoby
snizenym tempem. Slovni zasoba ve 4 letech byla v signifikantni korelaci s rychlosti narastu
slovni zasoby. Velikost slovni zasoby na 48 mésicich slouzila jako silny indikator toho, jak
rychle si dit¢ do budoucna osvojovalo nova slova. Obdobi 4. roku Zivota si autofi vybrali
proto, ze v tomto véku nastupuji déti zijici v USA do predskolniho zatfizeni a jednd se tak o
kritick¢ obdobi vyvoje komunikace. Vyzkumy také prokazaly, ze pokud déti s mozkovou
obrnou disponuji schopnosti osvojit si produkci slov, stane se tak do 4. roku zivota. Data
nasbirand pomoci MAB-CDI ukazuji, Ze typicky se vyvijejici 2,5leté batole v 50. percentilu
ma aktivni slovni zdsobu 541 slov, zatimco stejn¢ staré batole v 75. percentilu ma aktivni
slovni zasobu o 72 slov vétsi. Jelikoz méa porozuméni tendenci predchéazet produkci, mizeme
predpokladat, ze 2,5leté dité v 50. percentilu bude rozumét alespont 541 sloviim a dité v 75.
percentilu bude rozumét minimalné 613 slovim. Déti ve vékovém rozmezi 4 a 4,5 let
s anartrii dosahly v oblasti pasivni slovni zasoby pramémé vysledku 164.19 slov, coz je
vyrazné horsi vysledek nez u typicky se vyvijejicich déti, které jsou mladSi o 2 roky

(Molinaro et al., 2020).

Dalsi americka studie se zamétila na adolescentni matky ve vékovém rozmezi 15 — 19
rokt a frekvenci chovéni, kterym u svych déti podporuji rané jazykové a gramotnostni
dovednosti. Ve studii byla zjiSténa niz$i frekvence implementovanych strategii, které facilituji
rozvoj jazyka a gramotnosti. Niz$i uziti strategii matkami bylo spojené s niz$im rozsahem
détské aktivni 1 pasivni slovni zasoby méfené pomoci MacArthur-Bates Communication
Development Inventories. Adolescentni matky bychom méli v praxi vybavit nastroji, pomoci
kterych budou moci pozitivné ovliviiovat trovenn ranych jazykovych a gramotnostnich
dovednosti u svych déti. V ramci logopedické intervence bychom jim méli ukazat rozdil mezi
direktivnim chovanim a stimulaci jazyka. Je vhodné, aby logopedi podporovali piistup
zaméfeny na dité, ktery zahrnuje komentovani situaci, pokladani otazek ¢i ¢teni pohadek

ditéti. Diilezitou roli hraje také osvétova ¢innost a poradenstvi (Towson et al., 2020).
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Vyzkum provedeny pomoci estonské verze MacArthur-Bates Communicative
Development Inventory ukézal, Ze existuje spojitost mezi vysledky batolat a jejich genderem.
Holc¢icky dosahovaly vyssiho skore v oblasti aktivni slovni zadsoby a komplexnosti vét. Déti
matek s vyS$§im vzdélanim dosahovaly lepSich vysledkl v oblasti osvojovani si gramatickych
jevt (Urm a Tulviste, 2021). V ramci polské studie byl zkouman vliv toxinli a Zivota ve
velkoméstech na vyvoj ditéte. Vyzkumny vzorek byl rozdélen na mladsi a stars$i déti (8 — 18
meésici a 19 — 36 mésict). Jejich matky byly rozdéleny podle toho, zda byly vystaveny
a barviva, proslé jidlo, spalené jidlo, fast food, cigarety, alkohol, drogy, smog. Observace,
které byly provedeny pomoci polské verze MacArthur Communication Development
Inventories (Inwentarz Rozwoju Mowy i Komunikacji), vedly k zavéru, Ze vyvojova opozdéni
mela vEétsi prevalenci u starSich déti, jejichz matky byly ve vyssi mife vystaveny toxinum.
Analyza vysledki dotazniku vyvoje fe€i navrzeného Machosem (The Speech Development
Questionnaire neboli MM-speech) ukézala, Ze opozdéni ve vyvoji feci bylo Castéjsi u déti,
jejichz matky byly vystaveny vétSimu mnozstvi toxinl. Nebyla vSak prokazana signifikatni

korelace (Owsianowska et al., 2020).
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3 Gesta

3.1 Uzivani gest

Lidské promluvy jsou doprovazeny gestikulaci, gesta jsou vSudypiitomna (Goldin-
Meadow a Alibali, 2013). Hartl a Hartlova (2000) popisuji gesto jako neverbalni projev ¢i
posunek, pomoci kterého miizeme vyjadfit naSe postoje. Hovoiime o nonverbalnim
komunika¢nim aktu (Rowe et al. in Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022). Gesta jsou
umyslné pohyby, které provadime hornimi ¢i dolnimi koncetinami, prsty, hlavou, mimickymi
svaly, drzenim tél. (Kapalkova in Slancova, 2008). Dle surdopedické literatury je gesto na
rozdil od znaku neverbalniho charakteru a neanalyzovatelné na mensi jednotky (Langer,
2013a). Komparativni psychologové nahlizi na gesta jako na Zivouci fosilie primitivniho
gestického protojazyku, vyvojovi psychologové povazuji gesta za okno do lidské mysli
(Bourjade et al., 2020). Diivodem, pro¢ mizeme pienesené gesta oznacit za okno do kognice,
je skutecnost, ze reflektuji vyslovené i nevyslovené myslenky mluvciho (Goldin-Meadow a
Alibali, 2013). Pfed tim, nez se jedinec aktivné zapoji do komunikace, jsou gesta a fec
soucasti jedné myslenky, sdili spole¢nou kognitivni reprezentaci. Gesta 1 feC tedy tvofi
jednotny komunikaéni systém a pfeddvaji komunika¢nimu partnerovi koherentni informace
(Butcher a Goldin-Meadowin McNeill, 2010). Lingvistické a vizuoprostorové aspekty
promluvy jsou navzijem neoddélitelné. Kdyz popisujeme sled udélosti nebo rozmisténi
objektli v prostoru, vytvaiime jednotky vizuo-prostorovych informaci, které néasledné fadime
do sekvenci. Pfedpoklada se, ze gesta ndm pomahaji tyto jednotky konfigurovat pro potieby
linearniho zptisobu vypravéni. Cim naroénéjsi je pro mluvéiho uspofadat informace do
jazykové formy, tim vice gest méa tendenci produkovat. Gesta aktivuji lexikalni polozky
v naSem slovniku, pfispivaji k vybavnosti slov. KdyZz je lidem zakazano pouzivat gesta,
stanou se jejich promluvy méné fluentnimi (Goldin-Meadow a Alibali, 2013). Homolkova

(2021) zdtraziuje sémantickou a pragmatickou funkci gest.

Gesta jsou nejen dulezitym prostfedkem mezilidské komunikace, slouzi také jako
ukazatele aktualnich socidlné-kognitivnich schopnosti ditéte, jako klicové predikatory
pozdéjsich jazykovych dovednosti a jako prvni zndmky potencialniho opozdéni ve vyvoji feci
(Rowe et al. in Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022). Pouzivéani gest ditétem nezpomali jeho
feCovy vyvoj, pravé naopak. V ontogenezi komunikace jsou gesta steCi uzce provazana.
Podporou produkce gest ptispivame k celkovému vyvoji komunikace (Lowry, 2016). Déti

v raném véku nejprve zacinaji komunikovat gesty, az pot¢ do komunikace za¢nou zapojovat
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slova (Iverson a Meadow, 2005). Gesta ndm poskytuji stavebni zaklady pro konstrukci jazyka
(Goldin-Meadow a Alibali, 2013). Vyzkumy zaznamenaly silny vztah mezi uzivanim gest
v raném véku a pozdéj$im jazykovym vyvojem. Pomoci gest jsou déti schopny sdélit takové
komunika¢ni zaméry, které by slovy jesté vyjadiit nedokdzaly (Rowe et al. in Morgenstern a
Goldin-Meadow, 2022). Dospéli komunika¢ni partnefi mohou témto mySlenkam
zakodovanym do gest pfizpusobit svou fe¢, a tim potencidlné usnadnit akvizici jazyka
(Goldin-Meadow, 2007). Donnellan et al. (2020) s touto myslenkou souhlasi, tvrdi, Ze reakce
pecovateli na détskou gestikulaci ovliviiuji jazykové schopnosti, kterymi bude dité

v budoucnu disponovat.

Gesta 1 te€ sdili podobnou neurobiologickou podstatu, jsou tzce napojeny na funkci
levé hemisféry. Stejné oblasti mozku, které jsou aktivovany feci, jsou zapojovany také pfi
komunikaci znakovym jazykem nebo pfi iniciaci sdilené pozornosti béhem pozorovani
komunika¢niho partnera. Stejné tak jako u lidi, byla dominance aktivity levé hemisféry pii
uZivani gest prokdzana také u Simpanzt a pavian (Bourjade et al., 2020). Simpanzi a paviani
pfi uzivani gest preferuji pravou ruku. Ne&kteti autofi predpokladaji, ze komunikace
prostiednictvim gest by mohla byt prekurzorem vlevo lateralizovaného wmysIného
komunika¢niho systému primatt (Prieur et al., 2020). Zrcadlové neurony makakl zapojené do
vnimani a realizace vizuo-gestickych akci a orofacialni komunikace jsou ulozeny v oblasti F5,

coz odpovida oblasti, ktera se u lidi podili na produkei feci (Prieur et al., 2020).

3.2 Vyvoj gest

Prvni gesta se mohou u kojenct zacit objevovat jiz mezi 8. a 9. mésicem (Lowry,
2016). Iverson a Meadow (2005) uvadi, ze prvni gesta byvaji produkovana typicky mezi 9. a
12. mésicem. Goldin-Meadow a Alibali (2013) zatazuji pocatek uzivani gest do obdobi
mezi 8. a 12. mésicem Zivota, nejprve jsou pouzivana gesta deiktickd, jejichz vyznam se
neodviji od zplisobu provedeni, ale zcela zavisi na kontextu situace. Kojenci zacinaji ukazovat
na objekty nebo udalosti okolo 10. mésice. Nejprve se nauci objekt ukazovat tak, ze ho drzi
v rukou, poté pfedmét zacnou davat komunikacnimu partnerovi. Nakonec se na né¢j nauci
ukazovat (nejprve otevienou dlani, pozdéji ukazovackem) (Lowry, 2016; Florida State
University, 2023). Mezi 9. a 13. mésicem si déti osvoji dovednost pomoci gest vznaSet
pozadavky. K objektu se natahuji s otevienou ¢i zavienou dlani, ruku dospé€lého

k pozadovanému piedmétu smétuji nebo ji na predmét pokladaji (Lowry, 2016). Natahuji a
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zvedaji ruce k dospélému, kdyz chtéji byt zvednuty (Florida State University, 2023).
Cervenkova (2019) uvadi, Ze v 9. mésici se objevuje podavani predmétii a odmitani otaéenim
hlavy, v 10. mésici je pfitomno gesto dej a zvedani rukou ve smyslu Zadosti o zvednuti nahoru
danou osobou, v 11. mésici dit€¢ ukazuje drzeny predmét a uziva gesto ,,papa‘“, ve 12. mésici
jiz ukazuje na vzdalenéjsi pfedmét. Pozorovanim a imitaci ostatnich se déti nauci tleskat a
posilat pusinky, tyto komunikacni projevy pozorujeme od 13. mésice. Mésic poté zacinaji
produkovat gesto ,,pSt / pst”. Ve studii produkovaly 14mési¢ni déti pramérne 20,6 typa gest.
Béhem interakci pouzivaly primérmné 13 slov. U rodict bylo v interakci s jejich 14mési¢nimi
détmi pramérné¢ naméteno 39,3 typi gest a 364 slov (Rowe a Goldin-Meadow, 2009). V 15.
mésici jiz batolata dokazou kyvanim hlavy nebo uk4dzanim palce nahoru vyjadfit souhlas. Pro
vyznam ,,smrdi“ pohybuji v zapésti otevienou dlani u nosu. Rozevienou dlan zdvihaji nahoru
ve vyznamu ,,stat. V 16. mésici si jiz umi s druhou osobou placnout, pomoci gesta dokazou
vyjadfit vyznam ,,ja nevim®. V 16 mésicich by mély déti pouzivat alespont 16 gest (Florida

State University, 2023).

V 18. mésici obvykle déti zacinaji kombinovat gesto a slovo. Nejprve pouzivaji slovo
a gesto ve stejném vyznamu. Jedna se o spojeni komplementarni (Rowe et al. in Morgenstern
a Goldin-Meadow, 2022;Goldin-Meadow, 2007). Poté se objevuje kombinace gesto + gesto
(Vitaskova, 2013). V dalsi fazi produkuji jedinci slovo, které se svym vyznamem lisi od gesta,
gesto je slovem vyznamoveé obohaceno. Hovofime o spojeni suplementarnim. Kombinovani
ukazovaciho gesta a slova dava détem moznost vyjadiit vyznamy, které by jest¢ nebyly
schopné zformulovat do véty (Rowe et al. in Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022; Goldin-
Meadow, 2007). Tato faze vétSinou tésné predchazi stadiu, ve kterém batolata zacnou
kombinovat dvé slova (Lowry, 2016; Vitaskova, 2013). Americky vyzkum ukdzal, ze déti,
které zacaly jako prvni pouzivat kombinaci gesto + slovo s koncepcné se vztahujici ale
vyznamove¢ odliSnou informaci, byly prvni, které zacaly pouzivat dvouslovné vypovédi
(Butcher a Goldin-Meadowin McNeill, 2010). Dvouslovné vypovédi produkovaly diive déti,
jejichz rodice Castéji piekladali kombinace gesto + slovo do vét ¢i frazi, a prezentovali tak
mozna slovni a vétna vyjadieni dané struktury (Rowe et al. in Morgenstern a Goldin-Meadow,
2022). Souhrnné miizeme fici, Ze gesta predchazi osvojenti si slov a predikuji rana stadia uceni
se jazyku vcetné nastup prvnich vét (Rowe et al. in Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022;

Goldin-Meadow, 2007).

Bylo prokazano, Ze vztah mezi gesty a jazykem se v prubéhu druhého roku Zzivota

ditéte meéni. DéEti staré 12 mésicii uzivaji reprezentacni gesta daleko Castéji nez slova, kdezto u
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20mésicnich kojencti byva situace opacnd. U déti starych 12 a 16 meésicu se prokazala
pozitivni korelace mezi slovy a reprezentanimi gesty, s nartistem reprezentacnich gest
nartista i pocet uzivanych slov. U 20mésic¢nich kojencti se korelace zménila na negativni.
Prokazalo se, Ze pokud dité v tomto véku stale pouziva reprezentacni gesta, produkuje a uziva
mensi pocet slov (Longobardi et al., 2014). Podobna situace byla zaznamenana i u Simpanzd,
uzivani nékterych druhové specifickych gest je omezeno na urcitd vékova obdobi. Repertoar
gest Simpanzl se s vékem sniZuje. S postupem ontogenetického vyvoje uz pouzivaji pouze ta

gesta, ktera jsou pro dosazeni cile nejefektivnéjsi (Prieur et al., 2020).

3.3 Typy gest

Akty, které jsou vykonané na predmétech bez ucelu ziskani zpétné reakce od
komunikac¢niho partnera, nepovazujeme za gesta. Miize se napiiklad jednat o samostatné
uchopeni panenky. Pokud ovSem dité¢ drzi panenku v rukach s cilem ukézat ji komunika¢nimu
partnerovi, povazujeme tento projev za deiktické gesto (Rowe et al. in Morgenstern a Goldin-
Meadow, 2022). Slovo ,,deikticky* odkazuje na identitu nebo prostorové a ¢asové umisténi
individualizovanych objekti vztahujicich se k ucastnikiim verbalni interakce. Deiktickymi
referencemi odkazuji lidé nejen na své télo ale také na svét, ktery jejich télo obklopuje
(Schandorf, 2019). Pomoci deiktického gesta poukazujeme na objekt v naSem nejbliz§im
okoli (Rowe et al. in Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022). Podle dosahu nasi paze naptiklad
uréujeme, zda pouzijeme slovo ,,tento* nebo ,,tamten* (Schandorf, 2019). Déti rané¢ho veku si
pomoci ukazovacich gest proaktivné vyhledavaji informace o vécech, které je zaujaly a na
které by se jeSté nedokazaly zeptat pomoci slov. V tomto kontextu hovofime o prototdzacim
uziti ukazovani (Kovéacs et al. 2014). Jelikoz si lidé obecné 1épe pamatuji informace, které jim
pfipadaji zajimavé, a déti v kojeneckém a batolecim obdobi si zajimavé informace zajist'uji
pomoci gest, mizeme tak fici, Ze gesta détem umoznuji efektivnéjsi zakodovani informaci do

paméti (Rowe et al. in Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022).

»Pointing je u déti raného véku tim vibec nejuzivanéjSim gestem (Rowe et al. in
Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022). Ukazovani ve smyslu referencniho komunika¢niho
aktu je viak unikatnim lidskym projevem (Kovacs et al. 2014). Zadni primati kromé lidi
pfirozen¢ ukazovaci gesta neprodukuji. Orangutani, gorily a Simpanzi, kteti byli vychovani
lidmi, se vSak mohou ukazovani naucit (Rowe et al. in Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022).

U téchto hominidi miizeme béhem piirozené komunikace pozorovat jiné typy gest, ve
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skutecnosti dokazou vyuzivat pies 60 riznych typi gest (Kersken et al., 2019). Repertoar gest
u goril ¢itd az 102 typi gest (Prieur et al., 2020). Ve studii, kterd porovnavala spontanni
produkci gest u hominidd, produkovaly déti ve vékovém rozmezi 1 — 2 let 52 typh gest. 96 %
z téchto gest (tzn. 50 typl gest) bylo zaznamenano 1 u dalSich druht hominidi, naptiklad u
Simpanzli bylo zaznamendno 89 % ztéchto gest (tzn. 46 typd gest). Kromé pointingu
ukazovackem se ve studii jako specificky lidské gesto ukazalo také méavani a gesto ohnuti
paze (Kersken et al., 2019). U hominoidi a makaki se vyskytuji gesta vizualni (zdvihnuti ¢i
natazeni ruky), taktilni (objeti), auditorni (tlesknuti, placnuti), objekt-manipulujici (zatfepani
¢1 hozeni predmétu). Jak v zajeti, tak ve volné piirod¢ jsou schopni vytvofit nebo se naucit
nové gesto, které pouziva pouze jeden jedinec ze skupiny. V takovém ptipadé hovoifime o

idiosynkratickém gestu (Prieur et al., 2020).

Vitaskova (2013) uvadi dva druhy gest, které se vyskytuji na pocatku ontogeneze
lidské komunikace. Jednd se o gesta protoimperativni a protodeklarativni. Rowe et al. in
Morgenstern a Goldin-Meadow (2022) rozlisuji deklarativni ukazovani, které povazuji za
vyspelejsi a které predikuje pozd€jsi uroven jazykovych dovednosti, a imperativni ukazovani,
které za predikator nepovazuji. Deklarativnim ukazovanim oznacuji naptiklad akt, kdy dité
pouzije ,,pointing“ za ucelem ovlivnéni pozornosti dosp€lého nebo za ucelem sdileni
informaci. O imperativnim ukazovani hovoiime v ptipadé, kdy dit¢ ukazuje na objekt proto,
aby mu ho dospély predal. Existuje vsak jesté ucinnéjsi predikator jazykového vyvoje, nez je
zamér ukazovani. Jedna se o tvar ruky pfi produkci gest (ukazovacek vs. pést/rozeviena dlan)
(Rowe et al. in Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022). U ro¢nich déti, které nepouZzivaji
k ukazovani ukazovacek, ale pouze rozevienou dlan, byva upozoriiovdno na riziko
opozdéného vyvoje jazyka. Tyto déti ukazuji mén€, rozumi hlife komunikacnimu zadméru a
nemaji tak castou tendenci doprovazet své ukazovani vokalizaci, jak je tomu u déti, které na

12 mésicich pouzivaji k ukazovani ukazovacek (Liike et al., 2017).

V raném vyvoji byva vétSina gest nejprve deiktickd a konvencni. Do konvencnich gest
fadime napiiklad ukazani palce nahoru, mavani, ptilozeni ukazovacku na rty s vyznamem
,»pSt/pst”, pokyvovani hlavou ¢i krouceni hlavou ze strany na stranu (Rowe et al. in
Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022; Goldin-Meadow a Alibali, 2013). Konvencni gesta
jsou kulturné definovana (napt. kyvani hlavou pro vyjadfeni souhlasu) nebo je specifikace
jejich formy a vyznamu vytvorena v kontextu konkrétnich interakci mezi pecujici osobou a

ditétem (Iverson a Meadow, 2005).
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V pozdéjsich fazich batoleciho obdobi produku;ji déti také ikonicka gesta (Rowe et al.
in Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022). Na rozdil od deiktickych gest dokdZeme ikonicka
gesta interpretovat i bez kontextu dané situace (Goldin-Meadow a Alibali, 2013; Kapalkovéa in
Slandova, 2008). Ikonicka gesta nesou konkrétni vyznam. Radime mezi né napiiklad mavani
rukama pro znazornéni kiidel ptaka. V repertodru ditéte se obvykle objevuji prvni ikonicka
gesta diive, nez dokaze tici 25 slov (Lowry, 2016). Kapalkova in Slancova (2008) uvadi gesta
ikonickd, sémantickd, funk¢éni, symbolicka a reprezentacni jako ekvivalenty. V souladu se
zahrani¢ni literaturou rozliSuje gesta sémanticka a gesta deiktickd. Dale prezentuje detailné;si
klasifikaci zahrnujici gesta reprezentacni, deikticka, konvencni, gesta pohybovych her a rutin,
hernich schémat. Mezi détské pohybové hry a rutiny patii naptiklad ,,Vatila mysicka kasicku*
¢i ,,Berany, berany duc®. U herniho schématu dité pouziva pii produkci gesta i1 urcity objekt,

fadime sem napiiklad piti z prazdného hrnecku (Kapalkova in Slancova, 2008).

Dalsim existujicim typem jsou gesta metaforickd, kterd prostorové znazornuji
abstraktni koncept nebo myslenku. Miize se napfiklad jednat o krouzivy pohyb rukou pro
znazornéni plynuti ¢asu. Lidmi pouzivana metaforickd gesta nemaji v fadu primati zadnou
obdobu (Frohlich et al., 2019). V zahrani¢ni literatufe se u klasifikace gest didle mizeme
setkat s terminem ,,beat gesture®, ktery zastiesuje kratké rytmické opakujici se pohyby rukou,
které nenesou sémantickou informaci, ale koresponduji s tempem feci a zdluraziuji dilezité

informace promluvy (Biau et al., 2016; Frohlich et al., 2019).

3.4 Gesta a slovni zasoba

Dospéli jedinci obvykle reaguji na gestikulaci kojencii odpovédi v podobé verbalniho
projevu, at’ uz kojenci béhem ukazovani vokalizuji nebo ne. Tento fakt naznacuje, ze mame
tendenci vnimat ukazovaci gesta kojenct jako tdzaci (Kovacs et al. 2014). Diky gestim si déti
mohou od rodi¢ii vyzadat pfesné ta slova, kterd jim pomohou posunout se na dalsi jazykovou
uroven (Goldin-Meadow, 2007). Nasledovani ohnisek pozornosti ditéte podle produkovanych
gest a sméru pohledu o¢i s naslednym pojmenovavanim predmétl rodiCem pomdha ditéti
minimalizovat chyby pfi osvojovani si novych slov a pfifazovani novych slov k objektim
(Rowe et al. in Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022; Goldin-Meadow et al., 2007). Vysledky
vyzkumu ukdzaly, Ze rodice jednorocnich déti daleko pravdépodobnéji pojmenuji objekt, na
ktery dité ukaze, nez na ktery upozorni pomoci vokalizace. Toto zjiSténi naznacuje, ze rana

gesta déti jsou obzvlaste efektivni pro upoutdni pozornosti a vyvolani podminéné reakce
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rodict (Rowe et al. in Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022). Pfedmét, na ktery dit¢ ukazuje
nebo ktery ukazuje, se s velkou pravdépodobnosti dostane v pribéhu 3 mésict do jeho slovni
zasoby (Lowry, 2016). Podle toho, jakym zpiisobem reaguji matky na deikticka deklarativni
gesta déti a s jakou Cetnosti pojmenovavaji ukazované objekty, je mozné predikovat velikost
détské zasoby podstatnych jmen na roce a piul. Stejné tak je mozné predikovat 1 velikost
détské zasoby sloves na roce a pil, a to podle toho, jakym zplisobem reaguji matky na
vybizejici imperativni gesta déti a s jakou Cetnosti pojmenovavaji dané akce a udalosti (Rowe

et al. in Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022).

Nasledujici odstavec podrobnéji nastifiuje propojeni gest s aktivni a pasivni slovni
zasobou v raném ve&ku. U déti, které pouzivaly ukazovani jiz na 10. — 11. mésici, byl pomoci
MacArthur-Bates Communicative Developmental Inventory prokézan rychlej$i nartst pasivni
slovni zasoby nez u déti, které na 10. — 11. mésici ukazovani nepouzivaly (Rowe et al. in
Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022). Uziti gest ,,ukaz* a ,,dej* v 10. mésici a ukazovani na
predméty ve 14. mésici mize slouzit jako funk¢ni predikator aktivni slovni zasoby v 18.
mésicich (Choi et al., 2021). Oproti détem, které produkovaly v obdobi 14. mésice mén¢ typta
gest, se u déti, které produkovaly v obdobi 14. mésice vice typt gest, prokazal rychlejsi narist
aktivni slovni zasoby v rozmezi 14. az 46. mésice. PoCet symbolickych gest pouzivanych na
19 mésicich predikuje aktivni slovni zadsobu na 24 meésicich (Rowe et al. in Morgenstern a
Goldin-Meadow, 2022). Pomoci rozdilli v uzivani gest u 14 az 15mésic¢nich batolat dokazeme

predikovat slovni zasobu, kterou budou disponovat v mateiské skole (Rowe a Leech, 2018).

Studie prokazaly, ze veliky vliv na uzivani gest méa socioekonomicky status rodiny, ve
které dit€¢ vyrGstd. Ve vyzkumném vzorku 10mési¢nich kojenct pochézejicich zrodin
rtizného socioekonomického prostiedi byly zaznamenany vyrazné individualni rozdily v poc¢tu
produkovanych gest, v poctu jednotlivych typii gest 1 ve slovni zasob¢. Béhem ¢tvrthodinové
interakce s rodi¢i déti produkovaly v priiméru 3 gesta (pocCet produkovany gest se pohyboval
od 0 do 24) a 2,13 typu gest (mnozstvi uzitych typt gest bylo mezi 0 a 13). Rodice z vyse
postavené¢ho socioekonomického prostiedi maji tendenci pouzivat v pfitomnosti svého ditéte
vice typll gest a pomoci gest kodovat vice vyznamu. To se projevuje i do zpiisobu reakce
jejich déti (Rowe et al. in Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022). Batolata stara 14 mésict
z vySe postaveného socioekonomického prostiedi koduji pomoci gest vice vyznami a
gestikuluji Castéji nez 14meési¢ni batolata, ktera pochédzi znizsiho socioekonomického

prostiedi (Rowe a Goldin-Meadow, 2009). V kontextu vlivu socialniho a fyzického prostredi
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na uziti a strukturu gest a vokalizace béhem vyvoje hovoiime o ontogenetické plasticité

(Frohlich et al., 2019).

V ramci intervence byly rodi¢im pfedany informace o akvizici jazyka a také o tom, Ze
vyvoj jazyka jejich ditéte je tvarny a mohou ho do velké miry pomoci gest pozitivné ovlivnit.
Tato intervence se ukazala jako efektivni zpusob, jak u rodict zvysit frekvenci ukazovani
v pfitomnosti jejich ditéte a jak ovlivnit uzivani gest ditétem v piitomnosti jeho rodi¢i, na
zaklad¢ ¢ehoz mlze nartstat rychlej$im tempem mnozstvi osvojenych slov (Rowe a Leech,
2018). Pokud chceme ditéti usnadnit osvojovani si sloves, miizeme na né upozoriiovat v
komplexnich situacich pomoci ikonickych gest. Ikonickd gesta svym tvarem a pohybem
danou ¢innost ptipodobiiuji. Pomahaji v mysli vytvofit stabilni reprezentace akci, v budoucnu
si tak déti snadnéji dokdzou spojit akci se slovnim oznacenim. Ikonickd gesta navic mohou
déti nasmérovat k tomu, zda sloveso odkazuje na stav dokonavy nebo nedokonavy, a tim

usnadni interpretaci nového slovesa (Aussems et al., 2022).

Kromé socioekonomického statusu rodiny a mindsetu rodici mé& na vyvoj gest
obrovsky vliv 1 motoricky vyvoj ditéte. Déti, které jiz chodi, si vyzaduji daleko castéji
pozornost svych rodi¢ii a gestikuluji ve vyssi frekvenci, nez jejich vrstevnici, ktefi jsou ve
stadiu lezeni. Poté, co déti dosdhnou dilezitého vyvojového milniku v podobé¢ chiize, nartsta
pocet osvojenych novych gest vyrazné rychleji. V tomto obdobi zacinaji déti v daleko vyssi
frekvenci spojovat lokomoci s gesty. PeCovatelé maji vice prilezitosti ke komentovani
interakci, jelikoz jejich dité rychleji a snadnéji objevuji nové podnéty, o kterych si aktivné
vyzaduje informace. Slovni vklad rodici do komunikace se tak stavd bohatSim (West a
Iverson, 2021). Dalsi proménnou, kterd hraje roli pfi uzivani gest je temperament ditcte.
Finskéd studie ukazala, ze temperament v kontextu uzivani gest vice ovliviiuje expresivni
slozku komunikace nez receptivni slozku komunikace. Déti, které vydrzi déle udrzet
pozornost a které¢ jsou snadnéji uklidnitelné a pozitivnéji naladéné, maji tendenci ve vyssi
mife vyuzivat gesta a podnécovat interakci s peCovateli, coz se odrazi do rychlosti a kvality

komunikac¢niho vyvoje (Ollas et al., 2020).

3.5 Porozuméni gestiim

Pti fe¢i komplementarné doplnéné o ikonicka gesta byva zapojovéana frontotemporalni
sit’ jazykoveé orientovanych oblasti. Sulcus temporalis superior, gyrus tempovalis medius a
gyrus temporalis superior se prokazaly jako oblasti senzitivni na audiovizudlni fec
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(sémantické vztahy a soulad mezi gesty a promluvami). Pii percepci vét doprovazenych
sémanticky korespondujicimi ikonickymi gesty byla zaznamendna zvySend aktivita sulcu
temporalis superior, lobu parietalis inferior a sulcu precentralis, na rozdil od vét, které byly
doprovazeny bezvyznamnymi pohyby nebo u kterych doprovodné pohyby zcela absentovaly.
Levy gyrus frontalis inferior by mél hrat roli pfi integraci vizualniho a sluchového proudu
informaci, a tim podporovat porozuméni vétam. Béhem percepce teci, kterd je doprovazena
riznymi typy gest, dochéazi k zapojeni levého gyrus frontalis inferior na rozdil od promluv,

které jsou realizovany bez gest (Biau et al., 2016).

Aktivitu senzorimotorického kortexu pii percepci a produkci gest miizeme meéfit
pomoci elektroencefalografie. Pi1i EEG vySetieni sledujeme fluktuaci p rytmu (Rowe et al. in
Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022). U dospélych se p rytmus pohybuje v rozmezi 8 — 13
Hz. U 6mésicnich kojenct byly pii pozorovani ¢innosti naméfeny hodnoty mezi 3-8 Hz, u
8mésicnich kojenci mezi 5 — 9 Hz, u 14mésicnich batolat mezi 6 — 9 Hz. U 14mésicnich
batolat byla zvySend hodnota p aktivity zaznamenana u takovych motorickych aktivit, které
kojenci samy dokdzaly produkovat. Podobné vysledky byly zjistény také u dospélych.
Profesiondlni tanecnici vykazovali oproti lidem, ktefi se nevénuji tanci, vySsi p aktivitu pfi
sledovani tane¢nich pohybl. Tento rozdil nebyl zachycen pii pozorovani pohybii z bézného
zivota. Vys$i p aktivita byla pfi observaci a provadéni pohybu zaznamenana také u lidi, ktefi
se snadnéji a efektivnéji uci nové motorické dovednosti (Cuevas et al., 2014). S tim, jak
rodi¢e postupné vytvaii veétsi mnozstvi prilezitosti, v ramci kterych se jejich dité setkava
s ukazovacimi gesty, dochdzi u jedince béhem pozorovani danych gest ke zvySeni p aktivity.

Zvyseni p aktivity se ndsledné odrazi v rozsiteni pasivni slovni zasoby (Salo et al., 2023).

Kdyz posuzujeme reakci na nabidku sdilené pozornosti, zajima nas to, zda dit¢ dokéaze
nasledovat gesto ukazovani az na odkazovany objekt a zda dokaze spravné nasledovat zménu
pohledu komunika¢niho partnera (Rowe et al. in Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022).
Morales et al. (1998) uvadi tii studie, které¢ se zaméiuji na schopnost nasledovat pohled
komunika¢niho partnera u kojencii. Poukazuji vSak na vyraznou diskrepanci ve vysledcich.
Prvni studie udava, ze jiz dva mésice po narozeni dokaze kojenec sladit smér svého pohledu
s tim, kam se diva experimentator. Druhd studie naznacuje, Ze smerovost pohledii ptlro¢nich
kojencii je ovlivnéna tim, do jakych mist zamétuji pozornost jejich matky. Treti studie hovofii
o tom, ze schopnosti spolehlivé nasledovat smér pohledu komunika¢niho partnera vsSak
disponuji az kojencti ve vékovém rozpéti 10 — 12 mésict. Pllro¢ni kojenci s lepsi schopnosti

nasledovat pohled komunika¢niho partnera disponovali v jednom roce rozsahlej$i pasivni
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slovni zésobou a v 18, 21 a 24 mésicich rozsahlejsi aktivni slovni zdsobu (Morales, Mundy a

Rojas, 1998).

V obdobi prvnich narozenin jiz dokaze dité¢ rozumét gestlim, kterd jsou produkovana
jeho komunika¢nim partnerem (Goldin-Meadow a Alibali, 2013). Dvanactimésicni kojenec
umi v komunikaci vyuzit ukazovaciho gesta dospélého a necha se jim navést k lokaci, kde se
ukryva hledany objekt (Behne et al., 2012). Batolata, ktera jsou ve stadiu jednoslovnych
vypovédi, rozumi gestim dospélého, jez jsou vici promluveé komplementérni i suplementérni.
Pochopi, kdyz dospély ukdze na velkého plySového medvéda a fekne ,,méd’a. Stejné tak
porozumi 1 tomu, kdyZ na medvéda dospély ukaze a tekne ,,velky*“ (Rowe et al. in
Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022). Kompetenci komunika¢niho partnera jsou batolata
schopna ohodnotit jiz na zacatku druhého roku zivota. V 16 mésicich déti rozpoznaji, kdyz
komunikacni partner ozna¢i zndmy predmét nespravnym nazvem (Begus a Southgate, 2012).
Studie ukézala, ze 12mésicni déti maji tendenci frekventovanéji ukazovat na objekty
v interakcich s takovymi komunika¢nimi partnery, ktefi v minulosti spradvné pojmenovavali
znamé pfedméty, na rozdil od interakci s nekompetentnimi komunika¢nimi partnery (Rowe et
al. in Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022). Odpovédi komunikacnich partnerd, které
obsahovaly nové informace o odkazovaném objektu, se vice potkavaly s o¢ekavanim ro¢nich
déti nez pouhé sdileni pozornosti a vedly k ndslednému c¢astéjSimu uzivani deiktickych gest.
Batolata pouzivaji v druhém roce svého zivota deikticka gesta daleko Castéji pfi komunikaci s

dospélymi nez se svymi vrstevniky (Kovéacs et al., 2014).

Zavérem muzeme fici, Ze gesta pomahaji détem vytvofit sdilenou pozornost s druhou
osobou, efektivnéji si osvojovat nova slova a redukovat chyby pii pfifazovani si novych
pojmu k objektim, 1épe pochopit véty a fraze peCovateli a snadnéji si dané gramatické

struktury osvojit (Rowe et al. in Morgenstern a Goldin-Meadow, 2022).
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II PRAKTICKA CAST

4 Uvod do problematiky

Pro udely kapitoly Uvod do problematiky byla provedena reerse na téma, kterému je
vénovana celd praktickd Cast diplomové prace. Cilem reSerSe bylo zjistit, jaky vliv ma
absolvovana doba studia a nejvySsi dosazené vzdélani rodict na jazykovy vyvoj a aktivni
slovni z4sobu jejich déti. Po stanoveni cile reSerSe byla formulovana reserSni otazka, doslo
k vytyceni kliCovych slov, inkluzivnich a exkluzivnich kritérii. ReSerSni otazka byla polozena
ve tvaru: ,Jak se liS§i jazykovy vyvoj a slovni produkce u monolingvnich typicky se
vyvijejicich déti, jejichz rodi¢e studovali na vysoké Skole v porovnani s monolingvnimi
typicky se vyvijejicimi détmi, jejichZ rodice absolvovaly maximalné stfedoskolské studium?*.
ReserSe se zamétovala na studie, které jsou tématicky orientované na jazykovy vyvoj déti ve
vékovém rozmezi od porodu po dosazeni dospélosti a které zaroven vyslovné zminuji vliv
délky studia rodi¢li na ontogenezi komunikace a aktivni slovni zadsobu déti. Mezi exkluzivni
kritéria byly kromé zdravotniho postizeni ditéte (mentalniho, télesného, zrakového,
sluchového) zarazeny také poruchy autistického spektra a bilingvismus ¢i multilingvismus
ditéte. Z informacnich zdrojl a databazi byly vyuzity: EBSCO Discovery Service, ProQuest,
Google Scholar, Web of science.

Zpfesnovani dat:

e Omezeno na: recenzované

e Ohranicené obdobi: 2019 — 2024

e Typ dokumentt: v§echny vysledky
e Jazyk: vSechny dostupné jazyky

Za klicova slova byla zvolena: parentel education, expressive vocabulary, child, typical
development. Pro ziskdni co nejrelevantnéjSich vysledkt byly pifi vyhledavani pouzity
Booleovské operatory. Kvilli databazi ProQuest byly operatory AND zafazeny v reSerSnim
dotazu pted operatory NOT. Pti vyhledavani ve Web of Science byly z reSerSniho dotazu
odstranény uvozovky. V ramci prvni faze vyhledavani jsme pouzili zakladni klicova slova
spojend pomoci operatori AND. ReSerSni dotaz byl formulovan ve tvaru: child* AND
typical* development*" AND "expressive vocabulary" AND "parent* education”. Castym

vysledkem vyhledavani byly texty na téma bilingvismu, multilingvismu ¢i poruch
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autistického spektra. Za ucelem zptesnéni vysledkli byla do reSerSniho dotazu doplnéna

exkluzivni kritéria pomoci operatoru NOT. Konkrétné se jednalo o formulaci: NOT bilingual*

NOT multilingual®* NOT autis* NOT syndrome. Pro dals$i konkretizaci vyhleddvani byl

v reSerSnim dotazu také vyslovné zminén stfedoSkolsky stupenn vzdélani ve formé:

("highschool” OR "high-school”). Pii formulaci reSerSniho dotazu ve tvaru: child* AND

,typical* development™" AND "expressive vocabulary” AND "parent* education” AND
("highschool" OR "high-school") NOT (bilingual* OR multilingual* OR autis* OR syndrome)
bylo nalezeno celkem 8 védeckych c¢lankt. Doplnéni specifikace (,, bachelor* degree OR

master*® degrese) AND ("highschool graduat™" OR "high-school graduat*" OR "highschool

degree” OR "high-school degree") odkazujici na uspésné absolvovani stfedoSkolského a

vysokoskolského stupné vzdelani vedlo ke snizeni vyhledanych na jednu polozku.

populace/problém intervence comparison | outcome vysledky 1 vysledky 2 vysledky 3 vysledky 4
child* AND "parent* ("high ~eXpressive child* AND child* AND child* AND child* AND
Htypical* education” school" OR | vocabulary* Htypical* Htypical* Htypical* Htypical*
development™*" "high- development™*" development™*" development™®" development™*"
NOT (bilingual* school") AND AND AND AND
OR multilingual* "expressive "expressive "expressive "expressive
OR autis* OR vocabulary" vocabulary" vocabulary" vocabulary"
syndrome) AND "parent* AND "parent* AND "parent* AND "parent*
education” education" NOT | education" education”
(bilingual* OR AND ("high AND
multilingual* school" OR (,,bachelor*
OR autis* OR "high-school") degree” OR
syndrome) NOT master*
(bilingual* OR degrese) AND
multilingual* ("high school
OR autis* OR graduat*" OR
syndrome) "high-school
graduat*" OR
"high school
degree" OR
"high-school
degree") NOT
(bilingual* OR
multilingual*
OR autis* OR
syndrome)
multivyhledavac 6774 86 525 785 422 7309 222 23 6 1
EBSCO
Discovery
Service
ProQuest 1059 18 328 182918 1221 44 3 0 0
Google Scholar 1 850 10 900 16 500 11400 10 4 1 0
Web of science 8430 62179 1584 708 989 17 10 1 0

Tabulka €. 1 Piehledova tabulka k provedené resersi

Z vysledkli reSerSe je patrné, ze v poslednich péti letech byla publikovdna fada

védeckych ¢lanki zabyvajici se vlivem vzdélani rodict na jazykovy vyvoj déti. Prezentované

poznatky z textl, které byly vyhledany pomoci reSerSniho dotazu child* AND , typical*
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development*" AND "expressive vocabulary” AND "parent™® education”" AND ("highschool”
OR "high-school") NOT (bilingual* OR multilingual®* OR autis* OR syndrome), jsou shrnuty

v nasledujicich odstavcich.

Mnoho studii uvadi, ze dosazené vzdélani rodicii, pohlavi ditéte a zatazeni ditéte do
piedskolniho vzd€lavani plisobi jako vyznamné Cinitele na jazykovy vyvoj ditéte. Napiiklad
kyperska studie provedena ve spolupraci se 186 rodi¢i za vyuziti materidlu Cyprus Greek
Lexical List a-CYLEX, prokdzala signifikantni efekt vysSiho dosazeného vzde€lani rodicii na
aktivni slovni zasobu déti. Studie cilend na batolata ve vékovém rozmezi 16 — 30 mésicii
poukazala na skute¢nost, Ze krom¢ rozsahlejsi slovni zasoby mély déti narozené vzdélangjsim
rodicim také komplexné€jsi vypovedi (Helidoni et al., 2022). Slovni z&soba 3,5letych déti je
vyznamné propojena se vzdélanim rodict. Pravdépodobné je tato skute¢nost zpiisobena tim,
ze rodice s vys$§im vzdélanim mivaji rozsahlejsi znalosti o détském vyvoji a mivaji tendenci

Castéji orientovat promluvy na své potomky (Dyke, 2023).

Sundqvist et al. (2021) se ve své studii zaméfili na vliv tabletli, dotykovych telefonti a
televize na strukturu komunikace v rodinach. Existuje totiz riziko, ze uzivani digitalnich
médii vyusti ve snizeni piilezitosti pro interakce mezi rodici a détmi, ¢imz se redukuje pocet
situaci, které mohou rozvijet ontogenezi komunikace déti. Studie se ztc¢astnilo 92 rodict, 12
% znich mélo stfedoskolské vzdélani, 6 % rodic¢h absolvovalo vyuéni obor, 73 % ziskalo
vysokoskolsky titul, 9 % mélo doktorsky titul. Kromé& dotaznikd pro rodi¢e zamétenych na
vyuzivani digitdlnich médii byla pro vyzkum vyuzita také Svédskd verze MacArthur-Bates
Communicative Development Inventory a syst¢ém LENA. Pocty slov, které rodice cilili na své
déti, se vyrazné lisily. Celkovy soucet slov se pohyboval mezi 4 000 a 34 000 slov. Mnozstvi
interakci rodicii s détmi za den se pohybovalo mezi 100 az 2 000, primérna hodnota byla
stanovena ve vysi 829 interakci za den. Studie prokazala, ze digitalni prostiedi, ve kterém ziji
dvouleté déti, ma vliv na jejich jazykovy vyvoj. Negativni asociace je vazana na situace, kdy
déti travi u obrazovek nadmérné mnozstvi Casu, a kdy rodice pouzivaji moderni technologie
pfi dennich rutindch. Udaje o dosazeném vzdélani rodi¢t nakonec do analyzy zahrnuty
nebyly, jelikoZ nespliiovaly podminky normdlniho rozloZzeni (80 % rodi¢d mélo

vysokoskolsky titul) (Sundqvist et al, 2021).

Dalsi studie poukézala na skutecnost, ze celkova plocha kortikalniho povrchu u déti v

prvnich dvou letech Zivota pozitivn¢ koreluje s Grovni vzdélani matek (Dyke, 2023).
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Pti vyzkumu, do které¢ho se prostiednictvim vyplnéni MacArthur-Bates CDI zapojilo
2156 rodicu jednoletych az dvouletych déti, dosahovaly déti pochazejici z rodin s nizSim
socioekonomickym statusem lepSich vysledkl v produkci i porozuméni. Australsky vyzkum,
do kterého se zapojilo 1447 participantli, ukazal, ze ro¢ni déti z rodin s vySSim
socioekonomickym statusem dosahovaly nizSich vysledkli nez jejich vrstevnici zrodin
s niz§im SES. Do fecké studie se zapojilo 194 rodict. Jedno procento z nich absolvovalo
pouze zakladni vzdélani, 37,6 % z rodic¢t dochézelo na stfedni skolu, 47, 4 % z rodi¢u ziskalo
bakalarsky titul, 14, 4% dosahlo magisterského titulu. Studie neodhalila signifikantni efekt
urovné vzdelani rodich na pasivni ani aktivni slovni zdsobu. Vyzkumnici se domnivaji, Ze tyto
vysledky by mohly byt ovlivnény tim, ze rodice s niz§im vzdélanim maji tendenci své déti
precetiovat a nadhodnocovat, kdezto rodice s vy$sim vzdélanim maji tendenci své déti spise

podceniovat (Helidoni et al., 2022).

Z literatury star§i pét let se tomuto tématu vénovaly naptiklad ¢lanky prezentujici
stanoviska consortia CATALISE. Bishop et al. (2017) uvadi, Ze mezi rizikové faktory, které
jsou Castéji piitomné u déti s jazykovou poruchou v porovnani s typicky se vyvijejicimi détmi,
patii nizsi pocet absolvovanych ro¢nikli studia rodi¢i, vyskyt jazykové poruchy ¢i dyslexie
v rodin€, muzské pohlavi a postaveni mladsiho sourozence v pocetné rodiné. Rudolph (2017)
popisuje 11 statisticky vyznamnych rizikovych faktort vyvojové poruchy jazyka, mezi nimi
uvadi dosazenou troven vzdélani matky, koufeni a piti alkoholu béhem téhotenstvi, pied¢asny
porod, komplikace béhem porodu, Apgar skore, pohlavi jedince, potfadi narozeni mezi
sourozenci. Rudolph a Leonard (2016) v ramci svého vyzkumu stanovili 12 let vzdélani
matek jako dilezity milnik. Podle poc¢tu absolvovanych let ve Skole rozdélili matky do
kategorii < 12 let, 13-15 let, 16 let, 17 a vice let. Ukazalo se, ze existuje dvakrat vyssi
pravdépodobnost, ze matky sniz§im vzdélanim budou mit dit€ s vyvojovou jazykovou

poruchou (Rudolph a Leonard, 2016).

V réamci vyhleddvani pomoci vySe uvedenych kli¢ovych slov a operatori nebyl
nalezen zadny vyzkum ani odborny ¢lanek publikovany v poslednich péti letech, ktery by se

vénoval osvojovani si ¢eské slovni zasoby v kontextu dosazeného vzdélani rodict.
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5 Cile vyzkumného Setieni a vyzkumné otazky

V ramci praktické ¢asti diplomové prace byl vyuzit kvantitativni vyzkumny pfistup.
Za vyzkumnou oblast byl stanoven vyvoj slovni zasoby u batolat. Vyzkumné téma bylo
konkretizovano do podoby vyvoje slovni zasoby u typicky se vyvijejicich déti ve vékovém
rozmezi 16 — 30 mésict. Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, jaky vliv m& mira dosazené¢ho
vzdélani matek na osvojovani si slovni zasoby u typicky se vyvijejicich déti ve vékovém
rozmezi 16 — 30 mésich. Dil¢imi cili je zjistit, jak se niz§i a vyS$§i mira dosazeného vzdélani
matek odrdzi u jejich déti do dosazeného skore v DOVYKO II Seznamu slov, do produkce
mén¢ frekventovanych slov, do uzivani smyslovych a metakognitivnich sloves, do slovné
druhové variability, do cetnosti produkce abstraktnich podstatnych jmen a nadfazenych

podstatnych jmen a do délky pouzivanych slov.

Obecnd vyzkumna otdzka byla formulovana ve tvaru: ,,JJaky je vztah mezi vzdélanim matek a
rozsahem slovni zéasoby jejich déti?*. Vychodiskova hypotéza byla formulovéna ve tvaru
H,: Déti, které jsou vychovavany matkami s vy$Sim dosazenym vzdélanim, maji rozsahlejsi

aktivni slovni zasobu.

Rozsah slovni zasoby déti byl pro ucely specifické vyzkumné otazky
operacionalizovan pomoci dosazeného skore v DOVYKO II Seznamu slov. Specificka
vyzkumna otdzka €. 1 byla poloZena ve tvaru: ,,Jaky vliv ma mira dosazeného vzdélani matek
na rozsah slovni zasoby méteny pomoci skore v DOVYKO II Seznamu slov u typicky se

vyvijejicich déti ve vékovém rozmezi 16 — 30 mésic?*.

Jelikoz je vyvoj feCi a jazyka ve vékovém rozmezi 16 — 30 mésicli u typicky se
vyvijejicich déti velmi dynamicky a dochdzi béhem néj k vyraznym pokrokiim, byl tento
interval rozptlen. V ramci vyzkumné otdzky €. 1 byly formulovany zvlast hypotézy pro
vékovou kategorii 16 — 23 mésict a 24 — 30 mésicii. Matky byly rozdéleny do dvou skupin
podle maximdalniho dosazené¢ho vzdélani (maximaln¢ stiedoskolské vzdélani a vysSsi nez

sttedoskolské vzdélani).
Hypotéza €. 1:

Skupina A: typicky se vyvijejicich déti ve vékovém rozmezi 16 — 23 mésicti, jejichz matky

ziskaly maximalné stiedoskolské vzdélani.
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Skupina B: typicky se vyvijejicich déti ve vékovém rozmezi 16 — 23 mésict, jejichz matky

pokracovaly ve studiu i po absolvovani stfedoskolského stupné vzdélani.

Ho. Mezi primérnym poc¢tem bodl dosazenym v DOVYKO II v ¢asti Seznam slov ve skupiné

A a primérnym poctem bodii dosazenym ve skupiné B, neni rozdil.

Ha: Mezi dosazenymi priméry v obou skupindch jsou rozdily.

Hypotéza €. 2:

Skupina A: typicky se vyvijejicich déti ve vékovém rozmezi 24 — 30 mésict, jejichz matky

ziskaly maximalné stiedoskolské vzdélani.

Skupina B: typicky se vyvijejicich déti ve vékovém rozmezi 24 — 30 mésict, jejichz matky

pokracovaly ve studiu i po absolvovani stfedoskolského stupné vzdélani.

Ho. Mezi primérnym poc¢tem bodl dosazenym v DOVYKO II v ¢asti Seznam slov ve skupiné

A a primérnym poctem bodl dosazenym ve skupiné B, neni rozdil.
Ha: Mezi dosazenymi priméry v obou skupinéach jsou rozdily.

Nezavislou proménnou je v tomto piipadé nejvyssi dosazené vzdélani rodict, zavislou
proménnou je pak rozsah aktivni slovni zdsoby meéfeny pomoci skore v DOVYKO I

Seznamu slov.

Specifickd vyzkumna otdzka €. 2: ,,Jak se niz$i a vyssi mira dosazeného vzdelani matek odrazi
do détské produkce méné frekventovanych slov vramci jednotlivych sémantickych

kategorii?*

Specificka vyzkumna otdzka €. 3: ,,Jak se nizsi a vy$si mira dosazeného vzdélani matek odrazi
do uzivani smyslovych a metakognitivnich sloves, do cetnosti produkce abstraktnich

podstatnych jmen a nadfazenych podstatnych jmen u déti?*

Specifickd vyzkumna otazka €. 4: ,,Jak se niz$i a vyssi mira dosazeného vzdelani matek odrazi

do slovné druhové variability u deti.*

Specifickd vyzkumna otdzka €. 5: ,,Jak se niz$i a vyssi mira dosazeného vzdelani matek odrazi

do délky pouzivanych slov u déti?*
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6 Metodologie vyzkumu

Tato diplomova prace mé charakter vyzkumné prace se zaméfenim na zpracovani
primarnich dat. Pro ucely praktické casti diplomové prace byl zvolen kvantitativni
neexperimentalni deskriptivni a korelac¢ni design vyzkumu (Gurkova, 2019). Ke sbéru dat
byla vyuzita technika dotazniku. Prostiednictvim této metody sbéru dat byly s vynaloZenim
minimalnich finan¢nich ndklada ziskany odpovédi od desitek respondentl. VéEtSina dotaznikt
byla distribuovana online zplisobem pies odkaz na Microsoft Forms. Nekteti respondenti
vypliiovali dotaznik v tisténé podobé, jednalo se vSak pouze o jednotky piipadi. Jejich
odpovédi byly nasledné¢ vyzkumnikem prevedeny do online prostiedi a pfipojeny
k odpovédim ostatnich respondentti. Velkou vyhodou obou postupli je snadna administrace.

Nasbirana data byla shromazd’ovana v programu Microsoft Excel.

Pro praktickou c¢ast diplomové prace byl vyuzit materidl Dotaznik vyvoje
komunikace II, ktery byl vytvofen pod Psychologickym ustavem Akademie véd Ceské
republiky. Autoifi explicitné uvadi, Ze se jednd o oficidlni a volné dostupny dotaznik
(DOVYKO, 2024a). Z materidlu byla konkrétn¢ vyuzita Givodni tabulka s identifika¢nimi
polozkami a prvni ¢ast dotazniku s nazvem Seznam slov (DOVYKO, 2024b; Smolik et al.,
2017). Druha ¢ast pojmenovana Veéty a tvary slov a tteti ¢ast s nazvem Tvary slov - casovani,
sklonovani, stupnovani respondentiim predkladané nebyly, jelikoz morfologie a syntax nebyly
pfedmétem tohoto vyzkumu. Uvodni tabulka s identifikaénimi polozkami a Seznam slov byly
pro ucely naseho vyzkumu pouzity ve znéni, v jakém byly oficidln¢ publikovany autory
dotazniku. Pro vyzkumné Setfeni byla uzita verze ze dne 20. 12. 2023 s nazvem Dovyko II:
Dotaznik pro screening jazykového vyvoje u deti od 16 do 30 mésicii, ktera byla vytoviena
Paillereau a kolektivem v ramci projektu TACR ETA ¢&. TL05000458 (DOVYKO, 2024b).
Z dotazniku nebyly vyrazeny zadné polozky (s vyjimkou polozky ,,e-mail pro zaslani

odmeny ), zadné polozky nebyly obsahové ménény.

Dotaznik obsahuje odpovédi oteviené (s moznosti libovolného zodpovézeni, napf.
datum narozeni ditéte), odpovédi uzaviené (s moznosti vybéru z vytyCenych variant, napf.
pohlavi ditéte), 1 odpovédi polouzaviené (s moznosti vybéru vytyCené varianty i volné
odpovédi). Udaje administrativniho charakteru (identifikaéni polozky) jsou v dotazniku
situované na uvodni dvé strany. V Seznamu slov jsou jednotlivé polozky usporadany podle
sémantickych kategorii a slovnich druht. Slovni druhy a sémantické kategorie, jejichz vyskyt

se predpoklada nejdiive (napf. citoslovce, zvitata, clenové rodiny), jsou fazeny na zacatek.
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Slovni druhy a sémantické kategorie, které v produkci ocekdvame az v pozdéjSich mésicich,
jsou zatfazené na konec (napf. pfislovce). Jako filtra¢ni polozky jsou v dotazniku zatazeny
polozky zaméfujici se napiiklad na datum narozeni ditéte ¢i pifitomnost diagnostikované

smyslové poruchy (DOVYKO, 2024b; Smolik et al., 2017).

Polozky jsou v dotazniku formulovany jasné. Odborné terminy, které jsou pouzity
vnové verzi dotazniku ze dne 20. 12. 2023, jsou vzdy dovysvétleny, aby se ptedeslo
neporozuméni, které by zabranilo vyplnéni nebo sprdvnému vyplnéni. Napiiklad u polozky
zamétujici se na dyslexii je v zdvorce uvedeno, Ze se jedna o poruchu uceni. Stejné tak je
tomu 1 u polozky zamétujici se na dysfazii, kdy je v zdvorce uvedeno, ze je timto terminem

myslen naruSeny vyvoj feci (DOVYKO, 2024b).

Dotaznik vyvoje komunikace je ve formatu PDF volné dostupny ke stazeni. Dotaznik
byl pro ucely diplomové prace a usporného tisku graficky upraven (Ptiloha ¢. 1). Pivodnich
27 stran dotazniku bylo pii zachovani obsahu graficky upraveno na 7 stran. Nasledné byl
material vytiStén. Dotaznik byl také pfeveden do online formy prostiednictvim Microsoft
Forms. Rozhrani Microsoft Forms umoziiuje zaznamenavat jednu spravnou odpoveéd
pii vybéru z moznosti, vybirat vice spravnych odpovédi (i vSechny nabizené odpovédi),
odpovidat vepsanim textu do kolonky a také vybrat data ze zobrazeného kalendare. VSechny

tyto moznosti byly v ramci pfevodu dotazniku do elektronické podoby vyuZity.

Do online formulafe byla doplnéna vstupni ¢ast, ve které byli respondenti seznameni
s tim, ze jejich odpovédi budou vyuzity v ramci diplomové prace, kterd se zaméiuje na vyvoj
komunikace u déti. Dale je ve vstupni Casti explicitné feceno, ze je vyplnéni anonymni.
Vstupni Cast tak pfedavala informace, které kvili online formé vypliiovani nemohly byt

sdéleny vyzkumnikem pfi osobni administraci.

Odkaz na online formulaf byl distribuovan prostfednictvim socidlnich siti ptes znamé
a pres skupiny sdruzujici maminky z riznych oblasti Ceské republiky. V ramci skupin bylo
cileno 1 na vesnice a oblasti vzdalené od univerzitnich mést. Pomoci online distribuce

dotazniku byly nasbirany odpovédi ze viech krajii Ceské republiky kromé Karlovarského.

Prostfednictvim facebookovych skupin byl odkaz sdilen ke stovkam uzivatelt.
Navratnost dotaznikli byla v tadu desitek. Svou roli v névratnosti vyplnénych formuléit
z facebookovych skupin mohl hrat mimo jiné i algoritmus dané socialni sité. Nebyla totiz

nevyuzita moznost placenych ptispévk, které by zarucovaly vétsi dosah.
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Spoluprace pro distribuci tisténych dotaznikii byla navazana se soukromou ambulanci
alergologie a imunologie. Obor alergologie a imunologie se vénuje pacientim jiz od narozeni.
Bylo piedpokladano, Ze mezi pacienty budou i déti ve vékovém rozmezi 16 — 30 mésici.
Stejné tak se pracovalo s piedpokladem, ze mezi dospélymi pacienty budou rodice, kteti maji
potomky staré 16 — 30 meésicii. Zaroven se dd ocekavat, ze 1¢karské sluzby alergologa a
imunologa vyuzivaji vysokoskolsky vzdélani rodice, stiedoskolsky vzdélani rodice i rodice se
zakladnim vzdélanim. Podobné¢ tomu bylo i pii spolupraci s pediatrickou ambulanci. Déle

byla navazana spoluprace se dvéma détskymi skupinami.

Ze zékladniho souboru vsech rodict Zijicich na tzemi Ceské republiky, ktefi maji
typicky se vyvijejici déti ve vékovém rozmezi 16 az 30 mésicii osvojujici si Cesky jazyk, byli
do vybérového souboru zatazeni ti, ktefi vyplnili nami distirbuovany dotaznik a spliovali
pozadovana kritéria. Pro vyzkum byl tedy vyuzit zdmérny vybér jedincl, konkrétné
kombinace anketniho a kvétniho vybéru (Kubatova, 2013; Chraska, 2016). Rodice se do
vyzkumu zapojili sami na zéklad¢ vlastniho rozhodnuti dotaznik vyplnit. Nasledné byl
proveden kvotni vybér podle kontrolnich znaka (vék ditéte, absence zdravotniho postizeni

nebo poruchy autistického spektra).

Vyzkumu se zcastnilo celkem 101 participanti. 77 participantl spliiovalo v€kové
kritérium 16 — 30 mésict.. Pro dalsi exkluzivni kritéria, jako je napiiklad zdvazna smyslova
porucha nebo porucha autistického spektra, nebyl vyloucen zZadny participant. U vSech
participanti byla u polozky ,,Dospé€ly, se kterym dité travi nejvice ¢asu uvedena ,,matka®,
proto bylo ve vyzkumu zohlednéno vzdélani matek. Déti byly rozdéleny do ctyf skupin.
Skupiny se ¢lenily podle véku (16 — 23 mésici, 24 — 30 mésicll) a dosazené¢ho vzdélani jejich
matek (maximalné stiedoskolské a vyssi nez stiedoskolské). Ve skupiné 16 — 23 mésict
s maximaln¢ stfedoSkolskym vzdélanim matek bylo 12 participant, ve skupiné¢ 24 — 30
meésicll s maximalné stiedoSkolskym vzdélanim matek bylo 16 participantl, ve skupiné 16 —
23 mésici s vyS$§im vzdélanim matek bylo 25 participantli a ve skupiné 24 — 30 mésict

s vysSim vzdélanim matek bylo 24 participantt.
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Vek ditétel6 — 23 més.

Vek ditéte 24 — 30 mes.

Nejvyssi dosazené vzdélani matky: max. 12 16
SS
Nejvyssi dosazené vzdélani matky: vyssi 25 24

jak SS

Tabulka €. 2 Rozdéleni participant do ¢tyt skupin dle véku ditéte a nejvyssiho dosazeného vzdélani matky
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7 Analyza a interpretace dat

Z obdrzenych 101 dotazniki musely byt hned v zacatku analyzy dat dva dotazniky
vylouceny z divodu netplného vyplnéni a dale se snimi nepracovalo. Odpovédi ze
zbyvajicich 99 dotaznikli byly pfevedeny do tabulek v programu Microsoft Excel. VSechny
vyplnéné osobni udaje o jednotlivych participantech byly uspofddany na uvodnim listu.
Kazdému participantovi zde bylo pfid¢leno identifikaéni €islo, pod kterym byl oznacovan v
nasledujicich tabulkach. Pro pfehlednost byl kazd¢ z 18 kategorii slov, které jsou obsaZeny
v dotazniku, pfifazen samostatny list s tabulkou. V zéhlavi tabulek bylo mozné participanty
filtrovat podle véku a maximalniho dosazeného vzdélani matek. Dale byla v zahlavi vedle
sebe uvedena vSechna slova z dané kategorie. Na jednotlivych fadcich byli pod sebou
v prvnim sloupci tabulky sefazeni participaci podle identifikacniho ¢isla. Slovim, ktera
jednotlivi participanti produkuji, byla pfifazena hodnota 1 a slovim, ktera neprodukuji, byla
piifazena hodnota 0. Ve spodnim tadku tabulky byla pro vSechny slova spocitana ve vSech
Ctyfech skupinach participantt relativni a absolutni ¢etnost. V poslednim listu byly souhrnné
zobrazeny vSechny dil¢i vysledky. Vzhledem k poctu udaji (607 slov v dotazniku x 77
participanti = 46 739 poli, do kterych byla pfifazovana hodnota 0 nebo 1) bylo casové
naro¢né data uspotadat. Tento zplisob byl ovSem velmi vyhodny v tom, Ze poskytoval hned

po dokonceni prehledné vysledky.

Kromé¢ osmnacti pevné stanovenych kategorii, které byly pfeddefinovany autory
dotazniku, byly pro tcely 2. — 5. vyzkumné otdzky vytvoreny vlastni slovni kategorie. Napfi¢
18 kategoriemi byla vybrana nékterd slova a usporadana podle nového klice (citoslovce vs.
jiné slovni druhy, smyslova a metakognitivni slovesa, abstraktni podstatna jména, nadfazena
slova). Pro kazdé slovo znovych kategorii byla ve vSech Ctyfech skupinach participanti
spocitana absolutni a relativni Cetnost. Pro lepsi ptehlednost byla ptes funkci podminené
formdtovani — zvyraznéni pravidel bunék zvyraznéna slova s relativni Cetnosti do 25 % a
slova, jejichz relativni Cetnost byla vyssi u skupiny s maximalné¢ stiedoskolskym vzdélanim
matek nez u skupiny s vy$§im vzdélanim matek v dané veékové kategorii. Nasledné byly

ziskané vysledky zobrazeny do graf.

Ke zpracovani dat pro vyzkumnou otazku €. 1 byl kromé¢ programu Microsoft Excel
vyuzit také software JASP ver. 0.18.3. Pomoci téchto dvou softwarii byla provedena
deskriptivni statistika, dvoufaktorova ANOVA a tvorba graft.
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Vyzkumna otazka ¢. 1: ,Jaky vliv m4 mira dosazeného vzdélani matek na rozsah slovni
zasoby méfeny pomoci skore v DOVYKO II Seznamu slov u typicky se vyvijejicich déti ve

vékovém rozmezi 16 — 30 mésicua?*

Nejprve probehlo porovnani dvou skupin dle vzdélani matek. Pro oba soubory je
charakteristické velké variacni rozpéti, soubory vykazuji zna¢né rozdily v mirach centralni
tendence. Vysledky ukazuji, Ze ve skupiné déti, jejichz matky dosdhly maximalné
stitedoskolského vzdelani, bylo dosazeno minimalné 5 slov, maximalné 540 slov. 25. percentil
odpovidéa hodnoté 38,25 bodt, 50. percentil hodnoté 79,5 bodl a 75. percentil hodnoté 299,75
bodii. Median ma hodnotu 79,5 bodt. U skupiny déti, jejichz matky dosahly vysSiho nez
sttedoSkolského vzdélani, bylo dosazeno minimaln€ 8 slov, maximalné 570 slov. 25. percentil
odpovidéa hodnoté 67 bodii, 50. percentil hodnoté 139 bodii a 75. percentil hodnoté 338 bodi.
Median ma hodnotu 139 bodd.

S8 Vs

Valid 28 49
Missing 0 0
Mode 5.000 30.000
Median 79.500 139.000
Mean 177.357 210.837
95% Cl Mean 248.245 260.455
Upper

95% Cl Mean 106.470 161.218
Lower

IQR 261.500 271.000
Minimum 5.000 8.000
Maximum 540.000 570.000
25th percentile 38.250 67.000
50th percentile 79.500 139.000
75th percentile 299.750 338.000

* The mode is computed assuming that variables are discreet.

Tabulka &. 3 Distribuce dat pii rozd&leni participantii ve véku 16 az 30 mésicti do kategorii Maximélné SS

vzdélani matek a Vy3§i nez SS vzdélani matek v tabulce z programu JASP ver. 0.18.3

Distribuce dat obou souborii je zobrazena v nésledujicich krabicovych grafech (graf ¢. 1) a

histogramech (graf €. 2 a graf ¢. 3).
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Graf ¢. 1Krabicové grafy pro porovnani vysledk participantti ve véku 16 az 30 mésict v kategorii Maximalné
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Graf & 2 Histogram s vysledky participantii ve véku 16 az 30 mésicti v kategorii Maximalné SS
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Graf & 3 Histogram s vysledky participantii ve véku 16 az 30 mésicti v kategorii Vy3si nez SS vzdélani

matek
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Pfi prvnim pohledu na vySe uvedené histogramy lze usuzovat, ze data nevykazuji
znaky charakteristické pro normalni rozdéleni. Pro dal$i testovani se tedy nabizi volba
nékterého z neparametrickych testli. Mizeme vSak vychézet i z doporuceni RabusSice et al.
(2019), kteti uvadeji, ze nejsme-li si jisti v tom, zda data maji normalni rozdéleni, je vhodné
pouzit oba typy testll. V nasem piipadé¢ by to znamenalo vyuziti parametrického T-testu a

neparametrického Mann-Whitney U-testu.

95% ClI for Effect Size

Test Statistic df p Effect Size  SE Effect Size Lower Upper
slova Student ~-0.801 75 0.426 -0.190 0.238 -0.654 0.276
Mann- 556.500 0.172 -0.189 0.137 -0.431 0.079
Whitney

Note. For the Student t-test, effect size is given by Cohen's d. For the Mann-Whitney test, effect size is given by the rank
biserial correlation.

Tabulka €. 4 Vysledky ziskané prostfednictvim T-testu a Mann-Whiteny U-testu v tabulce z programu
JASP ver. 0.18.3

Z obecného hlediska nulova hypotéza predpoklada, ze neexistuje rozdil mezi obéma
testovanymi skupinami. Alternativni hypotéza se piijima v pfipad€, Zze se mezi skupinami
prokaze statisticky vyznamny rozdil. Hladina vyznamnosti alfa se voli zpravidla o hodnoté
0,05. Na signifikantni vysledky testu ukazuje P-hodnota <0,05 (Walker, 2013). Nulova
hypotéza Studentova T-testu vychazi z predpokladu, ze testované skupiny maji stejné stiedni
hodnoty, Mann-Whitney U-test ptedpoklada, ze v obou souborech je stejné rozdéleni
pravdépodobnosti ndhodné veli¢iny (Institut biostatistiky a analyz Lékaiské fakulty
Masarykovy univerzity, 2024b a Institut biostatistiky a analyz Lékatské fakulty Masarykovy
univerzity, 2024d). V naSem piipadé vychazi P-hodnota obou testti > 0,05. Pfijimame tedy
nulovou hypotézu. Pro ucely analyzy byl dale proveden Shapiro-Wilk test normality, ktery

potvrdil, Ze se u obou testovanych souborti nejednd o normalni rozdé€leni (Aslam, 2021).

Test of Normality (Shapiro-Wilk)

w p
slova sS 0.820 < .001
S 0.876 < .001

Note. Significant results suggest a deviation from normality.

Tabulka €. 5 Vysledky ziskané prostiednictvim Shapiro-Wilk testu v tabulce z programu JASP ver. 0.18.3
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Krom¢ testu normality byl proveden také test homogenity rozptyli. Leventv test
shody rozptylii ukazal, ze soubory maji srovnatelny rozptyl (P-hodnota > 0,05) (Institut
biostatistiky a analyz Lékatské fakulty Masarykovy univerzity, 2024a).

Test of Equality of Variances (Levene's)

F dfy dfy p

slova 0.049 1 75 0.825

Tabulka €. 6 Vysledky ziskané prostfednictvim Levenova testu v tabulce z programu JASP ver. 0.18.3

Na zakladé ovéteni vySe uvedenych predpokladii byla v dalsi ¢asti prace vyuzita pro
testovani nulovych hypotéz dvoufaktorovda ANOVA, pomoci které byly porovnany ctyfi
skupiny déti (vek:16 — 23 mésict/ 24 — 30 mésich; nejvyssi dosazené vzdélani matek:
maximaln¢ stfedoskolské/ vyssi nez stiedoskolské) (Institut biostatistiky a analyz Lékatské

fakulty Masarykovy univerzity, 2024c).
Hypotéza €. 1:

Skupina A: typicky se vyvijejicich déti ve v€kovém rozmezi 16 — 23 mésicti, jejichz matky

ziskaly maximalné stiedoskolské vzdélani.

Skupina B: typicky se vyvijejicich déti ve vékovém rozmezi 16 — 23 mésict, jejichz matky

pokracovaly ve studiu i po absolvovani stiedoSkolského stupné vzdélani.

Ho. Mezi primérnym poc¢tem bodl dosazenym v DOVYKO 11 v ¢asti Seznam slov ve skupiné

A a primérnym poctem bodl dosazenym ve skupiné B, neni rozdil.
Ha: Mezi dosazenymi priméry v obou skupinach jsou rozdily.
Hypotéza €. 2:

Skupina A: typicky se vyvijejicich déti ve v€kovém rozmezi 24 — 30 mésicii, jejichz matky

ziskaly maximalné stiedoskolské vzd¢lani.

Skupina B: typicky se vyvijejicich déti ve vékovém rozmezi 24 — 30 mésict, jejichz matky

pokracovaly ve studiu 1 po absolvovani sttedoSkolského stupné vzdélani.
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Hop. Mezi primérnym poctem bodl dosazenym v DOVYKO II v ¢asti Seznam slov ve skupiné

A a prumérnym poctem bodl dosazenym ve skupin€ B, neni rozdil.

Ha: Mezi dosazenymi priuméry v obou skupinéch jsou rozdily.

vzdel vek_kat N Mean SD SE Coefficient of variation
3 16-23 12 80.417 110.017 31.759 1.368
24-30 16 250.063 195.256 48.814 0.781
VS 16-23 25 106.800 108.244 21.649 1.014
24-30 24 319.208 161.343 32.934 0.505

Tabulka €. 7 Primérny pocet boda pro jednotlivé kategorie participantl v tabulce z programu JASP ver. 0.18.3

Cases Sum of Squares df Mean Square F p n? Np
vzdel 40113.502 1 40113.502 1.848 0.178 0.017 0.025
vek_kat 641606.093 1 641606.093 29.551 < .001 0.272 0.288
vzdel 8037.940 1 8037.940 0.370 0.545 0.003 0.005
vek_kat
Residuals 1.585%x10+6 73 21711.504

Note. Type Ill Sum of Squares

Tabulka €. 8 P-hodnoty podle dosazeného vzdélani matek a véku participanti v tabulce z programu

JASP ver. 0.18.3

Z dosazenych vysledkli je patrné, ze rozdil v souborech dle vzdélani matek neni
statisticky vyznamny (P-hodnota > 0.05), pfijimame nulovou hypotézu. Jako signifikantni se
ukazuje pouze vek déti (P-hodnota < 0.05). V obou vékovych skupinich se ovSem ukazuje
trend vétsi slovni zasoby u déti, jejichz matky maji vyssi vzdélani. Tento trend znazornuje

nasledujici graf.

400 — vek_kat
O 16-23
300 — ® 24-30
(1]
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Graf ¢. 4 Vysledky dle veku participantti a vzdélani matek
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Vyzkumna otazka €. 2: ,,Jak se niz§i a vy$si mira dosaZzeného vzdélani matek odrazi do détské

produkce méné¢ frekventovanych slov v rdmci jednotlivych sémantickych kategorii?*

Pocet slov s relativni ¢etnosti do 25 % (véetné)

vekova kategorie 16 - 23 mésict 24 - 30 mésict
vzdélani rodice max. SS | vy$sinez SS | max. SS | vyssinez SS
velikost souboru 12 25 16 24
kategorie slov z dotazniku pocet slov | pocetslov | pocetslov | pocet slov
Citoslovce (16 slov) 6 3 1 1
Zyvitata (50 slov) 46 28 6 5
Dopravni prostiedky (19 slov) 15 8 3 0
Hry a hracky (22 slov) 21 19 1 2
Jidlo a piti (68 slov) 62 57 12 9
Obleceni (33 slov) 33 28 11 8
Lidské télo (30 slov) 27 17 2 1
Véci doma (58 slov) 56 49 13 8
Nébytek a mista doma (29 slov) 27 28 6 5
Véci a mista mimo domov (48 slov) 48 46 10 6
Osoby a postavy (25 slov) 16 14 3 3
Cinnosti (95 slov) 94 80 16 1
Tézaci slova (5 slov) 5 4 1 0
Co se fika (28 slov) 13 11 1 0
Ptidavna jména (34 slov) 34 34 21 3
Vyjadfovani ¢asu a doby (9 slov) 9 9 2 3
Zajmena (17 slov) 17 14 11 7
Vyjadiovani zplisobu, miry a mista (21) 21 18 9 2
celkem 550 467 129 64

Tabulka €. 9 Pocet slov s relativni ¢etnosti do 25% (v€etn€) v ramci jednotlivych kategorii participantt

Pocetslov s relativni cetnostido 25 % (véetné)

550

16-23 max. §5 16-23 wyss:

129
I .
ine:ss 24-30 may. 55 24-30 vy3sinei 53

Graf ¢. 5 Pocet slov s relativni ¢etnosti do 25 % (vCetng)
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V ramci vSech 18 kategorii slov, které jsou v dotazniku vyclenéné, byla pro kazdou
skupinu spocitana slova s relativni Cetnosti do 25 % vcetn€. V tomto piipadé tedy vyssi
dosazena hodnota znamend niz8§i kompetenci déti v dané skupiné. Déti ve vékové skupiné
16 — 23 m¢ésict, jejich matky absolvovaly maximalné stfedoskolského vzdélani, dosahly
hodnoty 550 slov. Stejné¢ staré déti, jejich matky dosahly vysSiho nez stfedoSkolského
vzdélani, se pohybovaly na hodnoté 467 slov. Star$i déti, jejichz matky maji niz8i vzdélani,

doséhly 129 slov, kdezto déti matek s vys$im vzdélanim doséhly pouze 64 slov.

Vyzkumna otazka €. 3: ,Jak se niz$i a vys$$i mira dosazené¢ho vzdélani matek odrdzi do
uzivani smyslovych a metakognitivnich sloves, do ¢etnosti produkce abstraktnich podstatnych

jmen a nadfazenych podstatnych jmen u déti?*

Souhrn —

vyzkumna otazka

¢.3

vékova kategorie 16 - 23 mésict 24 - 30 mésict

vzd&lani rodice max. SS vys§i nez SS max. SS vyssi nez SS

velikost souboru 12 25 16 24

Kategoric slov absolutni | relativni | absolutni | relativni | absolutni | relativni | absolutni | relativni
Cetnost Cetnost Cetnost Cetnost ¢etnost ¢etnost ¢etnost Cetnost

Smyslova a

metakognitivni 2 5,6% 5 6,7% 17 35,4% 37 51,4%

slovesa

s:;g:ggljmém 15 8,3% 35 9,3% 76 31,7% 142 39,4%

E;‘;gfjg;;?ova . 13 18,1% 27 18,0% 40 41,7% 72 50,0%

Tabulka €. 10 Uzivani smyslovych a metakognitivnich sloves, abstraktnich podstatnych jmen a nadfazenych

podstatnych jmen v ramci jednotlivych kategorii participantti

V kategorii smyslova a metakognitivni slovesa i kategorii abstraktni podstatna jmény
dosahly v obou vékovych skupinach vzdy lepSich vysledku déti, jejichz matky doséhly
vyssiho nez stfedoSkolského vzdélani. V kategorii nadifazenych slov dosahly ve skupiné déti
starych 16 — 23 mésict vyssi relativni Cetnosti o jednu desetinu procenta déti, jejichz matky
maji maximalné stredoskolské vzdélani. U starsi skupiny vSak byla relativni ¢etnost vyssi o 8,

3 % naméfena u déti, jejichZ matky maji vyssi vzdélani.

60



45,0%
40,0%
35,0%
30,0%

25,00
20,0%
15,0%
10,0%
5,0%
0,0%

60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%

60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%

10,0%

0,0%

Abstraktni podstatna jména

16-23 max.55 16-23 vy3si nei 58 24-30 max. 55 24-30vy3Ei ned 55

Graf ¢. 6 Abstraktni podstatna jména

Smyslova a metakognitivni slovesa

16-23 max.55 16-23 vyidi ne:ss 24-30 max. 55 24-30vw3Ei nel 55

Graf €. 7 Smyslova a metakognitivni slovesa

Nadfazena slova - hyperonyma

16-23 max. 58 16-23 vyisi ned 55 24-30 max. 55 24-30 wyEEi nei 58

Graf ¢. 8 Nadfazena slova
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Vyzkumna otazka €. 4: ,,Jak se niz§i a vyssi mira dosazeného vzdélani matek odrazi do slovné

druhové variability u déti.*

V kategoriich Piislovce, Zajmena, Tézaci slova a Citoslovce vs. jiné slovni druhy

doséhly déti, jejichz matky maji vyssi nez sttedoskolské vzdélani v obou vékovych skupinach

vV

vysSich relativnich Cetnosti. Jednotlivé hodnoty relativnich Cetnosti jsou uvedeny v tabulce
¢. 11.

Souhrn - vyzkumna
otazka ¢. 4

vekova kategorie 16 - 23 mésict 24 - 30 mésict
vzdélani rodice max. SS vy§§i nez SS max. SS vy§§i nez SS
velikost souboru 12 25 16 24

absolutni | relativni | absolutni | relativni | absolutni | relativni | absolutni | relativni

kategorie slov Cetnost | Cetnost | Cetnost | Cetnost | Cetnost | Cetnost | Cetnost | Cetnost

Ptislovce 20 6,7% 80 12,8% 123 30,8% 274 45,7%
Zajmena 18 8,8% 42 9,9% 76 28,0% 138 33,8%
Tazaci slova (pfislovce a
dzaci slova (pfislov 5 8,3% 14 112% | 28 | 350% | 59 | 492%
z4jmena)
Citoslovce vs. jiné
OVee VS 176 31,9% 501 43,6% 412 56,0% 739 66,9%
slovni druhy
Tabulka €. 11 Slovné druhova variabilita u jednotlivych kategorii participantt
Prislovce g & iy
Tazaci slova (piislovce a zajmena)
50,00
50,0%
a5, 0% 50,00
£0,0%
35,0% 40,00
25,0% 30,00
20,0% =
15,0% 20,00
10,0% I -
10,08
5,0%
2 m . mn B
ie23macss  1623viineis 2e30manss  2430vidE nelSE 1623 manss  1623wilineisS  2s30maxst 2030wyl ned €
Graf ¢. 9 Piislovee Graf ¢, 10 Tazaci slova
Citoslovce vs. jiné slovni druhy) Z4jmena
80,0% 40,00
70,0% 35,05
50,07 30,0%
50,0% 25,00
40,0% 20,0%
30,0% 15,0%
20,0% 10,0%
0,0% B . ) i 0,0%
16-23 max 55 16-23wyssi nel 5 24-30max. 55 24-30vy35i el S5 4623 max.sE 16-23viH ned & 24-30 max. st 24-30vy3H nel £
Graf ¢. 11 Citoslovee vs. jiné slovni druhy Graf ¢. 12 Zajmena
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Vyzkumna otazka €. 5: ,,Jak se niz$i a vyssi mira dosazené¢ho vzdelani matek odrazi

pouzivanych slov u déti?“

24

do délky

Ze seznamu 607 slov byla vybrana vSechna tii a viceslabicna slova. V tabulce ¢. 12

vidime, Ze pii porovnani relativnich Cetnosti v ramci mladsi kategorie dosazuje vysSich

cetnosti skupina déti, jejichz matky maji vyssi nez stfedoSkolské vzdélani. Stejné tak je tomu 1

ve starSi s

kupiné.

3 avice
slabik

veékova
kategorie

16 - 23 mésicu

24 - 30 mésicu

vzdélani
rodice

max. SS

vy§i nez S$

max. SS

VY& nez S$

velikost
souboru

12

25

16

24

slova z
dotazniku

absolutni
Cetnost

relativni
Cetnost

absolutni
Cetnost

relativni
Cetnost

absolutni
Cetnost

relativni
cetnost

absolutni
cetnost

relativni
Cetnost

celkem

195

10,5%

534

13,9%

963

1816

39,1% 49,1%

Tabulka €. 12Délka pouzivanych slov u jednotlivych kategorii participantt

60,0%

50,0%

40,0%

30,0%

20,0%

16-23 max.55

3 a vice slabik

16-23 vy33i ne? 55

24-30 max. S5

Graf ¢&. 13 Tii a vice slabik
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8 Diskuse

Cilem této diplomové prace bylo zjistit, jaky vliv ma maximalni dosazené vzdé¢lani
matek na rozsah aktivni slovni zasoby jejich déti. Zahrani¢ni studie publikované na toto téma
neprezentuji jednotné vysledky. Umek et al. (2008) ve slovinské studii prokazali signifikantni
efekt vzdélani rodi¢l na urcité Casti jazykové kompetence jejich déti, mezi tyto ¢asti fadi
slovni zasobu a délku a komplexnost détskych vypovédi. Nékteti odbornici prezentuji, ze
rodi¢e s vy$$im vzdélanim mivaji rozséhlejsi znalosti o détském vyvoji a mivaji tendenci
Castéji orientovat promluvy na své potomky, pouzivaji delsi vypovédi, bohatsi slovni zasobu a
vice odpovédi rozvijejicich dané téma hovoru (Dyke, 2023; Hoff, 2003; Umek et al., 2008).
Bavin et al., (2008) publikovali studii, kterd neodhalily signifikantni efekt Grovné vzdélani
rodici na aktivni slovni zdsobu déti. V americké studii byly v desetitydennim rozestupu
dvakrat zaznamenany interakce matek s jejich dvouletymi détmi, ndsledné doslo k porovnani
transkriptii interakci. Ukazalo se, ze aktivni slovni zésoba déti, jejichz matky dosahly vyssiho
vzdélani, nartstala rychlejSim tempem (Hoff, 2003). Existuji také studie, ve kterych
dosahovaly déti pochazejici z rodin s niz§im socioekonomickym statusem lepSich vysledki
v produkci 1 porozuméni. Tyto studie pouzivaly pro hodnoceni rozsahu slovni zasoby déti
dotazniky vyplnované rodi¢i. Odbornici se domnivaji, ze rodice s niz§im vzdélanim maji
tendenci své déti preceniovat a nadhodnocovat, kdezto rodice s vyS$$im vzdélanim své déti
spiSe podcenovat (Helidoni et al., 2022). Jedna se napiiklad o studii, kterou provedli Feldman
et al. (2000), pii které pro zhodnoceni aktivni 1 pasivni slovni zasoby vyuzili Mac-Arthur
Bates Communicative Development Inventories (CDI I Words and Gestures i CDI 11 Words
and Sentences). Déti matek s niz§im vzdélanim dosahovaly lepSich vysledkl v oblasti pasivni
slovni zasoby ve studii od Bavina et al. (2008), ktera taktéz upotiebila Mac-Arthur Bates
Communicative Development Inventories. Vzhledem k nejednotnosti vysledkli jednotlivych
zahrani¢nich studii se nedalo piedpokladat, jakym smérem se budou ubirat vysledky

v praktické ¢asti této diplomové prace.

Pro operacionalizaci cile diplomové prace byl vyuzit Dotaznik vyvoje komunikace II,
ktery je urcen pro déti ve vékovém rozmezi 16 az 30 mésict (Smolik et al., 2017). Konkrétné
byla vyzita prvni ¢ast tohoto dotazniku s nazvem Seznam slov. Krom¢ celkového dosazené¢ho
skore byly sledovany také vysledky v ramci jednotlivych kategorii, které byly ze Seznamu
slov vytvotfeny specialné pro ucely tohoto vyzkumného Setfeni. Celkem se do vyzkumného

Setfeni zapojilo 101 participantli, 24 participantdl muselo byt z vyzkumu vylouceno pro
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exkluzivni kritéria (v€k ditéte, nelplné vyplnény dotaznik, zdravotniho postizeni,
bilingvismus ¢i multilingvismus ditéte). Statistickd analyza tedy byla provedena na zéklad¢

dat z odpovédi od 77 participantti.

Vyzkumnd otazka €. 1: Vyzkumné Setfeni v této diplomové praci neodhalilo
signifikantni vliv vzd€lani matek na aktivni slovni zasobu jejich déti. Nicméné je
z publikovanych dat patrny trend rozséhlejsi aktivni slovni zasoby u déti, jejichz matky
ziskaly vys§i vzdélani. Tyto déti dosahovaly vyssiho celkového skore v Seznamu slov
v DOVYKO II (tabulka ¢. 3, tabulka €. 7, graf €. 1, graf ¢. 2 a graf ¢. 3). Primérny zisk boda
v kategorii 16 az 30 mésicth byl u déti s nizSim vzdélanim matek 80 bodl, u déti matek
s vysSim vzdélanim 106,8 bodi. Ve vékové kategorii 24 az 30 mésict ziskaly déti matek

s niz§im vzdélanim pramérné 250 bodh a déti matek s vy$$im vzdélanim 319 bodu.

Vyzkumna otazka €. 2, ¢. 3, ¢. 4 a ¢. 5: Déti, jejichz matky ziskaly vysSi nez
sttedoskolské vzdélani, dosahovaly lepSich vysledk i v ramci jednotlivych hodnocenych
kategorii. Jednalo se o kategorie:méné frekventovanad slova (tabulka ¢. 9 a graf ¢. 5),
abstraktni podstatnd jména (tabulka ¢. 10 a graf €. 6), nadfazend podstatnd jména (tabulka
¢. 10 a graf ¢. 8), smyslova a metakognitivni slovesa (tabulka ¢. 10 a graf ¢. 7), z4jmena
(tabulka ¢. 11 a graf ¢. 12), ptislovce (tabulka ¢. 11 a graf €. 9), tazaci slova (tabulka ¢. 11 a
graf ¢. 10), citoslovce vs. jiné slovni druhy (tabulka €. 11 a graf €. 11), tfi a vice slabi¢na slova
(tabulka ¢. 12 a graf ¢. 13). Tato zjisténi se prokdzala u obou vékovych skupin, tedy u
kategorie 16 az 23 mésict 1 u kategorie 24 az 30 mésict. Jedinou polozkou, ve které dosahly
déti s niz§im vzdelanim matek vySsiho vysledku, byla ve vékové kategorii 16 az 30 mésict
polozka nadfazenych podstatnych jmen s relativni cetnosti 18,1 %. Ve skupiné déti matek
s vysSim vzdélanim byla v kategorii 16 az 30 mésicu relativni Cetnost u nadfazenych
podstatny jmen 18,0 %. Dé&ti matek s niz§Sim vzdélanim tak dokazaly ptekonat déti matek
s vy$§im vzdélanim pouze v jedné polozce a pouze o jednu desetinu procenta relativni

éetnosti.

Vyzkumné Setieni tak ukéazalo, ze déti ve vékovém rozmezi 16 az 30 mésicu, jejichz
matky ziskaly maximaln¢ stfedoSkolské vzdélani, pouzivaji ve srovnani s détmi, jejichz matky
ziskaly vyssi nez stiedoskolské vzdélani, ve spontannim projevu uzsi slovni zasobu. Je nizsi
pravdépodobnost, Ze pouziji méné frekventovana slova Ci slova o tiech a vice slabikach. Pti

jejich promluvach je patrna mensi slovné druhova variabilita. Méné Casto produkuji smyslova
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a metagognitivni slovesa ¢i abstraktni a nadfazend podstatna jména. Diky vySe uvedenym

zjisténim doslo k naplnéni hlavniho cile i jednotlivych dil¢ich cilii vyzkumného Setfeni.
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9 Limity vyzkumu a etické aspekty vyzkumu

9.1 Limity vyzkumu

Existuje nekolik limitd tohoto vyzkumného Setieni. Jednd se naptiklad o limity na
stran¢ vyzkumné metody. Bylo totiz vyuzito subjektivni hodnoceni slovni zasoby ditéte
rodi¢em. Dalsi limit byl také na stran€ participanti. Muselo dojit k vyfazeni 24 participantli z
vyzkumného souboru z diivodu nadlimitniho véku ditéte ¢i neuplné vyplnéného dotazniku.
Limity se nachazeji také na stran¢ vyzkumnika. Analyza obdrzenych dat byla ¢asové naro¢na,

a proto jiz nedoslo k rozsahlejsi distribuci dotazniki pro ziskani vétsiho vyzkumného vzorku.

9. 2 Etické aspekty vyzkumu

Participantim bylo v uvodu vypliovani dotazniki vysvétleno, za jakym ucelem je
dotaznik distribuovan. Zduraznéno bylo zajisténi anonymity. Pro ucely vyzkumu byl
z osobnich udajii vyuzit pouze veék ditéte a nejvyssi dosazené vzdélani rodict. Souhlas udélili

respondenti odesilanim/odevzdanim vyplnéného dotazniku.
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10 Doporuceni pro praxi

Déti, jejichz matky dosahly maximalné stiedoskolského vzdélani, dosahovaly v tomto
vyzkumném Setfeni oproti détem, jejichz matky dosdhly vysSiho nez stiedoskolského
vzdélani, horSich vysledki. Vzhledem k tomuto zjisténi by bylo vhodné, aby odbornici u
cilové skupiny matek / rodicti / peCovatelii s maximaln¢ stiedoSkolskym vzdélanim kladli
diiraz na osvétu vyvoje détské komunikace a obezndmeni s vhodnymi komunikac¢nimi

strategiemi pro rany vek.

Towson et al., (2020) zdGraziiuji vyznam osvéty a poradenstvi u adolescentnich matek,
u této cilové skupiny je diilezité poukazat na rozliSeni direktivniho komunika¢niho chovani a

stimulace jazyka.

Doporuc¢ovanou technikou stimulace jazyka je napiiklad vytvéafeni komunika¢nich
prilezitosti, komunikace tvafi v tvaf, napodobovani, uzivani gest ¢i znakt, pokladani otazek,
poskytnuti dostate¢ného casového prostoru pro odpovédi ditéte, denni ¢i socidlni rutiny

(Hornakova et al., 2005).

Mezi strategie pro osvojovani si novych pojmu fadime napiiklad mapovani, pfi kterém
pojmenovavame predmeéty, na které dit¢ zaméfilo svou pozornost. Pokud poskytujeme ditéti
komentaie o okoli a o naSich Cinostech, jedna se o tzv. ,,self-talking. Pokud komentujeme
situace z pohledu ditéte, jednd se o tzv. ,parallel-talking®. Dal§i vyuZivanou komunikacni
strategii je opakované pojmenovani. Pii strategii pifemostovani davame ditéti nova slova do

souvislosti s jiz osvojenymi slovy (Cervenkova, 2019; Horfidkova et al., 2005).

Diilezitou roli pii vyvoji fe€i a jazyka hraji také pisné a zpév. Zahrani¢ni studie ukazala, ze
kojenci na pfelomu prvniho a druhého pilroku zivota pfi poslechu upiednostiiuji zpivané
pisn€¢ nad instrumentalnimi skladbami. Pilro¢ni déti, kterym jejich rodice Castéji zpivaly,

dosahovaly ve druhém roce Zivota vyssi urovné jazyka (Franco et al., 2021).

DalS§im vyznamnym faktorem, na ktery se v ramci osvéty a prevence mizeme zaméfit, je
spolecné Cteni rodici a déti. Tato aktivita se osvédcila jako ucinny prosttedek pro zvySovani
aktivni a pasivni slovni zasoby 1 komplexnosti uzivanych syntaktickych struktur (Dicataldo et

al., 2022; Kotaman, 2007).
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Celkem 63 % rodicu a pecovatelit v makedonské studii uvedlo, Ze situaci, pti které maji jejich
déti nejfrekventovanéji dopliujici otazky, je vypravéni ptibehil. Devatenact procent ucastnikii
sdélilo, Zze se u svych déti nejvice setkava s dopliujicimi dotazy na udaje ze ¢tené pohadky.
Sedmnéct procent déti klade dle vyzkumu nejpravdépodobnéji otazky na piibeéh vidény
v televizi. Nejvétsi uskali posledni varianty tkvi v tom, Ze déti vétSinou sleduji televizi bez
komunikac¢niho partnera a nemohou se tak bezprostiedné obratit na nékoho, kdo by jim
objasnil nejasnosti nebo rozvedl hovor o déji pohadky (Ameti et al., 2022). Stejny problém
vyvstava i pii ¢astém a dlouhodobém pouzivani tabletd a chytrych telefonti. Ani zde zpravidla
déti nemivaji k dispozici okamzitou zpétnou vazbu od komunikacniho partnera, nemohou se
tak aktivné Gi€astnit komunikac¢niho procesu, v ramei kterého by ziskdvaly nové komunikaéni

zkuSenosti a zvySovaly tak svou komunikan¢i kompetenci.
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Z.avér

V diplomové prace doSlo k naplnéni hlavniho cile 1 dil¢ich cild. Vyzkumné Setieni
odhalilo trend rozséahlejsi aktivni slovni zasoby u déti, jejichz matky maji vyS$i nez
sttedoSkolské vzde€lani. Tento trend se projevil ve skupiné mladsich déti (16 az 23 mésict) i
ve skuping starSich déti (24 az 30 mésicli) pfi porovnani poctu dosazenych bodl v Seznamu

slov v DOVYKO II.

U déti, jejichz matky ziskaly maximalné stfedoskolské vzdélani, byla patrnd mensi
slovné druhova variabilita. Tyto déti také dosahovaly nizSich vysledkli v kategorii méné
frekventovanych slov, tii a vice slabi¢nych slov, smyslovych a metakognitivnich sloves,
abstraktnich podstatnych jmen a nadfazenych podstatnych jmen. U rodicli a pecovatelt
s maximaln¢ stfedoSkolskym vzdélanim se tak z logopedického pohledu nabizi zaméfit
pozornost na osvétu vyvoje détské komunikace a obeznameni s vhodnymi komunikacnimi
strategiemi pro rany vek, které pozitivné ovlivni nariist détské komunikacni kompetence a

pasivni 1 aktivni slovni zasoby.

Jak vyplyva z kapitoly Diskuze, vysledky studii na téma vlivu dosazeného vzdélani
rodict na slovni zasobu jejich déti nejsou jednotné. Ve vyzkumném Setteni v této diplomové
praci byl patrny vyse popsany trend, nebyl vSak prokazan signifikantni vliv vzdélani matek na
détskou slovni zasobu. Dalsi vyzkumné prace by se naptiklad mohly zamétit na zhodnoceni
stejnych skupin, které byly porovnany v této diplomové praci, ale jinymi metodami. V uvahu
také pfichdzi porovnani skupiny déti, jejichz matky dosahly maximalné zékladniho vzdélani
se skupinou déti, jejichz matky maji vysokoskolsky titul. Dale je mozné se pfi porovnavani
skupin zamé&fit na dalsi statisticky vyznamné rizikové faktory vyvojové poruchy jazyka dle
Rudolphové (2017). Jednd se naptiklad o: koufeni a piti alkoholu b&hem téhotenstvi,
piedCasny porod, komplikace béhem porodu, Apgar skore, pohlavi jedince, potfadi narozeni
mezi sourozenci. Tento smér vyzkumu jisté¢ nabizi fadu zajimavych poznatki, které ptispéji

ke zvySeni kvality a efektivity poskytované logopedické péce.
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s _ o

Dotaznik pro screening jazykového vyvoje u déti od 16 do 30 mésict

Datum vyplfiovani dotazniku (DD.MM.RRRR)

Dotaznik vypliuje

matka - otec - babicka - dédecek - chlva - jiny,
prosim uvedte:

Datum narozeni ditéte (DD.MM.RRRR)

Pohlavi ditéte

chlapecek - hol€icka

Dospély, se kterym dité travi nejvice €asu (nejéastéji
matka)?

matka - otec - babicka - dédelek - chiva - jiny,
prosim specifikujte:

Druhy dospély, se kterym dité travi nejvice €asu
(nejéastéji otec)?

matka - otec - babicka - dédecek - chiva - jiny,
prosim specifikujte:

Treti dospély, se kterym dité travi nejvice €asu
(napf. chava)?

matka - otec - babicka - dédecek - chliva - jiny,
prosim specifikujte:

Kraj, kde dité travi nejvice ¢asu
(napf. Hlavni mésto Praha, Moravskoslezsky,... )

Velikost obce, kde dité travi nejvice ¢asu

do 3000 (vesnice, méstys)
do 20 000 (napf. Mélnik, Beroun, Svitavy)
do 200 000 (napf. Plzen, Liberec, Olomouc)
nad 200 000 obyvatel (Praha, Brno, Ostrava)

Celkovy pocet sourozenci ditéte

0-1-2-3avice

Podet starsich sourozenci ditéte
(neuvadéjte dvojce)

0-1-2-3avice

le dité z dvojéat (viceréat)

ne - ano, z dvojtat - ano, z vicercat

Nejvyssi dosazené vzdélani matky

zdkladni, stiedoskolské bez maturity/vyudena,
stfedo$kolské s maturitou, vy$5i odborné
vysokoskolské bakalafské, vysokoskolskeé magisterské

Pocet let vzdélani matky (od 1. tfidy zdkladni skoly,
véetné nedokoncenych skol, napr. 9 = zdkladni
Skola, 13 = stfedni $kola apod. ):

Nejvyssi dosazené vzdélani otce

zakladni, stfedoskolské bez maturity/vyucena,
stfedoSkolské s maturitou, vy$3i odborné
vysokoskolské bakalafské, vysokoskolské magisterské

Pocet let vzdélani otce (od 1. tfidy zdkladni skoly,
vietné nedokoncenych sSkol, napf. 9 = zékladni Skola,
13 = stfedni $kola apod.):




Rodnym jazykem primarniho vychovatele (nejcastéji
matka) je:

cestina - jiny jazyk, uvedte prosim jaky:

Rodnym jazykem sekundarniho vychovatele
(nejcastéji otec) je:

cestina - jiny jazyk, uvedte prosim jaky:

Mluvi se na dité jinym jazykem neZ cesky (v€etné
znakového jazyka)?

ne - ano, prosim uvedte vSechny jazyky kromé Cestiny
(v€etné znakového jazyka), kterymi se s ditétem
komunikuje, a pocet hodin tydné:

Ma dité chavu?

ne - ano, prosim uvedte pocet hodin tydné
stravenych s chlvou:

Navstévuje dité jesle/détskou skupinu?

ne - ano, prosim uvedte pocet hodin tydné
stravenych v détské skupiné/jeslich:

Navstévuje dité zajmovy krouzek?

ne - ano, prosim uvedte pocet hodin tydné
stravenych v zdjmovém krouzku:

Ve kterém tydnu se dité narodilo?

Byla u ditéte diagnostikovana zdvaina smyslova
porucha (napf. ztrata sluchu, zraku apod.)?

ne - ano, prosim uvedte jaka:

Byly u ditéte diagnostikovany jiné zavainé poruchy
nebo podezieni na né?

Byla v rodiné ditéte diagnostikovana dyslexie

(porucha cteni)? ne - ano
Byla v rodiné ditéte diagnostikovana dysfazie
(naruseny vyvoj Feci)? ne - ano
Byl v rodiné ditéte diagnostikovan autismus?

ne - ano

Déti rozuméji mnoha sloviim a vétam, které jesté samy nefikaji. V tomto dotazniku nds zajimaji predevsim
slova, ktera vase dité RiKA. Zaskrtavejte pouze slova, kterd jste od ditéte slyeli Fict v rdznych spontannich
promluvach (ne v basnickach, pisnickach ¢i jako pouhé opakovani). Pokud Vase dité slovo nefika, slovo
preskocte a nic neoznacujte.

Oznacte policko i v pfipadé, zZe:

o dité pro stejnou véc pouziva jiné slovo nebo zdrobnélinu (susenka — kokino, jist — papat, ovce — ovecka)
e jinou formu ¢i vyslovnost (napf. balén, mic¢ — ba, ryba - uyba)

e jiny tvar (napt. voda — vodu, papat — papa)

e zvazte také vyrazy specifické pro Vasi rodinu (lahev - flaska, kartac - hteben)

o zaskrtnéte také ta slova, ktera Vase dité pouziva i v negaci (napf. fika nechci, oznacte chci).

Toto je seznam slov, ktera déti pouzivaji v rizném véku. Je mozné, Ze Vase dité rika zatim jen malo slov.
Nebudte proto prekvapeni, kdyz zasSkrtnete pouze nékolik poloZzek.



1. Citoslovce

Zvuky zvifat oznacujte jen v ptipadé, kdy jimi dité napodobuje zvuk zvifete a nepouziva je pro oznaceni zvirete. Napf.
zaskrtnéte slovo “b0” v pfipadé, Ze dité jim odpovida na otazku: “Jak déla krava?”. Pokud slovo “b0” pouziva POUZE

k oznaceni kravy (napr. odpovida jim na otdzku: “Co to je za zvite?”), slovo neoznacujte zde, ale v sekci Zvirata.

fika rika rika
au O i & (osel) O mriam O
bac O jupi O mnau (kocka) O
b (krava) ] kva kva (zaba) (Il $38 hu (vlak) (Il
crrr O kykyryky (kohout) O tik tak O
haf (pes) O mé mé (koza) O vrn vrn (auto) O
hop O

2. Zvirata

fika rika rika
beruska ] kan O ryba O
brouk O kure O slepice O
cap ] lev O slon O
had ] liska [l Snek [l
hroch ] medvéd (Il sova (Il
jelen O motyl O tuénak O
jezek ] moucha O tygr O
kachna ] mravenec [l vcela [l
klokan ] mys O veverka O
kocka ] ocas [l vik [l
kohout ] opice O vosa O
koza ] ovce [l Zaba [l
kralik ] papousek O zajic O
krava O pavouk O Zelva O
krecek ] pes O Zirafa O
krokodyl O prase O zvife O
krtek ] ptak O

3. Dopravni prostiedky a jina vozitka

fika rika rika
auto ] letadlo (Il sanitka (Il
autobus ] lod [l traktor [l
bagr ] motorka O tramvaj O
hasici ] nakladak [l vlak [l
kocarek ] policajti O volant O
kolo O popelari O vrtulnik O
kolobézka ]

4. Hry a hracky

fika rika rika
babovicka O kostka O panenka O
bubinek ] krabice O papir O
darek O kyblik O pohadka O
dinosaurus ] kytara O puzzle O
fotak O lepidlo O Stétec O
fotbal ] lopatka O tuzka O
hracka ] balén [l véz [l
knizka ]




5. Jidlo a piti

fika rika rika
banan O kakao O piti O
bonbdn ] kapsicka O pivo O
brambory O kase O pizza O
buchta ] knedlik O polévka O
caj O kukufrice O pomeranc O
chleba ] limonada O pudink O
citrén O lizatko O rajce O
cokolada ] lupinky O fizek O
cukr ] mandarinka [l rohlik [l
dort ] marmelada (Il rozinka (Il
dZus O maslo O ryze O
hlad ] maso O Spagety O
houby O med O sal O
houska ] meloun (Il Sunka (Il
hranolky O mléko O susenka O
hrasek ] mrkev O syr O
hroznové vino ] okurka [l tresné [l
hruska ] omacka O vajicko O
jablko O ofisky O voda O
jahoda ] ovoce O Zizen O
jidlo O palacinka O zmrzlina O
jogurt ] parek O Zvykacka O
kafe O piskot O

6. Obleceni

fika rika rika
backory O klobouk O puncochace O
boty ] knoflik O pyZamo O
bryle O korale O rukavice O
bryndak O kratasy O sala O
bunda ] mikina [l sandale [l
Cepice ] nausnice O Saty O
helma ] obleceni [l sukné [l
holinky ] plasténka O svetr O
kabat O plavky O trenky O
kalhotky ] plinka O tricko O
kalhoty O ponozky O zip O

7. Lidské télo

fika rika rika
bebi O noha O pupik O
brada ] nos O pusa O
bficho O oblicej O rameno O
celo ] oko (Il ruka (Il
fousy O palec O tvar O
hlava ] piha O ucho O
jazyk O pindik O vlasy O
koleno ] pipinka O zada O
krk O prsa O zadek O
nehet ] prst O zub O




8. Véci doma

fika rika rika
baterka ] misa O radio O
cédécko O mydlo O rucnik O
dudlik ] nakupni vozik O sklenice O
hadr O novinky O Suplik O
hodiny ] nGz O svétlo O
hovinko O nGzky O svicka O
hfeben ] obraz O talir O
hrnec O odpadky O taska O
hrnek ] IZicka O telefon O
kapesnik O ovladac O televize O
kartacek na zuby ] papir O trouba O
kladivo O pecka O ubrousek O
kli¢ ] péna O varecka O
kos O penézenka O vicko O
kosté ] penize O vidlicka O
krém O pefina O vysavac O
kybl ] pocitac O zasuvka O
kytka O polstar O Zinka O
ldhev ] prasek O zrcadlo O
lampa O

9. Nabytek a mista doma

fika rika rika
chodba ] okno O stdl O
dvere O podlaha O Suplik O
gauc ] pokoj O svétlo O
koupelna O postel O televize O
kreslo ] pracka O umyvadlo O
kuchyn O schody O vana O
lednicka ] skrin O zachod O
mycka O sporak O zem O
nocnik ] sprcha O Zidle O
obyvak O stolicka O

10. Véci a mista mimo domov

fika rika rika
bazén O komin O skala O
bourka ] lavic¢ka O Skolka O
chodnik O les O slunce O
dést O listi O snéhulak O
dira O lopata O snih O
doma ] louze O stfecha O
dlm O mésic O strom O
hadice ] mésto O tma O
houba O mrak O trava O
houpacka ] navstéva O venku O
hristé O nebe O vétev O
hvézda ] obchod O vitr O
kamen O park O voda O
klacek ] pisek O zahrada O
klouzacka O prace O Zebfrik O
koloto¢ ] sekacka O Z00 O




11. Osoby a postavy

fika rika rika
babicka O jméno jiné osoby O pan O
braska ] jméno zvifete (napf. Fik) O pani O
bubak O kamarad/ka O policajt O
Cert O kluk O sestricka (sourozenec) [
déda O lidi O strejda O
déti ] mama O tata O
doktor/ka O Mikulds O teta O
holka ] miminko O vlastni jméno ditéte O
jméno ¢lena rodiny O

12. Cinnosti

fika rika rika
bat se O kousat O fikat O
bézet ] kricet O rozbit O
bolet O krmit O schovat O
cakat ] kutalet O sedét O
Cekat O lechtat O skakat O
Cesat ] |état O skondit O
chodit O |ézt O slyset O
chovat ] lizat O smat se O
Cist O malovat O smrkat O
Cistit ] mavat O spadnout O
clrat O michat O spat O
dat ] mit O stat O
délat O myt O stavét O
divat se ] nalit O stiithat O
dostat O nést O svitit O
drzet ] obléct O tancovat O
dupat O opravovat O tlacit O
foukat ] otevrit O tleskat O
hazet O palit O trhat O
hladit ] pit O ukazovat O
hledat O plakat O utrit O
hodit ] plavat O varit O
honit O pomoct O vidét O
houpat se ] pracovat O vstat O
hrat si O prebalit O vyhodit O
jet ] prikryt O vylit O
jist O probudit se O vzit O
jit ] prset O zavfit O
kakat O psat O zlomit O
kaslat ] pustit O zpivat O
kopat O fezat O z(stat O
koupit ] ridit O

13. Tazaci slova

fika rika rika
Co? O Kde? O Proc? O |
Kam? O Kdo? O




14. Co se fika

fika rika rika
ahoj O haji O nech toho! O
ano ] halé halé O paci paci O
basnicka O ham O papa O
caky caky ] hotovo O pohadka O
dej pusinku O jdeme O prosim O
dékuiji ] kolo kolo mlynsky O pst! O
dobrou noc O mala, mala O ukaz O
dobry den ] nashledanou O varila mysicka kasicku O
e e (zachod) O ne O Ze té chytim... O
haci ]

15. Pfidavna jména

fika rika rika
bily ] modry O Spinavy O
cerny O mokry O stary O
cerveny ] nemocny O stejny O
Cisty O novy O studeny O
dlouhy ] pékny O suchy O
dobry O prazdny O tézky O
hezky ] prvni O velky O
hodny O rozbity O vesely O
horky ] rychly O zeleny O
jiny O smutny O zlobivy O
lehky ] Spatny O Zluty O
maly O

16. Vyjadiovani ¢asu a doby

fika rika rika
den O potom O vecer O
dnes ] rano (Il za chvilku (Il
noc ] ted’ [l zitra [l

17. Zajmena

fika rika rika
ja O ona O to O
moje/mj O oni O tvoje/tvlj O
my O sam, sama O ty O
nase ] ta (Il vase (Il
nic O ten O vy O
on ] tenhle (Il

18. Vyjadfovani zplisobu, miry a mista

fika rika rika
dobre ] nahlas O Spatné O
dole O nahore O tady O
dovnitf ] pomalu O tak O
hodné O potichu O tam O
jeden ] pry¢ O trochu O
jesté O rad O venku O
malo ] rychle O vzadu O




