Pedagogicka Jihoceska univerzita
) fakulta v Ceskych Budéjovicich

Jiho&esk4 univerzita v Ceskych Budgjovicich
Pedagogicka fakulta
Katedra biologie

Bakalarska prace

Metoda CLIL ve vyuce prirodopisu — navrh
materiali propojujicich vyuku anglického
jazyka a ptirodopisu

Vypracovala: Natalie Hartlova
Vedouci prace: Mgr. Luka$ Rokos, Ph.D.

Konzultantka: Mgr. Jana LiSkova

Ceské Budgjovice 2020



Podékovani:
Timto dékuji vedoucimu své bakalatské prace Mgr. Lukasi Rokosovi Ph.D. za odborné

vedeni a poskytnuti cennych rad a informaci pii zpracovani bakalarské prace.
Dale timto d€kuji pani konzultantce Mgr. Jané LiSkové za odborné a cenné rady pfi
vytvafeni materiald CLIL a dalSim ucitelim zakladnich Skol, ktefi mi poskytli zp&tné

vazby na pracovni listy.



Prohlaseni:

Prohlauji, ze svoji bakalafskou praci jsem vypracoval/a samostatné pouze s pouZzitim
pramend a literatury uvedenych v seznamu citované literatury.

Prohlasuji, Ze v souladu s § 47b zékona ¢. 111/1998 Sb. v platném znéni souhlasim se
zvetejnénim své bakaldiské prace, a to v nezkracené podobé fakultou elektronickou
cestou ve vefejné pristupné Casti databaze STAG provozované Jiho¢eskou univerzitou
v Ceskych Budgjovicich na jejich internetovych strankach, a to se zachovanim mého
autorského prava k odevzdanému textu této kvalifika¢ni prace. Souhlasim dale s tim, aby
toutéz elektronickou cestou byly v souladu s uvedenym ustanovenim zakona ¢. 111/1998
Sb. zvetejnény posudky Skolitele a oponentli prace i zaznam o pribcéhu a vysledku
obhajoby kvalifika¢ni prace. RovnéZ souhlasim s porovnanim textu mé kvalifikacni prace
s databazi kvalifikatnich praci Theses.cz provozovanou Ndérodnim registrem
vysokoskolskych kvalifikacnich praci a systémem na odhalovani plagiati.

V Ceskych Budgjovicich, 13. 5. 2020

Natalie Hartlova



Abstrakt:
HARTLOVA N. 2020: Metoda CLIL ve vyuce piirodopisu - navrh materiali

propojujicich vyuku anglického jazyka a p¥irodopisu. Bakalaiska prace. Ceské

Budé&jovice: Jihoteska univerzita v Ceskych Budéjovicich, Pedagogicka fakulta, 63.

Prezentovana bakalafska prace se soustedi na zahrnuti vyucovaci metody CLIL
(integrovana vyuka pfedmétu a ciziho jazyka) do hodin piirodopisu na zakladnich
Skolach. Literarni pfehled obsahuje zdkladni principy CLILu, historii CLILu, jeho
vyhody a nevyhody, obsah Evropského ramce pro ucitele CLILu, principy a formy, které
CLIL ma. Déle obsahuje aplikaci metody CLIL do vyuky a hodnoceni vyuky, ktera je

vyucovana touto metodou.

Hlavnim cilem této bakalaiské prace je navrzeni ¢tyi vyukovych materiali, které
propoji vyuku nejazykového predmétu s predmétem jazykovym. V tomto piipade se
jednéd o anglicky jazyk a ptirodopis pro zakladni Skoly od 6. do 9. tfidy. Navrzené
materidly respektuji zasady tzv. 4C systému a vybrand jednotka je pilotné ovéfena
v praxi. Hlavni ¢ast hodnoceni vytvofenych CLIL materialt zahrnuje zavéry z pilotniho

ovéteni a reflexe od vybranych uciteld ze zakladnich skol.

Klic¢ova slova: CLIL, vyukové materialy, vyuka anglického jazyka, vyuka piirodopisu



Abstract:
HARTLOVA N. 2020: The CLIL method - preparation of materials connecting

English language and Biology lessons. Bachelor thesis. Ceské Bud&jovice: University

of South Bohemia in Ceské Bud&jovice, Faculty of Education, 63.

This Bachelor’s thesis focuses on integration of teaching method CLIL (Content
and Language Integrated Learning) into Biology lessons in primary schools. The
literature review presents basic principles of CLIL, history of CLIL, its benefits as well
as difficulties. It includes European Framework for CLIL Teacher Education, principles
and forms of CLIL. It also contains application of CLIL into the teaching and evaluation

in CLIL lessons.

The main purpose of this Bachelor’s thesis is to design four teaching materials
that connect non-language and language subject. There is connection of English language
and Biology for primary schools between 6™ and 9" grade in this case. These designed
materials respect principles of the 4C framework and they are verified in practise. The
main part of the evaluation of these materials includes conclusions of verification in

practise as well as reflections of chosen teachers from primary schools.

Key words: CLIL, teaching materials, English language teaching, Biology teaching
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1 UVOD

Vzdélavani hraje v naSich zivotech diilezitou roli. Diky vzdélavani a znalosti
cizich jazykl se lidem dostava vice prilezitosti pro osobni ¢i kariérni rist. Znalost
anglického jazyka se stava dulezitym faktorem pro poznavani globalizovaného svéta

(Rao, 2019).

Vyuka cizich jazykl podléhd novym trendim, a to jak ve svété, tak v ¢eskych
Skolach. Jednim z téchto trendi je CLIL (Content and Language Integrated Learning).
CLIL je vyukova metoda, ktera s sebou pfinasi moznosti pro integraci nejazykového
a jazykového predmétu. Jejim cilem je zlepSeni se Vv jazykovém piedmétu v pribéhu

vyuky predmétu nejazykového (Coyle, 2006).

Téma ,,Metoda CLIL ve vyuce pfirodopisu — navrh materiali propojujicich vyuku
anglického jazyka a ptirodopisu‘ je zajimavé tim, Ze podporuje spojeni dvou predméti,
které studuji, tj. anglicky jazyk a ptirodopis. Tato metoda se mi zda velice inovativni
a smysluplna. Propojeni nejazykového a jazykového predmétu piinasi dle mého nazoru

do vyuky cizich jazykd mnohem vice redlnych situaci nez samostatné vyuka jazyka.

V literarnim piehledu je definovana metoda CLIL, jeji vyvoj, vyhody a nevyhody,
se kterymi by se mél seznamit kazdy ucitel, ktery chce s touto vyukovou metodou
pracovat. Ucitelé pro efektivni zaclenéni metody CLIL do vyuky potiebuji adekvatni
metodickou podporu, takze je v praci popsan jak tzv. Evropsky ramec pro ucitele CLILu,
ktery definuje kompetence uéitele CLILu, tak moduly, které pomahaji v profesnim
rozvoji uciteld ve vztahu k uZziti této metody. Pro vytvofeni vyukovych materiala CLIL
je také dulezita znalost principu a forem, které tato vyucovaci metoda mize mit. Na
zaklad¢ téchto principi lze vytvofit riznorodé aktivity, diky kterym je mozné usnadnit

aplikaci CLILu.

Hlavnim cilem této bakalarské prace je navrhnuti ctyt vyukovych materiald, které
umoznuji propojit vyuku nejazykového a jazykového predmetu. V tomto piipadé se jedna
o propojeni anglického jazyka a pfirodopisu na druhém stupni zakladnich $kol od 6. do
9. ro¢niku. Zamérme jsou vybrané vSechny roc¢niky, ve kterych je ptirodopis vyucovan,

aby zpracovanad témata byla rozmanitéjsi, ale zaroven byla reflektovana i rozdilna

jazykova troven zakl v jednotlivych ro¢nicich.



2 LITERARNI PREHLED

2.1 Definice CLILu

CLIL, nebo-li Content and Language Integrated Learning, je -efektivni
metodologicky zplisob vyuCovani jazykti v hodinach nejazykovych piedméti. Pri
ptrelozeni zkratky CLIL — Content and Integrated Language Learning, tj. obsahové
ajazykové integrované vyucovani, ziskame definici tohoto pojmu. Jde zde tedy
0 propojeni nejazykového piedmétu (naptf. zemépis, piirodopis, matematika atd.)
s pifedmétem jazykovym (anglicky jazyk, némecky jazyk atd.). Znalosti z nejazykového
predmétu jsou rozvijeny pomoci jazykového pfedmétu a zaroven dochazi k rozvoji ciziho
jazyka (Linguistic, 2020b). Je rozvijena slovni zasoba, a do ur€ité miry i gramatické
dovednosti, na které vSak v ramci vyuky metodou CLIL neni kladen piili§ velky duraz.
Jde piedev§im o zlepseni komunikacnich schopnosti a cizojazy¢ného vyjadiovani,
zejména ve vztahu k rozvoji slovniho aparatu, kterym zéci poté disponuji. Vyhodou
metody CLIL je, Ze si zaci vyzkousi, jak komunikovat v naprosto pfirozeném prostiedi,
a ne v uméle vykonstruovanych situacich, jak se d¢je pti béznych hodinach ciziho jazyka.
Jedna se tedy o nendsilné osvojovani si ciziho jazyka ve vztahu k vybranym tématim

(Baladova & Sladovska, 2009).

CLIL mtize mit vice podob a variant. Lze s nim pracovat na zaklad¢ pozadavka,
které¢ jsou kladeny odbornymi, tj. nejazykovymi pifedméty. DalSim aspektem, ktery
ovliviiuje CLIL, je jazykova uroven zaku a uciteld. Zalezi také na materialnim vybaveni

Skoly a ¢asovych moznostech, které vyuka nabizi (Linguistic, 2020b).

Pro zavadéni CLILu do vyuky je vhodné, pokud ma ucitel aprobaci ciziho jazyka
a odborného (nejazykového) piedmétu. Nemusi se vsak jednat pouze o ucitele jazyka, ale
I pedagogy, ktetfi maji velmi dobré jazykové znalosti a neboji se do svych odbornych
hodin zapojit i vyuku ciziho jazyka. Poté by vSak méli své postupy vyuky konzultovat
s vyucujicim daného jazyka, aby byly hodiny CLILu na pfiméfené urovni jazyka pro dané

zaky (Pena Diaz & Porto Requejo, 2008).
2.2 Historie metody CLIL

Celou historii provazi rizné okolnosti, které pfispély k formovani dnesni podoby
vzdélavaciho procesu. Ve vztahu k metodé CLIL bychom se mohli podivat az do davné

historie, kdy konkrétné pred 5000 lety zacali lidé pouzivat dva jazyky zaroven. Po dobyti



Sumerti na uzemi dneSniho Irdku, se Akkadové zacali ucit tamni sumersky jazyk, ktery

poté pouzivali jako vyu€ovaci jazyk zoologie, botaniky ¢i teologie (Mehisto et al., 2008).

Dalsim ptikladem, kdy se lidé zacali vyuCovat dva jazyky zaroven byli obyvatelé
Rimské fie, ktefi expandovali na Gizemi Recka. Rimané, ktefi chtéli zvysit svoji Zivotni
urovei a zlepsit podminky pro své potomky, se zacali vyucovat fecky jazyk a poznéavat

feckou kulturu (Coyle at el., 2010).

V 16. stoleti ptisobili ve stiedni Evropé dva vyznamni pedagogové. Prvni z nich
byl ¢esky J. A. Komensky (1562 — 1670), ktery vénoval spoustu pozornosti a studii praveé
efektivnimu uceni jazykt. Mezi jeho dila patii napt. Orbis Pictus (Svet v obrazech), ¢i
Janua Linguarum Reserata (Dvére jazykii oteviené) (Hanesova, 2015). Tyto ucebnice
slouzily jako studijni material. V knize Dvére jazykii oteviené je pouzita konverzace,
beéhem které se Ctenar uci jazyk, ale zaroven lze v knize nalézt pasaze, které obsahuji texty
o piirod¢, lidském zivoté ¢i praci (Komensky, 2020). Pedagog Matej Bel (1684 — 1749)
byl slovenského ptivodu a byl znam svym modernim pfistupem k vyuce cizich jazykd.
Hodiny latiny se snazil studentiim zpesttit obrazky, mapami a ptib&hy, které podporovaly
jejich predstavivost. Bel také podporoval vyuku jazykl ze sousednich stati, tj. némcina,
mad’arstina, CeStina. Pfi vyuce téchto jazykt kladl diraz na kulturni kontext vyuky,
a naopak vyuka gramatiky byla snizena na minimum. Bel napsal n¢kolik knih o gramatice
latiny, ale 1 knihy, ve kterych se soustfed’uje na jazyk kazdodenniho Zivota a slovni zasobu

pro riizna povolani (Hanesova, 2015).

Vyraznéjsi rozvoj snahy naucit se cizi jazyky bylo mozné pozorovat v 19. stoleti.
Tento zpusob vyuky patfil K jistému statusu bohatych obyvatel. Nékteti lidé cestovali do
zahranici, aby se naucili tamni jazyk. Ti, ktefi chtéli naptiklad pro své déti dobré vzdélani,
si platili ucitele. Bilingvismus (tj. dvojjazycnost) se vytvarel predev§im v zemich, kde
bylo pfinosné naucit se vice jazyk, nebo v zemich, kde bylo schvaleno vice oficialnich
jazykd. Takovou zemi bylo napt. Lucembursko. Déti v tamnich $kolach se ucily na
prvnim stupni zakladni Skoly némecky jazyk a francouzsky jazyk na druhém stupni. To
se vsak zménilo v roce 1843, kdy byl stanoven novy zakon, ktery upravoval normy
bilingvismu. Toto ustanoveni nafizovalo vyuku francouzského jazyka jiz na prvnim
stupni (Hanesova, 2015). Zde dochazi také k rozd€leni pojmi bilingvismus a vyuky,
kterou pozdéji chapeme jako CLIL. Hlavnim rozdilem je, ze pfi bilingvni vyuce je
dilezité mit jiz znalosti z ciziho jazyka a nové poznatky jsou ziskavany predevsim

vV odborném pfedmétu. Naproti tomu vyuka formou CLIL nepozaduje zddné piedchozi
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znalosti, protoze pfi jeho vyuce dochazi k ziskavani védomosti z ciziho jazyka (Mehisto

et al., 2008).

V Kanadg, v provincii Québec kolem roku 1965 zilo mnoho rodin, které byly
anglicky mluvici. Rodice vsak pro své déti chtéli, jak vyuku zahrnujici anglicky jazyk,
tak i vyuku jazyka francouzského, aby doslo k propojeni kultur francouzsky mluvicich

Kanad’anti a anglicky mluvicich obyvatel (Mehisto et al., 2008).

V letech 1970 az 1980 byl uzivan termin ,,imerze* jako synonymum pro bilingvni

vzdélani (Hanesova, 2015).

Samotna zkratka CLIL byla zavedena az v roce 1994 Davidem Marshem a tento
akronym byl nasledn¢ oznacen za zastteSujici termin pro nékolik raznych ptistupti v celé
fadé vzdélavacich kontextii. Poprvé byl CLIL pouzit v roce 1996 v UniCOMu? na finské
univerzit¢ Vv Jyviskyld. (CLIL, 2020e). Poté byl vyzkouSen Vramci Evropského
programu pro vzdélavani v Holandsku (Linguistic, 2020a). Tvirci véfili, ze tento
inovativni pfistup ve vyuce bude mit velky vliv na kvalitu vzdélavani. Dale také
zdliraznovali, Ze CLIL je pfinosny piedev§im pro rozvoj cizich jazyki. DnesSni pohled je

vSak jiny. CLIL nejenze rozviji jazykové schopnosti, ale také pfispiva k vyuce

vvvvvvvv

Termin CLIL prosel v poslednim tficetileti riznymi proménami. V soucasné dobé
se CLIL stava specifickym typem vyuky, ktery integruje postupy didaktiky ciziho jazyka
a didaktiky nejazykového vyucovaciho pfedmétu. Dochazi také k jeho lepSimu
prosazovani ve vyuce a do jeho rozvoje sméfuje 1 n€kolik dotaci z Evropské unie.
Ambicioznim cilem je zlepSeni jazykovych kompetenci ob¢ani Evropské unie tak, aby

ovladali, jak sviij matetsky jazyk, tak dva jazyky cizi (European Commision, 1995).
2.3 Vyhody a nevyhody CLILu

Metoda CLIL piinasi do vyu€ovani spoustu vyhod, které mohou zlepsit vyuku.

Na druhé strané s sebou viak také piinasi urita uskali (Simonova, 2015).

Zéci, ktefi jsou zapojeni do vyuky metodou CLIL, spole¢né musi spolupracovat,
navzajem se podporovat a vyuzivat své silné i slabé stranky (Coyle et al., 2010). Toto
pomaha zakim ziskavat zivotni dovednosti a zkuSenosti, jako napf. vyrovnavani se

s necekanou udalosti, pozorovaci schopnosti ¢i vyvozeni novych poznatkil na zékladé

! Continuing Education Centre



interakce s okolnim svétem (Coyle et al., 2010). Metoda CLIL také pomaha zakim
vytvaret si mezi sebou zdravou potifebu kompetice. Jak mezi jedinci, tak mezi skupinami,
ve kterych se velmi Casto pii této vyuce pracuje. Riiznorodé ukoly a pestry zpiisob

vykladu pomaha pii adaptaci na rizné podminky (Mehisto et al., 2008).

Dal§imi vyhodami CLILu podle Smidové a kolektivu (2012) jsou rozsifovani
interkulturni kompetence zaka a vyssi naroky CLILu na kognitivni procesy zakdu, které
pii bézné vyuce nejsou zahrnuty v ucebnicich cizich jazykt. Dale je zde velmi dilezity
fakt, ze se pii vyuce CLIL pouziva predevsim realny obsah a informace, které pak lze

uplatnit v praktickém Zivoté (Smidova et al., 2012).

Vysledkem spravného vyuzivani metody CLIL ve vyuce by mélo byt zlepsujici se
tfidni ¢i Skolni prostiedi. Dale také ispora ¢asu z hlediska vzdélavaciho kurikula, protoze
znalost ciziho jazyka je rozvijena v ostatnich hodinach (Simonova, 2015). Podle Papaja
(2012), ktery se ve svém pruzkumu dotazoval 108 studentli zapojenych do vyuky
CLILem na Slezské univerzité¢ v Katovicich na vyhody a nevyhodu CLILu, byly jejich
odpovédi velice objektivni ve vztahu s realnymi vyhodami a nevyhodami CLILu. Nejvice
studenti jako prvni vyhodu uvedlo, ze CLIL jim miiZe pomoci s budoucim ziskanim Iépe
placené a lepsi prace. Dalsi nejcastéji zmiflovanou vyhodou byla znalost konkrétnich
a odbornych slovicek a celkovy rozvoj jazyka, ktery je vyuzZitelny 1 v redlném zivoté

(Papaja, 2012).

Podle studenti, z jiz zmiflovaného vyzkumu v roce 2012, je nejvétsim tskalim
CLILu obtiznost naucit se dany pfedmét v cizim jazyce (Papaja, 2012). Neni to vSak
jediny problém, kterému pii vyuce CLILem musime cCelit. Prace pedagoga, ktery vyucuje
Casty problémem je nedostate¢na jazykovéa a oborova kompetence ugiteltl a nedostatek
relevantnich uc¢ebnich materialt pro CLIL. Pfiprava téchto materidll je casové naro¢na
a obtizna (Smidova et al., 2012). Tento typ vyuky klade velky dirraz na spolupraci
pedagogti a praci v tymu. Zde vSak ¢asto dochazi k problémtm z hlediska neochoty
spolupracovat, nepochopeni se, ¢i Uplného nezdjmu o tuto formu vyuky ze strany
vefejnosti (Mehisto et al., 2008). Problémy vsak nenastavaji jen u pedagogu, ale i u zakd,
jejichz znalosti z ciziho jazyka nepostaduji pro vyuku odborného predmétu (Smidova et
al., 2012).

Cestou Kk uspésnému zvladnuti CLILu bez problémut je zmapovani moznosti
pedagogického sboru a celé skolni komunity. Nejdulezitéjsi je vSak motivace ze strany
5



uditelti. Vzdy musi byt dobie zvaZzeno a promysleno, jak CLIL do vyuky zavést. Skola by
vzdy méla informovat rodi¢e a zaky, konzultovat s nimi jejich potieby a reagovat na né

(Smidova et al., 2012).
2.4 Evropsky ramec pro ucitele CLILu

Evropsky ramec pro ucitele CLILu shromazd'uje principy a napady, které utvareji
CLIL. Tento ramec je vysledkem tzv. CLIL kurikula, které je financovano Evropskym
centrem pro moderni jazyky (ECML) v Grazu. Programy, které jsou pouzivany
Vv jednotlivych zemich se 1i$i v jejich organizaci, obsahu a vybéru jazykl. Tento ramec se
vSak soustied’uje na univerzalni kompetenci uciteli CLILu (Wolff, 2012). Dale zahrnuje
kompetence, které jsou nezbytné pro vyuku odbornych predmétii a znalost ciziho jazyka.
Tteti ¢asti Evropského ramce pro uditele CLILu jsou moduly, které pomahaji ucitelim
dosahnout téchto profesionalnich kompetenci (European Centre for Modern Languages

of the Council of Europe, 2020).
2.4.1 Hlavni kompetence ucitele CLILu

Ucitel, ktery chce vyu€ovat metodou CLIL musi spliiovat ur¢ité podminky. Jeho
kompetence vSak mohou byt rozvijeny az postupné praxi (Marsh et al., 2012). Pro
pocatecni vyuku CLILu je dulezité, aby pedagog prokazal odbornou zpusobilost ve
vyuCovaném predmeétu, dale didaktické dovednosti a zakladni jazykovou kompetenci od
minimélni irovné B2 az po troveit C2 podle SERR2 Neméné diilezitym faktorem pro

CLIL ucitele je poc¢ate¢ni motivace (Kleckova, 2014).

Ucitelé by méli byt schopni osobni sebereflexe, tzn. umét si vymezit a definovat
vlastni pedagogické a obsahové kompetence a k tomu piislusné potieby, které je tieba
vylepsit. Nutnosti je také znalost CLILu, nebo alespoii porozuméni jeho hlavnim prvkiim
a jeho spravného zatazeni do vyuky (Marsh et al., 2012). Pedagog by také mél byt
schopen identifikovat vhodny obsah, ktery ma byt vyucovan, aby byla podporovana
a roz§ifovana i znalost jazykova. Timto ucitel ukazuje svou oborovou a jazykovou znalost
(Kleckova, 2014). Mezi dalsi kompetence ucitele CLILu patii metodologie a hodnoceni.
Je to Siroké spektrum znalosti a dovednosti pedagoga, které vytvari smysluplné
a motivujici prosttedi pro zaky. Lze sem zafadit napf. vlastni motivaci, spolupraci
s ostatnimi uciteli, spolupraci se zaky a schopnost identifikovat jejich potfeby (Marsh et

al., 2012).

2 Spoleény evropsky referenéni ramec: uéeni, vyu¢ovani, hodnoceni
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Pti vyuce CLILem je také potieba provadéni dalsiho vyzkumu a vyhodnocovéni.
Tento vyzkum mutize byt ve spolupraci s kolegy ¢i dalSimi ucastniky, v¢etné zaku, u nichz
se vytvari cesta a pristup k uCeni skrze jejich vlastni priizkum a hodnoceni (Marsh et al.,
2012). Pro spravné fungovani vyuky, je kliCovou kompetenci ucitele nejen hledani
spravnych vyukovych metod, forem a prostredki, ale také vytvareni vhodného prostiedi
pro vzdélavani, které poméaha zdkim pii experimentovani s jazykem, obsahem a pfi
organizovani jejich uceni (Kleckova, 2014). Organizace tfidy, pii které je vyuzivano
ruzného rozmisténi nabytku a u¢ebnich pomucek, také vyzaduje pozornost ucitele, jelikoz
vhodna organizace prostoru miize podporovat komunikaci a motivaci zakt pfi vyuce.
Dulezitou roli hraje téZ organizace samotného CLILu jako vyucovaci metody. Jde
pfedevsim o jeho kvalitu, kterou 1ze zvysit zapojenim zaki, rodict, uciteld, kteti jiz CLIL
pouzivaji, 1 uciteldl, ktefi s nim jeSt€¢ nemaji zadné zkuSenosti. Hlavnim tkolem je
prohloubeni znalosti o CLILu a porozuméni piipravovanému programu (Marsh et al.,

2012).
2.4.2 Moduly profesniho rozvoje

Byly popsany tfi moduly profesniho rozvoje ucitele vyucujiciho CLIL. Tyto
moduly jsou rozdéleny do odlisnych komponentd, jejichz téma je to, co je spojuje (Wolff,
2012). Kazdy modularni komponent nam také ukazuje kompetence, které jsou pro danou

préci potfeba (Martin, 2011).

Moduly jsou pojmenovany Approaching CLIL, Implementing CLIL
a Consolidating CLIL. Approching CLIL, nebo-li v ptekladu ,,piistup ke CLILu*“ se
zabyva komponenty, které ndm fikaji, jaké informace bychom méli mit pfed samotnou
vyukou CLILu napt. o bilingvnim vzdé€lani, jeho historii i pfitomnosti, dale o obsahu
CLILu, jeho modelll a variant. Patii sem také znalost literatury, kritické a kreativni
mysleni a znalosti legislativy a ramcti pro vyuku CLIL. Druhy modul Implementing CLIL
(uskute¢néni, realizace) pojednava o naplanovani tfidniho kurikula a o zakladnich
principech vzdé€lavacich praktik, které jsou pti CLILu pouzivany napt. scaffolding,
spoluprace. Consolidating CLIL, neboli upevnéni si CLILu zahrnuje nejen ovladani
pravidel a principti CLILu, certifikaci, analyzu individualnich potieb, ale také hodnoceni,

¢i profesni rozvoj (Marsh et al, 2012).
2.5 Principy a formy CLIL vyuky

Metoda CLIL je velice variabilni zpisob vyuky, ktery je charakterizovan

vymezenim duality cili. Tim se odliSuje od ostatnich hodin, které jsou bézné vyucované
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vV matefském jazyce, ale také se 1isi od hodin cizich jazyku jako takovych (Metoda CLIL,
2020). Dualni cile jsou stanoveny ucitelem a jedna se o cile obsahové a jazykové. Tyto
cile by mély byt vzdy v rovnovaze a v nejlep$im piipadé by se mély doplitovat (Smidova

etal., 2012).

Pfi pocatecnim planovéni cili bychom méli promyslet obsahové cile tzn. cile,
kterych chceme dosdhnout v odborném predmétu. Jazykové dovednosti, které 1ze rozd¢lit
do ctyt zdkladnich kompetenci, jako je cteni s porozuménim, psani, poslech
S porozuménim a mluveni, jsou nastrojem k aktivni praci s obsahem (Hlavacova, 2011).
Efektivni vyuzivani CLILu lze poznat tak, ze se zaci zlepsuji, jak ve védomostech
a dovednostech, tak i v porozuméni nejazykovému predmétu. Progres by vsak mél byt
znatelny i v oblasti jazykovych cilti. Mélo by tedy dochazet i ke zlepSeni komunikaénich

schopnosti a prohlubovani mezikulturnich znalosti a v§imavosti. (Coyle et al., 2010)

Formy CLILu jsou rozliSovany rizn¢. Podle Furlong (2006) mohou byt varianty
CLILu rozdélovany podle typu stupné vzdélavani, na kterém je CLIL vyucCovan, tj. na
prvnim a druhém stupni zdkladni Skoly a na stfedni Skole. Dal§im faktorem pro déleni

CLILu mohou byt specifické edukacni systémy danych zemi.

V odborné literatuie je CLIL ¢asto rozliSovan do dvou forem na hard CLIL a soft
CLIL (Mehisto et al., 2008). Prvni forma, tj. ,hard“ nebo také ,strong™ CLIL, se
vyznacuje tim, Ze je ve vyuce davan vétsi diraz na odborny piedmét (Ball et al., 2015).
Casto je vyuovan ugiteli, jejichz aprobaci je pravé nejazykovy predmét. Déle ,,soft*
CLIL je definovan tim, Ze je u né¢j kladen diiraz na cile jazykové tzn., ze ulitelé jazyka
zaClenuji do vyuky tematické obsahy, které ptispivaji k rozvoji znalosti ostatnich
pfedmétt (Bentley, 2010). V literatufe miiZzeme najit porovnavaci modely, které ndm
umoziuji 1épe porozumét tomuto rozdéleni CLILu (Ikeda, 2013). Prvni model, jehoZz
autorem je Ball (2009), ukazuje rozdéleni CLILu do dalSich 5 dil¢ich ¢asti. Tyto Casti
jsou: uplnd imerze, ¢aste€na imerze, hodiny odborného predmétu, jazykové hodiny
zaloZzené na tematickych obsazich a jazykové hodiny s vét§im vyuzitim obsahovych

materiald. Tento model ndm ukazuje, Ze veskeré propojeni jazyka a obsahu je CLILem
(Ikeda, 2013).

Dal§im autorem, ktery popisuje model CLILu je Bentley (2010). Jeho model
spoc¢iva na rozdéleni do tii oblasti. Tyto oblasti se 1i§i ¢asovou naroc¢nosti. Prvnim typem
je Caste¢na imerze, ktera je charakteristicka tim, ze CLIL je pouzivan ve vyucovani vice
nez polovinu Casu, ktery je dan kurikulem. Dale typ CLILu, kde ptevlada nejazykovy
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predmét a jeho ¢asova dotace je 15 hodin za pololeti. Tfetim typem jsou CLIL hodiny, ve
kterych ptrevlada vyuka jazyka. Tyto hodiny by mély byt podle Bentleyho modelu
vyucovany kazdy tyden 45 minut (Bentley, 2010). Tteti pojeti CLILuU lkeda (2013)
definuje jako hodiny odbornych pfedmétii vyucované uciteli, ktefi se specializuji na
vyuku odborného predmétu a obsahove specifického jazyka. Na druhé strané jsou ucitelé
jazykovych predméti, kteti davaji diraz na rozvoj jazykové kompetence a témata

odbornych pfedméth jsou brana jako sekundarni cil (Dale & Tanner, 2012).

Strong/hard CLIL Weak/soft CLIL
Content-oriented Language-oriented
Ball (2009)
Total Partial Subject Language classes Language classes with
immersion immersion COUrses based on thematic units greater use of content

- B
L3 -

Bentley (2009)

Partial Subject-led Language-ed
immersion {modular)

-
L 3

Dale and Tanner (2012)

Subject lessons taught Language lessons taught
by CLIL subject teachers by CLIL language teachers

-

-
L3

Obrazek 1 - Rozliseni CLILu (1keda, 2013)

Principy vyuky CLIL vychazi ze ¢tytfech oblasti, které zavedl Coyle (1999). Tento
ramec je sestaven na zakladeé pfedstav Mohana a jeho prace Knowledge Framework
z roku 1986 (Coyle, 2007). Na tyto Ctyfti oblasti by se mél soustiedit kazdy ucitel, ktery
za¢ina nebo planuje vyuku s pomoci metody CLIL (Smidova et al., 2012). Systém se

nazyva 4C dle prvnich pismen nazvl klicovych aspektit CLILu:

e Content (obsah): Obsah neni zaloZzen jen na ziskavani informaci a dovednosti,
které jim predava vyucujici, ale jde zde také o vytvareni si vlastnich poznatkd,
porozuméni a rozvoji dovednosti, tzv. individualizované vyucovani, které je

relevantni a odpovidajici.



e Cognition (poznavani): Obsah je spojen s u¢enim a premyslenim zaroven. To
umoziuje zakiim vytvaret si jejich vlastni interpretace a porozuméni obsahu na
zakladé jejich jazykovych a myslenkovych kompetenci.

e Communication (komunikace): Jazyk musi byt vyucovan odpovidajicim
zpusobem, tj. ve spravném kontextu (uceni se pomoci jazyka).

e Culture (kultura): Vztah mezi kulturou a jazykem je komplexni. Jedna se
0 mezikulturni pojeti, které¢ je pro CLIL zasadni. Mezikulturni poznavani nam
dava moznost proniknout Kk alternativnim pedagogikam, svétovym kulturam, ale

pomahé nam rozvijet i nasi osobnost. (Coyle, 2006)

“ Communication

Clture \

»

Content

Obrazek 2 — 4C systéem CLILu (Coyle, 2006)

2.6 Aplikace metody CLIL ve vyuce

Pouzivani metody CLIL ve vyuce miize byt provddéno na vSech stupnich
vzdélavani. Jednou z hlavnich podminek pro spravné pouzivani CLILu ve vyuce je vybér
vyu€ovacich zdroji a materiala. Pii vybéru a pfi samotném vyucovani metodou CLIL by
ucitelé méli myslet na rozvijeni kritického mysSleni u 74kl a zéroven na zlepSeni jejich

kompetence sebehodnoceni a vzajemného hodnoceni (Simonova, 2015)

Pomoci CLILu miiZe ucitel pfedstavit novou latku riznymi cestami. Cesta, kterou
si pedagog zvoli, zavisi na poctu hodin, které budou nasledovat. Ucitel se mliZe pii vyuce
zaméfit na nasledujici aspekty: jazyk, znalosti, zkuSenosti a premysleni. Zaci maji riizné
znalosti o riiznych tématech. Ukolem uditele je proto rozpoznat, jaké znalosti uz zaci maji

a na nich stavét dalsi poznatky (Dale et al., 2010).
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2.6.1 Metodologicky pristup

o 24

aby zéaci mohli byt vyuCovani pomoci ciziho jazyka, musi pfijimat oboji: znalosti
i dovednosti, diky kterym jsou poté schopni zpracovavat obsah, ktery se naucili (Wolff,
2003).

Dovednosti, které by mély byt rozvijeny v hodindch CLILu jsou podle Thiirmanna
(1999) rozd€leny do dvou oblasti:

1) obecné dovednosti (napt. pii slovnim projevu) — Klasifikace, identifikace,
popis, vysvétleni, vyvozeni, argumentace,
2) dovednosti specifické podle odborného predmétu — prace s grafy, s tabulkami,

popis procest, porozumeéni zakontm.

Obecné dovednosti 1ze vyuzit ve vSech odbornych pfedmétech napt. zemépis, biologie,
matematika. Dovednosti specifické se poté vazou k jednotlivym piredmétim, kdy napf.

v chemii jsou popisovany procesy reakci (Papaja, 2014).

Mehisto s kolektivem (2008) vypracovali seznam metodologickych postupt, které
by mély byt vyuzivany pii hodinach CLILu. Prvnim dalezitym postupem je zaméfeni se
na vice oblasti (v angl. multiple focus), tzn. podporovani vyuky jazyka v odbornych
piredmétech, a naopak v predmétech jazykovych zapojovani i obsahové ¢asti. Potiebna je
také integrace n€kolika pfedmétii zaroven. Behem vyuky CLILem je dulezité vytvofit pro
zaky bezpecné a rozvijejici se vzdélavaci prostiedi, které vznikd pouzivanim rutinnich
¢innosti a diskuze, budovanim sebevédomi zaka pti pouzivani ciziho jazyka i obsahu,
vytvatenim autentickych ucebnich materiald a zvySovanim jazykové znalosti zdka. Pro
spravny prubeh vyuky je nutna autenti¢nost, tzn. dovolit zakiim zeptat se kdykoliv, kdyz
nécemu nerozumi. Dale je dualezité pfi vyuce vyuzivat soucasné udalosti ze svéta,
probouzet zvédavost a zajem o vzdélani u zakd, propojit zivot zakd s tim, co se praveé
maji ucit. Aktivni uceni je zpusob, kdy si zaci navzajem pomahaji, komunikuji spolu,
spolupracuji a ucitel pisobi jako facilitator. Podpora uéeni zaka (v angl. scaffolding) je
zalozena na prohlubovani znalosti, dovednosti, z4jma a zkuSenosti u zaki a predavani
informaci tak, aby byly dobie pochopeny. Také podporuje kreativni a kritické mysleni
avyzyva zaky, aby neziistavali jen v komfortni zoné€, ale dé€lali dalsi kroky dopfedu
(Mehisto et al., 2008). Tato strategic spoc¢iva v piesvédéeni, ze ¢lovek, ktery se teprve
uci, potiebuje ,,oporu* ¢i ,,leseni. Tuto oporu ucitel mize vybudovat pomoci napovéd,

slovnicki, navodl a dalSich ukazek feSeni. VSechny tyto napovédy mohou byt ¢asem
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rozebirany a odstranény. Vysledkem je zak, ktery si dovede poradit i bez téchto napoveéd.
Cilem scaffoldingu je usnadnit zakovi vlastni cestu k feSeni, nikoli mu piedlozit hotové
feSeni zadaného ukolu (Prochazkova, 2013). Poslednim metodologickym postupem
pouzivanym pii hodinach CLILu je spoluprace. Jedna se nejen o spolupraci, kdy jsou
planovany hodiny ¢i kurzy v kooperaci s ostatnimi uciteli, ale také o spolupraci, kdy jsou

do vyuky CLIL zapojovani rodic¢e zakt (Mehisto et al., 2008)

Vsechna tato opatieni, pomahaji Zakiim rozvinout jejich znalosti (Papaja, 2014).
Zaméfeni se na vice oblasti jim pomaha soustiedit se zaroven na obsahovou i jazykovou
stranku. Kdyz je jim doptfano bezpecné vzdelavaci prostredi, jejich sebevédomi stoupa
a opadaji obavy, které mohou byt spojeny s novym zpisobem vyuky (Sepesiova, 2015).
Autenti¢nost je dlilezita pro spojovani si novych znalosti s kazdodennim Zivotem (Papaja,
2014). Strach z netispéchu lze odstranit pomoci aktivniho udeni. Zaci jsou také vice
motivovani a vzajemna spolupriace jim pomaha dosédhnout lepsich vysledki, jak
jazykovych, tak obsahovych. Spoluprace s ostatnimi uciteli, rodi¢i a dal§imi organy
podporuje zaky v jejich sebevédomi, nabizi jim velkou motivaci, a to nejen v oblasti
vzdélani, ale také v komunikaci s lidmi, ktefi pochazeji z jiného kulturniho okruhu
(Sepesiova, 2015).

2.6.2 Ucebni materialy pro CLIL

Vyukové materidly mohou byt definovany jako informace a znalosti, které jsou
prezentovany v riznych variantich a formatech (Lepil, 2010). Zikim poméhaji
dosahovat studijnich vysledkt a jsou vytvareny v souladu s regionalnimi ¢i narodnimi
pozadavky (Mehisto, 2012). Materialy vSak samy o sob& uspéch nezarucuji. Dulezité je

také uziti vhodnych vyucovacich postupt (Banegas, 2017).

Ucebni materialy pro CLIL jsou povazovany mnoha pedagogy za problematicke,
a to z divodu jejich nedostatku nebo nehodiciho se zaméfeni ucebni latky (Papaja, 2014).
Vytvofeni vlastniho materialu do CLIL hodin stoji velké tsili (Papaja 2014), avSak kvili
jejich nedostatku si uc€itelé tyto materialy vytvaret musi. Ucebni materialy, které si ucitel
vytvoii sam, maji také né€kolik vyhod. Hodiny, které si ucitel sam naplanuje, maji od
zacatku jasné dany cil, kterého chce dosdhnout. Zaméteni hodin je tak presné takové, jaké

je potieba (Moore & Lorenzo, 2007).

Pfi vybéru jiz hotového materialu i pfi vytvareni vlastniho materialu musi CLIL
ucitel vzdy zvazit, jaky obsah pro danou vékovou skupinu je potieba do materidli

zahrnout. Je nezbytné se vzdy ujistit, ze vybrana témata pro CLIL hodiny jsou v souladu
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s kurikulem pro dany ro¢nik. Materidly by mély obsahovat riznorodé aktivity
a vyucovaci metody a formy, které budou rozvijet znalosti a dovednosti Zak (Gondova,
2015).

Pomtckou pro vytvareni CLIL materiali mohou byt ramce ¢i dalsi uveiejnéné
principy a modely (Garcia, 2013). Tyto principy, modely ¢i ramce jsou sice odlisné, avSak
maji spolecny cil, tj. ukazat spravnou cestu K integraci obsahu a jazyka (Coyle et al.,
2010). Prvnim ramcem je ,,4C systém*®, ktery pomaha uéitelim s celkovym naplanovanim
pracovniho materidlu a celé CLIL hodiny. V ¢asti obsahu si ucitel musi zodpovédét
nasledujici otdzky: ,,Co budu ucit? Co se zaci nau¢i? Jakych cild ve vyuce chci
dosahnout? Jaké budou vzdélavaci vysledky?* V dalsi ¢asti, tj. komunikaci, se ucitel musi
zaméfit na otazky ohledné jazyka, slovni zésoby a frazi, které¢ budou pro danou vyuku
potieba. Dale si uéitel musi rozmyslet, zda bude nutné zahrnout do materialti i gramatické
jevy (napft. stupiiovani pridavnych jmen). Ucitel by mél také premyslet nad jazykovymi
aktivitami, které budou vhodné pro danou vyuku. Poslednim dilezitym bodem v ¢asti
komunikace je diskuze nebo debata. Tfetim bodem v 4C sytému je poznavani. V této ¢asti
je ucitel povinen zamyslet se, jaké myslenkové dovednosti bude u zaka rozvijet. Jednou
z moznych otazek, kterou si ucitel mize polozit je: ,,Na které myslenkové dovednosti se
budeme soustiedit, a které jsou vhodné pro dany obsah?* Kultura, posledni ze systému
4C pomaha propojit rizné okolnosti v daném tématu. Nutné je zamyslet se nad otazkami:
»Jak to vidim ja? Jak to vidi ostatni? Do jaké miry je potieba zohlednit kulturni aspekty

Vv probirané latce?* (Coyle et al., 2010).

Dalsi principy jsou pouzivany pro detailn€jsi planovani CLIL vyuky a materiala
(Coyle et al., 2010). Ramec, ktery byl vytvofen Mohanem Vv roce 1986 (Knowledge
framework), je zaloZen na ptedchozich znalostech zaki. Materialy podle tohoto ramce by
mély byt strukturovany v nasledujicim potadi: znamy jazyk, znamy obsah, novy obsah,
novy jazyk (Garcia, 2013). Diky této souslednosti dochazi u zaka k dilezitému rozvoji

ve znalostech ciziho jazyka, ale i k rozvoji kognitivnimu (Banegas, 2017).

DalS§im ramcem, ktery lze vyuzit pii vytvafeni materidli pro vyuku CLIL, je
renovovand Bloomova taxonomie (viz Anderson & Krathwohl et al.,, 2001). Tato
taxonomie je pro ucitele CLIL uZite¢nou pomiickou pro propojeni kognitivni trovné
s rovinou jazykovou (CLIL, 2020c). Pro vytvoieni materiali na zaklad¢ tohoto ramce
musi byt sekvence jednotlivych kognitivnich procesti od nizsich forem myslenkovych

dovednosti, tj. zapamatovani, porozuméni, aplikovani, k formam vyssich myslenkovych
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dovednosti, tj. analyzovani, hodnoceni a vytvareni (Garcia, 2013). Proces aktivace
nizS8ich myslenkovych dovednosti je zalozen na specifickych praktickych znalostech,
které zaci maji z predchoziho studia ¢i vlastniho poznéni. Nésledné se vyuka muze
posunout k obecnym teoretickym znalostem, jejichz osvojovani a prace s nimi u zaka
stimuluji vyss$i myslenkové dovednosti (Banegas, 2017). Je dulezité, aby si ucitel ptiradil
k jednotlivym kategoriim myslenkovych dovednosti dana slovesa (viz Tab I), ktera jsou
dale fazena podle jejich jazykové naro¢nosti. Nasledné na si na né pedagog ptipravi

jednotlivé aktivity, které mohou byt individualizované pro rizné zdatné zaky (CLIL,

2020¢).

Tabulka I - Bloomova taxonomie (CLIL, 2020c)

Cilova kategorie (irovei osvojeni)

Typicka slovesa k vymezovani cili

Zapamatovat si — terminy a fakta, jejich

klasifikace a kategorizace

definovat, identifikovat, vytvofit seznam,
vyjmenovat, opakovat, vzpomenout si,
zapsat, spojit, zopakovat, podtrhnout,

zvyraznit

Porozumét — pieklad z jednoho jazyka
do druhého, pfevod z jedné formy
komunikace do druhé, jednoduché

interpretace, extrapolace (vysvétleni)

vybrat, uvést ptriklad, predvést, popsat,
urcit, rozliSovat, vysvétlit, vyjadiit, fici
vlastnimi slovy, ptfeformulovat, sdélit,

prelozit, simulovat, vypocitat,

zkontrolovat, zméfit

Aplikovat — pouziti abstrakci a
zobecnéni (teorie, zakony, principy,
pravidla, metody, techniky, postupy,

obecné myslenky v konkrétnich situacich

aplikovat, demonstrovat, interpretovat
udaje, nacrtnout, zobecnit, uvést vztah
mezi, planovat, pouzit, prokazat,

zaregistrovat, fesit, vyzkousSet, rozlisit,

pfipravit, zaznamenat

Analyzovat — rozbor komplexni
informace (systému, procesu) na prvky a
¢asti, stanoveni hierarchie prvku, princip
jejich organizace, vztahy a interakce mezi

prvky

analyzovat, provést rozbor, najit vztah,
shrnout, dat do souvislosti, seradit,
identifikovat pfi¢iny a nasledky,

kategorizovat, diskutovat, klasifikovat,
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kombinovat, odhadnout, odvodit,

zpochybnit, vyftesit, diagnostikovat

Hodnotit — posouzeni materiald,
podkladii, metod a technik z hlediska
ucelu podle kritérii, ktera jsou ddna nebo

ktera si zak sam navrhne

kritizovat, obh4jit, ocenit, posoudit,
podpofit ndzory, oponovat, provétit,
srovnat s normou, vybrat, uvést klady a

zapory, zduvodnit, zhodnotit

Tvorit — slozeni prvku a jejich ¢asti do

predtim neexistujiciho celku

upravit, organizovat, formulovat,

reorganizovat, slozit, navrhnout,

spravovat, fidit, vytvofit systém,

zrekonstruovat, predpoveédét, navrhnout

,, The 3As tool “ je pomticka, ktera ma tii stupné, jejichz nazvy v anglickém jazyce
zacinaji vzdy pismenem ,,A*“ (z angl. analyse, add, apply). Tento princip pouziva spise
pragmaticky nez lingvisticky pfistup k pouzivani a vyvoji jazyka (Coyle et al., 2010).
Prostfednictvim této pomicky jsou rozvijeny mySlenkové procesy, které jsou
podporovany cizim jazykem. Béhem zminénych tii stupii dochézi k riznému zapojeni
jazyka do vyuky, tak aby byl podpofen jeho co mozna nejlepsi rozvoj (Garcia, 2013).
Prvnim, zacateCnim stupném je analyzovani, jinymi slovy jazyk odbornych pojmu
(z angl. language of learning). Hlavnim ukolem je naucit zaky klicova slova, fraze
I gramatickeé jevy, které jsou potiebné pro vyuku daného kontextu (Garcia, 2013). Do této
skupiny odbornych nazvii Casto patii slova a slovni spojeni, ktera maji v bézné
komunikaci jiny vyznam. Napf. slovo namésti (square) se Vv hodinach matematiky
objevuje v ptekladu jako ¢tverec. Pro tuto Groven jazyka je dilezité zapojeni scaffoldingu
do vyuky. Ucitel miiZze pfipravit seznamy, pojmové mapy ¢i si Zaci mohou tato nova
slovni spojeni zapsat do seSitu ¢i na plakat, ktery budou mit pted sebou v pritbé¢hu hodiny
(Prochazkova, 2014b). Add, neboli piidat ¢i ptispét, je stupen, ktery pedagogiim pomaha
zjistit, zda integrace jazyka a obsahu probéhla spravné, a zda jsou Zaci pfipraveni na
metodu CLIL ve vyuce. Jde o uroven jazyka, ktera je potfebna pro dalSi zvladnuti
zadanych ukolt. Jinymi slovy je podporovana vyuka takové formy jazyka a snim
spojenych jevid, které jsou dulezité pro dalsi vyuku a porozuméni obsahu (z angl.
language for learning) (Coyle et al., 2010). Vétsinou Se jedna o celé jazykové struktury,
které souviseji se zapojenim vysSich kognitivnich funkci (schopnost fesit problémy,
planovat, organizovat, porovnavat, analyzovat...). Ucitel si musi u kazdé naplanované
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aktivity uvédomit, jaké jazykové struktury budou zaci potfebovat a zda jsou schopni
S jejich jazykovou urovni splnit zadany ukol. I pfi tomto stupni je dilezity scaffolding.
Zaktm by mély byt s predstihem piedstaveny jednotlivé struktury, které budou pii feseni
ukolii pouzivat. Ucitel také musi mit pfipravenou jednodussi Sablonu, pro piipad
nepochopeni ukold nebo aktivit ze strany zakd (Prochazkova, 2014b). Treti stupen
nazyvany jako tzv. jazyk periferni (z angl. language through learning), 1ze oznacit jako
proces, ktery zajistuje progres zakl V roviné bézné pouzivaného jazyka (Coyle et al.,
2010). Ucitel by mél vést zaky k pouzivani ciziho jazyka v zakladni konverzaci,
tj. pozdrav, dotaz na pieklad slovi¢ka, dovoleni o uvolnéni na toaletu ¢i prosba o pijceni
pomucky atd. Cizi jazyk by mél byt také vyuzivan pii organizaci tfidy a u¢ebniho procesu
(sednéte si, oteviete seSit). V uvodnich hodinach miize ucitel s zaky vytvofit seznam
zékladnich instrukci v cizim jazyce, ktery bude vyvéSen viditelné ve tiid¢, tak aby

dohazelo k osvojeni si téchto frazi (Prochazkova, 2014b).

Vsechny tyto principy, ramce a pomucky pomahaji pfi planovani a sledovani
vyuky CLIL. Nejsou mysleny jako pfedloha, podle které by se mél striktné fidit kazdy
CLIL ucitel, ale primarné maji pro ucitele slouzit jako pomicka, aby byli schopni

piizpusobit a pieformulovat rozmanité materialy dle svych potieb (Coyle et al., 2010).
2.6.3 Aktivity vhodné pro CLIL

Aktivity, které jsou pro vyuku vybrany a zorganizovany do vyukovych materiald,
jsou nezbytné pro Uspésnou vyuku CLIL (Barbero, 2012). Naroc¢nost aktivit, které jsou
zahrnovany do hodin CLILu, by méla byt zvySovana pouze v jedné roviné. Tzn., Ze
Vv jedné chvili by mélo byt pro Zaky nové pouze jedno ze 4C (obsah, komunikace, poznani
nebo kultura), napt. chce-li ucitel Zaktim ukazat kulturni rozdily, musi zvolit jednodussi
jazykovy i odborny kontext (Prochazkova, 2014a). Dillezita je také multimodalita. Jedna
se o vstupy a aktivity ve vyuce, které¢ zapojuji rizné smysly. Cilem je zatadit do vyuky
velké mnozstvi ucebnich styli tak, aby vyuka oslovila vétsi mnozstvi zakt (CLIL,
2020D).

Aktivity, které jsou pii hodindch CLILu vyuzZivany miZeme rozd¢lit na
tzv. zahiivaci a doplitkové aktivity (Smidova et al., 2012). Na zag¢atek hodiny CLIL je
vhodné zatadit kratkou zahtivaci cizojazy¢nou aktivitu (warm-up, icebreaker). Hlavnim
ukolem této aktivity je pfipravit zaky na zménu vyucovaciho jazyka a na téma dané
hodiny. M¢la by byt dynamicka a do jejiho pribéhu by se mélo zapojit co nejvice zaki.
Byva zabavna a jeji téma muize souviset s tématem hodiny, coz vsak neni pravidlem.
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Zahiivaci aktivita mize mit také podobu kratké hry, hudebniho vstupu ¢i videoukazky
(Prochazkova, 2013). Priklady takovychto aktivit jsou naptiklad: hra ,,zemé-mésto™
(ucitel zvoli urCitd témata, na ktera budou zéaci psat slova, ktera zacCinaji na urcita
pocatecni pismena), bingo (Zaci si ze seznamu slovicek vyberou pét ndhodnych a ty si
zapi$i, ucitel poté nahodné tika tyto slova a prvni zak, ktery si zaSkrtne celou pétici slov,
vyhrava), mysli a pi$ (zaci jsou rozdéleni do skupinek a zapisuji si slovicka, ktera se tykaji
daného tématu, tym s nejvétsim poétem vyhrava) (Smidova et al., 2012). Doplitkové
aktivity jsou uzitetné z nékolika divoda. Prvnim divodem muze byt situace, kdy zaci
zvladnou zadané ukoly rychle a bezproblémové. Poté je potieba mit v zaloze dalsi
aktivity, které Ize ve zbytku hodiny vyuzit. Nékteti zaci mohou byt rychlejsi nez ti druzi,
pro tyto Zaky je dobré mit také pfipravenou nahradni aktivitu, kterd je zabavi. Ovéfenymi
zpisoby doplitkkovych aktivit jsou napiiklad kiizovky, hédanky ¢i jiné kognitivné

naro¢néjsi aktivity (Prochazkova, 2013).

Inspiraci ucitele pii planovani aktivit na hodinu CLIL mohou byt rizné postupy.
Prvnim je inspirace z ucebnic ciziho jazyka, kde lze nalézt rizné druhy cviceni a loh.
Jazykové ucebnice jsou zdmérné fazené tak, aby si Zaci procvicili vSechny jazykové
dovednosti (poslech, cteni, psani, mluveni). VSechny tyto dovednosti by mély byt
rozvijeny i v hodinach CLIL (Prochazkova, 2014a). Dal§im faktorem, nad kterym musi
ucitelé pii planovani hodin davat pozor, jsou otazky, které mohou byt kladeny s riznou
kognitivni naro¢nosti. Od té se poté vyviji zpisob, jakym je na otdzky odpovidano, a co
je pfi odpovédi zapotiebi. Otazky s niz§i kognitivni naro¢nosti ovéfuji schopnost
orientace Ctenafe v textu, popf. schopnost najit v textu konkrétni slova. Naproti tomu
otazky s vyS88i kognitivni narocnosti vyzaduji sloZitéjsi jazykové struktury, které zak
potiebuje pro svou odpoveéd’ na otazku (CLIL, 2020d). Otazky postupné gradované podle

jazykové a kognitivni urovné Ize délit do ¢tyt skupin:

1) Otazky, které piesné pouzivaji formulaci textu. Odpovédi na tyto otazky
1ze najit v textu pfimo napsané. Hlavnim cilem této otazky neni skutecné
porozuméni textu, ale orientace v ném.

2) Otazky, které nevyuzivaji formulaci z textu, ale odpovéd’ lze jednoznacné
urcit. Pfi tomto typu otdzky je nutné vyuzit takové trovné jazyka, aby

zakim nezabranila v porozuméni otazce.
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3) Otazky, které nuti zaka davat do souvislosti rizné informace z textu.
Témito otazkami jsou aktivovany vyssi kognitivni funkce. Zak je nucen
kriticky nahliZet na text a argumentovat.

4) Otazky, které nuti zaka formulovat na zakladé textu vlastni nazor/postoj

a podepfit ho argumenty z textu (CLIL, 2020d).

Ulohy v CLIL materialech lze zaloZit na nasledujicich aktivitach. Prvni z nich je
pouziti aktivity, pii které Zaci vybiraji z riznych moznosti. Cim vétsi je podet odpovédi,
tim stoupa kognitivni naroc¢nost. V uvodu ulohy by mélo byt vzdy uvedeno, kolik

spravnych odpovédi 1ze v uloze najit (CLIL, 2020a).

It’s surprising the octopuses are so intelligent because

a) their parents die shortly after birth
b) they live in large groups
c) they have such boring lives

d) other molluscs are quite simple creatures

Pievzato z McKinlay et al., 2012

Cviceni, které je zaloZzeno na vybéru z moZznosti, lze také pojmout riznymi
zpisoby. Specifickym typem je dichotomicky vybér z moZnosti ano — ne. Mezi moznosti
1ze ptidat i variantu ,,nevim® pro zjisténi znalosti zakti v ivodu hodiny ¢i nového tématu

(CLIL, 2020a).

Elephants can’t jump. NO | YES DON'T
KNOW
There are more chickens than people in the world. NO | YES DON'T
KNOW
A rat can survive longer without water than a camel. NO | YES DON'T
KNOW

An albatross can fly for 6 hours without flapping its wings. | NO | YES DON'T
KNOW

Butterflies taste with their feet. NO | YES DON'T
KNOW

Pievzato a upraveno z McKinlay et al., 2012
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Dalsim typem aktivity vyuzitelné pii vyuce zalozené na metodé CLIL je ukol
»Spoj casti vet. V tomto cviceni ucitel ovéiuje jak pochopeni latky, tak zakladni znalosti
syntaxe z ciziho jazyka (Smidova et al., 2012). Naroénost tohoto cviéeni se d4 ovlivnit

mnozstvim spojovanych ¢asti (CLIL, 2020a).

An albatross can fly for 6 hours... ... with their feet.
Butterflies taste... ... than a camel.
A rat can survive longer without water... | ... without flapping its wings.

Prevzato a upraveno z McKinlay et al., 2012

Z4ci mohou také doplitovat vybrana slovitka p¥imo do vét, coZ je pro né vyhodné,
jelikoz jsou véty jiz naformulované, pouze se do nich vlozi spravny pojem (CLIL, 2020a).
Tento typ cviceni zaklim pomaha ovéfit, zda spravné rozumi textu ¢i dané problematice

(Skola s nadhledem, 2020).

BIOLOGY, ZOOLOGIST, GEOLOGY, BOTANISTS, BIOLOGIST

is the study of all living things. The study of the world’s rocks, earth and
how they are changed is . Charles Darwin was a famous who
studied the evolution of animals. A studies animals and their behaviour.

study flowers and plants.

Pfevzato a upraveno z McKinlay et al., 2012
Vyuzitelnou aktivitou je i rtizné uspotfadani, v némz musi zéci sefadit jednotliva

tvrzeni, aby odpovidala ¢asové ose ¢i jinym piedem stanovenym kritériim (CLIL, 2020a).

Put in the correct order:

A toddler talks a little and understand words and ideas. It can crawl on all fours.

A baby starts to smile and laugh. It discovers new objects with hands.

A child likes to learn new things and its vocabulary increases. Running is not a problem.

And infant explores new objects and can sit up all by itself.

Motiva¢ni aktivitou, kterou je mozné vyuzit na zacatku vyucovaci hodiny, je
HWhajdi rozdil“. Pii této aktivité hledaji Zaci rozdilné jazykové struktury v jinak témef
identickém textu. Po dokonceni této aktivity je dobré zahrnout diskuzi s zaky o tom, co

si mysli, jaka moznost je spravna a co je vedlo Kk jejich nazoru (CLIL, 2020a).
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Dulezitou soucasti aktivit CLILu jsou dale grafické organizatory, které jsou
vyuzivany pii ¢teni souvislého textu. Informace ziskané prostfednictvim daného textu
zaci zapisuji do tabulek, diagramt, zebticki, graft, ¢asovych os aj. Pro toto cviceni je
nutné seznamit zaky s riznymi zptisoby znazornéni dat a se Gtenim téchto dat (Smidova
et al., 2012). Ulohy, které obsahuji zadani, napft.: ,,nakresli“, ,,vybarvi“, ,,vyzna¢ na
map¢*, nejsou orientovany na jazykovou dovednost, ale jsou povazovany za cviceni

snizujici stres u zaku, ktefi jsou spiSe neverbalné orientovani (CLIL, 2020a).

Myslenkové a pojmové mapy lze vyuzit jako plakaty se slovni zasobou, které
budou vyuzivany k uréitému vzdélavacimu obsahu po dobu celého ro¢niku. Mohou mit
ruzné grafické podoby (napf. strom, hvézda, vlasy na hlave), zalezi na daném tématu

a véku zak, pro které mapy chystame (Smidova et al., 2012).

Prostiedkem, ktery podporuje jazykové dovednosti zaki, jsou jazykové ramce,
které zakim usnadiiuji tvorbu gramaticky spravnych vét. Zakom také davaji moznost

wewv

2020a).

Pti vyuce CLIL lze taktéZ vyuzit metodu hrani roli a dramatizace. Nejenze jsou
inscena¢ni metody motivaénim prvkem ve vyuce, ale také zakiim pomahaji odbourat stres
Z chyb, které pfi projevu v cizim jazyce udé€laji. Pro zpestieni vyuky je mozné také zapojit
pisnicky, verSovanky ¢i pohybové aktivity, které vyvaii v hodin€ novou dynamiku (CLIL,
2020a).

2.7 Hodnoceni v CLILuU

Podle Prichy s kolektivem (2003) je hodnoceni popisovano jako sdéleni uciteld,
které je urené zadkim a vypovida o mife jejich uspéSnosti ve vzdélavacim procesu.
Vzdélavaci vysledky mohou byt hodnoceny oficidlng, tj. prostfednictvi klasifikace

(znamky) nebo prostfednictvim pisemnych zprav (slovni hodnoceni).

Hodnoceni v CLILu je stejné¢ tak diilezité, jako v ostatnich oblastech vzdelavani
(Barbero, 2012). Mtze byt vSak sporné a casto je pro ucitele ndro¢né vybrat spravné
hodnotici prvky a ptistupy pro dany CLIL obsah (Coyle et al., 2010). Nékteré postupy
hodnoceni CLILu sdili stejné metody hodnoceni jako klasické vzdélavani, ma vSak 1 sva
specifika (Barbero, 2012). Nezbytnym krokem k hodnoceni 74kl je stanoveni cili
a vysledki, kterych pedagog chce, aby Zaci dosahli. Provazanost cili a vysledku je

nesmirné dulezitd pro hodnoceni. Pfi hodnoceni vyuky metodou CLIL musi byt vSak
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pohlizeno na faktor, ktery je zde navic, a to konkrétné¢ uziti ciziho jazyka. Hlavnim
principem pifi hodnoceni vyuky CLIL je problematika jazykovych pozadavki
a jazykovych rizik. Pfedevsim jde o to, Ze mezi pojmovymi znalostmi a jazykovou urovni
je u zaka vzdy nesoulad. Pii testovani nikdy nesmi byt jazyk faktorem, ktery brani zékovi
ukdazat jeho znalosti a dovednosti V daném tématu ¢i mu brani ve vysvétleni pojmu, které

jsou urcené vystupnimi cili vyuky (Ball, 2014).

Jednotlivé rysy hodnoceni jsou vazany na rtzné typy hodnoceni a mohou se

délit na:

1) neformalni a formalni,
2) sumativni a formativni,

3) holistické a analytické hodnoceni (Honig, 2009).

Rozdil mezi hodnocenim formalnim a neformalnim je dén odliSnosti technik,
které jsou pifi hodnoceni pouzivany. K neformalnimu hodnoceni dochazi nahodnéji,
béhem hodiny ¢i po vyucovani. Ucitel miize k posouzeni prace zakli a pokroku uceni
pouzit slovni chvalu, vyrazy obli¢eje nebo gesta. Hodnoceni formalni probihd v pribehu
kurzu ¢i Skolniho roku. Jedna se o hodnoceni v poloving semestru ¢i na konci pololeti.
Toto hodnoceni probiha na zdklad€ formalnich technik — testil, psanych zkousek ¢i kvizi

a obvykle ma psanou formu (Babocka, 2015).

Hodnoceni sumativni je vazdno na hodnoceni formdlni. Probih4 na zaklad¢ testi
a zkousSek, které jsou zaddvany na konci jednotlivych kurzli nebo na konci pololeti
a ukazuji to, ¢eho Zaci v urcitém momenté dosahli. Jedna se tedy o hodnoceni nau¢ené¢ho
(Barbero, 2012). Formativni hodnoceni probiha prubézné a sleduje pokrok zaka. Jde
predevsim o hodnoceni procesu uceni (Ball, 2014). Tento typ hodnoceni ma tii zakladni
charakteristiky. Zaprvé je planované, a to od doby, kdy ucitel zacne sbirat informace
a delat si evidenci o znalostech zakt. Za druhé je reaktivni. Tato ,,reakce® nastava, kdyz
vyucujici ptidd nové aktivity a nové informace do vyuky. Vysledkem je nabyvani novych
znalosti u zakl, na coz ucitel znovu reaguje a piidava dalsi nové informace. Trieti
charakteristikou formativniho hodnoceni je jeho oboustrannost. Zaci mohou diky
formativnimu hodnoceni zlepSovat svou miru znalosti a zaroven ucitelé mohou zasluhou
tohoto hodnoceni zkvalitnit vlastni vyuku (Barbero, 2012). Pro vyuku CLIL je vhodné;si
formativni (prubézné) hodnoceni. Divodem jsou rtiznorodé aktivity ve vyuce, které
zajist'uji Sirokou skélu komunikace a interakce ve tfidé. Dale se Casto objevuje prace ve
skupinach, didaktické celky byvaji del$i a vyuZzivaji se odlisné formy prezentace vysledki
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prace. Toto pomaha uciteli vytvofit si vlastni schémata priabézného hodnoceni, ktera

zohlednuji to, jak se zaci uci (proceduralni cile) (Ball, 2014).

Holistické hodnoceni je zaloZeno na ohodnoceni produktu ¢i vystupu jako celku
bez hodnoceni jednotlivych Casti. Popisuje aktivity na riiznych kvalitativnich stupnich,
kde kazdy ze stupiii odpovida urc¢itému vysledku. Jedna se o typ sumativniho hodnoceni,
protoze dochazi k posuzovani celkové kvality specifického obsahu a dovednosti
(Barbero, 2012). Vyhodou tohoto hodnocenti je rychlost a poskytnuti pfehledu o zakovych
uspéesich. Nevyhodou naopak je, Ze poskytuje pouze omezenou zpétnou vazbu pro zaka

(Taggart et. al., 1998).

Tabulka Il - Priklad holistického hodnoceni (Barbero, 2012)

Hodnoceni Popis hodnoceni

74k neprokazuje Zadnou znalost predmétu a specifické
slovni zasoby.

74k neprokazuje dostate¢nou znalost zakladnich informaci
a slovni zasobu vyuziva nespravnym zptsobem.

74k ma zakladni znalosti z daného pfedmétu a dokaZe uZit
zakladni slovni zasobu.

7.4k prokazuje kompletni znalost daného pfedmétu a vhodné

vyuZzivé slovni zasobu.

1 — nevyhovujici

2 — spiSe nevyhovujici

3 — vyhovujici

4 — dobré

5 — vynikajici

7.4k prokazuje kompletni znalost daného predmétu,
vynikajici slovni zdsobu a komunikacéni schopnosti.

Tabulka Il - Analytické hodnoceni (Barbero, 2012)

Hodnoceni 3 2 1
Téma: Pojmy Identifikuje Identifikuje Identifikuje
......... Hodnoceni | pojmy, fadi je a pojmy, fadi jea | pojmy, fadi je a
formuluje formuluje formuluje
hypotézy, které hypotézy hypotézy, které
jsou prokazatelné | k danému vSak nelze
ur¢itym postupem | problému / overit /
/ te8i dany castecné tesi nespravné fesi
problém problém problém
Principy Provadi postupy, | Provadi postupy, | Provadi
Poradi sbird data, uvadi | sbira data, uvadi | postupy, sbira
vhodné zavéry piiblizné zavéry | data, uvadi
nespravné
zavery
Zhodnoceni | Vyhodnoti Vysledky se Vysledky
kreativity | ziskané vysledky, | shoduji jen nemaji zadnou
porovna je Casteéné spojitost
S ptivodni S vytvofenymi S vytvofenymi
hypotézou, kterou | pojmy a pojmy a
potvrdi/ vyvrati piedpoklady, predpoklady,
nejsou dany do | nevztahuji se
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spojitosti K ptivodni
S ptvodni hypotéze
hypotézou

Analytické hodnoceni hodnoti 4ky z hlediska riznych aspektd. Uroveii zpétné
vazby pro zaky je mnohem vys$i nez u holistického hodnoceni. Dalsi vyhodou je detailni
Zhodnoceni dovednosti zaka, které ukazuje na Zakovy silné a slabé stranky (Mertler,
2000). Hlavni nevyhodou tohoto typu hodnoceni je pfedev§im Casova naro¢nost pro
ucitele, protoze kazdé individudlni prace by méla byt posuzovana rozdélené pro kazdé

specifické kritérium (Barbero, 2012).

Holistické i analytické hodnoceni vyuzivaji tzv. rubrics (instrukce, vysvétlivky).
Tyto ,,vysvétlivky* specifikuji kvalitu celého produktu nebo jeho ¢asti. Na jejich zakladeé

1ze hodnotit zdkovu praci jako uspokojivou, dobrou ¢i vynikajici (Babocka, 2015).

Hodnoceni miize byt také nastroj k zvyseni povédomi o procesech uceni (z angl.
assessment as learning). Ucitelé i studenti sdileji uéebni zdméry a maji dana kritéria
uspéchu. Lze tedy hodnotit také prostfednictvim alternativnich forem hodnoceni
napt. sebehodnoceni, vzijemné hodnoceni a portfolia (Barbero, 2012). Sebehodnoceni je
cesta, jak zapojit zdky do procesu hodnoceni. Pfestoze hodnoceni vlastniho progresu ¢i
jazykovych nebo kontextovych znalosti neni jednoduché, méli by zaci byt podporovani
a vedeni k rozvoji sebehodnoticich dovednosti (Babocka, 2015). Hodnotici portfolia jsou
kombinaci sumativniho 1 formativniho hodnoceni. Na jedné stran€ se jedna o sbirku
psanych praci, projektii, vysledkt testd, eseji, obrazkil ¢i poznamek, na druhé strané
obsahuje 1 sebehodnoceni Zdka, komentafe rodic¢ti a ucitele. Portfolia mapuji slozity
proces uceni a progres Zaka za urcitou dobu. Nabizi tak Uplnéjsi pohled na praci Zéka

a jeho rozvoj nez jakékoli jina technika hodnoceni (Babocka, 2015).

Ucitelé by méli své zéky vzdy nejprve sezndmit s typem hodnoceni, jakym bude
dana vyuka klasifikovand. Pfi hodnoceni zdki by mély byt vyuZivany formalni
I neformalni hodnotici prvky zaroven (Coyle et al., 2010). Hodnoceni by mélo byt vzdy
opravnéné a musi vzdy zakiim pfinaset relevantni zpétnou vazbu. Ptfi hodnoceni CLILu
musi byt brana v potaz vSechna kritéria, se kterymi CLIL pracuje, tj. obsah a jazyk, ale
také komunikace ve specifickém obsahu. Pfi spravném hodnoceni v hodinach CLIL, je
vysledkem, ze si zak uvédomi Sirokou Skalu moznosti, které mohou byt vytvorené timto

vyukovym piistupem (Barbero, 2012).
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3 METODIKA PRACE

3.1 Planovani a vytvareni CLIL materiali

Cilem prace bylo navrzeni vyukovych jednotek, v nichz by byla metoda CLIL
pouzita. Celkem byly vytvofeny 4 jednotky, vzdy jedna pro kazdy rocnik druhého stupné
zakladni Skoly. Témata, kterd vytvofené materialy zahrnuji, jsou pro Sesty ro¢nik ,,Vztahy
mezi organismy*, pro sedmy ro¢nik ,,Krytosemenné rostliny*, pro osmy ro¢nik ,, Travici
soustava“ a pro devaty rocnik ,,Vnitini geologické déje®. Vybér téchto témat odpovida
probiranému ucivu v danych ro¢nicich a u€ebnicim ptirodopisu od nakladatelstvi Fraus:
P#irodopis pro 6. ro¢nik zékladni $koly a viceletd gymnazia (Cabradova et al., 2010),
Piirodopis pro 7. roénik zakladni $koly a viceletd gymnazia (Cabradova et al., 2005),
Piirodopis pro 8. ro¢nik zakladni $koly a viceleta gymnazia (Vanéckova et al., 2006),
Piirodopis pro 9. roénik zékladni skoly a viceletd gymnézia (Svecova & Matéjka, 2007).
Dalsim diivodem, pro¢ byla zvolena tato témata, je moznost osvojeni si rozmanité slovni

zasoby, kterou lze vyuzit i pii béZzné komunikaci vedené za riznych okolnosti.

Jazykova slozka pfipravenych materiald byla pfipravena také v souladu
s u¢ebnicemi nakladatelstvi Fraus: Anglictina 6 Way to Win: u€ebnice pro zékladni Skoly
a viceletd gymnazia (Betakova & Dvorakova, 2005), Anglictina 7 Way to Win: u¢ebnice
pro zakladni skoly a viceleta gymnazia (Betakova & Dvotakova, 2006), Angli¢tina 8 Way
to Win: ucebnice pro zakladni §koly a viceleta gymnazia (Betakova & Dvotakova, 2007),
Anglictina 9 Way to Win: ucebnice pro zékladni Skoly a viceletd gymnazia (Betdkova
& Dvotakova, 2008). Pro Sesty ro¢nik byly do pracovnich listi zakomponovany zakladni
znalosti jako je pfitomny cas prosty, sloveso mit (have got/haven’t got) a modalové
sloveso can/can't. Jazykova troven pracovnich listi pro sedmou t¥idu vychazi ze
stupnovani pridavnych jmen (comparative, superlative) a pfitomného ¢asu. Material pro
osmou tfidu se zabyva tvofenim vztaznych vét a procvicovanim jejich tvorby. Jazykové
znalosti pracovniho listu pro devatou tiidu zahrnuji tvofeni a pochopeni vét v trpném
a ¢inném rodé¢.

Kazdy materidl obsahuje tii ¢asti, tj. uvodni informace, metodologicky list
a samotny pracovni list. Uvodni informace uvadéji vyuovaci predmét, jazyk, jazykovou
uroven, téma, obsahové a jazykové cile a materialy a pomucky, které jsou potieba ke
spravnému prubéhu CLIL hodiny. Metodologicky list je vytvofen pro potteby ucitele

a nachazi se v ném podrobné vysvétleni vSech cviceni a dalsi dopliujici aktivity.
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Pti vytvareni pracovnich listli byla vyuzita co nejSirsi Skala aktivit, které 1ze do
pracovnich listi zakomponovat, tj. spojovani slov, dopliiovani slov, ptifazovani obrazkii,
pravda/nepravda, spojovani ¢asti vét, kiizovka, kresleni a popisovani obrazku, sledovani
videa a dalsi kreativni tkoly. Kazdy pracovni list také zahrnuje warm-up aktivitu, ktera
pomaha zaklim presmeérovat jejich mysleni na vyuku v cizim jazyce. V pracovnich listech
byly vyuzity hadanky (6. tfida), aktivita zvana ,,bingo* (7. tfida), brainwriting (8. tiida)
a kviz (9. tfida).

Déle také kazdy pracovni list obsahuje zavéreCnou polozku slouzici
k sebehodnoceni zaka. Sklada se ze Ctyt otazek, které odkazuji zaka, aby se zamyslel nad

tim, jak probihala hodina, co si z ni odnesl a co si zapamatoval.

Nektera odborna slova mi byla pted vytvafenim pracovnich listii neznama, a tak
jsem k vyhledavani téchto slov pouzivala internetové slovniky. Mnoho slov je pro
jazykovou uroven zaku zakladni Skoly pfili§ obtiznych, proto jsem se rozhodla ve vétSing
pripadl zanechat u téchto slov i ¢eské ekvivalenty (vypusténi téchto pojmi by mélo totiz
dopad na pfirodopisnou stranku navrzenych jednotek). Touto cestou byl do pracovnich
listd zaveden scaffolding. Jedna se tedy o pomoc zakiim, aby u nich nedochézelo
k deprivaci z ptili§ mnoha novych a slozitych slov, které na né¢ béhem hodin CLIL ¢ekaji.

Dalsimi prvky scaffoldingu v pracovnich listech jsou obrazky a tabulky.

Hlavnim cilem pfi vytvafeni pracovnich listl bylo soustfedit se na spravnost
»4C systému®, ktery uvadi, jaké atributy ma obsahovat spravné projektovana CLIL
hodina. Nasledujici tabulky (Tab. 1V, Tab. V, Tab. VI, Tab. VII) ukazuji obsah (content),
poznavani (cognition), kulturu (culture) a komunikaci (communication) béhem

pracovnich listl, které byly vytvoreny.

Tabulka IV — 4C systém aplikovany na pracovni list ,, Vztahy mezi organismy “ pro 6. tiidu

Content

- Pfedstaveni tématu

- U¢i se o rozkladacich, producentech a konzumentech
- U¢i se o masozravcich, vSezravceich a bylozravcich

- U¢i se o potravnim fetézci

- U¢i se o symbidze, predaci a parazitismu

Cognition
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kontextech

- Uci se novou slovni zasobu a uci se ji vyuzivat

- Vzbuzeni zvédavosti a motivace u zaku

- Prilezitost pro zaky, jak porozumét tématu a aplikovat ho v riznych

Culture

- Pochopeni 74k, ze se 1ze ucit v riznych jazycich bez rozdilu

- Zamysleni se nad raznymi zptisoby potravy a pochopeni kolobéhu zivota

Communication

chlorophyll, carnivore,
omnivore, herbivore,
symbiosis, predation,

parasitism

Ptitomny Cas prosty:
They decompose...
They eat...
They make...
Sloveso can/can'’t.
A horse can eat...
My friend can’t eat ...
Otazky:

What animal is it?

Jazyk odbornych pojmti | Jazyk pro vyuku obsahu Jazyk periferni
(language of learning) (language for learning) (language through
learning)
Kli¢ova slova: Sloveso have got: Pozdrav
Carbon dioxide, 1t has got four legs... Pokyny ucitele

Zadani aktivit
Warm-up

What have you learnt?

Tabulka V - 4C systém aplikovany na pracovni list ,, Krytosemenné rostliny*“ pro 7. tridu

Content

- Pfedstaveni tématu

- UC¢i o rostlinach, které jsou jedlé

- U¢i se znaky jednodé€loznych a dvoudéloznych rostlin
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,Poznavacka* dvou jednod€loznych a dvou dvoudéloznych rostlin

Cognition

kontextech

- U¢i se novou slovni zasobu a uci se ji vyuzivat

- Vzbuzeni zvédavosti a motivace u zaku

- Prilezitost pro zaky, jak porozumét tématu a aplikovat ho v riiznych

Culture

- Pochopeni zaku, ze se Ize uit v riznych jazycich bez rozdilu

- Zamysleni se nad vyuzitim rostlin, pochopeni rliznorodosti

Communication

dicotyledons, seed, root,
vascular, leaf, flower,
fibrous root, tap root,
calyx (sepals), corolla

(petals), tepals, scattered,

ringed

Which plant is the
biggest?

Which plant is higher
than dandelion?

Otazky:

How can you use them?

Jazyk odbornych pojmti | Jazyk pro vyuku obsahu Jazyk periferni
(language of learning) (language for learning) (language through
learning)
Klicova slova: Stupniovani ptidavnych Pozdrav
Monocotyledons, jmen: Pokyny ugitele

Zadani aktivit

Warm-up, choose, read

the table, connect
True, false

What have you learnt?

Tabulka VI - 4C systém aplikovany na pracovni list ,, Travici soustava“ pro 8. tridu

Content

- Pfedstaveni tématu

- U¢i se vyjmenovat jednotlivé organy TS

- U¢i se funkce jednotlivych organt TS

- Pfifazovani jednotlivych organt travici soustavy k obrazku

Cognition
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kontextech

- UC¢i se novou slovni zasobu a uci se ji vyuzivat

- Vzbuzeni zvédavosti a motivace u zaku

- Pftilezitost pro zéky, jak porozumét tématu a aplikovat ho v riznych

Culture

- Pochopeni 74k, ze se 1ze ucit v riznych jazycich bez rozdilu

- Zamysleni se nad fungovanim lidského téla a jeho zranitelnosti

Communication

liver, pharynx, gullet,
small intestine, anus,
appendix, gall bladder,
large intestine, pancreas,
digestion, digestive
juices, chemical and

mechanical digestion

The teeth that help us ...

The small intestine that

is...
Vazba there is/there are:

There are digestive juices.

Jazyk odbornych pojmti | Jazyk pro vyuku obsahu Jazyk periferni
(language of learning) (language for learning) (language through
learning)
Kli¢ova slova: Vztazné véty: Pozdrav
Oral cavity, stomach, that, which, who Pokyny ucitele

Zadani aktivit

Warm-up, connect,
complete, read and write

Are these statements true

or false?

What have you learnt?

Tabulka VII - 4C systém aplikovany na pracovni list ,, Vnitini geologické déje* pro 9. tiidu

Content

- Pfedstaveni tématu

- Ud¢i se, jak vypada sopka a uci se ji popsat
Uc¢i se informace o sopkach

- U¢i se nové pojmy tykajici se zemétreseni

- Udi se o jednotlivych pohybech litosférickych desek

- U¢i se pojmenovani pohybu litosférickych desek ptiradit k obrazku

Cognition
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kontextech

- UC¢i se novou slovni zasobu a uci se ji vyuzivat

- Vzbuzeni zvédavosti a motivace u zaku

- Pftilezitost pro zéky, jak porozumét tématu a aplikovat ho v riznych

- Na zaklad¢ poslouchani a sledovéani videa odpovida na zadané otazky

Culture

- Poznavéni ptirodniho bohatstvi

- Pochopeni 74k, ze se 1ze ucit v riznych jazycich bez rozdilu

- Zamysleni se nad nebezpecim, které mtize byt zptisobeno ptirodnimi jevy

Communication

convergent, transform,
collision, divergent,
earthquake, tsunami,
magma chamber, main
vet, crater, eruption
cloud, lava flow,
hypocentre, epicentre,

seismograph, caldera

the tsunami.
Véty v trpném rodé:

The tsunami is caused by

the earthquake.

Popis obrazku

Jazyk odbornych pojmti | Jazyk pro vyuku obsahu Jazyk periferni
(language of learning) (language for learning) (language through
learning)
Kli¢ové slova: Véty v ¢inném rodé: Pozdrav
Lithospheric plates, The earthquake causes | Pokyny ucitele

Zadani aktivit

Quiz, connect, write,
rewrite, paint, speak,
watch the video, count out
the letters

What have you learnt?

3.2 Pilotni ovéreni

Pracovni list pro Sestou tfidu byl pilotné ovéfen v mimoskolni zdjmové €innosti.
Celkem bylo osloveno pét déti rizného veéku mezi 9 — 12 lety, které souhlasily
S vypracovanim pracovniho listu a zajimala je zkuSenost S propojenim vyuky ptirodopisu
a anglického jazyka. Na vypracovani pracovniho listu méli respondenti 45 minut. Na

zakladé jejich porozuméni textu a jejich znalosti byla poté upravena jazykova stranka

pracovniho listu a byly upraveny také nékteré formulace v zadani ukold.

29




3.3 Dotaznik pro ucitele zakladnich Skol

Vzhledem k vyhlaseni nouzového stavu a uzavieni $kol nebylo mozné provést
oveéfeni s celou tfidou zakl zékladni Skoly. Z toho divodu byli o reflexi pozadani ucitelé
z praxe. Reflexe byla ziskdna prostfednictvim dotaznikového Setieni. Timto zpisobem
byli osloveni &étyii ucitelé, z toho 2 Zeny a 1 muz®. Dotaznik obsahoval dvanact otazek,
které se vztahovaly k navrzenym materialim pro CLIL hodiny. Cilem dotaznikii bylo
zjistit, zda by mohly byt navrzené materialy pouzity ve vyuce CLIL a zda je jejich uroven
adekvatni véku zakl. Na konci dotazniku méli jednotlivi ucitelé prostor, aby navrhli, jak
popiipad¢ pracovni listy vylepsit ¢i upravit.

Potfebné informace k navrzenym materialim byly respondentim odeslany
elektronickou formou a stejnym zpisobem byla dorucena reflexe zpét. Soucasti e-mailu
byly navrzené materialu pro 6.- 9. tfidu a dotaznik pro reflexi, ktery byl vytvoien pro

kazdy material samostatn¢.

4 NAVRZENE MATERIALY A VYSLEDKY

V této Casti bakalafské prace jsou prezentovany navrzené ulohy a vysledky, které
byly ziskany zanalyzy reflexi od jednotlivych uciteld. Kazdy pracovni list byl

vyhodnocen samostatné.

4.1 Vyukova jednotka pro 6. roénik

VZTAHY MEZI ORGANISMY

UVODNI INFORMACE
Vyucovaci predmét: piirodopis
Jazyk: anglicky
Jazykova droven: A1l-A2
Ro¢nik: 6.

Téma: vztahy mezi organismy — potravni pyramida, potravni fetézec, souziti organismi

3 V nésledujicim textu jsou respondenti oznadeni pouze pojmem ,,uéitel“ (neni rozliSovano, zda je
respondent Zena ¢i muz), ktery oznacuje osobu zodpoveédnou za vyuku a vzdélavani zaka.
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Cile obsahové: zak je schopen fici, do jakych skupin se organismy déli, zak je schopen
rozdélit urcitad zvitata do jejich potravni skupiny, zZak umi vysvétlit, co je to potravni

fetézec, zak zna dalsi vztahy mezi organismy

Cile jazykové: zak se uci novou slovni zasobu na zéklad¢ daného tématu, zak si
opakuje sloveso mit (have got/has got), zak se snazi z kontextu zjistit odpovéd’, zak se
uci pouzivat modalni sloveso can/can’t, zadk komunikuje se spoluzaky na zakladé

jednoduchych vét nebo slovicek
Materialy a pomiicky: pracovni list, slovniky, u¢ebnice ptirodopisu
METODOLOGICKY LIST

Pro vyplnéni cvi€eni 1 pracuji Zaci ve skupindch ¢i ve dvojicich. Kazda skupina se snazi

vyplnit jednotlivé hadanky co nejrychleji.

Ve cviceni 2 se zaci seznamuji s potravni pyramidou. Ke kazdé¢ charakteristice v tabulce
zaci prifadi nazev skupiny z pyramidy. Zak, ktery vi, jak jednotlivé charakteristiky
ptifadit musi své tvrzeni vysvétlit (v ¢estin€ nebo v anglicting).

Ve tfetim cviceni Zaci ptifazuji k urcitym skupinam zvifat typ jejich obZivy. Po
pfifazeni se Zaci ve dvojicich domluvi, jakou typickou potravu konzumuji a zapisi do

tabulky.

rowr

Cviceni 4 ma dvé ¢asti. V prvni ¢asti se zaci snazi vymyslet charakteristiku potravniho
fetézce. Poté do tabulky zapisi jednotliva zvitata, tak aby potfadi odpovidalo obrazku

(odspoda nahoru).

Cvigeni paté je zaméfeno na jazykovou ¢ast. Zaci doplituji do vét modalni sloveso can
¢1 jeho zéapor can 't podle vyznamu vét, tj. co jednotliva zvirata/lidé mohou konzumovat

a Co ne.

V Sestém cviceni se zaci nauci dal$i vztahy mezi organismy a vyzkousi je poznat dle
obrazki. Ucitel mlzZe ve tfid¢ zah4jit diskusi, co si Zaci mysli o obrazcich. Ucitel by

poté mél uvést spravné vysledky s vysvétlenim (v ¢estin€ €i v anglicting):

— Abird eats a fish. It is predation. Cap konzumuje rybu, jedna se o predaci.

— Alichen is a symbiotic relationship between mushroom and algae. Lisejnik je
souziti houby a fasy/sinice, jedna se o symbidzu.

— You can see a plant with brown spots. It destroys the plant. It is parasitism. Na

obrazku vidite zni¢ené listy rostliny. Jedna se o parazitismus.

31



Cviceni sedmé slouzi pro sebehodnoceni zaki, aby zaznamenali, jak si v hodin¢ vedli

a co nového se naucili.
PRACOVNI LIST

1) WARM-UP: What animal is it?
It has got four legs, a short tail, a fat body and pink colour.
It has got four legs, a long tail, brown or black or white colour. It runs fast.
It has got four legs, no tail, a small body and green colour.
It has got a long body and no legs.
It has got four legs, brown and yellow body and a long neck.
It has got four legs, grey colour, a big body and a long nose.

2) Organismy délime do téech skupin. Rozkladaci, producenti a konzumenti. Ke

charakteristikdm pfifad’ do tabulky jejich nazev.

KONZUMENTI

PRODUCENTI

ROZKLADACI

They decompose dead animals and flowers.

They eat flowers or other animals.
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They make sugars from water and CO2 (carbon dioxide).
They need light and chlorophyll for this process.

3) Spoj, jaky typ potravy dani zivo¢ichové konzumuji a do posledniho sloupce

napis jidlo, které tato zvifata mohou jist.

COW, HORSE, MASOZRAVEC
RABBIT, SHEEP carnivore
TIGER, LION, VSEZRAVEC
DOG, SNAKE omnivore
MONKEY, BEAR, BYLOZRAVEC
PEOPLE, PIG herbivore

4) Ve dvojici zkuste popsat, co znamend POTRAVNI RETEZEC. Obrazek ti
pomiuze. Poté zapi$ do tabulky, kdo koho ji.

l is food for insect.
”~
- Insect is food for beetle or bee.
) ”~N
S., M\\\ B H
M eetle or bee is food for
N
’s ‘!f% is food for
N ]
is food for eagle.

"

33




5) Dopln do vét modalni sloveso CAN/CAN'T podle spravného vyznamu véty:

A horse eat meat.

A frog eat an insect.

A lion eat a zebra.

A chicken eat a worm.
A flower eat an animal.
My friend eat a fish.

6) Dalsi vztahy mezi organismy:
SYMBIOZA = souziti dvou organismd, které si navzajem prospivaji.

PREDACE = vztah lovce (predatora), ktery pozira svou kotist. Vztah je prospésny

pouze pro lovce.

PARAZITISMUS = souziti mezi parazitem a jeho hostitelem. Parazit odebira hostiteli

ziviny a tim ho poskozuje.

Spoj vztahy organismi se spravnymi obrazky a zdtivodni své rozhodnuti:

Symbiosis Predation Parasitism

7) What have you learnt?

Naucil jsem se rozdélit organismy do skupin podle jejich funkce.

Naucil jsem se nova anglicka slovicka.
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Dokazu fici, ¢im se zivi urcita zvifata.

Vim, jak se li§i symbidza, parazitismus a predace.

4.1.1 Vysledky reflexi uciteli a metodické pokyny

Z hlediska ptimétenosti obsahu pracovnich listi pro zaky 6. tfidy uvedl uditel 1,
ze pracovni list je pro 6. tiidy adekvatni. Dulezité je vSak podle jeho nazoru sjednoceni
jazykové stranky a zajisténi toho, Ze zaci vS§emu rozumi a vi, co se po nich chce. S timto
nazorem souhlasi i ucitel 3, ktery oznacil pracovni list za adekvatni v€ku 74k, zatimco

ucitel 2 uvadi, ze je dany pracovni list pfili§ obsahly a maximalisticky.

Z hlediska jazykové trovné upozornil ucitel 1 na skute¢nost, ze ,,jazykova urovern
u zdki 6. trid je mnohdy rozdilnd a nizka.* Z tohoto divodu navrhoval tento respondent
zjednodusit néktera cviceni, predevSim cvieni druhé. Ke stejnému zavéru dospéli

i ostatni dotazovani uditelé.

Pfinosnost tohoto materialu pro vyuku potvrdili v§ichni dotazovani respondenti.
Ucitel 1 do dotazniku uvedl, Ze po drobnych upravach by zcela ur€ité byl tento pracovni
list pro vyuku vhodny. Za drobné upravy ve své odpovédi oznacuje napiiklad ,, jazykové
sjednoceni u zadani jednotlivych ukolii a pridani key glossary. “ Podle ucitele 2 by tento
pracovni list byl pro vyuku piinosny, avSak musel by byt vyu¢ovan v cca tiech po sobé

jdoucich hodinéch.

Odpovédi na otazku, zda jsou ukoly pifiméfené obtizné, koresponduji
s piedchozimi odpovéd'mi. Ucitel 1 ve své odpovédi sdélil, ze zalezi na celkovém
zvladnuti latky, na vysvétleni hlavnich problémt, a predev§im na zvladnuti jazykové
stranky. Avsak dodal, Ze jednotlivé ukoly se mu jako obtizné nejevi. Na ucitele 2 tento
pracovni list pisobil slozité, a pfedevsim prili§ obsahle na jednu vyucovaci hodinu.
Metodologickym doporu¢enim je rozvrhnout si aktivity do vice po sobé jdoucich hodin
podle toho, jaka je jazykova i znalostni uroven zaku. Uciteli 3 se jevily ukoly jako
pfimétené obtizné.

Ucitel 1 a 2 uvedli, ze tento pracovni list obsahuje zakladni informace vzhledem
k ucebnici. Ucitel 3 uvedl, Ze v Sesté tfid¢ ,,vztahy mezi organismy* nevyucuje a toto
téma zapojuje az v 9. tfidé v ekologii. Pi1 vyuce v 6. tiidé vSak tento ucitel pracuje

S pojmy ,,producent*, ,. konzument™ atd., coz by vyuziti vybranych ukold umoznilo. Bylo
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zjisténo, ze na této Skole je Skolni vzdélavaci program koncipovan odlisné, tudiz je jiné
I fazeni tematickych celktl z ptirodopisu. Zatazeni vyucovacich jednotek v praci

vychazelo ze strukturace uc¢iva uvedeného v uc¢ebnicich nakladatelstvi Fraus.

Dalsi dotazem byla otazka, zda by ucitelé vyuzili tento material pii vyuce. Ucitel
1 uvedl ve své odpovédi, Ze by tento pracovni list ve vyuce pouzil po vyse zminénych
upravach. Uditel 2 by tento pracovni list také vyuzil, ale za ptedpokladu, Ze na ném miize
se zéky pracovat nejméné 3 vyukové hodiny. Odpovéd ucitele 3 byla zapornd, coz

zduvodnil z jeho pohledu nedostacujici znalosti anglického jazyka.

Ucitel 1 by tento pracovni list vyuzil v hodin€ ptfirodopisu. Opac¢nou odpoveéd’
uved! ucitel 2, ktery by tento pracovni list vyuzil v hodin¢ angli¢tiny, a to jako téma
Animals, které¢ s zaky probira v ucebnici Project2. Ucitel 3 nemél jako druhou aprobaci

anglicky jazyk, proto na tuto otdzku neodpovidal.

Vsichni dotazovani dale uvedli, Ze pracovni list je z jejich pohledu piehledny

a zaci se v ném budou snadno orientovat.

Dalsi polozkou v dotazniku byla otdzka, zda jsou v materialu n¢jaka cviceni, které
by bylo lepsi nahradit. U¢itel 1 uvedl druhé cviceni, které se tyka potravni pyramidy.
Odpovedel, ze by bylo vhodné zakomponovat toto cviceni vice motivujicim zptisobem
a rozhodné zjednodusit jazykovou stranku tohoto cvic¢eni. Ucitel 2 uvedl, Ze nahrazovat
néjaka cviceni by nebylo potieba, v§ak piinosné by bylo zakomponovat vice obrazki ¢i
vytvofit karticky s novou slovni zasobou. U¢itel 3 navrhl pozménit u Sestého cviceni
obrazky a vyuzit tak vice znamé priklady (napt. klaun ockaty a sasanka, mravenci
amsice). Klaun ockaty a sasanka jsou dobrymi didaktickymi pomutckami z divodu
animované pohadky ,,Hleda se Nemo*, jelikoz Z4ci vétSinou tuto pohadku znaji a dokazi

si predstavit, jak souziti téchto dvou organismil funguje.

Ucitel 1 pii dotazu, zda budou mit zaci problémy s nékterymi ukoly, odkazoval
na odpovéd’ z piedchozi otazky. Ucitel 2 dodal, ze pokud bude zvoleno adekvatni tempo

a jednotliva cviceni budou fadné vysvétlena, tak s nimi zaci nebudou mit problémy.

Pro doplnéni ¢i upraveni pracovniho listu ucitel 1 znovu uvedl jazykové
sjednoceni zadani a ptidani key glossary, aby se zaci mohli v listu 1épe orientovat. Podle
ucitele 2 jde piedevsim o Casovou dotaci pro tento pracovni list, k jeho odpovédi také

uvedl, ze méné je nékdy vice. Ucitel 3 navrhl ptidani obrazkt u potravni pyramidy.
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Upravena verze pracovniho listu pro 6. tfidu, ktera je v souladu s reflexemi od

uciteln viz Pfiloha 1.

4.2 Vyukova jednotka pro 7. ro¢nik

KRYTOSEMENNE ROSTLINY

UVODN{ INFORMACE
Vyucovaci predmét: ptirodopis
Jazyk: anglicky
Jazykova aroven: Al — A2
Rocnik: 7.
Téma: rozdéleni krytosemennych rostlin na jednodélozné a dvoud€lozné

Cile obsahové: Zik je schopen vyjmenovat rozdily jednodé€loZnych a dvoudéloZnych
rostlin, zak je schopen poznat charakteristické znaky na vybranych zastupcich

jednodéloznych a dvoudéloznych rostlin

Cile jazykové: Zak se uci novou slovni zasobu na zéklad¢ daného tématu, novou slovni
zasobu, stupnovani ptidavnych jmen (comparative/superlative) a ptitomny ¢as vyuziva
v odpovédich na otazky, které mu klade ucitel, Zdk odpovida na zakladé tabulky

s obrazky na anglické vety pravda/nepravda, zak spojuje Casti vét do jednoho vétného

celku podle struktury vét a ziskanych védomosti

Materialy a pomiucky: pracovni list, slovniky, pfirodniny (vybrani zastupci

jednodéloznych a dvoudéloznych rostlin)
METODOLOGICKY LIST

Ucitel napise na tabuli 10 slovicek (fruit, leaf, root, seed, nervation, flower, blossom,
stem, trunk, tree). Kazdy zak si vybere 3 slovicka, ktera zapise do cviceni 1. Ucitel
postupné fika slovicka. Ta slovicka, ktera se shoduji s zdkovymi, si zak Skrtne. Po

zaSkrtnuti vSech tfi slovicek zak zakii¢i BINGO a stava se tak vitézem.

Ve druhém cviceni Zaci spojuji ¢eska a anglickd slova. Pro preklad mohou Zéci pouzit
slovniky. Po vyplnéni se ucitel mlize zeptat na otdzky tykajici se rostlin z tohoto tkolu

(Can you eat these plants? How can you use them?). Cviceni 3 je hlavnim obsahovym
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cvi¢enim, kde se zaci seznamuji se znaky jednodéloznych a dvoudéloznych rostlin. Ke

kazdé charakteristice musi Zaci spojit jeden obrazek.

Ctvrté cvicenti je ,,poznavacka“ rostlin. U¢itel zakim poskytne 2 zastupce
dvoudéloznych a dva zastupce jednodéloznych rostlin. Pro dvoudé€lozné rostliny jsou
vhodné napt. hluchavkovité rostliny (hluchavka bil4, hluchavka nachova) ¢i
hvézdnicovité rostliny (sedmikraska obecna, pampeliska 1ékatskd). Vhodnymi zastupci
jednodé€loznych rostlin jsou liliovité (tulipan) nebo lipnicovité (srha lalo¢natd, psarka
luéni). Tito zastupci jsou vhodni z hlediska vysokého vyskytu v ptirodé, dobie
rozpoznatelnych znak® a vzhledovych charakteristik, které Zak bude popisovat. Zaci si
do tabulky zapisi charakteristické znaky jednotlivych rostlin. Poté ucitel zaktim klade
otazky napt. “Which plant is the biggest?” “Is the dandelion the smallest plant?” “Is
the dead nettle the most beautiful for you?” “Which plant is higher than a daisy?”.

Cviceni 5 a 6 jsou urceny pro zopakovani si slovni zdsoby a k procviceni nové
ziskanych informaci o jednod€loznych a dvoudéloznych rostlin. Ve ¢tvrtém cviceni
musi Zaci zhodnotit, zda je dana véta pravda ¢i ne, poptipadé vétu opravit. V patém
cvifeni Zaci spojuji Casti vet tak, aby byla spravna vétna konstrukcee, ale 1 informace,

kterou mam dana véta rika.

Sedmé cviceni slouzi pro sebehodnoceni zaki, aby zaznamenali, jak si vedli a co

nového se naucili.

PRACOVNI LIST

1) Warm-up: BINGO. Choose 3 words which are on the board.

2) Match Czech and English words.

jahodnik dandelion
mata chamomile
levandule mint
hefmanek moon daisy
pampeliska daisy
kopretina lavender
hluchavka plantain
sedmikraska strawberry plant
jitrocel dead nettle
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3) Read the table and connect the right picture to each characteristic.

MONOCOTYLEDONS

jednodélozné

SEED one cotyledon
semeno jedna déloha
ROOT fibrous roots
koten svazcCité koteny
VASCULAR scattered
cévni svazky roztrouSené

LEAF parallel veins
list soub¢zna zilnatina
FLOWER
Podet multiples of 3
kvétnich nasobky tii
listkd
FLOWER calyx and corolla
Rozliseni | (sepalsand petals)
kvétu kalich a koruna

DICOTYLEDONS

dvoudélozné

two cotyledons
dv¢ delohy

tap root

hlavni kofen s
postrannimi

ringed
v kruhu

net-like veins

sitnata zilnatina

40r5

Tepals

okvéti
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4) Identification: zapiSte do tabulky, zda se jedna o rostlinu jednodéloznou ¢i

dvoudéloznou a jejich charakteristiku (vzhled, urcujici znaky).

1. 2.

5) Are these statements true or false? Correct false sentences.
Monocotyledons have got leaves with parallel veins.
Fibrous roots are typical for dicotyledons.
Vascular of dicotyledons is ringed.
A moon daisy has a calyx and corolla.
Flower of monocotyledons is set up of 4 or 5 petals.
A plantain is a typical monocotyledon.
When dicotyledons grow to the surface they have two cotyledons.

6) Connect two parts of sentences.

TRUE

FALSE

The vascular of monocotyledons is...

...doesn’t have got one cotyledon.
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When the plant has got parallel veins ...must have net-like veins on the
on the leaves... leaves.

The plant which has got a tap root... ...of dicotyledons.

Dicotyledons... ...it must be monocotyledon flower.
The ringed vascular is characteristic... ...scattered.

7) What have you learnt?

Naucil jsem se rozdily mezi jednodéloznymi a dvoudéloznymi
rostlinami.

Umim vysvétlit, v ¢em se rostliny lisi.

Naucil jsem se nova anglicka slovicka.

Umim anglicky vyjmenovat nékteré zndme rostliny.

4.2.1 Vysledky reflexi ucitelt a metodické pokyny
predevsim z jeho jazykové stranky. Podle ucitele 1 to bylo pfedevsim cviceni 5. a 6., ktera
by byla pro zaky obtizna. Ucitel 2 uvedl ve své odpovédi, ze pro zaky by byla obtizna

prezentovana slovni zésoba.

Ucitelé 1 a 3 by povazovali tento list ve vyuce za zcela pfinosny. Opacny nazor
zastal ucitel 2, ktery do dotazniku uvedl, Ze tento list by do vyuky nepfinesl nic nového,
protoze je pro zaky pfili§ naro¢ny. Negativné reaguje tedy i na otdzku piiméfenosti
jednotlivych ukold.

wevr

jazykova bariéra bude prekonana, jsou cviceni v poradku. S timto souhlasi 1 ucitel 3.

Pracovni list obsahuje podle ucitelii zakladni informace z ptirodopisu, které jsou
jimi vyucovany i pii klasickych hodinach ptirodopisu v 7. tfidé.

Ucitel 1 do dotazniku zapsal, Ze by tento list vyuzil pravé v hodiné piirodopisu.
| ucitel 2 dodal, Ze by pracovni list mohl byt vyuzity pii vyuce piirodopisu, ale jeho

uskalim by podle n¢j byla jiz zminovana jazykova obtiznost. Odpovéd’ ucitele 3 byla
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zapornd, coz opét zdivodnil z jeho pohledu nedostacujici vlastni znalosti anglického

jazyka.

Vsichni dotazovani dale v dotazniku uvedli, Ze pracovni list je z jejich pohledu

piehledny a zéci se v ném budou snadno orientovat.

Dalsi polozkou v dotazniku byla otazka, zda by ucitelé zménili ¢i upravili néjaka
cviceni. Ucitel 1 uvedl, ze v metodologickém list¢ je uvedeno procvi¢ovani gramatiky na
stupniovani piidavnych jmen, ale v pracovnim listu se zadné takové cviceni nenachazi.
., Urcite by bylo prinosné takové cviceni do pracovniho listu pridat®, dodal uéitel 1
v odpovédi. Také uvedl, ze by bylo vhodné zamyslet se nad cvicenim ¢. 6, protoze je
jazykové velice naro¢né. Ucitel 2 uvedl jako velmi naro¢ny tkol paté cviceni. Ucitel 3
neposuzoval jazykovou stranku, ale jen stranku obsahovou, a ta se mu jevila jako vhodna.
Ve své odpovédi uvedl, Ze , stejnou tabulku s obrdzky vyuziva pri svych hodindch
prirodopisu“.

Ucitel 1 pii dotazu, zda budou mit Zaci problémy s nékterymi tkoly, odkazoval
na odpoveéd’ z ptedchozi otazky. Ucitel 2 dodal, Ze jazykova stranka pracovniho listu je
velmi obsahléd a velmi naro¢nd, doporucuje tedy pracovni list zjednodusit a poté rozdélit

do kratsich celkd, které jsou pro zaky zvladnutelné beéhem jedné vyucovaci hodiny.

Jako mozné doplnéni ¢i pfinosné Upravy oznacuje ucitel 1 pteklad u zadani, aby
bylo zajisténo, ze vSichni zaci danym tkoltim rozumi. V zavéru pracovniho listu by taky
tento respondent opét zafadil key glossary. Odpoveéd’ uéitele 2 se shoduje s predchozim
nazorem. Ucitel 3 navrhl zménit sedmikrasku a pampelisku jako ptiklad u ,,poznavacky
rostlin®, a to z divodu jejich kvéti, které maji podobu kvétenstvi, coZz by mohlo zaky

zmast. Lepsi by bylo zde zvolit néjakou rostlinu s typickym kvétem.

Upravena verze pracovniho listu pro 7. tfidu, ktera je v souladu s reflexemi od

ucitelt viz Ptiloha 2.
4.3  Vyukova jednotka pro 8. ro¢nik
UVODN{ INFORMACE
Vyucovaci predmét: piirodopis
Jazyk: anglicky
Jazykova drovei: Al — A2

Ro¢nik: 8.
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Téma: travici soustava

Cile obsahové: 74k je schopen vyjmenovat orgdny travici soustavy, pfifadit je na
modelu na spravné misto, zak je schopen fici jaké maji jednotlivé organy funkce

V procesu traveni

Cile jazykové: zak se uci novou slovni zasobu na zaklad€é dané¢ho tématu, zak ptifazuje
jednotliva slovicka do obrazku a také do textu, podle spravného vyznamu, zak si
procvicuje nove naucenou slovni zasobu, je schopen rozpoznat vztaznou vétu a fici, jak

se tvofi, véetné samostatného uvedeni ptikladu takové vty
Materialy a pomtcky: pracovni list, slovniky, uc¢ebnice piirodopisu
METODOLOGICKY LIST

Na zacatku hodiny ucitel rozdéli Zéky do menSich skupin. Kazda skupina se snazi za
urcity ¢as vymyslet co nejvice anglickych slov, ktera souviseji s tématem biologie
¢lovéka (s dirazem na travici soustavu). Skupina s nejvice slovy je poté piecte (popf.

ptelozi) nahlas a ostatni skupiny poté dodéavaji slova, kterd nezaznéla.

Cviceni 2 je zaméfené na ziskani zékladnich znalosti o umisténi jednotlivych organi

travici soustavy. Zaci pfifadi k jednotlivym organtim jejich nazvy.
Ve tfetim cviceni Zaci dopliuji slova na zaklad¢€ obsahového vyznamu.

Cviceni 4 je kiizovka, do které Zaci doplni anglicka slova na zakladé ¢eské definice. Pti
tomto cviceni 1ze pouzit ucebnici piirodopisu, ve které budou Zaci hledat. Po doplnéni
tabulky muze ucitel zaky vyzvat, aby nasli definici jicnu (gullet) a pokusili jeho funkce

a umisténi jednoduse popsat vlastnimi slovy.

Ve patém cviceni musi zaci rozhodnout, zda dané tvrzeni jsou spravna ¢i nikoli. Se
spoluzakem poté prodiskutuji vlastni ndzory. Cvi€eni je zaloZeno na vztaznych vétach,
které ndm umoziuji v anglictin€ bliZe urcit podstatné jméno. Ucitel se mize zaka
zeptat, jaka konkrétni slova jsou vyuzita v této konstrukci ( “Which words have these

sentences in common?” “When do we use that, which and who? ”). Ucitel mize také

vyzvat zaky, aby vymysleli vlastni vétu s uzitim vztazné konstrukce.

Cviceni Sesté slouzi k sebehodnoceni zaku, aby zaznamenali, jak si v hodin¢ vedli a co

nového se naucili.
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PRACOVNI LIST
1) Warm-up: write as many words about human body as you can.

2) Connect parts of digestive system (= travici soustava) with their names.

Oral cavity

dutina ustni

Stomach

zaludek

Liver

jatra

Pharynx
hltan

Gullet

jicen

Small intestine

tenké stfevo

Anus

koneénik

Appendix
Slepé stfevo
S ¢ervovitym

vybézkem

Gall bladder

Zluénik

Large intestine

tlusté stfevo

Pancreas

slinivka
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3) Complete the sentences with the correct words.

MECHANICAL | TONGUE | CHEMICAL | DIGESTION | TEETH JUICES

The digestive system is responsible for . It is the process which

helps us to get energy and grow from food. The digestive system has got

and digestion. There are and

a in the oral cavity. There are digestive in the

stomach that helps with chemical digestion.

4) CROSSWORD: read Czech characteristic and write English word.

1. .
2.
3.
¢ H
5.
6.
1. Jatra vylucuji Zlutozelenou tekutinu (zluc), kterd se uklada do vacku
zvaného...
2. Posledni oddil tlustého stfeva ukon¢eny fitnim otvorem.
Zlaza, ktera vazi asi 1,5 kg a vytvati zlug.
4, Tento organ je rozdélen do tii oddili (dvanactnik, la¢nik a kycelnik), probiha
zde traveni a vstfebavani zivin. Méii 3-5 metra.
S. Tento organ obsahuje $t'avy, které $t€pi cukry, tuky a bilkoviny. Jeho dalsi
funkci je produkce hormont (inzulin, glukagon).
6. Rozsitend ¢ast travici soustavy, kde se potrava na urcitou dobu zdrzuje. Je

promichéna se zalude¢ni Stdvou a rozmélnéna. Vznika kaSovita travenina.
5) Are these statements true or false? Why do you think? Speak with your partner.
1. The teeth that help us with mechanical digestion are in the stomach.
2. The small intestine which is the last part of digestive system is important for
chemical digestion.
3. The liver that is on the right side of the body is the biggest gland (=Zldza).

4. The large intestine which is 1,5-metre-long has the appendix.
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5. The pancreas that is under the stomach has two different functions.

6. The man who has salmonellosis (=salmoneloza) has fever and diarrhoea
(=prijem).

6) What have you learnt?

Naucil jsem se vyjmenovat organy travici soustavy.

Vim, jak se tvoii vztazné véty v anglicting.

Dokézu vyjmenovat funkce nékterych organd travici soutavy.

Naucil jsem se nova anglicka slovicka.

4.3.1 Vysledky reflexi u¢itelti a metodické pokyny

Pracovni list se uciteli 1 jevil jako celkem obtizny. S timto souhlasili i ostatni
respondenti. Ucitel 1 dodal, Ze z hlediska jazykové urovné budou mit zaci problémy
s preklady delSich vét. Ucitel 2 povazuje tento pracovni list za obtizny s velkym

mnozstvim nové slovni zasoby.

Ptinosnost tohoto materialu pro vyuku potvrdili vSichni dotazovani, ucitel 1 vSak

uvedl, ze by bylo dobré provést mensi tpravy.

Odpovédi na otazku, zda jsou ukoly pifiméfené obtizné, koresponduji
s predchozimi odpovéd'mi. Ucitel 1 povazoval ukoly za ptiméfené obtizné, tedy pokud
budou zaci vSemu spravné rozumeét. Na ucitele 2 tento pracovni list plisobi slozité. Opét
navrhoval rozdé¢leni pracovniho listu na jednotlivé ¢asti. Ucitel 3 povazoval obsahovou

stranku cviceni za vyhovujici.

Vsichni respondenti dale uvadi, ze ucivo, které je obsazeno v pracovnich listech
souhlasi s latkou ptirodopisu, ktera je bézné ve Skolach probirana.

Dalsi dotazem byla otazka, zda by ucditelé vyuzili tento material pii vyuce. Ucitel
1 v dotazniku uvedl, ze by vyuzil urcité ¢asti pracovniho listu, a to v hodin¢ ptirodopisu.

Ucitel 2 by tento pracovni list vyuzil, ale pouze ve vysSich ro¢nikach napfi. v anglickych
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konverzacnich cvicenich. U¢itel 3 nemél jako druhou aprobaci anglicky jazyk, proto se

rozhodl v ramci této otazky neodpovidat.

VSsichni dotazovani dale uvedli, Zze pracovni list je z jejich pohledu pichledny

a zaci se v ném budou snadno orientovat.

Dalsi polozkou v dotazniku byla otdzka, zda je v materialu néjaké cviceni, které
by bylo lepsi nahradit. U¢itel 1 navrhl upravit cviceni tfeti a paté cviceni. Jeho odpoved’
byla: ,, Zvolil bych hravejsi a jednodussi formu cviceni, protoze Zdaci budou mit problém
S udrzenim pozornosti v zaverecnych cviceni.” Cvifeni je moZno skombinovat
napft. S videem, které miize byt vybrano tak, aby zéky zaujalo. Pro doplnéni ¢i upraveni
pracovniho listu ucitel 1 jesté uvedl piidani key glossary, aby se zaci mohli v listu 1épe
orientovat. Key glossary by také zaktim slouzilo misto slov v zavorkach, které dle uditele
1 v textu rusi. Ucitel 2 navrhl zménit ¢i nahradit Sesté cviceni, které je mu jevilo jako

nejvice obtizné. Ucitel 3 nenavrhuje zadné zmény.

Upravena verze pracovniho listu pro 8. tfidu, ktera je v souladu s reflexemi od

ucitelt viz Piiloha 3.

4.4 Vyukova jednotka pro 9. roénik

VNITRNI GEOLOGICKE DEJE

UVODNI INFORMACE
Vyucovaci predmét: piirodopis
Jazyk: anglicky
Jazykova arovei: A2
Ro¢nik: 9.
Téma: vnitini geologické déje — pohyby desek, zemétreseni, vulkanicka ¢innost

Cile obsahové: 74k je schopen vyjmenovat zdkladni posuny litosférickych desek, zak je
schopen zakreslit sopku a popsat jeji ¢asti, Zak umi vyjmenovat zakladni pojmy tykajici
se zemctieseni

Cile jazykové: zak se uci novou slovni zdsobu na zaklad¢ daného tématu, zak

komunikuje se svymi spoluzaky, popisuje jednotlivé Casti obrazku, zak prepisuje vty
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z ¢inného rodu do trpného a je schopen vymyslet si vlastni vétu, kterou Ize zformulovat
jak v ¢inném, tak trpném rod¢, zak odpovida na anglické otazky, bud’ okamzité, nebo je

schopen dohledat si odpovéd’ ve slovniku
Materialy a pomiucky: pracovni list, slovniky, u¢ebnice piirodopisu
METODOLOGICKY LIST

Prvni aktivitou je kviz, ktery se tyka dané¢ho tématu. Ucitel mize zaky rozdélit do

skupin ¢i je nechat pracovat ve dvojicich. Otazky do kvizu:

— The largest earthquake was in Chile in 1960. - yes

— The biggest volcano is Mount Etna in Italy. — no (Mauna Loa)

— Alfred Wegener was the first man who described continental drift. - yes
— Earthquakes are measured on the Richter scale. - yes

— Tsunami is caused by cars and buses. — no (by earthquakes)

Ve cviceni dvé Zaci spoji ¢eské a anglické nazvy pohybu litosférickych desek, které

poté zapisi do tabulky s obrazky.

Tteti cvideni je zaloZzeno na trpném rodg. Zaci musi véty z &inného rodu piepsat do rodu
trpného. Po vyplnéni té€chto vét ucitel Zakim fekne, aby vymysleli vlastni vétu, kterd ma
jak ¢innou formu, tak ji Ize pretransformovat i do trpného rodu. Véta miize, ale nemusi

souviset s danym tématem.

Ve cviceni Ctyfi Zaci namaluji sopku. Uc€itel mlzZe pro inspiraci najit obrazek na
internetu ¢i Zaci mohou pouZit uc¢ebnici ptirodopisu. Po namalovani Zaci spoji anglické
nazvy S jednotlivymi ¢astmi sopky a se spoluzakem popisi a vyjmenuyji, z jakych casti se

sopka sklada.

V patém cviceni ucitel zakiim promitne video o sopkach
(https://www.youtube.com/watch?v=evM-pTD-mWA). Zaci poslouchaji a zapisuji si
odpovédi na predem zadané otazky. Odpovédi mohou byt ¢esky nebo anglicky. Pokud
mayji zaci odpovédi napsané Cesky, po zhlednuti videa se je alespon ¢astecné pokusi za
vyuziti slovniku pielozit do anglictiny. Po skoneni videa Zaci spole¢né prodiskutuji své

odpovédi. Odpovédi:

1. Aktivni (active), spici (resting), vyhaslé (extinct) sopky

2. Zemétieseni (earthquake)
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3. Erupce sopky je nebezpecna, protoze lava jde na povrch zemé a je doprovazena
plyny a prachem. Sopeény oblak mize zakryt slunce. (The eruption of volcano
produces ash, lava and gas. The place can be without sun.)

4. Kaldera (caldera)

Ve cviceni 6 musi Zaci odpocitat pismena abecedy tak, aby odhalili pojmy, které se za
jednotlivymi ¢islicemi skryvaji.
Cviceni sedmé slouzi pro sebehodnoceni zaka a k zaznamu, jak se v hodin¢ vedli a co

se nového naudili.

PRACOVNI LIST

1) QUIZ: Listen and write your answers.

2) Connect Czech and English words and write the movement of lithospheric plates

in the table.
Odsouvani Convergent
Srazka Transform
Vodorovny pohyb desek v protisméru Collision

Podsouvani Divergent

1 2.

4—\ \
3 4,
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3) Rewrite the sentences into passive voice.

The earthquake causes the tsunami.

The volcano Vesuvius damaged the city of Pompeii.

The collision of lithospheric plates creates mountain ranges.

4) Paint the volcano and connect words with the right places on your picture. Speak

with your partner about the parts of volcano.

5) Watch the video and answer the questions:

What types of volcano do we have?

What process is connected with eruption of volcano?

Why is the active volcano dangerous?

Magma chamber

magmaticky krb

Main vent

Sope¢ny komin

(sopouch)

Crater

Krater

Eruption cloud

Mrak sope¢ného popelu

Lava flow

Stékajici lava

What geological structure can be created when the volcano is extinct?
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6) ALPHABET: Count out the letters and write them:

ABCDEFG
HIJKLMNO
PQRSTUYV
WXY/Z

1. This is the point in the earth where the earthquake starts.

8,25,16,15= CENTRE

2. The point on the surface, directly above the point where the earthquake starts.
This place is damaged the most. 5, 16, 9 = CENTRE

3. An instrument that measures and records details of earthquakes.

19,5,9,19,15,17,7,18,1, 16,8 =

7) What have you learnt?

Naucil jsem se vyjmenovat a poznat posuny litosférickych desek.

Vim, jak se tvofi trpny rod v anglickych vétach.

Dokézu popsat a zakreslit sopku.

Znam pojmy, které se tykaji zemétteseni.
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4.4.1 Vysledky reflexi ucitelt a metodické pokyny

Adekvéatnost pracovniho listu oznacili vSichni ucitelé za dobrou. Jazykova uroven

vvvvvv

Ucitel 1 uvedl, Ze by tento pracovni list byl pfinosny pro vyuku. Dodal také, Ze by
mohl byt jesté prinosn€j$i po mensich upravach. Ostatni ucitelé uvedli, ze by tento

pracovni list byl pfinosny.

Na otdzku, zda obsahuje pracovni list zdkladni informace, uvedl ucitel 1, ze se
Vv kvizu nachazi navic jméno Alfreda Wegenera, ktery jako prvni popsal kontinentalni
drift. Ucitel 2 uvedl, ze tento pracovni list obsahuje zakladni ucivo. S tim souhlasi i ucitel

3, ktery navic dodal, Ze pti hodinach vyucuje dokonce vice pojmil z tohoto tématu.

Ucitel 1 by tento pracovni list vyuzil, a to v hodin¢ pfirodopisu. Ucitel 2 by
nckterd cvifeni, jmenovité 4., 5. a 6. cviceni vyuZil nejenom v hodin€ ptirodopisu, ale
také v hodinach anglictiny, protoze obsahuji zajimavou slovni zdsobu. Odpovéd’ ucitele
3 byla opét zaporna, coz zdtvodnil svou nedostacujici znalosti anglického jazyka, aby

mohl téma samostatné v anglickém jazyce vyucovat.

Ucitel 1 ptemyslel o tpravé cviceni s videem. Jako nevyhodu vybraného videa
povazoval slovensky jazyk, tzn., ze by doslo ke kombinaci tii jazykd. Navrhl tedy video
zménit. Ucitel 1 by také piidal key glossary a Sesté cvi¢eni by podle n&j bylo dobré
néjakym zplsobem dokoncit, aby bylo ovéfeno, Ze si Zaci precetli 1 jednotlivé
charakteristiky. S timto dokoncenim Sestého cviceni souhlasi i ucitel 3. Ucitel 2 opét
navrhuje rozd¢lit test do mensich celkil a pracovat na nich se zaky podle jejich znalosti

a jazykoveé urovngé.

Upravena verze pracovniho listu pro 9. tfidu, ktera je v souladu s reflexemi od

ucitelt viz Ptiloha 4.
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5 DISKUZE

Vzhledem k neo¢ekavané situaci s uzavienim $kol byly hlavni reflexe ziskany od
uciteld, kteti pfipominkovali navrzené materialy CLIL. Tyto materialy byly vypracovany
vsouladu se 4C systémem, jehoz autorem je Coyle (2006). Cilem bylo navrhnout
materialy tak, aby rozvijely rizné strategické postupy, kognitivni vlastnosti, slovni

zasobu a kulturni povédomi (Moate, 2010).

V materidlech byly vyuzity rizné aktivity, které jsou zdrojem rGznorodych
vyuCovacich hodin. Mezi tyto aktivity se tadi napfiklad sledovani videa, prace ve
skupindach ¢i prace se slovniky. Vyuzivani internetovych pomiicek, jako je sledovani videi
zvySuje zakv zajem o vyucované téma a také slouzi jako motivace k vyuce nového
predmétu (Wetzel et al., 1994). Dle dalsiho vyzkumu (Donkor, 2011) jsou videa, ktera
jsou pridavana do vyuky, vybornym nejenom motivacnim aspektem, ale také podporuji
rozvoj zékovych praktickych dovednosti. Zalezi v§ak na obsahové, obrazkové, textové
I hudebni kvalité¢ videi. V pivodné navrzenych materialech se nachazelo v pracovnim
listé pro 9. tfidu video, které vSak tyto podminky pro dany tc¢el nespliovalo. Z tohoto
ditvodu bylo ucitelem z praxe, navrzeno, aby bylo toto video zménéno. Kone¢né video
bylo tedy vybrano tak, aby spliiovalo vSechny vySe uvedené podminky a co nejlépe

korespondovalo s navrzenym materialem a jeho tematickym zaméfenim.

Prace ve skupinach je také nezbytnou soudasti (nejenom) vyuky CLIL. Zaci, kteii
jsou vice egocentriéti se uéi spolupracovat a porozumét ostatnim. Zaci jsou diky
skupinovému vyucovani uceni sdilet jejich nazory a je u nich rozvijena empatie (Akos,
2000). V navrZenych materialech se také objevuje prace ve skupinach ¢i ve dvojicich,
protoze se tim uci spolupracovat, sdilet vlastni nazory a pfijimat nazory svych vrstevnik.
Skupinova vyuka ma i vyznam z hlediska vyuky ciziho jazyka, protoze kazdy zak ma

odli$ny jazykovy projev, takze se navzajem seznamuji naptiklad s riznou vyslovnosti.

V navrzenych materidlech pro hodiny CLIL jsou zahrnuty aktivity, pfi kterych
jsou Zaci vyzvani k praci se slovniky. Svym zplisobem jde o praci s textem, pii které zaci
ziskavaji nové informace a ziskavaji tim i novou slovni zasobu (Johns & Davies, 1983).
V materialech je také vyuzita aktivita ,,zvyrazitovani v textu®, kterou lze také zaradit do

prace s textem.

Kreativita je jednim z pozitivnich efektd vyuky metodou CLIL. Jedna se, jak
0 kreativitu néco tvofit, tak také o kreativitu, ktera souvisi s uzivanim ciziho jazyka. Zaci

by méli byt schopni vyhledéavat si informace v cizim jazyce a pfemyslet nad riznymi
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vyznamy slov (Coyle et al., 2009). Navrzené materialy obsahuji aktivity, pfi kterych je
kreativita rozvijena. Jedna se naptiklad o cviceni, ve kterém Zaci kresli sopku ¢i popisuji,

jak funguji rtizné vtahy mezi organismy, coz jim ddva moznost vymyslet vlastni ptiklady.

Diilezitou soucasti navrzenych pracovnich listl je také sebehodnoceni zakt, které
se nachdzi na konci kazdého pracovniho listu. Je nezbytnou ¢asti pracovnich listd CLIL,
aby kazdy zak mohl sam pro sebe zhodnotit, jak si vedl béhem vyuky, co se naucil a co
mu naopak nesSlo. Sebehodnoceni je dilezit¢ pro kazdého. Jde o schopnost udélat
rozhodnuti nad sebou samym a zamyslet se nad svymi schopnostmi (Noonan & Duncan,
2005).

Nejcastéji navrhovana zména se tykala zjednoduseni pracovnich listii z divodu
vysSi jazykové trovné plvodnich cviceni, nez jaké dosahuji Zaci na druhém stupni
zékladnich $kol. Jazykova troven u zaku na zakladnich $kolach je rozvijena od Grovné
Al po uroven A2 (Bilanova et al., 2010). Dal§im doporucenim v reflexich bylo ptidat
Key glossary v navrzenych pracovnich listech obsahuji slovni zasobu, ktera se tyka
daného tématu, ale zahrnuji i nova slovicka, ktera lze konstantné€ vyuZzivat pii vyuce
anglického jazyka, napf. v zadani jednotlivych cvieni. Slovnicky umoznuji zakim
vygenerovat dilezitou slovni zasobu. Je to seznam slov, které se zaci musi naucit

a porozumét jim, aby je mohli i aktivné pouzivat (Dale et al., 2010)

Dle reflexi ucitelii na navrZzené materialy, by bylo moZzné vyuZit pracovni listy jak
V hodinach pfirodopisu, tak 1 v hodinach anglického jazyka. Vzdy vSak zalezi na

preferenci jednotlivych uéitelt a také na Casové dotaci v jednotlivych predmétech.
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6 ZAVER

Hlavnim cilem této bakalarské prace bylo navrzeni ¢ty vyukovych jednotek
propojujicich vyuku nejazykového predmétu (ptirodopis) a jazykového predmétu
(anglicky jazyk). Byly vytvofeny materidly pro 6., 7., 8. a 9. ro¢nik druhého stupné
zakladni skoly.

Na zéklad¢ pilotniho ovéfeni v rdmci mimoSkolni z4jmové cCinnosti a reflexi
ucitelll z praxe je mozné vyuzit tyto materialy i v praxi. Samotné zatazeni materialti do
vyuky ciziho jazyka ¢i ptirodopisu zdvisi na preferencich samotnych uditelti. Pracovni
listy mohou byt uditeli rozdéleny na mensi celky s ohledem na obsahové a jazykové

znalosti zaku tak, aby pro né jednotlivé hodiny nebyly pfili§ narocné.

Z pilotniho ovéfeni navrzenych materidli v mimoskolni Cinnosti vyplyva, ze
ovéfovana jednotka pro 6. roénik byla adekvatné naro¢na z hlediska dovednosti a znalosti
zak, protoze pfi jejim vypliiovani nenastaly Zadné vétsi potiZe. Po dokonceni byla pouze
preformulovana néktera zadani tak, aby byla pro zaky vice srozumitelna.

Navrzené materialy CLIL jsou dobrou moznosti, jak se zaky rozvijet znalost
riznorodych slovicek, které jsou vyuzitelné i v redlném obsahu. Dale umoziuji celkovy

rozvoj jazykovych dovednosti i znalosti obsahu odborného predmétu. P¥i vhodném

vedeni ze strany ucitele CLIL podporuje také kreativitu a spolupraci zakd.
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8 PRILOHY

Seznam pfriloh:

Piiloha 1 — vyukovy material pro 6. ro¢nik — VVztahy mezi organismy
Ptiloha 2 — vyukovy material pro 7. rocnik — Krytosemenné rostliny
Ptiloha 3 — vyukovy material pro 8. rocnik — Travici soustava

Pfiloha 4 — vyukovy material pro 9. ro¢nik — Vnitini geologické déje
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Ptiloha 1: VZTAHY MEZ| ORGANISMY

UVODN{ INFORMACE
Vyucovaci predmét: ptirodopis
Jazyk: anglicky
Jazykova droveii: Al — A2
Rocnik: 6.
Téma: vztahy mezi organismy — potravni pyramida, potravni fetézec, souziti organismi
Cile obsahové: Zik je schopen fici, do jakych skupin se organismy déli, zak je schopen

rozdélit urcitd zvirata do jejich potravni skupiny, zak umi vysvétlit, co je to potravni

fetézec, zak zna dalsi vztahy mezi organismy

Cile jazykové: Zak se uci novou slovni zasobu na zaklad€ dané¢ho tématu, zak si
opakuje sloveso mit (has got/hasn 't got), zak se snazi z kontextu zjistit odpoveéd’, zak se
uci pouzivat modalni sloveso can/cant, zak komunikuje se spoluzaky na zakladé

jednoduchych vét nebo slovicek
Materialy a pomucky: pracovni list, slovniky, uc¢ebnice piirodopisu
METODOLOGICKY LIST

Pro vyplnéni cvi€eni 1 pracuji Zaci ve skupindch ¢i ve dvojicich. Kazda skupina se snazi
vyplnit jednotlivé hadanky co nejrychleji. U jednotlivych skupinek ¢i dvojic se mohou

odpovédi lisit. Jejich predstavivost je rozdilna.

Ve cviceni 2 se Zaci seznamuji s potravni pyramidou. Ke kazdé charakteristice v tabulce
Zaci pritadi nazev skupiny z pyramidy. Zak, ktery vi, jak jednotlivé charakteristiky
prifadit musi své tvrzeni vysvétlit (v Cestin€ nebo v anglicting).

Ve tfetim cviceni Zaci ptifazuji k urcitym skupinam zvifat typ jejich obZivy. Po
pfifazeni se zaci ve dvojicich domluvi, jakou typickou potravu konzumuji a zapisi do

tabulky.
Cviceni 4 ma dvé ¢asti. V prvni ¢asti se zaci snazi vymyslet charakteristiku potravniho

fetézce. Poté do tabulky zapisi jednotliva zvitata, tak aby potadi odpovidalo obrazku

(odspoda nahoru).



Cvieni paté je zaméfeno na jazykovou &ast. Zaci doplituji do vét modalni sloveso can
¢i jeho zapor can 't podle vyznamu vét, tj. co jednotlivé zvitata/lidé mohou konzumovat

a Co ne.

V Sestém cviceni se zaci nauci dalsi vztahy mezi organismy a vyzkousi je poznat dle
obrazku. Ucitel miize ve tfid€ zahajit diskusi, co si zaci mysli o obrazcich. Ucitel by

poté mél uvést spravné vysledky s vysvétlenim (v ¢estin€ ¢i v anglicting):

— Abird eats a fish. It is predation. Cap konzumuje rybu, jedné se o predaci.

— Aclown fish and sea flower have a symbiotic relationship. Klaun o¢katy a
moftska sasanka maji symbioticky vztah.

— You can see a plant with brown spots. It destroys the plant. It is parasitism. Na

obrazku vidite zni¢ené listy rostliny. Jedna se o parazitismus.

Cviceni sedmé slouZi pro sebehodnoceni zZaki, aby zaznamenali, jak si v hodin¢ vedli a

co nového se naudili.

Na konci pracovniho listu se nachazi ,,KEY GLOSSARY* neboli slovnicek, ve kterém

mohou Zaci najit preklad nékterych novych slov.



PRACOVNI LIST

1) WARM-UP: What animal is it? Jaké je to zvire?
It has got four legs, a short tail, a fat body and pink colour.
It has got four legs, a long tail, brown or black or white colour. It runs fast.
It has got four legs, a small body and green colour. It hasn’t got any tail.
It hasn’t got legs but it has a long body.
It has got four legs, a brown and yellow body and a long neck.
It has got four legs, grey colour, a big body and a long nose.

2) Organisms are divided into three groups. Match their names with characteristics.

Organismy délime do ti skupin. K charakteristikam prirad’ do tabulky jejich

nazev.

.

CONSUMER

PRODUCER

DECOMPOSER g

Rozkladaji mrtva téla Zivoc€ichi a rostlin.

Jejich potravou jsou rostliny a dal$i Zivoc¢ichové.

Vytvati cukr z vody a COz2 (oxidu uhli¢itého). K tomuto

procesu potiebuji svétlo a chlorofyl (zelené barvivo).




3) Connect animals with type of food they eat. Write food, which these animals can
eat, into the last column. Spoj, jaky typ potravy dani zivocichové konzumuji a do

posledniho sloupce napis jidlo, které tato zvirata mohou jist.

COW, HORSE, MASOZRAVEC
RABBIT, SHEEP carnivore
TIGER, LION, VSEZRAVEC
DOG, SNAKE omnivore
MONKEY, BEAR, BYLOZRAVEC
PEOPLE, PIG herbivore

4) Try to think with your partner what is the FOOD CHAIN. The picture will help
you. Write into the table who eat whom. Ve dvojici zkuste popsat, co znamend
POTRAVNI RETEZEC. Obrdzek ti pomiize. Poté zapis do tabulky, kdo koho ji.

is food for insects.

Insect is food for a beetle or a bee.

A beetle or a bee is food for

is food for

is food for an eagle.




5) Fill in the sentences with the modal verb CAN/CAN'T. Doplit do vét modalni
sloveso CAN/CAN'T podle spravného vyznamu véty:

A horse eat meat.

A frog eat an insect.

A lion eat a zebra.

A chicken eat a worm.
A flower eat an animal.
My friend eat a fish.

6) Other relationships between organisms. Dalsi vztahy mezi organismy.
SYMBIOZA = souziti dvou organismd, které si navzajem prospivaji.

PREDACE = vztah lovce (predatora), ktery pozira svou kofist. Vztah je prosp&sny

pouze pro lovce.

PARAZITISMUS = souziti mezi parazitem a jeho hostitelem. Parazit odebira hostiteli

ziviny a tim ho poskozuje.

Match the relationships between organisms with the right pictures and say why you

think it. Spoj vztahy organismii se spravnymi obrdzky a zdivodni své rozhodnuti.

Symbiosis Predation Parasitism




7) What have you learnt? Co jsi se naucil?

Naucil jsem se rozd¢lit organismy do skupin podle jejich funkce.

Naucil jsem se nova anglicka slovicka.

Dokazu fici, ¢im se zivi urcita zvirata.

Vim, jak se li§i symbidza, parazitismus a predace.

KEY GLOSSARY. Slovnicek.

Consumers konzumenti
Producers producenti
Decomposers rozkladaci
Symbiosis Symbidza
Predation predace
Parasitism parazitismus




Piiloha 2: KRYTOSEMENNE ROSTLINY

UVODN] INFORMACE
Vyucovaci predmét: ptirodopis
Jazyk: anglicky
Jazykova drovei: Al — A2
Rocnik: 7.
Téma: rozdéleni krytosemennych rostlin na jednodélozné a dvoud€lozné

Cile obsahové: Zak je schopen vyjmenovat rozdily jednodéloZznych a dvoudéloZnych
rostlin, zak je schopen poznat charakteristické znaky na vybranych zastupcich

jednodéloznych a dvoudéloznych rostlin

Cile jazykové: Zak se uci novou slovni zasobu na zaklad€ dané¢ho tématu, novou slovni
zasobu, stupnovani pridavnych jmen (comparative/superlative) a ptitomny ¢as vyuziva
v odpovédich na otazky, které¢ mu klade ucitel, zak odpovida na zakladé tabulky

s obrazky na anglické véty pravda/nepravda, Zak si déle trénuje stupiiovani ptidavny

jmen

Materialy a pomiucky: pracovni list, slovniky, pfirodniny (vybrani zastupci

jednodé€loznych a dvoudéloznych rostlin)
METODOLOGICKY LIST

Ucitel napise na tabuli 10 slovi¢ek (fruit, leaf, root, seed, nervation, flower, blossom,
stem, trunk, tree). Kazdy zak si vybere 3 slovicka, ktera zapise do cviéeni 1. Ugitel
postupné fika slovicka. Ta slovicka, ktera se shoduji s zdkovymi, si zak Skrtne. Po

zaSkrtnuti vSech tfi slovicek zak zakii¢i BINGO a stava se tak vitézem.

Ve druhém cviceni Zaci spojuji Ceska a anglickd slova. Pro pfeklad mohou Zaci pouzit
slovniky. Po vyplnéni se ucitel mize zeptat na otazky tykajici se rostlin z tohoto ukolu

(Can you eat these plants? How can you use them?).

Cviceni 3 je hlavnim obsahovym cvi¢enim, kde se Zaci seznamuji se znaky
jednodé€loznych a dvoudéloznych rostlin. Ke kazdé charakteristice musi Zaci Spojit

jeden obrazek.



Ctvrté cviGeni je ,,poznavacka“ rostlin. Ugitel zakam poskytne 2 zastupce
dvoudéloznych a dva zastupce jednodéloznych rostlin. Pro dvoudélozné rostliny jsou
vhodné napt. hluchavkovité rostliny (hluchavka bila, hluchavka nachova) ¢i ruzovité
rostliny (jablon obecna, tfeSen obecna). Vhodnymi zastupci jednodéloznych rostlin jsou
liliovité (tulipan) nebo lipnicovité (srha lalocnata, psarka lu¢ni). Tito zastupci jsou
vhodni z hlediska vysokého vyskytu v ptirodé, dobfe rozpoznatelnych znakt

a vzhledovych charakteristik, které zdk bude popisovat. Zaci si do tabulky zapisi
charakteristické znaky jednotlivych rostlin. Poté ucitel zaktim klade otdzky napf.
“Which plant is the biggest?” “Is the dandelion the smallest plant?” “Is the dead nettle
the most beautiful for you?” “Which plant is higher than a daisy?”.

Cviceni 5 je uréeno pro zopakovani si slovni zasoby a k procvi¢eni nové ziskanych
informaci o jednodéloznych a dvoudé€loznych rostlin. Ve patém cviceni musi Zaci

zhodnotit, zda je dana véta pravda ¢i ne, popiipade vétu opravit.

V Sestém cviceni se nachazi dva obrazky, o kterych budou Zaci psat. Ve cviceni maji
uvedena pifidavnd jména, kterd pouZziji. Vytvoii véty, kde budou tato pfidavna jména

vystupniovana do druhého ¢i tietiho stupné (comparative/superlative).

Sedmé cviceni slouzi pro sebehodnoceni zaki, aby zaznamenali, jak si vedli a co

nového se naucili.

Na konci pracovniho listu se nachdzi ,,KEY GLOSSARY* neboli slovnicek, ve kterém

mohou zici najit pfeklad nékterych novych slov.



PRACOVNI LIST

1) Warm-up: BINGO. Choose 3 words which are on the board. Vyberte si 3 slova,

ktera jsou na tabuli.

2) Match Czech and English words. Spoj ceskd slova s jejich anglickym prekladem.

jahodnik
mata
levandule
hefmanek
pampeliska
kopretina
hluchavka
sedmikraska

jitrocel

dandelion
chamomile

mint

moon daisy
daisy

lavender
plantain
strawberry plant

dead nettle

3) Read the table and connect the right picture to each characteristic. Precti si

slovicka v tabulce a urci, zda obrazek patri k jednodéloznym nebo

k dvoudéloznym rostlinam.

MONOCOTYLEDONS

jednodé€lozné

DICOTYLEDONS

dvoudélozné

SEED one cotyledon
semeno jedna déloha
ROOT fibrous roots
koten svazCité koteny

two cotyledons

dvé délohy

tap root

hlavni kofen s

postrannimi




VASCULAR

cévni svazky

scattered

roztrousené

LEAF

list

parallel veins

soubéZna Zilnatina

FLOWER

Pocet
kvétnich

listku

multiples of 3

nasobky tii

FLOWER

Rozliseni

kvétu

calyx and corolla
(sepals and petals)

kalich a koruna

D - Q
q b W)
O o g.“ f,“’
v 0 ’0°°

&

=

e 4

ringed

v kruhu

net-like veins

sit'nata zilnatina

40r5

Tepals

okvéti

4) Identification. Pozndvacka. Zapiste do tabulky, zda se jedna o rostlinu

Jjednodeéloznou ci dvoudéloznou, jejich charakteristiku (vzhled, urcujici znaky)

2.




5) Are these statements true or false? Correct false sentences. Jsou tato tvrzeni

pravdiva nebo ne? Opravte ta, ktera jsou Spatné.

TRUE | FALSE

Monocotyledons have got leaves with parallel veins.

Fibrous roots are typical for dicotyledons.

Vascular of dicotyledons is ringed.

A moon daisy has a calyx and corolla.

Flower of monocotyledons has got 4 or 5 petals.

A plantain is a typical monocotyledon.

When dicotyledons grow they have two cotyledons.

6) Comparative and superlative. Use these words: beautiful, small, big, fragrant.
Porovnej tyto dva obrazky. PouZij tyto viastnosti: krasny, maly, velky, vonavy.

(napis, ktera kvétina je nekrasnéjsi, ktera kvétina je vetsi, ktera mensi...)

DANDELION MOON DAISY




7) What have you learnt? Co jsi se naucil?

Naucil jsem se rozdily mezi jednodéloznymi a dvoudéloznymi

rostlinami.

Umim vysvétlit, v ¢em se rostliny 1isi.

Naucil jsem se nova anglicka slovicka.

Umim anglicky vyjmenovat nékteré zndme rostliny.

KEY GLOSSARY. Slovnicek.

Monocotyledons jednodé€lozné
Dicotyledons dvoudélozné
Leaf list

Leaves listy

Root koten
Plantain jitrocel
Cotyledon déloha
Veins Zily, zilnatina
Typical typicky

To grow rast
Beautiful krasny
Fragrant vonavy




Pfiloha 3: TRAVICI SOUSTAVA

UVODN] INFORMACE
Vyucovaci predmét: ptirodopis
Jazyk: anglicky
Jazykova drovei: Al — A2
Ro¢nik: 8.
Téma: travici soustava
Cile obsahové: Zik je schopen vyjmenovat organy travici soustavy, pfifadit je na
modelu na spravné misto, zak je schopen fici jaké maji jednotlivé organy funkce
V procesu traveni
Cile jazykové: Zak se uci novou slovni zasobu na zaklad€ dané¢ho tématu, zak ptifazuje
jednotliva slovi¢ka do obrazku, zak dopliuje slovicka do textu na zakladé videa, zak si

procvicuje nove naucenou slovni zasobu, zak je schopen rozpoznat vztaznou vétu a fici,

jak se tvofi, v€etné samotného uvedeni prikladu takové véty
Materialy a pomucky: pracovni list, slovniky, uc¢ebnice piirodopisu
METODOLOGICKY LIST

Na zacatku hodiny ucitel rozdé¢li zaky do mensich skupin. Kazda skupina se snazi za
urcity ¢as vymyslet co nejvice anglickych slov, ktera souviseji s tématem biologie
¢lovéka (s dirazem na travici soustavu). Skupina s nejvice slovy je poté piecte (popf.

pteloZi) nahlas, ostatni skupiny poté dodavaji slova, kterd nezaznéla.

Cviceni 2 je zaméfené na ziskani zékladnich znalosti o umisténi jednotlivych organa
travici soustavy. Zaci piifadi k jednotlivym organtim jejich nazvy.

Ve tfetim cviceni ucitel pusti Zakiim video
(https://www.youtube.com/watch?v=9znLCDpjb10), na jehoz zakladé doplni do vét

jednotliva slovicka z nabidky.

Cviceni 4 je kiizovka, do které zaci doplni anglicka slova na zakladé ¢eské definice. Pti
tomto cviceni lze pouzit uc¢ebnici pfirodopisu, ve které¢ budou zaci hledat. Po doplnéni
tabulky muize ucitel zaky vyzvat, aby nasli definici jicnu (gullet) a pokusili jeho funkce

a umisténi jednoduse popsat vlastnimi slovy.



Ve patém cviceni musi zaci ptiradit k anglickym vétam jejich Cesky preklad. Slovicka,
které jsou pro n¢ nezndmad, mohou najit ve slovnicku. Cviceni je zalozeno na vztaznych
vetach, které nam umoziuji v anglicting blize urcit podstatné jméno. DalSim ukolem
zaku je zvyraznit slova, ktera se ve vztaznych vétach pouzivaji (which, who, that).
Ucitel mize také vyzvat zaky, aby vymysleli vlastni vétu s uzitim vztazné konstrukce.
Véta muze byt jednoducha, mize se tykat béznych véci (My sister, who is older than

me, lives in Prague.)

Cviceni Sesté slouzi pro sebehodnoceni zaki, aby zaznamenali, jak si v hodiné vedli

a co nového se naudili.

Na konci pracovniho listu se nachazi ,,KEY GLOSSARY* neboli slovnicek, ve kterém

mohou Zaci najit preklad nékterych novych slov.



PRACOVNI LIST
1) Warm-up: write as many words about human body as you can.

2) Connect parts of digestive system with their names.

Oral cavity

dutina ustni

Stomach

zaludek

Liver

jatra

Pharynx

hltan

Gullet

jicen

Small intestine

tenké stfevo

Anus

koneénik

Appendix

Slepé stievo

S cervovitym vybézkem

Gall bladder

zluénik

Large intestine

tlusté stifevo

Pancreas

slinivka
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3) Watch the video and complete the sentences with the correct words.

GASTRIC
TONGUE | MOUTH | ANUS JUICES TEETH | INSTESTINE | WATER | STOMACH

Digestion starts in the with chewing and salivation. There are
and in the mouth. helps with the

digestion process in the stomach. Most of digestion is in the small . The

large intestine absorbs . The is the final part of the

digestive system.

4) CROSSWORD: read Czech characteristic and write English word.

1. .

4, .

Jatra vylucuji Zlutozelenou tekutinu (ZIuc), ktera se uklada do vacku zvaného...
Posledni oddil tlustého stfeva ukoneny fitnim otvorem.

Zlaza, ktera vazi asi 1,5 kg a vytvaii zlug.

Tento organ je rozdélen do tii oddilti (dvanactnik, la¢nik a kycelnik), probihé zde
traveni a vstiebavani zivin. Méfi 3-5 metrt.

Tento organ obsahuje $tavy, které Sté€pi cukry, tuky a bilkoviny. Jeho dalsi funkci je
produkce hormonti (inzulin, glukagon).

Rozsitena ¢ast travici soustavy, kde se potrava na urCitou dobu zdrzuje. Je

promichéna se Zalude¢ni Stdvou a rozmélnéna. Vznika kaSovitd travenina.



5) Match English and Czech sentences and highlight the words, which are used for

relative clauses.

1. The teeth that help us with mechanical digestion are in the mouth.

2. The small intestine which is the longest organ of digestive system is important
for chemical digestion.

3. The liver that is on the right side of the body is the biggest gland.

4. The large intestine which is 1,5-metre-long has the appendix.

5. The man who has salmonellosis has fever and diarrhoea.

dilezité pro chemické traveni.

6) What have you learnt?

a. Tlusté stievo, které je dlouhé 1,5 metru, ma Cervovity vybézek.

b. Zuby, které nam pomahaji s mechanickym trdvenim, jsou v Ustech.
C. Jétra, kterd lezi na pravé stran¢ téla, jsou nejvétsi Zlazou.

d. Clovék, ktery ma salmonel6zu, ma hore¢ku a prijjem.

e. Tenké stievo, které je nejdelSim organem traviciho systému, je

Naucil jsem se vyjmenovat organy travici soustavy.

Vim, jak se tvofi vztazné véty Vv anglicting.

Dokazu vyjmenovat funkce nékterych organti travici soustavy.

Naucil jsem se nova anglicka slovicka.




KEY GLOSSARY. Slovnicek.

Travici soustava

traveni

Fvykani

slinéni

7laza

salmoneloza

prijem

Zaludeéni §tavy

zvyraznit

Vztazné véty

Cervovity vybszek




Pfiloha 4: VNITRNI GEOLOGICKE DEJE

UVODN{ INFORMACE
Vyucovaci predmét: ptirodopis
Jazyk: anglicky
Jazykova trovei: A2
Rocnik: 9.
Téma: vnitini geologické déje — pohyby desek, zemétieseni, vulkanicka ¢innost
Cile obsahové: Zik je schopen vyjmenovat zdkladni posuny litosférickych desek, Zak je
schopen zakreslit sopku a popsat jeji ¢asti, zdk umi vyjmenovat zakladni pojmy tykajici
se zemétieseni
Cile jazykové: Zak se uci novou slovni zasobu na zaklad€ dané¢ho tématu, zak
komunikuje se svymi spoluzaky a popisuje jednotlivé ¢asti obrazku, zak piepisuje vety
z ¢inného rodu do trpného a je schopen vymyslet si vlastni vétu, kterou lze zformulovat
jak v ¢inném, tak trpném rod¢, zak odpovida na anglické otazky
Materialy a pomiicky: pracovni list, slovniky, u¢ebnice ptirodopisu

METODOLOGICKY LIST

Prvni aktivitou je kviz, ktery se tyka daného tématu. Ucitel mize zéky rozdélit do

skupin ¢i je nechat pracovat ve dvojicich. Otazky do kvizu:

— The largest earthquake was in Chile in 1960. - yes

— The biggest volcano is Mount Etna in Italy. — no (Mauna Loa, Hawaii)
— Alfred Wegener was the first man who described continental drift. - yes
— Earthquakes are measured on the Richter scale. - yes

— Tsunami is caused by cars and buses. — no (by earthquakes)

Ve cviceni dveé Zaci spoji ¢eské a anglické nazvy pohybti litosférickych desek, které

poté zapisi do tabulky s obrazky.

Tteti cvideni je zaloZeno na trpném rodé. Zaci musi véty z &inného rodu prepsat do rodu
trpného. Po vyplnéni téchto vét ucitel zakim fekne, aby vymysleli vlastni vétu, kterd ma
jak ¢innou formu, tak ji Ize ptetransformovat i do trpného rodu. Véta miize, ale nemusi

souviset s danym tématem.



Ve cviceni Ctyii zaci namaluji sopku. Uc€itel mlize pro inspiraci najit obrazek na
internetu ¢i zaci mohou pouzit ucebnici ptirodopisu. Po namalovani zaci spoji anglické
nazvy s jednotlivymi ¢astmi sopky a se spoluzakem popisi a vyjmenuji, Z jakych casti se

sopka sklada.

V patém cviceni ucitel zakiim promitne video o sopkéach
(https://www.youtube.com/watch?v=IAmgsMQG3RM). Zaci poslouchaji a zapisuji si
odpovédi na predem zadané otazky. Po skonceni videa Zaci spole¢né prodiskutuji své

odpovédi. Odpoveédi:

1. Magna

2. Lava

3. Wide plateaus, fissure vents, building dome shapes, volcanoes on the ocean
floor, volcanoes under icecaps (n€které typy sopek mize poté ucitel blize ukazat
na obrazcich na internetu)

4. Vulcan — God of fire

Ve cvi€eni 6 musi z4ci odpocitat pismena abecedy tak, aby odhalili pojmy, které se za
jednotlivymi ¢islicemi skryvaji. Druhou ¢asti tohoto ukolu je pfifadit nazvy z tajenky
k jednotlivym obrazkiim na zaklad¢ jejich charakteristiky.

Cviceni sedmé slouzi pro sebehodnoceni zakii a k zaznamu, jak se v hoding vedli a co

se nového naudili.

Na konci pracovniho listu se nachdzi ,,KEY GLOSSARY* neboli slovnicek, ve kterém

mohou Zaci najit preklad nékterych novych slov.



PRACOVNI LIST

1) QUIZ: Listen and write your answers.

2) Connect Czech and English words and write the movement of lithospheric plates

in the table.
Odsouvani Convergent
Srazka Transform
Vodorovny pohyb desek v protisméru Collision

Podsouvani Divergent

1 2.

«— ——
3 4,

NN [t ]

3) Rewrite the sentences into passive voice.

The earthquake causes the tsunami.

The volcano Vesuvius damaged the city of Pompeii.

The collision of lithospheric plates creates mountain ranges.



4) Paint the volcano and connect words with the right places on your picture. Speak

with your partner about the parts of volcano.

Magma chamber

magmaticky krb

Main vent

Sopecny komin

(sopouch)

Crater

Krater

Eruption cloud

Mrak sope¢ného popelu

Lava flow

Stékajici lava

5) Watch the video and answer the questions:

How is called the liquid rock which is in the volcano?
How is it called when the liquid comes out?

What types of volcanoes do we know?

How is called the God of volcanoes?

6) ALPHABET: Count out the letters and write them:

ABCDEFG
HIJKLMNO
PQRSTUYV
WXY/Z



1. This is the point in the earth where the earthquake starts.

8, 25, 16,15 = CENTRE

2. The point on the surface, directly above the point where the earthquake starts.
This place is damaged the most. 5, 16, 9 = CENTRE

3. An instrument that measures and records details of earthquakes.

19,5,9,19,15,17,7,18,1, 16,8 =

Now write the right terms into white boxes.

7) What have you learnt?

Naucil jsem se vyjmenovat a poznat posuny litosférickych desek.

Vim, jak se tvofi trpny rod v anglickych vétach.

Dokazu popsat a zakreslit sopku.

Znam pojmy, které se tykaji zemétreseni.




KEY GLOSSARY. Slovnicek.

zpusobit

vytvofit

trpny rod

kapalny, tekuty

povrch

ptimo

nad

mefit




