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UvVoD

Bakalatska prace se zabyva vyuzitim kresebné techniky jako prostiedku rozvoje
komunikac¢nich kompetenci u déti v predskolnim veéku, které se potykaji s naruSenou
schopnosti komunikovat. Komunika¢ni kompetence piedstavuje urcity soubor zkuSenosti
s komunikaci, souhrn dtlezitych ptfedpokladii, diky kterym je clovék schopen uplatnit se
Vv socidlnich interakcich. U déti s naruSenou komunika¢ni schopnosti mizeme v dasledku
jejich postiZzeni zaznamenat ostych ¢i strach z projevu a komunikace. Proto je dulezité tuto
kompetenci u déti od nejranéjSiho véku podporovat.

Prostiedkem nalezeni cesty k détem byla v bakalarské praci pouzita kresebna technika.
Jedna se prirozeny zpusob vyjadfovani kazdého ditéte, komunikacni prostfedek mezi nim
a okolim, ve kterém ndm odhaluje kousek svého vnitiniho svéta.

Mateiské Skola ptedstavuje vhodné prostiedi pro zhodnoceni komunika¢nich kompetenci
déti, umoznuje jejich srovnani vramci vrstevnické skupiny a tedy pravdépodobnéjsi
zachyceni odchylek. Pedagog, ktery si je védom hodnoty kresby a moznosti jejiho vyuziti
k podpofe komunikace, je také schopen détem poskytnout odpovidajici podporu.

Cilem teoretické casti prace je definovat a popsat jednotlivé klicové pojmy tématu.
Obecnym cilem vyzkumného Setfeni je analyza komunika¢nich kompetenci déti pii kresebné
¢innosti pro jejich nasledné vyhodnoceni a porovnani mezi dvéma soubory déti.

Bakalaisk4 prace je rozdélena na dvé Casti, a to Cast teoretickou a praktickou. Prvni ¢ast
prace analyzuje komunikaci a kresbu v kontextu ptedskolniho véku a z obecného hlediska
piiblizuje problematiku naruSené komunikaéni schopnosti. Je vychodiskem pro ¢ast
praktickou. V druhé c¢asti aplikujeme metodu pozorovani pii kresebné cCinnosti déti,
pro vyhodnoceni komunika¢nich kompetenci dvou skupin déti s naruSenou komunikacni
schopnosti.

Teoretickd cast je roz€lenéna na Ctyi1 kapitoly. Prvni kapitola se zabyva predSkolnim
veékem z hlediska vyvoje motoriky ditéte, vyvoje psychickych procesti a socializace.
V kapitole druhé poskytneme vhled do problematiky komunikace, jeji funkce a faktort,
které ji ovliviiuji a nasledné rozebereme komunikacni kompetenci obecné a posléze
v kontextu predskolni vychovy. Tieti kapitola je zaméfena na vyvoj kresby a grafomotoriky
jako nastroje diagnostiky a podpory rozvoje komunikace u déti v predskolnim véku. Na zaveér
kapitola ctvrta, kterd informuje o problematice naruSené komunikacni schopnosti,

wrwe

komunikaéni schopnosti s akcentem na dva vybrané okruhy, které byly stéZejnim naruSenim
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u déti naseho vyzkumného vzorku. Na zavér se Ctvrta kapitola vénuje moznostem podpory,
ktera je détem s naruSenou komunikacni schopnosti poskytovana v rdmci rezortu Ministerstva
Skolstvi.

V praktické Casti prace byly vymezeny cile a otazky vyzkumného Setfeni. Sezndmime se
v ni s metodologii Setfeni, ukoly, pfi kterych byly pozorovany komunika¢ni dovednosti déti
vyzkumného vzorku, se zplisobem zaznamu pozorovani, charakteristikou mist Setieni
a vyzkumného vzorku. Dalsi ¢asti jsou informace o prub¢hu Setfeni a stézejni ¢ast — analyza
pozorovanych komunika¢nich dovednosti déti vyzkumného vzorku. Zavérem porovnani

komunika¢nich kompetenci déti a vyhodnoceni vysledki.



1. Teoreticka Cast
Teoreticka ¢ast prace je rozélenéna na Ctyfi kapitoly. Kazda z nich si klade za cil popsat
a definovat jednotlivé pojmy vztahujici se k tématu, vzajemné je propojit a podat tak uceleny

nahled dané problematiky jakozto vychodisko pro vyzkumné Setteni.

1.1. Predskolni vék

Obdobi ptedskolniho véku trva od tii let do Sest¢ho (¢i sedmého) roku véku ditéte.
V pribéhu obdobi se télesné proporce déti formuji do vytdhlosti a Stihlosti, typické jsou
disproporce mezi rastem hlavy, trupu a koncetin. V ramci té€lesného vyvoje hovoiime
o tzv. prvni strukturdlni pfeméné, kterd zptsobuje docasnou disharmonii mezi télesnou
a duSevni oblasti.

Vychova Vv rodiné je doplnéna o vzdélavani v matetské skole. Dité, které dosud poznalo
pouze prostiedi domova a nejvice Casu travilo s matkou, tak vstupuje do nové socialni role.
Cilem je vybavit dit¢ dovednostmi a kompetencemi, které umozni rozvoj jeho samostatnosti.

Ke konci ptedskolniho obdobi dochazi k postupnému zpomaleni a harmonizaci vyvoje.
O ptfechodu do dalsi faze zivota nerozhoduje ve&k, ale socialni zralost ditéte pro vstup
do skoly. (Langmeier, Krej¢itova, 2006; Simickova-Cizkova, 2010; Vagnerova, 2000;
Thorova, 2015)

1.1.1. Hruba a jemna motorika

Dité na pocatku predskolniho obdobi jiz stabilné zvlada chtzi. Je schopno stfidat nohy
do schodll a nedrzet se pfitom zabradli, béhat a skakat i po nerovném terénu. Celkové
se rozviji jeho pohybova obratnost a koordinace. Pohyby jsou vice hbité a ditéti umoziuji
osvojeni zékladl sloZit&jSich aktivit jako je brusleni, plavani ¢i lyZovéani. Motoricky vyvoj
je dulezity pro narGstajici sobé&stacnost, ktera se nejvice projevi v oblasti sebeobsluhy.
(Langmeier, Krejcifova, 2006)

Manualni zru¢nost poukazuje na uroven jemné motoriky. Nejlépe ji pozorujeme
pfi manipulaci s tuzkou, dale pfi manipulaci s piiborem, nizkami, pti hfe s mi¢em. Po ¢tvrtém
roce veku dité omezuje uzivani obou rukou a zadina preferovat pii ¢innostech pouze ruku
pravou nebo levou. (Simi¢kova-Cizkova, 2010) Kolem Sestého roku dochazi k osifikaci
zépestnich kustek, coz napomahd ke zlepSeni koordinace jemné motoriky a je dilezité

pro nacvik psani. (Thorova, 2015)



1.1.2. Kognitivni vyvoj

Kognitivni, neboli poznavaci procesy, jsou dulezitou slozkou lidské psychiky. Jejich naplni
je ziskavani informaci zvnéjsSiho a wvnitiniho prostfedi, umoznuji clovéku planovat,
fesit problémy, rozhodovat se, usuzovat, apod. (Plhéakova, 2004)
predstavy, potfeby. VSechny tyto jednotky, které jsou ovlivnény emocemi, dosud tvoii celek.
(Simigkova-Cizkova, 2010)

Vnimani piedstavuje vstupni kanal pro rozvoj dalSich kognitivnich funkci. Je dosud
vazano na vlastni ¢innost ditéte. V predSkolnim veéku pievlada predevSim aktivni vnimani.
To znamend, ze dité ziskdva informace z okoli pfedev§im hmatem, c¢innosti, pohybem.
Pro pasivni vnimani (poslouchani, divani se) nemé jesté dostate¢né rozvinutou pozornost.
Dale se u¢i vnimat doplikové barvy, je schopno analyzovat rizné zvuky (napf. zvitat),
zptesituje se rozliSovani Cichovych a chutovych vjemil. Znatelné nedostatky ziistavaji
v &asoprostorové orientaci. (Simi¢kova-Cizkova, 2010)

Mysleni tfiletého a Cétyfletého ditéte se nachazi ve fazi symbolického (predpojmového)
mysleni. Toto stddium souvisi s uzivanim fec¢i. Dité pfichazi na to, ze kazdému predmétu
a jevu piislusi slovni oznaceni, tedy Ze slovo je jejich symbolem. (Simi¢kova-Cizkova, 2010)
Nasledné¢ mysleni postupuje do faze ndzorného (intuitivniho) mysleni, které J. Piaget
(in Vagnerova, 2000, s. 102) charakterizuje jako ,,mdlo flexibilni, nepresné a prelogické
(to znamend, ze nerespektuje plné zdkony logiky).” Uvedme né&kolik znakd,
kterymi se vyznacuje:

Nejznatelngjsi je egocentrismus. Dité ulpiva na svém uhlu pohledu a tsudky zkresluje
dle subjektivnich preferenci. (Vagnerova, 2000) Nedokaze si uvédomit nazor druhého.
(Simi¢kova-Cizkova, 2010) Daldim znakem je magicnost. Dité v piedskolnim véku
jiz rozliSuje mezi fantazii a realitou, ovSem ne dostate¢né. Kde neni schopno déni kolem sebe
interpretovat, pomaha si fantazii. (Langmeier, Krejéifova, 2006) Tzv. absolutismus,
je projevem potieby jistoty. Dité piijima kazdé poznani jako definitivni a jednoznacné.
(Strasikova in Vagnerova, 2000)

Dit¢ zafind uzivat mySlenkové operace, jako je syntéza, analyza a Srovnavani.
Mysli v pojmech a dokaze identifikovat jednotlivé véci. Zpocatku obdobi vsak jesté nechape
vztahy, které je spojuji ve vSeobecnéjsi skupiny (napf. dokaze pojmenovat jablko, hrusku,
jahodu, banan, nezevSeobecni je vSak pod oznafeni ovoce). Tato schopnost se rozviji

mezi &tvrtym a Sestym rokem. (Simickova-Cizkova, 2010)



Dité sice jiz dokaze usuzovat (vyjadfit vztah mezi dvéma a vice pojmy), jeho usudky
jsou ovsem dosud zavislé na nazornosti, zpravidla na vizudlnim tvaru. Dité se bud’ zamétuje
na objekt celostné a detaily opomiji, nebo si naopak vybere urcity vyrazny detail,
na ktery se zaméti a dalsi vlastnosti objektu nebere v uvahu. (Langmeier, Krej¢ifova, 2006;
Simi¢kova-Cizkova, 2010)

Ve fantazii je ¢asty antropomorfismus, kdy dité vS§em nezivym vécem i fyzikalnim jevim,
prisuzuje vlastnosti zivych organismi ¢i lidi. (Piaget in Vagnerova, 2000) Dalsim znakem
je arteficialismus, pomoci kterého si dité pfedskolniho véku vysvétluje svét. Ten je stvoien
n¢kym (¢lovékem) a pro n¢ho (n¢kdo zpisobil, ze snézi, nékdo dal slunce na oblohu, apod.).
(Langmeier in Vagnerova, 2000)

Re¢ predskolniho ditéte se rozviji jak po obsahové tak i formalni strance. Tiileté dité
ve fazi tzv. druhého ptaciho obdobi se otazkami ,,Proc?* a ,,Jak?* snaZzi zjistit pfiinnost
okolnich jevli a souvislosti mezi nimi. Tyto otdzky maji svilj vyznam nejen pro obohaceni
slovni zasoby a rozvoj znalosti, ale i pro osvojeni spravnych gramatickych pravidel.
(Vagnerova, 2000; Simi¢kova-Cizkova, 2010)

Déti se uc¢i mluvit tak, Ze napodobuji verbalni projev dospélych. Nikoliv vsak, ze by
opakovali vSechno, co sly$i. K zapamatovani nového slova jim pomaha, pokud se v souvéti,
kterému rozumi, objevi slovo nové, nebo slovo znamé, ale v nové podob¢. (Vagnerova, 2000)

Slovni zasoba tfiletého ditéte se pohybuje okolo 1 000 slov, v pribéhu piedskolniho
obdobi nariistd v priméru tiikrat az estkrat. (Simickova-Cizkova, 2010)

Re¢ je tizce vazana na vyvoj mysleni. , Nekteré slovni druhy,..., se objevuji v urcité
vyvojové fazi a v urcité posloupnosti.” (Vagnerova, 2000, s. 114) Napt. dité chape diive
prostorové vztahy nez urceni Casu, proto predSkolak casto uZziva tato pfislovce nespravné
(v€era, zitra, apod.).

Rozviji se rovnéz produkce fteci. U triletych, ctyfletych déti se setkavame
s tzv. fyziologickou parlavosti, kdy hlasky, které dosud nedokazou vyslovit, zamé&nuji za jiné,
jiz ustalené. Do pocatku Skolni dochdzky by méla tato nedokonalost vymizet. Také rozsah
a slozitost vét se stuptiuje. Kolem tfetiho roku jsou déti schopny kromé souvéti, tvofit 1 véty
podfadné. (Langmeier, Krej¢ifova, 2006) Verbalni projev v tomto obdobi zakladd pocatek
tzv. vnitini 7eci. Dit¢ mluvi Casto a jeho sdé€leni je ureno jemu samotnému, vyjadiuje tak
své pocity, pfipomina si osvojené normy chovani, pfi feSeni problémua ¢i hie popisuje
jednotlivé kroky. To, ze si samo pro sebe mluvi nahlas, mu umoziuje 1épe se zorientovat,
uvédomovat si. Teprve s koncem obdobi je dité schopno fidit sebe, své mysleni a chovani,

v

bez hlasitého vyjadfovani. (Vagnerova, 2000; Langmeier, Krej¢ifova, 2006)



Rec¢ se v predskolnim obdobi stavéa nastrojem k usmériiovani ditéte. Rodice a vychovatelé,
ktefi kladou na dité naroky, mu pomdhaji v osvojeni si spoleCenskych vzorcli chovani.

(Langmeier, Krejc¢itova, 2006)

1.1.3. Socialni vyvoj a socializace

Socializaci miizeme chapat jako sled interakcei jedince s druhymi lidmi. Dité v raném véku
ma jeste uritou volnost a mnoho véci nemusi. Piedskolni dité je v ¢innostech dosud ovladano
emocemi a aktualnimi potfebami, Okoli na néj ovSem zacina klast naroky a pozaduje,
aby pfizptusobilo své chovani spoleCenskym normam. Tim u ditéte podporuje nové
kompetence, umoziujici mu regulovat aktualni podnéty a usmériiovat chovani k ur¢itému cili.
(Langmeier, Krej¢itova, 2006; Vagnerova, 2000)

Nez k tomu vSak mize dojit, musi mit dité rozvinuto védomi sebe sama, to znamena,
ze si uUvédomuje svou jedineC¢nost a odliSnost, chipe sebe jako samostatny subjekt.
Nazor na sebe sama ziskava piijetim nazoru dospélych, neni ovSem schopno jej Kriticky
zhodnotit. Soucasti détské identity jsou i lidé, véci a prostiedi, které jej obklopuji.
(Véagnerova, 2000)

Psycholog Erik Erikson zastdva nazor, ze kazdy z nds si vV kazdém z obdobi Zivota musi
vyfesit uréity psychosocialni konflikt. V ptedskolnim véku jde o konflikt détské iniciativy
a pocitu viny. Dité si za¢ina vice v§imat toho, jak se k sob¢ lidé, a to ptedevsim jeho rodice,
chovaji. Zakladem, ktery kazda rodina pfedava svému ditéti, jsou normy chovani. Regulaci
jeho projevh mu umoziuje zjistit, jaké chovani je v dané situaci pozadovano, ¢i jaké
jsou dusledky urcitého chovani. PfedSkolak tyto normy chape obecné, tedy, ze jsou platné
ve vSech situacich mezi vSemi lidmi. MuZe se u néj proto vyskytnout pocit viny
nad realizovanymi ¢i pouze zamyslenymi cili. JelikoZ se dosud nachdzi v tzv. premoralni fazi,
je vhodné pfidat vysvétleni, pro¢ dané pravidlo dodrzovat. Citit vinu za nezadouci chovani
je schopen teprve ke konci tohoto obdobi. (Vagnerova, 2000; Langmeier, Krej¢itova, 2006)

Dité, které jiz jako batole bylo schopné plnit piikazy rodicl, si je postupné zvnitifiuje
a stava se schopnym fidit jimi samo sebe. Obdobi je k tomu pifihodné, jelikoZ kolem tfetiho
roku prevladd u ditéte negativismus a zvySend tendence délat véci sdm a posvém.
Ke zvnitfnéni norem pfispivéa pfedevs§im motivace, kterou je odmeéna ¢i trest. Dllezité ovSsem
je, aby rodi¢e zvolili vhodnou formu posilovani zadouciho chovani. Tou mize byt napiiklad
projev lasky ¢i jeji odnéti. (Vagnerova, 2000; Langmeier, Krej¢ifova, 2006)

Dale nabyvaji na vyznamu nové socidlni role. Dité se stdva zdkem mateiské Skoly,

urcitou roli ziskava i v détské skupiné. Jeho potieba vrstevnickych vztahti vyrazné nartsta,
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jelikoz dité potiebuje partnera ke hie. (Vagnerova, 2000) K pokroku v tomto obdobi dochazi
nejvice v osvojovani si zenské a muzské role. Rodice od okamziku narozeni svého ditéte
ocekavaji, ze dit€¢ piijme zpusob chovani, ktery je pro dané pohlavi v dané kultuie typicky
a k takovémuto chovani jej stimuluji. Posiluji takové, které je vzhledem k pohlavi ditéte
zadouci, na nezddouci reaguji negativni zpétnou vazbou a tim je utlumuji. Dité si toto védomi
rovnéz zvnitiiuje identifikaci s rodiCem stejného pohlavi a napodobou jeho chovani.
PredsSkolak si jiz plné uvédomuje rozdil mezi pohlavimi a je mu znam obsah div¢i a chlapecké
role. Prijeti t¢ ¢i oné identity je nejzietelnéj$i pii hie. (Vagnerova, 2000; Langmeier,
Krejcitova, 2006)

Se socidlnim vyvojem souvisi rovnéz schopnost empatického mysleni. ,, 4z ve ctyrech
letech je dité schopné pochopit, Ze chovani kazdého cloveka Fidi jeho viastni mysleni, objevuje
Se schopnost uvédomovat si mentalni stavy druhé osoby — tedy konkrétné jeho emoce,
predstavy, zamery, domnéenky, pocity a touhy.” (Thorova, 2015, s. 142) Tuto schopnost
popsali vroce 1978 D. Premarc a G. Woodruff v ,.teorii mysli®. Dité je schopno rozumét
myslenkdm druhych (kognitivni slozka) i jejich citim (afektivni slozka). Tato schopnost
je dulezitad pro socialni mysleni kazdého c¢loveka, je predpokladem jeho budouci socidlni
uspésnosti a podminkou vyvoje empatie. Pokud chybi, vede k deficitu v oblasti porozuméni
a fantazii. (Thorova, 2015)

V prvni kapitole byly vymezeny dulezité aspekty vyvoje ditéte predskolniho véku,

a to motoricky vyvoj, kognitivni funkce a socialni vyvoj. V nasledujici kapitole se budeme

zabyvat komunikaci a komunika¢ni kompetenci a jejich mistem v Zivoté predskolaka.
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1.2. Komunikaé¢ni kompetence a komunikace

1.2.1. Komunikace

Slovo  komunikace pochazi z latinského communicatio ,vespolné ucastnéni®
a communicare ,,¢init néco spoleénym, spolecné sdilet™ (Vybiral, 2009)

Komunikace je nejzakladngjsi lidskou potiebou, a aniz si to uvédomujeme, nasi nejéastéjsi
aktivitou. Jeji potencial ¢lovéku umoznuje prezit, navazat a udrzovat kontakt s ostatnimi
lidmi, utvaret nase predstavy o sobé samych i druhych. Diky ni jsme schopni si porozumét,
prosadit se, ovliviiovat i ublizovat. (Mikulastik, 2010)

V pribéhu komunikace dochazi ke sdélovani informaci a jejich vyméné. To, k ¢emu ma
sméfovat, je pfijeti a zpracovani informace piijemcem a vzajemné pochopeni mezi
komunika¢nimi partnery, tedy k porozumeéni. (Dvotak, 1998)

Kazdy komunikaé¢ni akt ma sviij smysl. Clovék komunikuje s jinym ¢lovékem za n&jakym
ucelem. Na zakladé tohoto poznani mizeme vymezit funkce komunikace, které nam odpovi
na otazku ,,Pro¢ komunikujeme?“

e Funkce informativni — umoznuje predat zpravu, doplnit jinou, oznamit, prohlasit.

e Instruktazni funkce — navést, zasvétit druhého, né€emu jej naudit.

e Persuativni funkce — presvédcit, ovlivnit adresata, ziskat ho na svou stranu.

e Funkce vyjednavaci — dospét k dohodg, vyfesit problém.

e  Zabavni funkce — rozveselit, rozptylit druhého ¢i sebe.

e Kontaktni funkce — byt v blizkosti druhého, prozit si sebepotvrzeni, pocit,

ze pro nékoho mé cenu se mnou mluvit.

e Sebe-reprezentatni funkce — prezentovat se, vyvolat dojem, napf. zalibit se.

(Vybiral, 2009)

Komunikace je proces. Ma tedy urcity pribéh a sled, jehoz soucasti jsou slozky, které se
na komunikaci podileji a ovliviiuji ji:

e  Komunikator - od néj vychézi sdéleni.

e Komunikant - pfijemce sdéleni.

e Komuniké - sdéleni.

e Komunikaéni jazyk - prostfednictvim, kterého je komuniké piedavano.

Jeho dlileZitymi sloZkami jsou kodovani (na irovni komunikatora, ktery své myslenky
koéduje napt. do fe€i) a dekodovani (na Urovni piijemce, ktery napt. zvuk prevadi

na myslenky).
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e Komunikaéni kanal - prostfedek, kterym je sdéleni pienaSeno (auditivni,
vizudlni,...).

e Zpétna vazba - reakce pfijemce na pfijaté sdéleni, podavd informaci o tom,
jak byla informace pochopena. I komunikator ziskava zpétnou vazbu ze svého sdéleni,
napt. slysi, co fika.

e Kontext - situace, ve které komunikace probihd. Konkrétni prostredi,
kulturni pravidla, vztahy mezi komunika¢nimi partnery, apod. (Mikulastik, 2010;
DeVito, 2008)

Kazdy komunikacni akt v sob¢ dle Watzlawicka, Bavelase a Jacksona (2011) zahrnuje
tii aspekty. Jsou jimi syntax, sémantika a pragmatika. Syntax (ve spojeni s lidskou
komunikaci, nikoli jazykovou rovinou) v sob& pojima otazku piredavani zprav, tedy kdédovani,
komunikacni kandly, kapacitu, ruchy, informacni nadbytek. Sémantickd stranka ma sviyj
vyznam pro pochopeni informace komunika¢nimi partnery. Proto, aby mezi nimi doslo
K porozuméni, je nutné, aby slovim, gestim apod. pfifazovali oba stejny vyznam.
Pragmaticka stranka komunikace v sobé zahrnuje uCinky komunikace na komunikacni
partnery, komunikac¢ni kontext, neverbalni projevy V prubéhu komunikac¢niho aktu.
Autofi tak za komunikaci povazuji veskeré lidské chovani.

Komunikaci mizeme dé€lit na intrapersonalni (¢i intrapsychickou dle Vybirala, 2009),
kdy €lovék hovoii sdm se sebou ve svém nitru, uvazuje, rozhoduje se a interpersonalni,
ktera probiha mezi dvéma a vice lidmi. (DeVito, 2008) Kazda komunikace ma svoji
obsahovou a formalni stranku. Obsahova v sobé zahrnuje to, co sdélujeme, formalni stranka
predstavuje zpisob sdé€leni, tedy prostiedky, kterymi informaci sd€lujeme. Dalsi dé€leni
je komunikace verbalni ¢i neverbalni. Velmi Casto také komunikujeme ¢inem. (Kocurova,
2002)

Verbalni komunikaci zprostfedkovava fe¢, a to ve zvukové a grafické podobé. Re¢ je jedna
z vysSich psychickych funkei, kterd se realizuje pomoci slov. Mlizeme tak slovné myslet
a nase myslenky sdélovat. Slova maji symbolickou funkci, jsou nositeli urcitého vyznamu
a pomahaji ndm oznaCovat a dorozumivat se. Rovnéz verbalni komunikace ma svoji
obsahovou a formélni stranku, pfi€emz formalni v sob¢ zahrnuje paralingvistické slozky feci,
jako je vySka a ton hlasu, hlasitost feci, jeji plynulost ¢i melodie. (ByteSnikova, 2007;
Kocurova, 2002)

Neverbalni komunikace je diilezitym dopliikem komunikace verbalni. Samostatné ovSem
neni tak pfesnd a efektivni, nelze ji jednoduSe interpretovat. NejCastéji se odehrava

na nevédomé urovni. Slozky neverbalni komunikace tvoii vizika (pohledy o¢i), mimika
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(vyraz tvére), gestika (pohyb rukou a hlavy), haptika (doteky), posturika (postoj), proxemika
(komunikacni vzdéalenost mezi partnery), kinezika (specifické pohyby celého téla).
Rovnéz styl oblékani ¢i prostiedi, ve kterém Zijeme, neverbalné sdéluje naSemu okoli mnoho

informaci o nas. (Mikulastik, 2010; ByteSnikova, 2007)

1.2.2. Komunika¢ni kompetence

Kompetentni ¢lovék je ten, kdo je zpusobily, povolany, opravnény vykonavat urcité
¢innosti. (Kraus, Petrackova, 1995)

V oblasti lingvistiky se pojem kompetence poji s jazykem. Jazykova kompetence
je ,,soustava jazykovych pravidel viastni mluvcimu (i posluchaci), ktera je predpokladem
pro vznik konkrétniho jazykového projevu. “ (Kraus, Petrackova, 1995, s. 404) Jde o schopnost
Clovéka ovladat jazykovd pravidla, tvofit véty vrodném jazyce gramaticky, obsahové,
vyslovnostné a pravopisn¢ spravné, pfijimat je a rozumét jim. (Giglioli in Gavora, 2005;
Pricha, 2010)

Clovék se dennodenné dostiva do kontaktu s ostatnimi lidmi a do nejrozmanitéjsich
komunikac¢nich situaci. Jednou z podminek komunikace je totiz interakce. Interakci ¢lovéka
s ¢lovékem je naplnén smysl komunikace. Aby byl ¢lovek v této interpersonalni komunikaci
uspésny, musi kromé jazykové vybavenosti a zvladani jazykovych pravidel, ovladat také
pravidla socialni. A zde se dostavame k pojmu komunika¢ni kompetence. (Gavora, 2005)

Kompetentnim ke komunikaci se c¢lovék nerodi, ale stdva postupnou socializaci.
Vyvoj komunikaénich dovednosti jde ruku v ruce s osvojovani feci a jazyka jiz od ran¢ho
veéku, a to spontannim 1 fizenym ucenim. Spontanné déti napodobuji komunikaéni aktivity
a chovani svych rodict a jinych dospélych, ktefi je v nich podporuji. Piikladem fizeného
osvojovani komunika¢nich dovednosti je vyuka v mateiské skole. (Pricha, 2011)

Sebesta (2005) chape komunikaéni kompetenci ,jako soubor vsech mentdlnich
predpokladii, které cloveka cini schopnym komunikovat.“ Nize dodava: ,, Okruh téchto
predpokladii je pomérné velmi Siroky, patii sem predevsim:

a) ovladani jazyka, resp. jazykii, nebo Sire kodii (i jinych nez jazyka prirozeného),

b) interakcni dovednosti (dovednost brat ohled na podstatné rysy komunikacni situace
a prostredi a volit ji primérené, vhodné komunikacni prostredky a postupy; respektovat
komunikacni, interakcni a interpretacni normy, zvldadat strategie dosahovani cilu),

¢) kulturni znalosti (znalost socialni struktury, hodnot a postoju, kognitivnich map

a schémat). “ (Sebesta, 2003, s. 60)
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Dle Encyklopedického slovniku cestiny (2002) predstavuje komunikacni kompetence
uréitou schopnost ¢i znalost napt. toho, kdy je vhodné hovofit, kdy micet, s kym je vhodné
o daném tématu mluvit a s kym nikoli, jakou varietu jazyka uzit apod.

Komunikac¢ni kompetence klade tedy diiraz na praktickou stranku jazyka. Jde o propojeni
jednotlivych znalosti mechanismu komunikace, které vyplynou ve zdatnost, skutecné socialné

jednat. (Bina, 2008)

1.2.2.1. Komunikaé¢ni kompetence v kontextu ramcového vzdélavaciho
programu pro predskolni vzdélavani
Jelikoz se bakalafskd prace zabyva komunikaéni kompetenci v kontextu ptedskolniho
veku, je vhodné se seznamit s tim, co ke komunikacni kompetenci fikd Ramcovy vzdélavaci
program pro predskolni vzdélavani (RVP PV), dle kterého se fidi vzdélavani v matetskych
$kolach. Program je zavazny pro viechny matetské skoly (MS), které si dle n&j vypracovavaji
sviij Skolni vzd&lavaci program (SVP).
Piedskolni vzdélavani v MS si klade za tikol pod dohledem odborné péce dopliovat
a podporovat rodinnou vychovu, poskytovat ditéti dostatek podnéta k jeho aktivnimu rozvoji
a u€eni a smyslupln¢ obohacovat jeho denni program. PfedSkolni vzdélavani md usnadnit
ditéti jeho dalsi vzdélavani, tim Ze mu vytvoii dobré ptredpoklady a bude maximalné rozvijet
a podporovat jeho individualni moznosti. Ukol, ktery rovnéz plni je diagnosticky a to zejména
ve vztahu kdétem se specialnimi vzdélavacimi potiebami a nadanym. Mnohé déti
jsou diagnostikovany pravé v tomto obdobi, je tedy Zadouci jim poskytnout odpovidajici
specialné pedagogickou péci. (RVP PV, 2018)
Za ramcové cile ptedskolniho vzdélavani, vymezuje RVP PV tyto tii body:
1. , rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani,
2. osvojeni zakladi hodnot, na nichz je zaloZena nase spolecnost,
3. ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatnd
osobnost puisobici na své okoli** (RVP PV, 2018, s. 10)
Dale ptesnéji stanovi tzv. vzdélavaci oblasti:
e Dité a jeho télo (oblast biologickd)
e Dité a jeho psychika (oblast psychologickd)
e Dité a ten druhy (oblast interpersonalni)
¢ Dit¢ a spolecnost (oblast socialné-kulturni)

e Dité a jeho svét (oblast environmentalni)
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Kazda ztéchto oblasti v sobé zahrnuje diléi cile — co pedagog u ditéte podporuje,
vzdélavaci nabidku — co pedagog ditéti nabizi a ofekdvané vystupy — co dit¢ na konci
predskolniho obdobi zpravidla dokaze. Tyto ocekavané vystupy jsou vlastné tzv. kliCovymi
kompetencemi, oblastmi, které v sobé zahrnuji piedpokladané védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoje a hodnoty, kterymi by dité na konci predskolni vychovy mélo disponovat.
Jsou jimi:

e kompetence K uceni

e kompetence k feSeni problému

e komunikativni kompetence

e socialni a personalni kompetence

e kompetence ¢innostni a ob¢anské (RVP PV, 2018)

Ptedpokladem je, ze pro dité v pfedskolnim véku mohou byt dosaZzitelné komunikativni

kompetence v této Grovni:
,, Dité ukoncujici piedsSkolni vzdélavani

- ovldda 7ec, hovori ve vhodné formulovanych vétach, samostatne vyjadiuje
své myslenky, sdéleni, otdzky i odpovedi, rozumi slysenému, slovné reaguje a vede smysluplny
dialog

- Se dokaze vyjadrovat a sdelovat své prozitky, pocity a ndlady riznymi prostredky
(Fecovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

- se domlouva gesty i slovy, rozlisuje nékteré symboly, rozumi jejich vyznamu i funkci

- komunikuje v bézZnych situacich bez zdbran a ostychu s détmi i s dospélymi;
chape, Ze byt komunikativni, vstiicné, iniciativni a aktivni je vyhodou

- ovlada dovednosti predchazejici cteni a psani

- prubeézné rozsiruje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi komunikaci
s okolim

- dovede vyuzit informativni a komunikativni prostredky, se kterymi se bézné setkava
(knizky, encyklopedie, pocitac, audiovizualni technika, telefon atp.)

- vi, Ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit; md vytvoreny

‘

elementarni predpoklady k uceni se cizimu jazyku.
(RVP PV, 2018, s. 12)
Pojem komunikativni kompetence neni v programu piesn€é vymezen. Priicha (2011, s. 112)

pojimé komunikacni kompetenci ,, ...jako ty znalosti a dovednosti, které se maji déti naucit
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ovladat, a to vdisledku piisobeni urcitych slozek skolni vyuky.” Soucasné,
pojmy komunikativni a komunikacéni, poklada za synonyma.

Piedpokladem pro nabyti komunika¢nich kompetenci, je rozvoj a podpora jejich dil¢ich
slozek. Vyjdeme-li z dil¢ich vzdé€lavacich cild, tedy toho, co pedagog u déti podporuje,
zjistime, ze se zaméfuje na dovednosti spojené srecepci fe¢i (vnimani, naslouchéni
a porozumeéni) a produkei feci (vyslovnost, vytvareni pojmi, mluvniho projevu, vyjadfovani),
dale na kultivovanost projevu verbalniho i neverbalniho a dovednosti spojené s pocate¢nim
¢tenim a psanim a dalSimi formami produkce a percepce - vytvarnou, hudebni, pohybovou
a dramatickou. (RVP PV, 2018)

Vzdélavaci nabidka — co ucitel ditéti nabizi, je zamétena na:

- artikulacni, recové, sluchové a rytmické hry, hry se slovy, slovni hdadanky,
vokalni ¢innosti

- spolecné diskuse, rozhovory, individualni a skupinova konverzace (vypraveni zazitkui,
pribéhii, vypraveni podle skutecnosti i podle obrazového materialu, podle vlastni
fantazie, sdélovani slyseného druhym apod.)

- komentovani zazitkii a aktivit, vyrizovani vzkazii a zprdav

- samostatny slovni projev na urcité téma

- poslech ctenych ¢i vypravénych pohdadek a pribehi, sledovani filmovych
a divadelnich pohadek a pribéhii

- vypraveni toho, co dité slyselo nebo co zhlédlo

- prrednes, recitace, dramatizace, zpév

- grafické napodobovani symbolu, tvarii, cisel, pismen

- prohlizeni a ,, cteni** knizek

- hry a ¢innosti zamérené k pozndvani a rozlisovani zvuku, uZivani gest

- Cinnosti a prileZitosti seznamujici déti s ruznymi sdélovacimi prostredky (noviny,

casopisy, knihy, audiovizudlni technika)“ (RVP PV, 2018, s. 17-18)

ByteSnikova (2012) uvadi, Ze je dulezZité vénovat pozornost stimulaci zrakové a sluchové
percepce, hrubé a jemné motoriky, motoriky mluvnich organti, grafomotoriky a vyvoj
adekvatni urovné feci podpofit dechovymi a fona¢nimi cvicenimi. Pedagogicti pracovnici
by se méli vénovat orientatnimu zjiStovani urovné komunikaénich dovednosti u déti
ve své tiid€. U starSich déti hned pfi nastupu (tedy v zéfi), u déti mladsich (v matefské skole

novych), je vhodné s vyhodnocovanim pockat mésic, dva nez se na prostiedi adaptuji.
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Déle program vymezuje jesté¢ konkrétni 0cekdvané vystupy, ve kterych blize specifikuje,
jaké kompetence by dit¢ v pribéhu predskolni dochazky mélo nabyt. Vystupy jsou pouze
orientacni, aby mohly byt pedagogem piizpusobeny na miru konkrétnimu ditéti.

(Bytesnikova, 2012)

1.2.2.2. Komunika¢ni kompetence v kontextu Skolnich vzdélavacich
programi matefskych $kol, ve kterych bylo provedeno vyzkumné
Seti‘eni, S prikladem jejich zpracovani

e MSA
Skolni vzdeélavaci program ,, Maly princ — To, co je skutecné dillezité, oci nevidi. *

Vizi SVP je pracovnimi aktivitami, hrou a objevovanim prohlubovat prozitkové udeni
a tim smeéfovat k celistvosti osobnosti ditéte se specidlnimi vzd€lavacimi potifebami.
Vzdélavaci obsah planu je vymezen na tii roky. Ustiedni téma ,,Maly princ*, je pro kazdy rok
rozpracovano ve cCtyfech integrovanych blocich, dle kterych je tvofen tfidni vzdélavaci

program (TVP) a nesou ndzvy ,,Maly princ*, ,,Védec*, ,,Liska*, ,,Raze*.

o 1. rok ,,V krélovské fi§i“ — hlavnim zamérem je rozvijet komunikaci, vztahy
a socializaci

o 2.prok ,V zemi lidi — se zamérem rozvijet zivotospravu, zdravy Zivotni styl,
ekologii

o 3. rok ,Na kouzelné planetce* — poznavat svét ptirody, lidi, zaméten na celkovou
samostatnost
Piiklad: Integrovany blok ,, Vedec *
Vzdélavaci oblast: Dité a jeho psychika
-rozvoj Fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani, naslouchani
porozumeni) a produktivnich (vyslovnosti, vytvareni pojmii, mluvniho projevu, vyjadrovani)

Ocekavané vystupy

navazovat kontakt sdospélymi a prekonat stud, komunikovat s nimi Vhodnym
zpiisobem

- chapat slovni vtip a humor

- utvorit jednoduché rym

- poznat a vymyslet jednoduché synonymy, homonyma a antonyma

- pojmenovat vetsinu toho ¢im je obklopeno

- formulovat otazky, odpovidat, hodnotit slovni vykony, slovné reagovat
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- wjadrovat samostatné a smysluplné myslenky a napady, pocity a usudky ve vhodné
zformulovanych vétach
- wvyjadrovat svou predstavivost a fantazii v tvorivé cinnosti i ve slovnich vypovédich
k nim
- predkladat napady, myslet kreativne
Komunikacéni kompetence
- dovede vyuzit informativni prostiedky, se kterymi se bézné setkava (knizky, encyklopedie,
pocitac, audiovizudlni technika, telefon atp.)

r v I e ’ s e ee r .. Voo v .. vl
- vi, Ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit

e MSB
Skolni vzdélavaci program ,, Cesty a cesticky

Skolni vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani , Cesty a cesticky* vyhovuje
potiebam predskolnich déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a podminkdam tiid MS.
Vnimame jako prioritu, zZe vedeme deéti k zodpovédnému chovani wviici prirode, Zivotnimu
prostiedi a viastnimu zdravi. Seznamujeme deéti s kulturnimi tradicemi, nékteré z nich
udrzujeme a ucime déti, aby si jich vazily.

Zamerem predskolniho vzdélavani je dovést dité na konci jeho predskolniho obdobi
k tomu, aby v rozsahu svych moznosti ziskalo primérenou fyzickou, psychickou i socialni
samostatnost a bylo vybaveno souborem klicovych kompetenci na urovni, ktera je pro né
dosazitelnd a pripravit je tak na dalsi, pokud mozZno aktivni vzdélavani a uplatnéni
ve spolecnosti. U déti s poruchou autistického spektra, mentdalnim postizenim a naruSenou
komunikacni schopnosti vyuzivame metodu strukturovaného uceni s podporou vizualizace.
Denni rezim slouzi k podpore casové orientace déti ve tride, motivacni systéem, ktery motivuje
k ¢innostem, pracovni a procesudlni schémata, ukazujici déjovou posloupnost jednotlivych
tikonii...U déti s narusenou komunikacni schopnosti provadime logopedickou intervenci
ve vSech jazykovych rovinach formou individudlni a kolektivni péce. Rozvijime aktivni
i pasivni slovni zasobu a fonematicky sluch. Nedilnou soucasti u vSech déti je rozvoj hrubé,
jemné motoriky a grafomotoriky. VSemi témito cinnostmi se snazime détem s ruznym

postizenim jejich zivot zkvalitnit a umoznit lépe se zaradit do spolecnosti. * (S. 17-18)

Priklad: |11: Integrovany blok: ,,JARO*

! Pozn. autorky — nejedna se o piimou citaci z SVP MS A. Text byl parafrazovan, jelikoz SVP nebyl dostupny
v elektronické podobé. Pani feditelka jej pfedlozila k nahlédnuti a umoznila dulezité body opsat ru¢né.
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Jazyk a re¢

Ocekdavané vystupy — dité by mélo:

- pojmenovavat vétsinu toho, ¢im je obklopeno

- pojmenovdvat nékterd zvirata a pozndvat jejich zvuky, pozndvat zdakladni rostliny
- dorozumet se slovy i gesty

- ucit se novd slova a snazit se je pouzivat

- rozlisovat nékteré obrazné symboly

- sledovat o¢ima zleva doprava

- poznat nékterd pismena a cislice

- projevovat zdajem o knihu

Aktivity smérujici k vystupium:

- hry a cinnosti zamérené k poznavani, rozlisovani a pojmenovavani predmétu, uZivani gest,
posunki

- cinnosti zamérené k pozndvani a pojmenovavani rostlin, zvirat a jejich zvuk

- hry a cviceni k rozvijeni komunikace pomoci uzivani verbdlni komunikace, pomoci gest,
obrazkového komunikacniho systéemu (VOKS), vétného prouzku

- artikulacni, Fecovd, sluchova a dechova cviceni

- hry, innosti a prilezitosti seznamujici deti s ruznymi symboly

- prileZitosti k vytvareni zakladii pripravy na cteni

- Cinnosti zamérené na vytvareni povedomi o matematickych pojmech, cislicich, pismenech

- prohlizeni a ,, cteni * knizek, vyuziti nazoru“ (S. 36-37)

wkompetence komunikativni
e rozsifuje svou slovni zasobu a aktivné komunikuje s okolim
® vyjadruje se ruznymi prostredky /Fec, vytvarné, hudebné, dramaticky/

e domlouva se slovy, gesty, symboly“ (s. 42)

20



1.3. Kresha

V praktické Casti nasi prace jsme pozorovaly komunikaéni dovednosti déti v predskolnim
veéku pii kresebné Cinnosti. Nasledujici kapitolu proto vénujeme kresbé a grafomotorice,
jejich vyvoji, vztahu k feci a jejimu vyvoji.

,Détska kresba je zviastnim druhem Ccinnosti, ve které jsou zastoupeny jak hrave,
tak i pracovni navyky. Predstavuje v Zivoté ditéte zvlastni prostiedek k vyjadreni myslenek,
citit a prani. Po této strance ma mnoho spolecného s reci. * (Opattilova, 2006, s. 175)

Kresebny projev ditéte vychazi z jemné motoriky. Tu mizeme definovat jako ,, pohyby
Fizené aktivitou drobnych svalu vyzadujicich vzdjemnou spolupraci rukou a zraku.*
(Bytesnikova, 2012, s. 146) Re¢ a motorika se navzajem ovliviiuji ve vyvoji lidstva
i jednotlivce. Lidska fe¢ se zformovala v zavislosti na rozvoji motoriky a vyvoji mozku,
rozviji se soucasné s pohybem od utlého véku. (Antusekova, 1995) Bot (in Antusekova, 1989)
poukazuje na to, Ze morfologické a funkcionalni utvaieni fe€ovych oblasti v mozku ovliviuji
kinestetické impulzy ruky.

Mezi vyvojem feci a kresby je jistd paralelnost. Stejné jako fe¢ vznikd z nahodilého
a neartikulovaného broukani, postupnym vyvojem se zlepSuje koordinace artikulacnich
organii a slova, ktera dit¢ produkuje, dostdvaji svij vyznam, tak i1 kresba postupuje
Z nekoordinovanych ¢aranic k vérn&j§imu zobrazeni, kterému je opét pritknut urcity vyznam.
(Ptihoda, 1977)

Z vyzkuml vyplyva, Ze pokud troven jemné motoriky odpovida véku, tak 1 vyvoj teci
ditéte odpovidd normé. (Fomina in Antusekové, 1989) Pokud se béhem vyvoje jemné
motoriky vyskytnou deficity, nejznatelnéji to pozorujeme v nedostate€ném vyvoji feci.
Je proto dulezité jemnou motoriku a grafomotoriku u déti ptredSkolniho veéku rozvijet.

(Bytesnikova, 2012)

1.3.1. Vyvoj grafomotoriky a kresby

Grafomotorika i kresebny projev se vyviji etapovité. (Lipnicka, 2007) Jelikoz vSechny déti
kresli v ur¢itém obdobi stejné, mizeme z toho dedukovat urCité znaky kresebného projevu
typické pro dany vék. (Simitkova-Cizkova, 2010) Stadia souvisi s vyvojem intelektu ditéte.
(Luquet in Davido, 2001)

J. Uzdil (1978, 2002) se snazi odpoveédét na otdzku, pro¢ malé dité tak rado a Casto kresli.
Kresba je v prvé fadé pro dit¢ hrou. Luquet (in Uzdil, 1978) tvrdi, ze dité kresli proto,

aby se bavilo. A déale dodava: , Kresleni je hra, ktera nevyzZaduje partnera a nejenze
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zameéstnavd ruce a zrak, ale prijemne a nendrocné uvadi v pohyb i vnitrni zkuSenost ditete. *
(s.94 - 95)

Ani ne dvouleté ditko ma radost pfedevsim z grafického pohybu, ktery umoziuje zanechat
viditelnou a trvalou stopu. Pohyb vychazi z ramenniho kloubu, to znamena, ze kresba roste
z celkové motoriky. (Pfihoda, 1977) Zpocatku si dit¢ téchto pohybl piili§ nevSima
a nerespektuje hranici papiru. (Uzdil, 2002) Jemnéjsi pohyby se objevi az pozdéji,
kdy zacinaji byt koordinovany zrakem a hmatem. (Lipnicka, 2007) Kvalita grafickych tvara
a linii se svyvojem psychickych a motorickych funkci zdokonaluje a pohyby ruky
se postupné uvoliuji. (Lipnicka, 2007)

Grafomotoricky vyvoj
Dle Lipnické (2007), kterd tento piehled sestavila na zaklad¢ autort Lisa, Kiourkova,
1998, Looseova, Piekertova, Dienerova, 2001 a Langmeier, Krej¢itova, 2003:

e 1-2 roky — Dité experimentuje Suchopovani pastelky, drzi ji vdlani, vede ji
tézkopadne, kiecovité, ¢mard kdekoliv a na cokoliv, nema zamér, pohybuje celou
rukou.

e 2-3 roky — K uchopeni pastelky pouziva tfi prsty a postupné si toto spravné drzeni
fixuje, pastelkou pohybuje spontanné a po papite, nakresli kruh a pfimky, klubicka
a spiraly, svislé a vodorovné ¢ary, nakreslené¢ tvary pojmenovava.

e 3-4 roky — Postavu znazoriiuje kreslenim kruhovych tvari a Carami vyznacuje
koncetiny, napodobi kruh, spirdly a slunicka, zacina kreslit ¢tverec, trojuhelnik, kiiz,
ale dosud je nepojmenuije.

e 4-5 rokll — Postava ma trup a koncetiny, kombinuje rizné tvary, piredkreslené tvary
nepiesné vybarvuje, zobrazuje svét kolem sebe, rozviji se jeho vnimani tvart a kreseb.

e 56 let — Kresli postavu se vSemi jejimi Castmi, zndzoriiuje geometrické tvary,

napodobuje velka tiskaci pismena a jiné zjednodusené symboly (vinky apod.).

Prehled vyvoje kresby

e  stadium Crtaci experimentace (od 1,5-2 let)

Na papife pozorujeme kruhovité az elipsovité tvary v disledku kyvavého pohybu celé
paze. Pokud se dité rozmachne je schopno z kruhu vést klikatou caru. Pozdé&ji nakresli kiiz,
ktery je predpokladem védomé schopnosti ménit smér a pro kresbu uthli. Nekoordinované

pohyby postupné piechazi do mensich klubicek, klikatin, spiral i bodi. Na konci stadia
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jiz dité k ¢aranicim upina vice pozornosti, jelikoz zjistuje, Ze se pohyb ruky na plose papiru
méni z hloubkového na plosny a diky plisobeni fantazie v nich zac¢ina vidét konkrétni
predméty a jevy. (Piihoda, 1977; Uzdil, 1978)

e  stadium prvotniho obrazu

Dit¢ si uvédomuje, ze stopa na papiie byla vytvoiena jeho vlastni rukou. Zamérem,
pro¢ kresli, jiz tedy neni pouha radost z pohybu. S rozvojem fe¢i a uvédoménim si, Ze dana
¢aranice zastupuje néco konkrétniho, se stdva kresba komunika¢nim prostiedkem ke sdéleni
prozitych obsaht. (Uzdil, 1978) Zpocatku dit¢ vyznam obrazkim ptiklada dodatecné,
Casto pod tlakem otazky ,,Co je to?* ¢i ,,Co jsi nakreslil?* Pfipadné ma urcity zadmér,
co nakresli, ale v priibéhu kresleni svou pfedstavu opousti a vydava ji za jinou, kterd lépe
odpovida a pfipomina vyobrazeni na papite. (Uzdil, 2002)

o  stadium linedarniho nacrtu (0d 4 roku)

Kresleni je jiz plné uvédomélou ¢innosti. Predmét, ktery dit€ zobrazuje, predstavuje obrys
doplnény o prvky, které dité povazuje za dulezité, na predmétu podstatné, ptipadn¢ majici
ur€ity vztah k nému samotnému. Muzeme tedy fici, ze nekresli to, co vidi, ani vnima, ale to,
co o objektu vi. (Pfihoda, 1977) Kresby v tomto obdobi maji vécny ¢i antropocentricky obsah
a zobrazuji pouze izolované predstavy — dim, kvétina, slunce, ¢loveék, ptipadné fantazijni
napt. oblibend pohadkova postavicka. (Uzdil, 2002) Barvy dosud uziva spise pro dekoraci,
nebere ohled na skute¢nou barvu ptredmétu. (Ptihoda, 1977)

Pokud bychom se blize zabyvali vyvojem kresby lidské postavy, tak v tomto stadiu
pozorujeme jeji prvotni naznak, a to tzv. hlavonoZzce - oval doplnény o dvé ¢ary, predstavujici
hlavu a koncetiny. Brzy mu ptidava oci a pak usta, nos a usi. Postava je znacné disproporcni.
Hlava zabird nejvice mista, protoze ji dit¢ jiz od raného v€ku vnima nejvice. Trup a krk
nevnima jako podstatné, proto je v kresbé zaznamendme az mezi patym a Sestym rokem.
(Ptihoda, 1977) UZdil (2002) poukazuje na to, Ze prvotni zobrazeni ¢lovéka vychazi spise
z dotykovych, pohybovych a pocitovych zkuSenosti ditéte s vlastnim télem a zrakova
zkuSenost se mezi nimi ztraci.

o sStadium realistické kresby (0d 5-6 roku)

Hlavnim rysem tohoto stddia je obohacovani ptivodniho obrazu detaily, kterych je stale
pozadi (zem, hory, obloha) a zobrazit perspektivu. Neni to pro né ale jednoduché. Pfedméty
bud’ kresli z pohledu ze shora, nebo linedrn€é. Projevuje se tzv. transparentnost. Véci,
které nemlzeme pozorovat, jsou na kresbé viditelné¢ (napf. v hrnci vidime, ze se vari

téstoviny). Tento jev souvisi s tim, Ze dit¢ stale kresli to, o ¢em vi, a co ho zajimé a nezabyva
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se tim, Ze to pfece nemlzeme vidét. Dit¢ se dostavd i k tzv. ¢tvrtému rozméru kresby,
tedy snazi se zobrazit ur¢ity dé¢j, sled udalosti nasledujicich po sob¢€. Barvy jiz uziva podle
skutecnosti a snazi se jimi pfedmét co nejveérnéji vystihnout. (Uzdil, 2002; Ptihoda, 1977)

Lidska postava v tomto obdobi dostava dvojdimenziondlni rozmér, proporce jiz odpovidaji
skute¢nosti, tedy hlava se zmensuje. Dochazi k dopliiovani detaild, které odlisi nejen pohlavi
ale i individudlni rysy zobrazeného clovéka (dédecek s fajtkou a vousy). Také se objevuji
prvni pokusy o kresbu profilu a zobrazeni pohybu. Déti zobrazuji postavy pii rozmanitych
¢innostech 1 jejich psychicky stav (ismeév, plac). (Uzdil, 2002; Piihoda, 1977)

o stadium naturalistické kresby (0d 11 roku)

Dit¢ jiz kresli nejcastéji podle modelu ¢i predlohy a pfisné svlj vytvor srovnava
s originalem. Proto také pokud kreslifské dovednosti nejsou dale rozvijeny, byva toto stadium

ve spontanni kresbé konecnym. (Ptihoda, 1977)

Z praktického hlediska ndm kresba u déti poslouzi jako diagnosticky nastroj. Psychologové
Ji nazyvaji ,,zrcadlem do détské duse*. \Vypovida o urovni senzomotorickych dovednosti,
jemné motoriky, vizudlni percepce a vnimani. Na jejim zékladé jsem schopni zhodnotit
inteligenci ditéte a orientatné odhadnout celkovou uroven jeho vyvoje. Jeji analyzou
odhalujeme také osobnost, city a prozitky autora obrazku, vztah a postoj k sobé samému
1 svému okoli. (Davido, 2001; Svoboda a kol., 2009)

Pokud zname mezniky kresby ditéte, nezbyva nez podpofit je v jeho produkci
a to vyuzitim vhodnych materiali, aby se mu dobte kreslilo. Diive nez prejdeme ke kresbé
S nastrojem, je vhodné zacit malovat prstem, napt. do pisku ¢i krupice, ptipadné pouzit
prstové barvy. Nejmensi déti by meély kreslit smeékkymi a poddajnymi materialy,
které¢ zanechdvaji tlustS$i stopu a umoziuji lepsi ndvaznost linii. Proto je vhodné uzivat
napf. voskové pastelky (pokud se neldmou), fixy, mékké tuzky. (Vitkova, 2004; Uzdil, 2002).
Pro praci s barvami ¢i inkoustem doporucuje Uzdil (2002) drivko, kterym je mozno po papiie
rozvést malou kaluz barvy. Castdji se spise setkame se $tdtcem atemperovymi barvami,
které¢ mizeme vytlaCit na okraj desticky. Papir by m¢l byt miniméln¢ formatu A4, mizeme
jej ptipevnit k podlozce. Dal§im dilezitym bodem je zajisténi klidného pracovniho mista,

kde by se dit¢ mohlo ni¢im neruseno pln¢ soustiedit.
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1.4. NaruSena komunikac¢ni schopnost

Narusend komunikacni schopnost (angl. communicative disability, dale NKS) je hlavnim
pfedmétem zajmu specialné pedagogické discipliny logopedie. Pfed samotnou jeji definici
je zadouci vymezit a rozli§it pojmy jazyk a feC, které jsme vySe vramci Kkapitoly
0 komunikaci pominuly.

Redi rozumime specificky lidskou vlastnost, kterou u jinych Zivych bytosti nenajdeme.
Jde o védomé uzivani jazyka, za Gcelem sdélovani myslenek, pocitl a ptani. Jde o0 schopnost,
pro kterou dostavame ve své genetické vybavé dispozici, jeji rozvinuti pak zalezi
na verbalnim styku s okolim. Pro jeji realizaci jsou dilezité:

e zevni mluvni organy — umoznuji Cloveéku tzv. zevni fe¢ (mluvenou fe¢, mluvu),
kterd se realizuje mluvenim. Jde o schopnost uzivat sd€lovacich prostiedkl
vytvarenych mluvidly.

e mozek a jeho hemisféry — zde jde o wvnitini tfe€, kterd se realizuje chapanim,
uchovavanim a vyjadfovanim myslenek pomoci slov a to verbalné ¢i graficky.
(Klenkova, 2006)

Jazykem rozumime systém dohodnutych znakiti a pravidel, kterymi se fidi urcité
spoledenstvi pii dorozumivani & oznamovéni uréité informace. (Lechta in Skodova, Jedlicka,
2007)

Jazyk a te¢ jsou spolu v uzkém vztahu. Aby mohl ¢lovék promluvit (fe€¢) musi ovladat
jazyk. (Klenkova, 2006)

Pro definovani narusené komunikacni schopnosti je v soucasné dobé respektovana definice
slovenského logopeda, profesora Viktora Lechty (2003, s.17): ,,Komunikacni schopnost
cloveka je narusena tehdy, kdyz néktera rovina jeho jazykovych projevii (pripadné nekolik
rovin - soucasné) pisobi interferencné (rusivé pozn. autorky prdace) vzhledem
ke komunikacnimu zaméru.” Pti hodnoceni NKS je dulezité, vSimat Si nize uvedenych
projevil Cloveka, ve kterych miZze byt komunikace narusena:

e Jazykovych rovin

o roviny lexikalné-sémantické, ktera je nositelkou obsahu sd¢leni,

o roviny morfologicko-syntaktické, ve které hodnotime gramatickou stranku
sdéleni,

o foneticko-fonologické, jde o rovinu zvukovou,

o pragmatické roviny, kterd zahrnuje socialni uplatnéni komunikacnich

schopnosti jedince.
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Interindividualni komunikace
o verbalni a nonverbalni slozky,
o mluvené i grafické formy.
Pribéhu komunikac¢niho procesu
o expresivni slozky, tedy produkce teci,

o receptivni slozky, tedy porozuméni feci. (Lechta, 2003)

Dale ma NKS vzdy jeden z dvojice parametri:

vznika na organovém nebo funkénim podklade,

dle stupn¢ naruseni je NKS totalni nebo parcialni,

jedinec si sviij nedostatek muZe, ale nemusi uvédomovat,

NKS se mize promitnout o sféry symbolickych procesi nebo procesii
nesymbolickych, v obou piipadech ve zvukové ¢i nezvukové dimenzi.

je dominantnim projevem, nebo symptomem jiného dominantniho postizeni.
(Klenkova, 2006; Lechta, 2003)

1.4.1. Pri¢iny vzniku naru$ené komunika¢ni schopnosti

Etiologie NKS je rtznoroda, z hlediska ¢asu mohou pfiiny pusobit v prenatalnim,

MIve

genové mutace ¢i chromozomalni aberace,

odchylky ve vyvoyji,

poruchy recepce (organové poskozeni receptortt),

Poskozeni fatickych (nejvyssich recovych) funkci (v dusledku poskozeni mozku a jeho
funkect),

poruchy expresivni stranky reci (napt. v disledku poSkozeni efektori - perifernich
tkani, které ptijimaji nervové vzruchy),

nepodnétné, nestimulujici prostredi (Casta pti¢ina opozdéného vyvoje feci),

pfi naruseni socialni interakce muze dojit i k poruchdm psychotické povahy.

(Klenkova, 2006)

1.4.2. Klasifikace NKS

V odborné literatuie a logopedické praxi napii¢ nasi republikou je od devadesatych let

respektovana klasifikace narusené komunika¢ni schopnosti dle profesora Lechty,

ktery vymezil deset okruhii podle symptomu, ktery je pro danou NKS typicky nejvice.

(Klenkova in Pipekova, 2010) Jsou to tyto zdkladni kategorie:
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e vyvojova nemluvnost,

e  ziskand organova nemluvnost,

e ziskana psychogenni nemluvnost,

e naruSeni zvuku feci,

e naruSeni plynulosti feci,

e naruSeni ¢lankovani reci,

e naruseni grafické stranky feci,

e symptomatické poruchy feci,

e poruchy hlasu,

e kombinované vady a poruchy feci.

(Lechta in Skodova, Jedlicka, 2007)

Nyni se ve stru¢nosti zamétime na jednotlivé okruhy NKS. Zvysenou pozornost vénujeme
dvéma okruhlim, a to vyvojové nemluvnosti a naruseni clankovani reci, do kterych spadaji
S opozdénym vyvojem feci a dyslalii déti vyzkumného vzorku.

e Vyvojova nemluvnost

Radime zde opozdény vyvoj fedi (dale OVR) a specificky narufeny vyvoj fedi
tj. vyvojovou dysfazii. OVR predstavuje ¢asové opozdéni feového projevu o jeden az dva
roky, které se projevi vjedné nebo vice jazykovych rovinach, pfi minimdlnim opozdéni
motoriky, normélnim intelektu 1 stavu zraku a sluchu. (Lechta in ByteSnikova, 2012) Pokud
dité ve tfech letech nemluvi, ¢i mluvi o poznani méné nez jeho vrstevnici, méli bychom hledat
pri¢iny opozdéni. Vhodné je nejprve provést diferencialni diagnostiku, abychom vyloucili
sluchovou, zrakovou vadu, poruchy intelektu, vady mluvnich organti, akustickou dysgnézii
(tj. neschopnost zapamatovat si slova a porozumét jejich smyslu), ¢i pervazivni vyvojovou
poruchu. Nejéast&jsi pti¢éinou OVR byva prostiedi ditéte, které je pro né nepodnétné,
nestimulujici, rodi¢e nevénuji pozornost vyvoji ditéte. Dale mize jit o citovou deprivaci,
genetické vlivy (Klenkova, 2006), ¢i nedostatecné vyzravani CNS napf. v disledku
nedonosSenosti ditéte, nebo na zdkladé nedostatkii v motorické oblasti. (Bytesnikova, 2012)
Opozdény vyvoj fe¢i se za samostatnou nosologickou jednotku poklada tehdy,
kdyZ je hlavnim p¥iznakem poruch. (Skodova in Skodova, Jedlicka, 2007)

Vyvojova dysfazie je centralni porucha fteci, kterda se projevuje neschopnosti
nebo sniZzenou schopnosti naucit se verbalné¢ komunikovat, i pfes vyhovujici podminky.
(Skodova, Jedli¢ka, 2007)

e ziskana organova nemluvnost (afazie)
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Afazie doprovazi mnoho neurologickych onemocnéni, jejimi nejcastéjSimi piicinami
jsou cévni mozkové piihody, urazy mozku, mozkové nadory, encefalitida
¢i meningoencefalitida, intoxikace CNS nebo degenerativni onemocnéni mozku. V jejich
disledku miize u cCloveéka dojit k naruSeni expresivni, receptivni, mluvené i pisemné
schopnosti uzivat fe¢. (Becker in Klenkova, 2006; Klenkova, 2006)

e ziskana psychogenni nemluvnost (mutismus)

., Mutismus znamenda onémeni, jednd se o nepritomnost nebo ztratu recovych projevii,
ktera neni podminéna organickym poskozenim centrdlniho nervoveho systému.“ (Klenkova,
2006, s. 92) Mutismus zahrnuje funk¢éni ztratu feci, odmitdni mluvni komunikace
jako vyjadfeni vzdoru ¢i nepratelstvi, utlum feéi ze strachu, mléeni z ostychu,
napt. podminéno urcitou situaci ¢i osobou (tzv. elektivni mutismus), muze byt rovnéz
doprovodem nékterych psychéz, pervazivnich vyvojovych poruch ptipadné vzniknout
v disledku traumatu. (Dvorak, 1998)

e naruSeni zvuku Fe¢i

Rinolalie neboli huhiiavest piedstavuje poruchu, pti které dochazi k naruseni rovnovahy
mezi Ustni (ordlni) a nosni (nazélni) resonanci. Zvuk hlasu ¢lovéka pak zni vyraznég, ¢i naopak
malo, takzvané ,pres nos“. U palatolalie dochazi knaruseni zvuku fe¢i v dusledku
rozstépovych vad v orofacialni oblasti. (Klenkova, 2006)

e naruSeni plynulosti Feci

Lechta (2003) vnima balbuties (koktavost) jako syndrom komplexniho naruseni
koordinace organli participujicich na mluveni. Jeho projevem je nedobrovolné pieruSovani
plynulosti mluvniho procesu. Tumultus sermonis neboli breptavost je charakteristicka
prekotnym tempem promluvy, V jehoz disledku dochazi k vynechavani slabik, ptetikavani,
opakovani slabik, coz ovliviiuje obsah sdéleni. (Dvoiak, 1998)

e naruSeni ¢lankovani feci

Radime zde dyslalii neboli patlavost a dysartrii. Dyslalie predstavuje poruchu artikulace,
kdy je narusena vyslovnost jedné nebo skupiny hlasek. Patii mezi nejcastéj$i poruchy
komunikacni schopnosti u déti. Je nutné ji odlisit od fyziologické dyslalie, ktera je do zhruba
patého roku véku piirozenym jevem. Vada vznika v prubéhu vyvoje vyslovnosti a pietrvava
asi do 6-7 roku, kdy se fixuji mluvni stereotypy. ,, Na fonetické urovni se projevuje
vynechavanim hlasek (deleci), zaménovanim nebo nahrazovanim (substituci), az nepresnym
vyslovovanim (distorzi). Na fonologické urovni se poruchy projevuji v plynulé 7eci,

kdy jsou jednotlivé hldasky ovliviiovany predchdzejicimi nebo ndsledujicimi hldskami,
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nebo diisledkem pauzy, prizvuku, melodie, rytmu.* (Klenkova, 2006, s. 99) Dyslalie se miize
vyskytovat i u dospélych, vétsinou se setkame svadnou vyslovnosti hlasek R, R,
nebo sykavek (rotacismus, rotacismus bohemicus, sigmatismus). Dyslalii mizeme dé¢lit
z nékolika hledisek:
o dle pficin:
= organova — poruchy CNS, poruseni sluchovych drah, nedostatky
a zmény na mluvnich organech.
» funkéni
= senzoricka — pii narusené schopnosti sluchové diferenciace,
* motorickd — neobratnost artikulatnich organt jejich patologickou
dynamikou.
o dle rozsahu:
= dyslalie univerzalis — pfi které je postizena vyslovnost vétSiny hlasek
a fe€ se stava nesrozumitelnou. Hlasky jsou casto nahrazované hlaskou
T,
= dyslalie multiplex (gravis) — lep$i srozumitelnost, relativné mensi
rozsah vadn¢ tvotrenych hlések,
= dyslalie parcialni (simplex, levis) — vadné vyslovovana jedna
nebo nékolik hlasek.
o dle kontextu:
= dyslalie hldskova — nespravné tvoii izolované hlasky,
= dyslalie kontextovda — izolované hlasky jsou tvofeny spravne,
ale ve slabikach a slovech chybné. (Klenkova, 2006)
U dysartrie se kporuse artikulace piidava jesté slozité postizeni vsech feCovych
komponent — respirace, fonace a prozodickych faktori. (Klenkova, 2006)
e naruSeni grafické stranky reci, mezi které zarazujeme poruchy uceni, dysgrafie,
dyslexie, apod. (Klenkova in Pipekova, 2010)
e symptomatické poruchy reci
Tam kde naruSeni fe¢i neni hlavnim dominantnim postiZenim, byva symptomem jin¢ho
postizeni, onemocnéni ¢i poruchy, nejcastéji se se symptomatickymi poruchami feci
setkdvame u déti s détskou mozkovou obrnou nebo mentdlnim postizenim.
(Klenkova in Pipekova, 2010)

e poruchy hlasu

29



Hlas je zvukovym prostfedkem lidské komunikace (Dvorak, 1998) Terapie jeho poruch
spadé do oboru foniatrie. Jedna se o ,, patologickou zménu individualni struktury hlasu, zmenu
v jeho akustickych kvalitach, zpiisobu tvoreni a pouzivani, pricemz se mohou v hlase
vyskytnout i ruzné vedlejsi zvuky. “ (Klenkova, 2006, s. 180)

e kombinované vady a poruchy reci

Kombinovana vada je limitujicim faktorem, ktery se projevuje rovnéz v oblasti
komunikace. V duasledku kombinace senzorického, mentalniho a télesného postizeni dochazi

u jedincl s vice vadami k riznému stupni narusené komunikaéni schopnosti. (Ludikova,

2005)

1.4.3. Podpora ditéte s NKS v predSkolnim véku

Ve vyvoji fe¢i najdeme nékolik fyziologickych (pfirozenych) obdobi, kdy u déti
zaznamenavame obtize ¢i nedostatky v komunikaci, které mohou byt zplsobeny
napf. neobratnosti mluvnich orgénl, nevyzradlosti nervového systému, ¢i nevyzralou
schopnosti fonematické diferenciace. Nemluvi-li dité¢ pfed dovrSenim prvniho roku Zivota,
jde o fyziologickou nemluvnost, ktera je pfirozenym jevem. Mezi tfetim a ¢tvrtym rokem véku
ditéte zaznamenavame fyziologickou neplynulost (dysfuenci). Do konce roku &tvrtého
fyziologicky dysgramatismu, kdy dit€¢ neni schopno tvofit spradvné gramaticky veéty.
Déle se cCasto setkavame s fyziologickou dyslalii, dit€¢ nespravné vyslovuje - vynechava
¢1 zaménuje hlasky. Logoped by se mél ovSem ujistit zda jde skute¢né o fyziologicky jev
a NKS neni sekundarnim projevem smyslového ¢i organového postizeni. (Klenkova, 2006;
Lechta in Skodova, Jedlicka, 2007)

Rodice ¢i ucitel mateiské Skoly jsou prvnimi, kdo si v§imaji deficiti v komunikaci ditéte.
Logopedickd péée je détem vrezortu MSMT a Vvramci specialné pedagogické péce
poskytovana bud’ v matefskych skolach logopedickych, nebo v béZznych matefskych skolach,
ve kterych je mozno zfizovat logopedické tfidy. V péci o déti kooperuji logopedi a logopedicti
asistenti. V kompetencich logopeda (specialniho pedagoga) je korekce narusené komunikacni
schopnosti ditéte. Logopedicky asistent pracuje pod vedenim logopeda, podili se na prevenci,
realizuje dechové, fona¢ni a pfipravné cviceni. Jeho cilem je maximalizace péce.
(Bytesnikova in Pipekova, 2010)

Dalsi podporu pro dité i jeho rodinu piedstavuje Specialné pedagogické centrum (SPC)
pro zaky s vadami fe¢i. Jeho primarni Glohou je orientacni logopedicka diagnostika a depistaz
poruch komunikace, individudlni specidlné¢ pedagogicka a psychologicka diagnostika

pro ucely stanoveni podplirnych opatieni, logopedickych interven¢nich postupti a programt,
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pfipadné jejich provadéni, rovnéz zpracovava a vede zdznamy o individualni logopedické
péci, tvori didaktické metodické material pro rozvoj komunikace a pracovni listy. (Vyhlaska

¢. 72/2005 Sb., ve znéni vyhlasky ¢. 197/2016 Sb.)

V prvni, teoretické Casti prace, byly predstaveny pojmy komunikace, komunikacéni
kompetence, kresba, narusena komunikacni schopnost a specifika vyvoje ditéte v priabehu
ptedskolniho véku. Poznatky poslouZzi jako vychodisko pro praktickou ¢ast bakaldiské prace.

Vyse zminény specificky vztah mezi feci a kresbou vede Kk zavéru, Ze kresba je vhodnym
nastrojem rozvoje, podpory a diagnostiky v oblasti komunika¢nich dovednosti a kompetenci
u déti v ptfedsSkolnim véku. Pokud si pedagog uvédomi moZznosti, které mu nabizi, nezbyva

nez cilené dité podpotfit v jeho kresebném projevu.
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2. Vyzkumné Setieni

2.1. Cile prace a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem prace bylo popsat komunika¢ni dovednosti, které déti uplatiiuji v priab&éhu
procesu kresebné ¢innosti, analyzovat je a vyhodnotit v ramci dvou skupin déti.

Dil¢im cilem bylo popsat na zdkladé rozhovoru s pedagogy kazdé¢ ze skupin déti,
jakym zptsobem oni sami, piipadné jejich MS, vyuZivaji kresbu ¢&i kresebné &innosti
k rozvoji komunikac¢nich kompetenci.

Vyzkumné otazky:
Otazka €. 1: Je kresebna ¢innost vyuzitelna pro analyzu komunika¢nich dovednosti déti?
Otazka ¢. 2: Podnécuje kresebna ¢innost rozvoj komunikaénich kompetenci?

Otazka ¢. 3: Které komunikacni dovednosti uplatituji déti jedné a druhé skupiny pii kresebné

¢innosti se zadanim?

Otazka ¢. 4: Uzivaji pedagogové kresbu cilené k rozvoji komunika¢nich kompetenci déti

Vv predskolnim véku?

2.2. Metodologie

Praktickd c¢ast byla provedena vyzkumnym Setfenim kvalitativniho rdzu. Za metodu
ziskavani dat bylo zvoleno pozorovani a to zucastnéné, jehoz predmétem bylo zjistovani
komunikacnich a socidlnich dovednosti déti pfedskolniho vé€ku dvou skupin pii kresebné
ginnosti. Svaiicek (2014, s. 143) definuje zlastnéné pozorovani jako , dlouhodobé,
systematické a reflexivni sledovani probihajicich aktivit primo ve zkoumaném terénu s cilem
objevit a reprezentovat socidlni Zivot a proces. Pozorovatel je vtomto ptipadé ve dvou
rolich ve vztahu k pozorovanym. Na jedné strané je pfimym uc¢astnikem interakci s nimi,
na strané¢ druhé je badatelem a pozorovatelem, ktery za témito interakcemi sleduje jisty cil.
V ramci dal$iho déleni pozorovani bylo uplatnéno pozorovéani primé, pii kterém je badatel
pfitomen v redlném case prubéhu dané Cinnosti, pozorovani strukturované, jelikoz byly
pfedem vymezeny pozorované oblasti a skryté pozorovani vzhledem k détem vyzkumného
vzorku, kterym nebylo sdé€leno, ze budou pozorovany. V ramci dilc¢iho cile sméfujiciho
s dotazem na pani ucitelky déti byl za metodu sbéru dat zvolen rozhovor. Jednalo se
0 rozhovor nestrukturalizovany, ktery byl postaven na jedné vychozi otazce. Dalsi otazky

vyplynuly ze ziskanych informaci od dotazovaného. (Svaiicek, Sed'ova, 2014)
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2.3. Charakteristika mist, kde bylo provedeno vyzkumné Setfeni

Vyzkumné Setfeni praktické ¢asti prace bylo realizovano ve dvou matetskych skolach
pro déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami v Jihomoravském kraji. V rdmci zachovani

anonymity budeme déle pouzivat ozna¢eni MS A a MS B:

e MS A — Matetska skola pro déti se specifickymi potiebami, ktera ma &tyfi tiidy
poskytujici specidln¢ pedagogickou péci. 1 tiidu pro déti s vadami zraku, 1 tfidu
pro déti s poruchou autistického spektra a 2 tfidy logopedické pro déti s naruSenou
komunika¢ni schopnosti. V ramci téchto tfid dile MS poskytuje pé¢i détem
s télesnym, mentalnim & kombinovanym postizenim. MS sidli v samostatné budové,
ktera je patrova, pfiléha k ni zahrada s hiistém pro déti. Soukromi v pribéhu Setfeni
poskytla mistnost uréena k spanku.

e MS B — Matefska $kola pro déti a zaky se zdravotnim postizenim. Poskytuje vzdélani
détem a zaklim s mentalnim postizenim, poruchami autistického spektra, vadami feci
a soub&nym postizenim vice vadami. MS sdruZzuje tii samostatnd pracovisté.
Pracovisté, ve kterém probchlo vyzkumné Setfeni, poskytuje ptedSkolni vzdélani
détem s vadami feéi a to ve dvou tfidach. MS sidli ve vile, kterou obklopuje mala
zahrada. Pozorovani probihalo v logopedické pracovné u stolecku s logopedickym

zrcadlem.

2.4. Charakteristika vyzkumného vzorku
Vyzkumny vzorek tvotily dvé skupiny déti. Z MS A skupina o &tyfech détech (pivodné
o péti, ale jeden z chlapcti opakované chybél, proto s nim bylo Setfeni ukonceno), druhé
skupina z MS B o péti détech.
e VMS A byla vybrana jedna z logopedickych tfid. Déti pro vyzkumny vzorek byly
doporuceny pani ucitelkou. Jednalo se o dvé divky a dva chlapce:
o Divka V. - 5 let a 3 mésice, opozdény vyvoj fe¢i (OVR), susp. vyvojova
dystazie.
o Divka M. - 5 let, nedostatky ve vyvoji feci.
o ChlapecJ. - 6 leta I mésic, OVR.
o Chlapec M. - 4 roky a 7 mésicti, OVR
eV MS B byly déti doporuceny pani u¢itelkou. Jednalo se o pét chlapcti predskolniho
veku:

o Chlapec F. -5 let a 5 mésict, OVR
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o Chlapec D. - 5 let a 9 mésicu, dyslalie gravis, suspektné dysfagické rysy
o Chlapec M. - 5 let a 7 mésicu, dyslalie gravis
o Chlapec L. - 6 let a 1 mésic, OVR

o Chlapec P. - 5 let a 6 mé&sicu, dyslalie gravis, suspektné vyvojova dysfazie

2.5. Prubéh Setieni

2.5.1. Stanoveni pozorovanych oblasti

Za pozorované oblasti byly stanoveny tyto oblasti komunikace: zdraveni, konverzace,
pInéni instrukei, otazky, odpovédi, podékovani a oblast neverbalni komunikace. U kazdé
z téchto oblasti byly dale stanoveny dil¢i otazky, které byly pozorovany V priabéhu kresebné
¢innosti a zaznamenavany do zaznamovych archi. Zajimalo nas, zda jsou déti v téchto
oblastech kompetentni (ANO/NE), a jakym zplsobem danou komunika¢ni dovednost
projevily (JAK):

1. Zdraveni.
a. Pozdravi prvni?
b. Odpovi na pozdrav?
c. Louci se prvni?
d. Reaguje na rozlouceni?
2. Konverzace.
a. Vi, Ze muze zah4jit konverzaci jako prvni?
b. Zahaji konverzaci prvni?
C. Vzbuzuje zajem pii motivaci?
d. Neskace do feci bezdivodné?
3. Plnéni instrukce.
a. Ceké na instrukci?
b. Reaguje na vyzvu k usazeni?
c. Ujima se spravnych pomucek?
d. Plni ukol?
4. Otazky.
a. Formuluje otazky smysluplné?
b. Klade dopliujici otazky?
c. Chce-li poradit, nevi-li si rady s tikolem?

d. K vécem, které ho zaujmou a nesouvisi s ikolem?
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5. Odpovédi.

a.
b.
C.
d.

Je-li tdzén, odpovi?
Odpovida adekvatné situaci?
Vybira vhodna slova?

Reaguje na nabidku pomoci?

6. Podékovani.

a.
b.

C.

Vi, kdy je vhodné podékovat?
Reaguje na odménu?

Reaguje na vyzkumnikovo podékovani?

7. Neverbalni komunikace.

a.
b.
C.
d.

€.

Udrzuje pfiméfeny zrakovy kontakt?

Vyraz tvare odpovida verbalni komunikaci?

Projevuje se ur¢itymi specifickymi pohyby celého téla?
Zaujima celkovy postoj téla v dané situaci vhodny?

Udrzuje vhodnou komunikac¢ni vzdalenost?

Kresebna ¢innost zahrnovala kratky kol se zadanim. Jednotlivé kresebné tikoly byly volné

inspirovany knihou Rozvoj tvorivosti a klicovych kompetenci deti: naméty k RVP

pro predskolni vzdélavani od Katariny Fichnové a Evy Szobiové, s cilem podpofit dil¢i slozky

dalezité pro nabyti komunika¢ni kompetence (viz. podkapitola 1.2.2.1.). Také u ukold

jsme hodnotili ANO/NE/JAK:

la. V pribéhu cteni pohadky nakresli obrazek - cokoli co t€¢ napadne (pohadka Deédecek

Hiibecek).

laa. Nasloucha pohadce?

lab. Vnima pohadku a zaroven kresli?

lac. Slovné reprodukuje, co nakreslil?

lad. Vybavi si, o ¢em pohadka byla?

1b. Nakresli hlavni postavu pohadky ,,Krali¢ek Karlicek*

Iba. PopiSe hlavni znaky postavy?

1bb. Reprodukuje obrazek dle svého popisu?

Ibc. Reprodukuje obrazek na zdklad¢ vizualniho vjemu (obkresluje Karlicka dle obrazku

na titulni strané knizky)?

2a. Nakresli co nejvice ovoce, které znas.

2aa. Vi, co znamena zasttesujici pojem OVOCE?
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2ab. Reprodukuje ovoce kresbou?
2ac. Reprodukuje je spravné barevné a pojmenuje barvy?
2ad. Pojmenovava je spravne?
2b. Nakresli dim. Co vSechno musi mit kazdy domecek?
2ba. Popise znaky domu?
2bb. Ztvarni je?
2bc. Popise slovné, co nakreslil?
3a. Vybarvi tvary a pfedméty podle realné predlohy (pracovni list Ptiloha ¢. 1)
3aa. Slovn¢ pojmenuje jednotlivé tvary a predméty?
3ab. Spravné¢ je ptitadi k obrysu na papite?
3ac. Vybere spravné barvy pro jejich ztvarnéni a pojmenuje je?
3b. Ptifad’ zvuk ke zvifeti a vybarvi jej spravnou barvou. (pracovni list Pfiloha €. 2)
3ba. Pojmenuje spravné zvite dle zvuku?
3bb. Dokaze zvuk ptifadit ke zvifeti na obrazku?
3bc. Vi, jakou barvou zvife vybarvit?
4a. Nakresli obrazek pro ¢lovéka, kterého mas nejvice na svété rad, ktery bude tikat ,,Mam T¢
rad.”
4aa. Vi, co znamena mit rad?
4ab. Dokaze fict, koho ma rad nejvice a proc?
4ac. Popise, co nakreslil?
4b. Vyber barvy, které znazoriiuji ,,Zimu* a nakresli zimu.
4ba. PopiSe, pro€ vybral barvy, které vybral?
4bb. Popise, co nakreslil?

2.5.2. Setieni z ¢asového hlediska

Setfeni probihalo dle domluvy spanimi ugitelkami jednou az ¢&tyfikrat za tyden
Vv prostorach matetskych Skol, a to v dopolednich hodinich v Case mezi svacinou
a prochazkou od prosince 2017 do konce ledna 2018. Pro zajisténi prabéhu bylo nutno
zajistit:

e Souhlas feditele matefskych Skol a rodict déti.

e Vhodné pracovni misto.

e Vybrat vhodnou dobu pro Setfeni.

e Pomiucky v podobé papiri formatu A4, kresebnych potieb, predtisSténych obrazk,

pohadkovych knih.
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e (Odmeény v podobé samolepek, omalovanek, tiskatek, sladkosti.

2.5.3. Zaznam pozorovani

Pozorovani bylo zaznamenavano do archi (Pfiloha ¢€.3). Nasledné byl sepsan kratky zapis

V pocitaci. Popis priabéhu jednotlivych Setieni je ptilozen v Priloze ¢.4.

2.5.4. Analyza komunikaénich kompetenci pozorovanych déti

Ze zaznamenanych pozorovani jednotlivych déti bylo analyzovano na padesat projevenych
dovednosti. Ty byly kategorizovany do ¢ty hlavnich okruhti projevii déti. Jedna se
0 konverzaci, plnéni instrukce, dovednosti spojené s komunikaci, a neverbalni
komunikaci doplnénou o verbalni projevy, které déti projevovali mimo konverzaci

(tabulka ¢.1). Vyhodnoceni dovednosti jednotlivych déti je dostupné v Piiloze €.5.

Pro slovni popis vymezenych okruhii byly stanoveny nize uvedené pojmy,
které charakterizuji, v kolika z celkem osmi pozorovani, déti pozorované kompetence
projevily:

e M:éné Casto = méné nez v jedné Ctvrtin€ pozorovani
e Obcas = mén¢ nez v polovin€ pozorovani
e Casto, pfevazné = vice nez v poloviné pozorovani

e VétSinou = ve vice nez ve tfi Ctvrté pozorovani
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Tabulka ¢.1

Konverzace Plnéni instrukce Dalsi dovednosti Neverbalni
komunikace a
verbalni projevy
mimo konverzaci
Zahajil Usedl dle instrukce Inicioval kontakt Funkéni sed
Cekal Kreslil dle instrukci Pozdravil prvni Udrzoval zrakovy
kontakt
Naslouchal Volil pomucky Odpovédel na pozdrav | Hral si (s ¢astmi
(kritériem byla barva svého téla,
pastelky) pastelkami,
hrackami..)
Konverzoval Zah4jil kresleni az po Prosil, zadal, pral si Zpival si, vydaval
zadani instrukce zvuky, povidal si pro
sebe
Kladl otazky Kreslil néco navic Pod¢koval Tocil se na zidli
Odpovidal Cekal na vyzvu k Reagoval na Mg¢énil polohy
zahdjeni ¢innosti podékovani
Volil téma Viahal (neumim, nevim) | Dal najevo ukonceni | Inicioval télesny

¢innosti

kontakt

Po pobidce ukol splnil

(poté co vahal)

Projevil souhlas,

piijeti

Specificky se
projevil pii
premysleni,

soustfedéni

Projevil nesouhlas,

odmitnuti

Reagoval na odménu

Poznal konec

konverzace

Sdilel obrazek

Rozlou¢il se prvni

Reagoval na

rozloucéeni
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2.54.1.MS A

Analyza komunika¢nich kompetenci déti v MS A

e Divka V.
Konverzace — rozhovor zapocala vzdy prvni, v interakci dochézelo k pravidelnému sttidani
obou partnert. Hovofila plynule v souvétich. Pievazné urcovala téma konverzace. Odpovidala
na otazky, jak k ukolu (pojmenovala, vyjmenovala, popsala), tak na ty, které vyplynuly
z rozhovoru. Otazky také sama kladla, a to velmi spontanné. Castokrat se ujistovala (,,ano?*,
~rozumis?*). Byla schopna naslouchat. Konverzaci nikdy sama neukoncila, ale poznala,
kdy se chyli ke konci.

Plnéni instrukce — pfi prvnim pozorovani usedla spravné dle slovnich instrukei, poté jiz

si pamatovala kam. Kresleni vzdy zahajila aZ po zadani instrukce, byla schopna kreslit
dle zadani, volila spravné pomicky.

Dalsi dovednosti — divka iniciovala kontakt pifevazné sama, nékolikrat pozdravila prvni,

pokud ne, vzdy na pozdrav odpovédéla. Verbalné vyjadiovala své pozadavky a prani, fekla si
o pomoc, pokud nevédéla ¢i nerozuméla. Omluvila se, kdyz vysypala pastelky.
Po dvé pozorovani pod€¢kovala za odménu, zbylé jiz ne. Pod&kovani sméfované k ni
prechazela, trikrat verbalné reagovala, a to stejnymi slovy, kterd k ni byla vznesena. Ukonceni
ukolu dala pokazdé jasn¢ verbalné¢ najevo. Verbalné i neverbalné¢ projevovala souhlas
a nesouhlas. Obrazky vétSinou sdilela, vyzyvala k jejich prohlédnuti. Odménu pfijala
pokazdé, reagovala na ni bud’ zménou vyrazu tvare, nebo verbalné, v jednom piipadé dokonce
radostnym vyskotem. Projevila také, ze se umi rozdélit, ale i piikazat. Odpovidala
na rozlouceni a védéla, kdy ma odejit.

Neverbalni komunikace a verbalni projevy mimo konverzaci — udrzovala pfiméfeny zrakovy

kontakt. Celkova pozice pii sezeni byla uspokojiva, obCas se tocila na zidli v rozmezi 180°
a menila pozice (stala, sedéla si na noze). Méné Casto si také prozpévovala nebo mluvila
pro sebe.
e Divka M.

Konverzace — konverzaci prevazné zahajovala prvni. V konverzaci dochézelo k pravidelnému
stitidani komunika¢nich partneri. Hovofila v souvétich. Odpovidala na otazky, k tkolim
i mimo, byla schopna popsat, co nakreslila, pojmenovat. Otazky pokladala, n€které znély jako
konstatovani a byly doplnény tdzavym pohledem. Pii sd€lovani instrukci naslouchala

pozorné. Pfi pocatecnich pozorovanich konverzace vychéazela z poloZenych otdzek, pozdéji
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jiz sama urcovala téma. Konverzaci sama nikdy neukoncila, poznala ovSem, kdy se chyli
ke konci.

PInéni instrukce — pii prvnim setkdni usedla spravné ke stolu dle instrukci, poté

si pamatovala, kde ma usednout. Kreslila dle instrukci a vétSinou zacala az po piredstaveni
ukolu. Parkrat po zadani vahala (nevim, neumim), ovSem po povzbuzeni ukol splnila.
Pomticky volila dle instrukci.

Ostatni dovednosti — pokud méla prilezitost, navazala kontakt prvni a také pozdravila. Jinak

vzdy odpovédéla verbalné na pozdrav. Pokud néco chtéla, zadala verbalné, prosila o radu,
pokud si nevédéla rady, nerozuméla. Zietelné projevovala souhlas i nesouhlas, a to verbalné
1 neverbalné (kdyz se ji néco vyrazné nelibilo, §la az do kiiku). Ukonceni Cinnosti davala
najevo verbdlné. Vyzyvala k prohlédnuti nakreslené¢ho, piipadné popisovala, co kresli
jiz v prub¢hu. Odménu pfijala vzdy, pokud ji zaujala, dala to neverbalné ¢i verbalné najevo,
jinak ji pfesla beze zmény vyrazu. Nékolikrat vykala, jinak ovSem tykala. Dvakrat projevila
nespokojenost se svou kresbou. Na rozlouéeni reagovala vzdy verbalné a poznala,
kdy ma odejit.

Neverbdlni komunikace a verbdlni projevy mimo konverzaci — zrakovy kontakt udrzovala.

Pii sezeni vyrazné ménila pozice (sed s oporou, na kraji zidle, stoj). Casto se tocila se na Zidli.
Obcas si prozpévovala a pohravala si s jazykem. Specificky se projevila pii tkolu 2b,
kdy promlouvala za diim, ktery méla nakreslit.
e Chlapec J.
Konverzace — konverzaci inicioval pouze jednou, jinak vyckaval. Konverzace
byla jednostrannd, chlapec pouze odpovidal na otdzky a to jednoslovné. Pii sdélovéani
informaci naslouchal. Byl schopen popsat, pojmenovat, opét jednoslovné. Otazky kladl méné
casto, a to neverbalné, tdzavym pohledem a uk4zanim na danou véc. Vztahovaly se pouze
Kk ukolu. Dvakrat sdélil néco intimniho o sobé.

Plnéni instrukce — pii prvnim setkani usedl na $patnou Zidli, poté jiz vzdy spravné. Casto

jej bylo tieba pobidnout k zahijeni c¢innosti. Kreslil, vybarvoval a pomucky volil vzdy
dle instrukeci.

Dalsi dovednosti — kontakt neinicioval, i kdyZ mél ktomu pfilezitost. Prvni nikdy

nepozdravil, vétSinou na pozdrav odpovédél, a to verbalné nebo pouze neverbalné
(Gsmévem). Pokud potieboval, pozadal, prosil o radu (navazal zrakovy kontakt a tdzavé se
podival). Ukonceni cinnosti dal vétSinou najevo neverbalné (navézal zrakovy kontakt,
aby ptevedl pozornost k obrazku), pouze jednou verbalné. Projevoval souhlas, a to pievazné

neverbalné (kyvnutim hlavy). Nelibost a rozkaz projevil pii napomenuti kamaradd,
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kteti se dobyvali do noclehdrny. Pod¢kovani bral jako zavér, ktery ohlasoval konec ¢innosti.
Vétsinou si po ném stoupl a chtél odejit. Odménu piijal vzdy, ¢asto se zménou vyrazu tvare.
Nepodékoval ani jednou. Dvakrat projevil také smysl pro humor, a pojednou sdilel radost,
pii nalezeni pastelky, kterou hledal. V polovin€ pozorovani reagoval na rozlouceni, a to spise
usmévem.

Neverbalni komunikace a verbélni projevy mimo konverzaci — chlapec sed¢l prevazné hezky,

obcas ke konci zménil pozici a sed€l si na jedné noze. V polovin€ pozorovani se mirn¢ tocil
na zidli. Zrakovy kontakt byl pfiméieny, vyhledaval jej Castéji nez ostatni déti této skupiny.
Vétsinou se usmival. Ve dvou piipadech projevil tésnéjsi kontakt. Témét neustale se usmival.
e Chlapec M.
Konverzace — Vv poloviné pozorovani zahdjil konverzaci jako prvni, jinak cekal. Instrukcim
vétsinou naslouchal. Konverzace probihala ne zcela plynule. Byly v ni prodlevy ticha.
Na otazky odpovidal, spiSe v jednoduchych vétach. Otazky také sam kladl. Byl schopen
pojmenovat, popsat, co nakreslil. Zvladal pfevazné sam odpovédét na otazky doprovazejici

ukol, v n¢kolika ptipadech s dopomoci. Po tfi pozorovani urcil sim téma konverzace.

od sebe. V poloving pfipadu zacéal kreslit bez vyzvani. Vétsinou kreslil dle zadani, nékolikrat
ovSem zadéni ignoroval. Pomtcky volil vétSinou spravné.

Dalsi dovednosti — kontakt inicioval ve dvou ptipadech, soucasné pozdravil prvni, jinak téméft

vzdy verbaln€ odpovédél na pozdrav. Verbalné se projevil, pokud néco chtél, potreboval.
Stejné tak souhlas i nesouhlas déval najevo verbalné. Ukonceni Cinnosti dal zfetelné najevo,
nejcastéji verbalné, obcas zvednutim obrazku. Odménu pfijal vZdy a reagoval na ni zménou
vyrazu tvare. V polovin€ pozorovani popisoval, co kresli. Pii kaslani si zakryl dsta.
Pod&kovani sméfované k nému prechazel bez reakce. Casto se rozlou¢il jako prvni
a to verbalng, jinak vzdy odpovédél na rozlouceni.

Neverbalni komunikace a verbélni projevy mimo komunikaci — pozice pfi sedu byla vétSinou

piijatelnd, obcas se tocil na Zidli, mén€ Casto meénil vyraznéji pozice. Zrakovy kontakt
byl pfiméfeny. Obcas si pii kresleni prozpévoval. Hral si bud’ se svym télem, pastelkami,
odmeénou. Pfi pfemysleni si daval pastelku k Gistim nebo pohyboval usty. Nevadil mu télesny

kontakt (objimal, bral za ruku). Neverbalné projevil smutek, verbalné i neverbalné¢ radost.

Komunikaé¢ni kompetence déti v MS A jako celku

Konverzace — déti védély, ze mohou zahdjit konverzaci, Cinily tak vice divky. Chlapec M.

a divka M. konverzaci jak zahgjily, tak cekaly na jeji zahdjeni. Chlapec J. ¢ekal vzdy.
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VSechny déti byly schopné naslouchat. Divky konverzovaly plynule, u chlapce M. byly
v konverzaci tichd mista, chlapec J. plynulou konverzaci nevedl. Dé&ti kladly otazky
pii kazdém z pozorovani, s vyjimkou chlapce J. Odpovidaly na vSechny otazky. Rozdily byly
mezi divkami, které hovortily v souvétich a chlapci. M. hovoiil v jednoduchych vétach,
J. jednoslovné s podporou neverbalni komunikace. Téma hovoru volily spise divky.

Plnéni instrukce — divky byly schopny se dle vyzvy usadit, chlapci s opétovnym zopakovanim

instrukce. Ve vétSin€é pozorovani vSechny déti kreslily dle instrukci. Kritériem vybéru
spravnych pomiicek byla vétSinou barva, dle ni volily spravné pomucky. Témét vzdy vSechny
z déti zahajily kresleni az po zadani ukolu. Obcas divky a méné ¢asto chlapec M, nakreslili
néco navic, po splnéni ukolu. Chlapec J. kreslil jen to, co bylo zadano. Krom¢ chlapce K.
je nebylo potieba pobizet k zahdjeni ¢innosti. Divka M. obcas véhala, po opétovné vyzve
ovsem ukol ihned zapocala s kreslenim.

Dalsi dovednosti — kontakt iniciovaly pfedevsim divky. VSechny déti védély kdy pozdravit

nebo na pozdrav odpovédét. Pokud potiebovaly poradit, néco chtély, byly schopny
o to pozadat. Ve vétsin¢ pripadi zadné z déti za odménu nepodékovalo. Na podékovani
sméfované k nim déti vétSinou nereagovaly. Daly vzdy jasné najevo konec kresleni.
Byly schopny vyjadrit, pokud se jim néco libilo i nelibilo. Odménu pfijaly vzdy, vétSinou
vSak bez verbalniho ¢i neverbalniho doprovodu. Obcas sdilely obrazek, vyzyvaly k jeho
prohlédnuti. Z rozhovoru déti rozpoznaly jeho konec, vétSinou odpovidaly na rozlouceni,
mén¢ Casto se loucily samy od sebe. Opacnym piipadem byl chlapec M., ktery se loucil vice
prvni.

Neverbalni komunikace a verbalni projevy mimo konverzaci — vSechny déti udrzovaly

pfiméteny zrakovy kontakt. Pozice pii sedu byla ve vétSin€ pozorovani piijatelna,
kromé divky M. nebyla zvy$ena tendence ménit polohy. Zadné z déti neodolalo Zidli
na koleckéch, pfesto se na ni, ve vétsi mife tocila, jen divka M. Prvky hry do €innosti vzkladal

nejvice chlapec M. Obcas, mimo chlapce K., si déti pfi Cinnosti prozpévovaly. VSechny déti

cv v

2.54.2.MS B

Analyza komunikaé¢nich kompetenci déti v MS B

e Chlapec L.
Konverzace — chlapec L. konverzaci neinicioval ani jednou, pouze cekal. Pfi sdélovani

informaci vzdy naslouchal. Konverzace byla pievdzné jednostranna, odpovidal pouze

42



na otazky, a to vzdy jednim slovem, téma neurcoval. Pfesto byl schopen pojmenovat, popsat.
V priibéhu vSech pozorovani vznesl jednu jedinou otdzku. Na rozlouceni obcas reagoval,
a to verbalné, prvni se nerozloucil. VétSinou poznal, kdy je ¢as odejit.

PInéni instrukce — pfi prvnim setkani usedl spravné dle slovnich instrukci, dale jiz védél kam.

Bylo tfeba ho zvySené pobizet k zahajeni Cinnosti a Kujmuti se kreslicich potieb.
Kreslil ovSem vzdy dle zadani a vétSinou volil odpovidajici pomucky. Kresleni zahjil
vétSinou az po zadani instrukce. Pfi plnéni ukolu Casto vahal, po opétovném pobidnuti
nebo napovéde vétsinou ale kol splnil.

Dalsi dovednosti — chlapec L. pfevazné¢ nemél pftilezitost navazat kontakt jako prvni,

proto také nemohl prvni pozdravit. Na pozdrav odpovidal obcas, verbalné i neverbalné.
Projevoval souhlas, pojednou projevil také nesouhlas. Pokud si nebyl jisty, dal to najevo
a nabidku pomoci vétSinou piijal. Odménu za snahu pfijal vzdy, reagoval na ni Casto beze
zmény vyrazu, pokud ano, tak spiSe neverbalné. Nepodckoval ani jednou. Na podc¢kovani
sméfované k nému nereagoval. Konec kresleni dal vzdy zfetelné, neverbalné najevo.

Neverbalni komunikace a verbalni projevy mimo konverzaci — ve vétSin€ z pozorovani sedél

na zidli funkéné, pozice nemélnil. Zrakovy kontakt udrzoval stabilné. Nemél tendenci
ke zvukovym projevim, ¢i hie. Pokud pfemyslel, daval to najevo neverbalné, ruce si prikladal
k ustim. Poté, co usedl ke stolu, si Casto opiel lokty o opéradlo Zidle. Né&kolikrat piiSel
do pracovny s rukama v kapsach.
e Chlapec Mi.

Konverzace — chlapec Mi. zah4jil ve vétSin€ piipadi konverzaci jako prvni, také urcoval
jeji téma. Pti sdélovani informaci vZzdy naslouchal a reagoval na né. Konverzace byla velmi
plynuld, dochéazelo ke stfidani komunikaénich partnerti. Obcas kladl otdzky a na vSechny,
které byly sméfované k nému, odpovédél. Byl schopen pojmenovat, vyjmenovat, popsat
(dle ukolu). Casto reagoval verbalné na rozloueni a poznal, kdy je ¢as odejit, i kdyz ve dvou
piipadech odbéhl pted rozloucenim.

Plnéni instrukce — pii prvnim pozorovani usedl dle slovnich instrukci, poté si jiz pamatoval,

kam usednout. Nebylo tieba jej pobizet, kreslil a vybarvoval dle instrukei, ve vétsiné ptipada
také volil odpovidajici barvy pomilcek. Vzdy zahdjil kresleni az po zadéni ukolu.

Obcas po zadani ukolu vahal, po opétovné vyzve jej ovSem splnil.

Dalsi dovednosti — navazani kontaktu neinicioval, ani prvni nezdravil. Na pozdrav
casto odpovedél, jak verbalné tak neverbalné. Pojednou projevil, Ze pokud néco chce, umi si
o to pozadat. Pokud si nevédél rady, nabidku pomoci verbalné piijal. Ukonceni Cinnosti dal

vzdy zietelné najevo, a to jak verbalné tak neverbaln¢. Souhlas projevil kyvnutim hlavy
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i slovné. Odménu pftijal vzdy, ale Casto jeho reakce na ni nebyly vyrazné, v nékolika
ptfipadech na ni reagoval verbalné i neverbdlné. Nikdy nepodc¢koval. Mén¢ Casto obrazek
sdilel, pojednou jej Sel ukazat do tiidy.

Neverbalni komunikace a verbalni projevy mimo konverzaci — v poloviné z pozorovani sed¢l

pfi kresleni pfevazné ve stabilni pozici, v poloviné pozice vyraznéji ménil. Zrakovy kontakt
udrzoval pfiméfené. Nemél tendenci ke zvukovym projevim ani hie. Pokud mu nebylo
rozumét, snazil se verbalni vypoveéd podpofit gesty.
e Chlapec P.

Konverzace — pfi n¢kolika pocatecnich pozorovani chlapec konverzaci sim nezahdjil, cekal.
Po polovin¢ setkdni jiz sdm aktivné konverzaci inicioval. Pfi sdélovani informaci vzdy
pozorné naslouchal. V polovin€ pozorovani byl spiSe tiSe, vice se neprojevoval, v poloving
pak vedl plynulou konverzaci. Tento pfechod nebyl ovSem plynuly, jednalo se o stfidani
projevi. Hovoril spise v jednoduchych vétach. Na vSechny otazky odpoveédél. Byl schopen
pojmenovat, piifadit, dle instrukci. Ctyfikrat polozil otdzku. Téma konverzace uréil
pfi poslednich tfech setkanich. Jako prvni se rozloucil pouze jednou, na rozlouceni obcCas
reagoval, a to verbaln€. Témér vzdy odesel az po zakonceni konverzace.

Plnéni instrukce — ke stolu usedl bez vyzvani na spravné misto. Nebylo tieba jej pobizet,

kresleni vzdy zahajil az po zadani ukolu. Kromé jednoho ptipadu, kreslil vzdy dle zadani

a volil odpovidajici pomucky.

Dalsi dovednosti — chlapec P. odpovédél témét vzdy na pozdrav, a to verbalné,
jedenkrat neverbalné. Projevil souhlas i nesouhlas. Ukonceni ¢innosti dal vzdy jasné€ najevo,
také verbaln€ ¢i neverbalné. Na odménu casto reagoval neverbalné, ptijal ji vZzdy,
nikdy nepodékoval. Podékovani smétované k nému piechazel bez reakce.

Neverbalni komunikace a verbalni projevy mimo konverzaci — chlapec ¢asto klecel na zidli,

pozice vyraznéji neménil. Zrakovy kontakt udrzoval odpovidajici.

e Chlapec D.
Konverzace — chlapec vétSinou ¢ekal, konverzaci jako prvni nezahdjil. Pfi sdélovani instrukei
pokazdé naslouchal. Konverzace probihala méné plynule, pfesto hovofil v souvétich
a na vSechny otazky vzdy odpovédél. Pojmenoval, vyjmenoval, popsal. Otazku polozil pouze
dvakrat za celé pozorovani. Téma konverzace neurcoval. Na rozlouceni vétSinou reagoval,
a to verbalng, pouze na zavér dvou pozorovani se rozloucil prvni.

Plnéni instrukce — pti prvnim setkani usedl dle slovnich instrukci, poté jiz védél kam. Nebylo

tireba jej vyzyvat k zahajeni Cinnosti. V poloviné pozorovani kreslil dle zadéani, v poloviné

nikoli. Stejné tak volil zadané pomucky. I piesto vzdy zah4jil kresleni az po zadani instrukce.
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Dal8i dovednosti — jako prvni nepozdravil ani jednou, na pozdrav odpovédél v poloviné

pozorovani, a to verbalné€. Pokud s né¢im souhlasil 1 nesouhlasil, dal to znat. Dvakrat pfijal
nabidku pomoci, jednou ji odmitl. Ukonceni kresleni dal vzdy verbaln€ i neverbalné najevo.
Odménu piijal vzdy, vétsinou na ni také neverbalné¢, méné Casto i verbalné, reagoval.
Nikdy za odménu nepodékoval. Obcas sdilel obrazek a slovné vyzval k jeho prohlédnuti.

Neverbdlni komunikace a verbalni projevy mimo konverzaci — sed€l ptevazné funkéné,

méné Casto meénil pozice. Zrakovy kontakt udrzoval piiméfeny. Obcas vyrazné nahlas
vzdychal. Pfi premysleni se v poloviné pozorovani projevil neverbalné, piimhoufil oci,
zalesklo se mu v nich a dival se pied sebe. Naposledy po sob¢ zasunul zidli.
e ChlapecF.

Konverzace — pii prvnim setkdni zahdjil konverzaci jako prvni, pfedstavil se a dale cekal
na informace. Pouze v jednom dal$im pfipadé zacal sam od sebe konverzovat. Informacim
naslouchal. Konverzoval plynule, hovofil v souvéti. V polovin€ pozorovani kladl otazky
a to velmi spontanné. Odpovédél vzdy, byl schopen pojmenovat, popsat. Téma konverzace
vétSinou urcoval sdm. Nikdy se nerozloucil prvni, ¢asto na rozlouceni reagoval, verbalné.
Odesel vzdy azZ po rozlouceni.

Plnéni instrukce — pii prvnim setkani usedl spravné dle slovnich instrukci, déale jiz sam

od sebe. Nebylo tieba jej pobizet k zahdjeni Cinnosti, vétSinou kreslil dle zadani. Pomicky
volil podle svého uvazeni, vétSinou kreslil ¢ernou pastelkou. V poloviné piipadii zahajil
kresleni az po zadani instrukce, v poloving nikoli. Nebylo u n&j znat vahani. V jednom
Z pozorovani po opétovném zadani ukolu ukol splnil, v druhém piipadé sam tekl, ze to neumi

a chce kreslit néco jiného.

Dalsi dovednosti — kontakt sdm neinicioval, nemél k tomu moznost. Pti Zddném z pozorovani
nepozdravil prvni, na pozdrav odpovédél pouze v poloviné z nich. Po tfikrat, dal najevo,
ze pokud néco chce, je schopen poprosit, pozadat. Pfi dvou z pozorovani piijal nabidku
pomoci, pfi jednom ji odmitl. Ukonceni Cinnosti dal pokazdé najevo, a to jak verbalnég,
tak neverbalng. Casto piitom pielozil papir s obrazkem na puil a stoupl si. Projevil jak souhlas,
tak nesouhlas. Kromé jednoho ptipadu odménu vzdy pfijal. Reakce na ni projevoval vétSinou
neverbalng, ob¢as ji preSel beze zmény vyrazu. Ani jednou ovSem nepodékoval.
Casto vyzyval k prohlédnuti obrazku a v poloviné pozorovani slovné popisoval, co kresli.
Ttikrat se zeptal, zda ma za sebou zasunout Zidli.

Neverbéalni komunikace a verbdlni projevy mimo konverzaci — sedél ve funkéni pozici,

nem¢l tendenci ménit pozice ani polohy. Zrakovy kontakt navazoval spontdnné a piimétené.

Casto vydaval zvuky, které se vztahovaly k tomu, co se odehravalo na papife, méné Gasto
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si povidal pro sebe. V pribéhu vSech pozorovani si hral s papirem, pastelkami,
tvotil na papife piibéh, ktery prevypravoval. Délal obliceje a velice se jim smal. Tésnéjsi
télesny kontakt inicioval pouze jednou, kdy odstréenim ruky vyjadfil odmitnuti pomoci

otevieni razitka.

Komunikaé¢ni kompetence déti v MS B jako celku

Konverzace — konverzaci zahdjil vzdy pouze chlapec Mi., chlapec P. a F. ji iniciovali méné
Casto, zbyli dva chlapci viibec. Chlapci tedy spise ¢ekali, a¢ veédéli, Ze ji mohou zahgjit jako
prvni. Pfi instruovani vSichni naslouchali. Dva z chlapcti konverzovali plynule a hovofili
Vv souvétich, u dal$i dvou probihala konverzace méné plynule, byly v ni ticha mista, jeden
hovofil v souvétich, druhy v jednoduchych vétach. Chlapec L. pouze odpovidal, a to pfevazné
jednim slovem. Otazky pokladali, pokud je néco zajimalo k ukolu nebo i mimo négj, ne vSak
kazdé pozorovani. Téma konverzace volili pouze chlapci F. a Mi., pozd¢ji také chlapec P.

Plnéni instrukce — pfi prvnim setkani usedli spravné dle slovnich pokynl vSichni chlapci,

poté si jiz misto pamatovali. Dle zadani kreslil vzdy chlapec Mi., chlapci L. a P. se od n¢j
odklonili pouze jednou, chlapci D. a F. tfikrat. Volbu pomtcek zvladl nejlépe Mi. Chlapec F.
kreslil v poloviné pozorovani ¢ernou pastelkou. Zbyli chlapci volili ¢asto pomucky spravné.
Kromé chlapce F., ktery v poloviné z pozorovéani zahdjil kresebnou ¢innost pied zadanim
instrukce a chlapec L. ve dvou ze sezeni, ostatni chlapci zapocali vzdy, az po jeho zadani.
Pouze chlapec F. kreslil néco navic, zatimco jediného chlapce L. bylo nutno vzdy povzbudit
k zahajeni Cinnosti. Také Casto vahal, ne vzdy ovSem po opétovné pobidce tkol splnil.
Bylo nutné jej pfedevsim vice povzbudit. Chlapec Mi. vahal obcas, po jednoduchém slovnim
povzbuzeni se ov§em do ukolu ihned pustil. Zbyli tfi chlapci vahavost neprojevili.

Dalsi dovednosti — chlapci jako prvni kontakt neiniciovali, stejné tak nezdravili. Na pozdrav

obcas odpovédéli chlapci L. a F., ¢asto pak Mi., P., D. Zadost ¢&i prosbu, dali najevo pouze
chlapci F. a D., jednou také Mi. Za odménu zadny z nich v prib&éhu vsech pozorovani
nepodékoval. Na podékovani sméfovana k nim nereagovali. Ukonceni kresebné ¢innosti dali
vzdy ztetelné€ najevo, jak verbalng, tak neverbalné€. Taktéz projevili souhlas i nesouhlas, bylo-
li tfeba. Odménu piijali vSichni vZdy (pouze L. jednou odmitl), chlapci Mi. a L. pfijimali
odménu Casto beze zmény vyrazu ¢i verbalniho doprovodu, zbyli chlapci Casto, predev§im
neverbalng, tedy zménou vyrazu tvare. Chlapci L., Mi. a P. méné Casto odesli dfive, nez byla
ukoncena konverzace. VétSinou vSichni z konverzace poznali, kdy maji odejit. Obrazkem

se chlubili chlapci Mi.,, D. a to méné casto, chlapec F. nejvice upozoriioval na jeho
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prohlédnuti. Pouze chlapec F. reagoval vzdy na rozlouceni, chlapec D. se dvakrat rozloucil
prvni a ve zbytku setkdni na rozlouceni odpovédé€l. Zbyli chlapci rozlouceni neiniciovali
a zfidka na n¢ také odpovédéli.

Neverbalni komunikace a verbalni projevy mimo konverzaci — pozici pifi sedu zaujimali

pfevazné uspokojivou. Zrakovy kontakt udrzovali chlapci pfiméfené. Hravé se projevoval
pouze chlapec F., ktery si vyrazné hral s ¢astmi svého téla, predev§im vsSak s pastelkami
a obrazkem. Zvukové se projevili v poloviné z pozorovani chlapci F. a D. Zidle v MS B
nebyla na koleckach, proto chlapci neméli moznost se toCit. Polohy pfi sezeni ménili chlapci
mén¢ Casto, F. vibec, M. v poloviné z pozorovani. Télesny kontakt chlapci neiniciovali.

Pouze chlapci L. a D. se specificky projevili pii pfemysleni.

2.5.5. Porovnani komunikaénich dovednosti détiv MS A a MS B

Konverzace — v§echny déti védely, ze mohou zahdjit konverzaci. Shodn¢ se v obou skupinach
nasly déti, které ji zahdjily vzdy, n¢které obcas a nékteré vibec, vyckavaly. Déti prokazaly,
Zze jsou schopné soustfedit se pii naslouchani. V obou skupinach byly jak déti,
které konverzovaly plynule, mluvily v souvétich, tak déti, které konverzovaly méné plynule.
Byla zde ticha mista. Tyto déti hovofily jak v souvétich, tak jednoduchych vétach. Vzdy jeden
chlapec z kazdé skupiny konverzaci nevedl, odpovidal pouze na otazky k nému sméfované,
a to vétSinou jednim slovem. Alesponl jednu otdzku v pribéhu vSech pozorovani polozilo
kazdé dité, vice oviem otizky pokladali déti MS A, kromé& chlapce J. Na otazky,
které¢ smétrovaly k nim, odpovedély vzdy vSechny déti obou skupin. Dvé déti z kazdé skupiny
urcovaly téma konverzace témét vzdy, zatimco zbylé bud’ obCas, méné Casto, nebo viibec.

PInéni instrukce — dle instrukce byly schopni se usadit vichni chlapci MS B, v MS A pouze
divky. Dle zadani kreslily témé&f vzdy déti z MS A. V MS B se dva z chlapcii obéas odklonili.

Pro vybér spravnych pomticek byla kritériem vétSinou barva pastelky ¢i fixy, v nékterych
ptipadech mély déti volnou ruku ve volbé¢ barvy. Ve skupin€ A déti volily pomticky pfevazné
dle instrukci, ve skupiné B taktéz, mimo chlapce F., ktery kreslil vétSinou Cernou pastelkou.
Déti MS A zahajily kresleni téméf vzdy az po zadani instrukce, déti MS B mimo dvou
chlapcti, také. Néco navic kreslili obéas divky z MS A a ¢asto chlapec F. z MS B. V kazdé
skupiné byl jeden chlapec, kterého bylo nutno vybizet k zahdjeni kresebné ¢innosti, zbylé déti
zapocCaly ihned po zadani ukolu. V obou skupinach se projevily nékteré déti vahave,
které na zadani tkolu reagovaly slovy ,,nevim, neumim, nezvladnu.“ Ze skupiny A to byla

divka M., ze skupiny B chlapec Mi. Pokud byli povzbuzeni, do kresleni se ihned, ¢i po chvili
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pustili. Nejvice ze vSech vahal chlapec L., ktery také ne vzdy po navedeni ¢i povzbuzeni kol
spinil.
Dalsi dovednosti — kontakt iniciovali pouze divky z MS A, po dvakrat také chlapec M. Déti

MS B kontakt neiniciovali vibec. Déti MS A bud’ vzdy pozdravily prvni, nebo na pozdrav
odpovédély. Déti zMS B v poloving piipadi na pozdrav odpovédély nebo nereagovaly.
Vyjma dvou chlapct MS B projevily viechny déti, Ze umi pozadat, poprosit, pokud néco
potiebuji & cht&ji. Chlapci MS B vibec, déti MS A téméf viabec nikdy nepodékovali
za odménu. Stejné tak pode¢kovani sméfované k nim prechdzely vétSinou bez reakci.
Ukoncéeni ¢innosti projevily shodné, bud’ verbalné, nebo neverbaln¢. Také souhlas
a nesouhlas déti projevily dle situace. Déti obou skupin odménu pfijaly vzdy, reakce na ni
byla obecné v poloviné pozorovani méné zietelna, obCas provazena verbalnimi
¢1 neverbdlnimi projevy. Z rozhovoru déti vétSinou poznaly, kdy se konverzace chyli
ke konci. Asi &tyfi déti z celku obéas odesly, nebo chtdly odejit difve. D&ti MS B méné ¢asto,
déti z MS A obgas upozoriiovaly na prohlédnuti obrazku, ktery nakreslily. Vyjimkou z celku
byl chlapec F., ktery sdilel obrazek ve vice jak poloving pozorovani. Déti MS A reagovaly
na rozloudeni témét vzdy, chlapci F. a D. z MS B iniciovali a reagovali, zbyli chlapci jejich
skupiny rozlouceni neiniciovali a zfidka na né také odpovédéli.

Neverbalni komunikace a verbdlni projevy mimo konverzaci — vSechny déti udrzovaly

pfimétené zrakovy kontakt. Déti sedély prevazné ve funkéni pozici, kromé chlapce P. (B)
a divky M (A). Zvysené hravé se projevili dva chlapci kazdy z jedné MS. Déti MS A si vice
prozpévovali, dva chlapci MS B se projevovali zvukové. Déti MS A se to¢ili asto
na kole¢kové zidli, na které sedély, v MS B koleckova zidle nebyla. Zmény pozic a poloh
byly zaznamendny méné cCasto, piesto v kazdé ze skupin vycniva jedno z déti, které meénilo
pozice ve vice jak poloviné z pozorovani. Télesny kontakt navazovaly vice déti z MS A,

chlapci MS B viibec. Specifické projevy pii pfemysleni dali najevo pouze dva chlapci MS B.

2.6. Zavér Setreni a diskuze

Hlavnim cilem praktické casti prace bylo popsat, analyzovat a porovnat komunikacni

kompetence déti ze dvou matefskych Skol. K tomuto cili byly stanoveny tii vyzkumné otazky:
e Je kresebna cinnost vyuZitelnd pro analyzu komunikacnich dovednosti déti?

Vyse popsané a analyzované pozorovani deti pii kresebné Cinnosti se zaméfenim na jejich

komunika¢ni dovednosti ukazuje jednu z moznosti uziti kresby pro hodnoceni komunikaénich
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kompetenci déti. Zavérem tedy je, Ze kresebnd technika je wvyuzitelnd pro analyzu

komunikacnich dovednosti déti.
e Podnécuje kresebna cinnost rozvoj komunikacnich kompetenci?

Kladna odpovéd’ na tuto otdzku je obsazena jiz v teoretické Casti prace, ve které bylo
poukéazéano na vztah feci a kresby. Pro uptfesnéni je vhodné zopakovat, co uvadi Antusekova
(1995), ze te¢ se zformovala v zavislosti na rozvoji motoriky a vyvoji mozku a rozviji se
soucasn¢ s pohybem ditéte od jeho nejutlejSiho véku. Na zakladé tohoto zjisténi mizeme
konstatovat, ze kresba, pro dit¢ zabavna a spontanni ¢innosti, je vhodnou technikou rozvoje
komunikacnich kompetenci v ptedskolnim véku.

Vyse popsané Setieni piredklada spise popis jednotlivych dovednosti déti a nezaznamenava
vyvoj jejich komunikacnich dovednosti. S kazdym ditétem bylo provedeno osm pozorovani,
ze kterych vysly najevo oblasti dovednosti, které dit€¢ v porovndni s détmi predSkolniho véku
ovlada. Pro pedagoga v matetské Skole je diilezité hodnoceni vyvoje ditéte. Pokud si pedagog
vytyCi oblasti, které bude pii kresebné Cinnosti pozorovat a vyhodnoti je, mize nasledné
nastavit ditéti dalsi aktivity s vyuzitim kresby, kterymi podpoii danou dovednost. Prikladem
intervence muze byt podpora chlapce J. zMS A zaméfena na rozvoj slovni reprodukce.
Pomoci by mohl napt. pracovni list s nesmysly, ve kterém dité musi nejprve nesmysly popsat,
poté samo kresli nesmysly dle své fantazie (Pfiloha ¢. 5)

o  Které komunikacni dovednosti uplatiiuji déti jedné a druhé skupiny p¥i kresebné

¢innosti se zaddanim?

Ze zaznamu pozorovani jednotlivych déti bylo analyzovdno na 50 komunikac¢nich
dovednosti, které déti projevily. Jednalo se o dovednosti spojené s konverzaci, plnénim
instrukci, dal$i dovednosti, které zahrnovaly vyjadfeni pozdravu, prosby, podékovani,
souhlasu ¢i nesouhlasu, a dalSi, a oblast neverbalni komunikace a verbalni projevy mimo
konverzaci. VySe bylo rovnéZ porovnano jak se déti jedné a druhé skupiny projevovaly.
Na zéavér by bylo vhodné zminit ty dovednosti, ve kterych se obé skupiny navzdjem liSily
a z dostupnych informaci se pokusit odpovédét na otazku, pro¢ tomu tak bylo.

V okruhu konverzace déti MS A kladly oproti détem zMS B vice otazek. Byly to
predevSim pozorované divky, které otazky kladly a zajimaly se. Pti vyzveé k usednuti bylo
popsano misto, na které maji déti usednout, kromé chlapcit MS A viechny déti instrukcim
rozuméli. Matouci pro né€ patrné byly dvé ¢ervené Zidle blizko u sebe, z niZ jedna byla u stolu,
druha o kousek vedle. Déti z MS A, iniciovaly vice kontakt sami, sami se aktivné hlasily

ke spolupraci, déti MS B se nehlasily viibec. Moznym vysvétlenim je, ze v MS A byla
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aktivita v navazani kontaktu vice pfenechana na realizatorce Setfeni, pani ucitelky do ni nijak
nezasahovaly, zatimco v MS B zasahovaly ¢ast&ji, napt. otazkami ,,Koho jste jesté neméla? X.
X? Béz, pajdes ted’ s pani ucitelkou... Tak kdo dal§i?* Dalsim moznym vysvétlenim je vidina
odmény, déti skupiny A se o ni vice zajimaly, Casto se na ni dotazovaly hned na zacatku
setkdni ¢i v jeho prubcéhu. Déti skupiny B se o odménu nezajimaly, moznd nebyla dost
motivacni.

Vyraznéjsi rozdil byl také zaznamenan v dovednosti pozdravit. Déti z MS A zdravily
prvni, pokud ne na pozdrav vzdy odpovédély. VMS B chlapci prvni nezdravili, spise
odpovidali, nebo neodpovédéli vibec. Situace, za kterych méli chlapci moznost pozdravit,
se ménily. V né€kolika ptipadech, byly vSechny déti vyzvany k odpovédi na pozdrav od pani
ucitelek. Moznym divodem mohlo byt také zahrnuti pozdravu hned pted otazku ,,Ahoj.
Pijdes se mnou kreslit?* Déti tak Casto neodpoveédéli na pozdrav, ale pouze na otazku.
Toto vysvétleni ovSem nejspi§ neni dostacujici, jelikoz se stejné chlapci projevovali
1 pi louceni.

Déti MS A si vice prozpévovaly, zatimco déti MS B ne. K tomu mi piisel na mysl
rozhovor s chlapcem D., ktery kdyz kreslil a ostatni déti zpivaly a hraly u klaviru, vypovedél,
ze nema rad zpivani, protoze musi stat nebo sedét a hrat a zpivat. V pribehu vSech pozorovani
déti MS A neméli ani jednou hudebni chvilku zatimco déti MS B okolo poloviny. Je tedy
mozné, ze déti MS B Castéji zpivaji fizené a je zde mensi prostor pro spontanni hudebni
projev.

Poslednim vyraznym rozdilem obou skupin bylo spontanni navazovani télesného kontaktu.

Déti MS A objimaly, vedly se za ruce, opiraly se. Déti MS B neprojevily nic ze zminéného.

Dilé¢im cilem bylo popsat na zakladé rozhovoru s pedagogy kazdé ze skupin déti, jakym
zpiisobem oni sami, p¥ipadné jejich MS, vyuZivaji kresbu, &i kresebné &innosti k rozvoji

komunika¢nich kompetenci:

e  Uzivaji pedagogové kresbu cilené k rozvoji komunikacnich kompetenci déti
Vv piedSkolnim véku?
MS A
Pani ucitelky kratce popsaly, jakym zplsobem kresbu uZzivaji: jelikoz déti s naruSenou
komunikacni schopnosti maji obtiZze 1 v dalSich oblastech rozvoje, vadné drzi psaci nacini,
neobratné¢ manipuluji s drobnymi pfedméty, je dilezité podpofit rozvoj jemné motoriky.
Kresbu uzivaji jako diagnosticky i terapeuticky nastroj. Diagnostiku prostiednictvim kresby
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vyuzivaji v pribéhu celého roku, u predskolnich déti v pololeti testuji také pomoci ,,Jiraskova
testu Skolni zralosti.* Terapeutickou kresbu zatrazuji do tzv. kontaktnich logopedickych sesita,
které jsou vénovany nejen rozvoji komunikace, ale i podpoie grafomotoriky. Kresba obrazku
slouzi jako metoda odmény za splnéné logopedické cviceni, ale 1 k rozvoji smysluplného
vyjadfovani pfi popisu obrazku. Cilem je podpofit volné kresleni také v domdacim prostredi.
MS B

Pani ucitelka v kratkém rozhovoru sd¢lila, ze kresbu vyuzivaji ptredevSim pro rozvoj
grafomotoriky déti a jako motivacni prvek. Kolegyné je vySkolena v Metod¢ dobrého startu.
Metoda dobrého startu spoCiva ve spojeni kresby (grafomotorickych cviceni), zpévu,
rytmizace a pohybu, touto metodou pracuje s détmi jak individualné tak ve skupinkach.
V této MS vyuzivaji metodickou p¥iru¢ku ,,Metoda dobrého startu — pracovni listy* dle Jany

Swierkoszové.

Zavérem tedy je, ze pedagogové zminovanych matetskych skol vnimaji kresbu jako dil¢i,
dalezitou slozku spektra technik, moznosti a metod, kterymi miiZzeme podpofit rozvoj
komunikace u déti s narusenou komunikaéni schopnosti a védomi si jejiho vyznamu, uzivaji ji

cilené za timto ucelem.

51



ZAVER

Bakalatska prace se zabyva vyuzitim kresebné techniky jako prostiedku rozvoje
komunikac¢nich kompetenci u déti v predskolnim veéku, které se potykaji s naruSenou
komunikac¢ni schopnosti.

V teoretické casti prace byly definovany stézZejni pojmy tématu. V tvodni kapitole byl
popsan vyvoj ditéte v predSkolnim véku. Nasledné jsme se zameéfili na komunikaci a jeji
jednotlivé slozky. Soucasti kapitoly byl vhled do problematiky komunika¢ni kompetence
a vymezeno jeji misto v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdeélavani.
Na ptikladech z matetskych Skol zahrnutych ve vyzkumném Setfeni bylo ukazano jeho mozné
rozpracovani v ramci Skolniho vzdé&lavaciho programu. Dalsi kapitola se zabyvala kresbou,
jejim vyvojem a vztahem k fe¢i. V posledni kapitole jsme se seznamili v problematikou
naruSené¢ komunikacni schopnosti s akcentem na dva okruhy obtizi — opozdény vyvoj feci
a dyslalii, se kterymi se potykaji déti vyzkumného vzorku.

V druhé, praktické casti prace, byly predstaveny otazky vyzkumného Setfeni.
Zajimalo nas:

1. Zda je kresebna ¢innost vyuZitelna pro analyzu komunikacnich kompetenci?

2. Zda kresebna Cinnost podnécuje rozvoj komunikacnich kompetenci?

3. Které komunikaéni dovednosti uplatiiuji déti pti kresebné ¢innosti se zadanim?

4. UZivaji pedagogové kresbu cilené krozvoji komunikaénich kompetenci déti
Vv pfedskolnim veku?

Z metod ziskavani dat bylo pouzito zucastnéné pozorovani, pro pozorovani komunikacnich
dovednosti déti pii kresebné cinnosti, pro c¢tvrtou otazku nestrukturalizovany rozhovor,
ktery vychazel z jediné otazky, jez byla polozena panim ucitelkam obou skupin déti.

Ve vyzkumném Setfeni bylo poukazano na moznost vyuziti kresebné techniky v oblasti
hodnoceni komunika¢nich kompetenci déti. Predpoklad stanoveny prvni vyzkumnou otdzkou
byl tedy potvrzen se zavérem: ,kresebna Cinnost jako proces je vyuzitelna pro analyzu
komunika¢nich kompetenci déti.*

Ptedpoklad stanoveny druhou vyzkumnou otazkou byl potvrzen jiz Vv teoretické ¢asti prace,
a to ve specifickém vztahu a paralelnim vyvoji fe¢i a kresby. Teze se tedy opét potvrdila:
“kresebna technika je vyuzitelna k rozvoji komunikacnich kompetenci.*

Na pocatku byly pozorovany tyto oblasti komunikace: zdraveni, konverzace, plnéni
instrukei, otdzky, odpovédi, podeékovani a oblast neverbalni komunikace. Po ukonceni
pozorovani bylo ze zaznami analyzovano okolo padesati dovednosti, které déti obou skupin

Vv pribéhu pozorovani projevily. Tyto dovednosti byly nasledné€ rozd€leny do CEtyi okruhti:
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konverzace, plnéni instrukce, dalS§i dovednosti, neverbalni komunikace a verbalni
projevy mimo komunikaci. V dalsi ¢asti byly tyto oblasti projevii popsany u vSech déti
vyzkumného vzorku a porovnany v ramci skupiny. Zajimalo nas, zda déti dovednost projevily
(Ano, Ne) piipadné ,Jak“. Dé&ti MS A a MS B se odlisné projevily v oblastech:
»Kkladl otazky*, ,,usedl dle instrukce®, ,kreslil dle instrukei®, ,,inicioval kontakt®, , pozdravil
prvni, ,,odpovéd€l na pozdrav®, ,rozloucil se prvni®, ,reagoval na rozlouceni®, ,,zpival si,
vydaval zvuky, povidal si pro sebe®, ,,inicioval té€lesny kontakt*.

Posledni vyzkumna otazka smétovala na pedagozky déti navstivenych mateiskych skol. Ty
v kratkém rozhovoru vypovédéely, jakym zptsobem pracuji s détmi s kresebnou technikou
a potvrdily tezi, ze ji vyuzivaji cilené a chapou ji jako dilezitou komponentu moznosti,
kterymi miizeme podpofit rozvoj komunikacnich kompetenci u déti s narusenou komunikacéni

schopnosti.
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SEZNAM ZKRATEK

MmS

Materska skola

MSMT

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy

NKS

Narusena komunikacéni schopnost

OVR

OpoZdény vyvoj reci

RVP PV

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

SPC

Specidlné pedagogické centrum

Svp

Skolni vzdélavaci program

TVP

Tridni vzdélavaci program
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Priloha é. 1

Pracovni list k ukolu 3a a fotografie realnych predmatii®
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2 Dapp-CHPM. Klubicko [online]. [cit. 5.10.2017]. Dostupny na WWW:
http://chpm.cz/omalov%C3%Alnky.html
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Priloha ¢é.2

Pracovni list — Zvitata pro tkol 3b, zvuky byly pouzity z aplikace pro Android ,,Zvuky

eskych zvifat“ od Compucraft®
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Priloha €. 3

Zaznamove¢ archy pro pozorovani

Dovednost

ANO

NE

JAK

1. Zdraveni

a. Pozdravi prvni?

b. Odpovi na pozdrav?

c. Louci se prvni?

d. Reaguje na rozlouceni?

2. Konverzace

a. Vi, ze mize zah4jit konverzaci jako

prvni?

b. Zahaji konverzaci prvni?

C. Vzbuzuje z4jem pii motivaci?

d. Neskace do feéi bezdtivodné?

3. Plnéni instrukce

a. Ceka na instrukci?

b. Reaguje na vyzvu k usazeni?

C. Ujima se spravnych pomucek?

d. Plni ukol?

4. Otazky

a. Formuluje otazky smysluplné?

b. Klade dopliujici otazky?




Chce-li poradit, nevi-li si rady s

ukolem?

K vécem, které ho zaujmou a nesouvisi

s ukolem?

Odpovédi

Je-li tdzan, odpovi?

Odpovida adekvatné situaci?

Vybird vhodna slova?

Reaguje na nabidku pomoci? (Pokud
vyzkumnik usoudi, Ze je potieba jej

naveést)

Podékovani

Vi, kdy je vhodné pod&kovat?

Reaguje na odménu?

Reaguje na vyzkumnikovo

podékovani?

Neverbalni komunikace

UdrZuje pfiméteny zrakovy kontakt?

Vyraz tvare odpovida verbalni

komunikaci?

Projevuje se urcitymi specifickymi

pohyby celého téla?

Zaujima celkovy postoj téla v dané

situaci vhodny?

Udrzuje vhodnou komunika¢ni

vzdalenost?




Kresebna ¢innost

ANO

NE

JAK

la. V pribéhu ¢teni pohadky nakresli

obrazek.

laa. Nasloucha pohadce?

lab. Vnima pohadku a zaroven kresli?

lac. Slovn¢ reprodukuje, co nakreslil?

lad. Vybavi si, o ¢em byla pohadka?

1b. Nakresli hlavni postavu pohadky

»Kralicek Karlicek*

1ba. Popise hlavni znaky postavy?

1bb. Reprodukuje obrazek dle svého popisu?

Ibc. Reprodukuje obrazek na zéklade

vizualniho vjemu?

2a. Nakresli co nejvice ovoce, které znas.

2aa. Vi, co znamena zastteSujici pojem

OVOCE?

2ab. Reprodukuje ovoce kresbou?

2ac. Reprodukuje je spravné barevné a

pojmenuje barvy?

2ad. Pojmenovava je spravné?

2b. Nakresli dum.

2ba. Vybavi si znaky domu?

2bb. Ztvarni je?

2bc. Popise slovné, co nakreslil?




3a. Vymaluj pfedméty a tvary podle reilné

predlohy.

3aa. Slovn¢ pojmenuje jednotlivé predméty?

3ab. Spravné je ptitadi k obrysu na papite?

3ac. Vybere spravné barvy pro jejich ztvarnéni

a pojmenuje je?

3b. Prirad’ zvuk ke zvifeti a vybarvi jej

spravnou barvou.

3ba. Pojmenuje spravné zvite dle zvuku?

3bb. Dokaze zvuk pfifadit ke zvifeti na

obrazku?

3bc. Vi, jakou barvou zvife vybarvit?

4a. Nakresli obrazek pro ¢lovéka, kterého

mas nejvice na svété rad.

4aa. Vi, co znamena mit rad?

4ab. Dokaze fict, koho ma rad nejvice a proc?

4ac. Popise, co nakreslil?

4b. Vyber barvy, které znazornuji ,,Zimu‘“a

nakresli zimu.

4ba. Popise, pro¢ vybral barvy, které vybral?

4bb. Popise, co nakreslil?




Priloha ¢é. 4

Zé4znam pozorovani

MS A
e Divka V.
Pozorovani la — Verbalné odpovidd na pozdrav, na podéni ruky reaguje mirnym

ptekvapenim, ale vi, jak se zachovat, poddva mi svou ruku. Konverzaci zahdji prvni, vypravi
zazitek. Pii motivaci se zajiméa o knihu, klade k ni otazky, prohlizi si ji. Neskace do feci.
Reaguje na to, co fikdm. Reaguje na vyzvu k usazeni, dle instrukci se ujima spravnych
pomucek (pastelky, papir) a plni zadany ukol. Zajima se i o v€ci mimo ukol. Divka
odpovidala v rozvinutych vétach, pokazdé ovSem sklouzla z odpovédi na néco, o ¢em chtéla
sama povidat. Byla schopna slovn¢ pojmenovat vse, co nakreslila a rovnéz jako jedina z déti
védéla a dokdzala sama kritce povypravet, o ¢em byla pohddka. Na odménu reagovala
verbalné ,,d¢kuji.“ Zrakovy kontakt navéazala vzdy ke konci promluvy, a to jak své, tak mé.
Komunikaéni vzdalenost udrzovala vhodnou. Sed¢la stfidavé rovné bez opory a s oporou
o opéradlo. Na rozlouceni odpoveédéla verbalné.

Pozorovani 2a - Pozdravila prvni a chtéla sama od sebe jit s vyzkumnici, to dala najevo
verbalné. Konverzaci tedy zahdjila jako prvni a to velmi spontdnné. Pii motivaci pozorné
poslouchala a neskakala do feci. Predklad4 sva ptani (,,aby bylo 1éto, aby uz pro ni piiSel
tatinek, Ze se na né&j t&si*), pocita kolik je ji let. Na instrukci k usazeni uz necekd, jde ptimo
ke stolecku, kde se kreslilo minule. Voli spravné pomicky a plni tikol. Dlouho trva, nezZ se
muzeme do ukolu pustit, konverzuje o vécech, které ji zajimaji. Otdzky jsou smysluplné,
gramaticky spravné. Po zadadni ukolu kresli jablko, pojmenuje jej, ndsledné¢ ovSem zacina
kreslit hrasek, protoZze ho ma rada. K ukolu se nedoptdva, prosi vyzkumnici o pomoc
s vybarvenim kuli¢ek hraSku. Pojmenovava spravné verbalné, reprodukuje barevné.
Na kazdou otazku odpovi celou vétou, a pokracuje v povidani, co ji k tomu napadne svého.
Kdyz vysype pastelky, lekd se, stoupne si a omlouva se, Ze je vysypala. Spole¢né je sbirdme.
Na nalepku odpovidd, ze dékuje. Na mé pode€kovani se usmiva a odpovida: ,Ja Ti taky
dékuji.“ Zrakovy kontakt jiz byl staly, v porovnani s minulym pozorovanim. Pfi konverzaci
se tocila na zidli o 90 stupiili a nohou t'ukala vyzkumnici do nohy. Lou¢i se prvni.

Pozorovani 3a - V. navazuje kontakt verbalni opéct jako prvni a hlasi se, Ze chce jit kreslit,
a to pii prvnim kontaktu, kdy vejde vyzkumnice do tfidy. Poté co pro ni opét ptichazi, divka
kresli a prosi, aby chvilku pockala, nez to dokonci. Na pozdrav odpovida (,,ahoj®).

Konverzuje plynule, proklada to povidanim pro sebe, po celé kresleni mluvi a mluvi, jen kdyz



poslouchd instrukce tak je tiSe a okamzité slovné reaguje na vyzvu k pojmenovani predméta.
U figurky vaha (,je to na hru“, ,tuk, tuk, tuk® simuluje, jak figurku posunuje
jako v ,,Clovée, nezlob se*, pozd&ji ovsem, kdyZ vybarvuje, sama od sebe figurku
pojmenovava (aniz by to slovo padlo). Vyptava se, jaka bude odména. Kdyz ma c¢innost
hotovu, dava to najevo (,,Tak, hotovo!*). Vybira si z razitek, ale za odménu nepodékuje.
Pti louceni rozkazuje (,,Prist€¢ vem bonbony!*“) a dodava tdzavé ano? (,,Rozumis?).
Na rozlouceni odpovida: ,,Cau.“ Pfedméty pojmenuje (pouze u klubi¢ka iké ,,nit,“ na obrazku
je to pro ni ovSem hned klubicko). Spravné vybarvuje a barvy jmenuje.

Pozorovani 4a — Ptibehne se piihlasit, ze chce jit taky, jako divka M. Souhlasi, ze pljde
nejprve na canisterapii a potom teprve kreslit. Chce pusinku. Pozdravila tedy prvni: ,,Ahoj*,
souCasn¢ zahdjila konverzaci. Hned jak potom pfichazi, pta se, jestli mam odménu
a po ujisténi, Ze ano za¢ne mluvit o jablku. Chce jej nakreslit, bere pastelku. Kdyz ji feknu,
ze ji zadam tukol, ptad se jaky a zac¢ne naslouchat. Po zadani vyjmenuje koho mé na svété
nejradsi — kamarady ze Skolky, je schopna fict i pro¢ — protoze maji hezké Saty. Zacina kreslit
jablko, ¢ervika. Na otazku zda vi, co to znamena mit rad, odpovi ,,Ano, znamena to, miluji
t&,“ a fekne, Ze to umi taky nakreslit — vezme riZovou a kresli kopecky. U kresleni
si prozpévuje, toci se na zidli a chvilku i kope do stolu. Otazky, které klade, se tykaji véci
kolem ni — hry na stole, toho co kresli. Odpovida celymi vétami, véty sklada vhodné.
Za odménu nedckuje, reaguje, Ze to znd (sladkost) a Ze je to dobré. Plni instrukce.
Zrakovy kontakt je pfiméfeny. Dokreslila a neodchéazi, kouka kolem a konverzuje dal.
Az po vyzvé se loucime a odchazi.

Pozorovani 1b — Reaguje na vyzvu jit se mnou kreslit, slovné. Odpovida na pozdrav.
Zahajuje plynule konverzaci, voli téma. Zaujme ji plySak krab, na parapetu, bere si jej k sobé
a hraje si snim. Ukazuji ji knihu, zajima se o ni, zadavam tkol. Hned reaguje verbalng,
ze kralika neumi nakreslit, po op&tovné vyzvé oviem tikol plni a krélika kresli. Ridi se oviem
predlohou v knize. Znédzoriiuje ho barevné dle pifedlohy, popisuje jednotlivé jeho znaky.
Vi, co to je hlavni postava. Instrukce tedy plni, odpovida adekvatné situaci, celymi vétami.
Otazky klade, ktomu co kresli i mimo — napf. ke krabovi, jestli vim, kde Zzije.
Udrzuje pfiméteny zrakovy kontakt, sedi po celou dobu v celku klidné opfena o sedadlo.
Komunikac¢ni vzdélenost je vhodnd. Odmeéna ji zaujme, ned€kuje za ni, tiskne si razitka.
Kdyz ji dékuji za to, ze se mnou spolupracovala, odpovida stejnymi slovy, kterd jsem ji fekla.
Na mé rozlouceni reaguje slovné, ale nefika piimo ahoj, pouze tika, at’ ptijdu.

Pozorovani 2b — Pfichdzim pro ni do tfidy v prib¢hu svaciny, ¢ekam, az doji, kdyz mé

zaregistruje, reaguje usmévem. Po jidle odnasi talif a hrni¢ek a vraci se pro podlozku a prosi,



abych ji §la uklidit s ni. Pfichdzime do tfidy, useda ke stolecku, vi jiz kam, a hned se pté ,,jaka
bude odména?“ Poté naslouchd tukolu, ihned se ujiméd jedné pastelky a kresli domecek.
V pribehu kresleni se pta, zda mam ,,kokinko* a jaké teda bude odména. Domecek ma rychle
se vSemi znaky, spravné je popise. Kdyz dokresli, fekne ,,hotovo,* obrazek zvedne a ukazuje
mi. Odménu pfijima, ned€kuje, hned si chce pracovni list vyplnit. Odmita navrh na to,
vyplnit si jej pozd&ji a zacind spojovat zvifatka s potravou ¢i jejich prostiedim.
V pribéhu spojovani mlaska pusou a tikd ,,pusinka papa* a ,,slinty, slinty* — zvitatko papa
potravu. Udrzuje pfiméteny zrakovy kontakt, vhodné sedi 1 vzdalenost vhodna. Pfi louceni
chce pusinku, fika ,,papa‘“ a mava.

Pozorovani 3b — Prichdzim za ni do tfidy, kde si hraje. Neodpovidé na pozdrav, pouze se na
m¢ podiva pohledem ,,beru t€¢ na védomi* a hraje si dal. Kdyz se ji zeptam, zda se mnou ptjde
kreslit, seskoCi ze zidle a souhlasi. Bere m¢ za ruku, v nocleharné se pousti a utika ke stolu
a pta se: ,,Co dnes bude za ukol?* Vi, Ze mize zah4jit konverzaci. Rozhlizi se kolem a ¢eka,
co se bude dit. Pii zadavani ukolu poslouchd a ihned reaguje. Spravné pojmenuje zvirata
a piifadi k nim zvuk. Konverzuje plynule, neskace do fe€i. Vybarvi pouze kohouta a to jeste
ne upln€, a pot¢ mé zada, abych ji nakreslila motylka ,tady, tady a tady a jeSté¢ tady.“
Dalsi zvifata jiz vybarvit odmitd. Zada o pomoc pii hledani fixy, kterou ztratila mezi
pastelkami. Na pomoc reaguje radosti. Alespoit jmenuje barvy, jaké maji zvifata, u kravy
jmenuje pét barev — ¢ernou, hnédou, modrou, zlutou a Cervenou, pry vidéla zlutou kravicku
Vv televizi. Poté co jsou dokresleni motylci, fikd, ze si mam obrazek vzit. Odmita nabidku vzit
si jej do tfidy a ostatni zvitatka si vybarvit pozdéji. Za odménu nedékuje, ale radostné
s vyskotem ji pfijima a chce se se mnou podélit, lepi mi nalepku na papir. Kdyz ji podé&kuji
za spolupraci, odpovi zietelné ,,Dekuji.“ U poslouchani zvuka zvitat zavira oci, silou tlaci
o¢ni vicka k sob€ a soustfedi se. Zpoc€atku se toci na Zidli, pfi vybarvovani a kresleni sedi
klidn&. Reaguje na mé rozloudeni stejnymi slovy ,,Cau.

Pozorovani 4b — Rika ,, Ahoj, miZu jit s tebou malovat?* Useda ke stolu a bere ihned papir,
opét se ptd na odménu, piesto dale naslouchd a po zadani tkolu vybira barvy — modrou
a bilou — bila ovSem mezi pastelkami chybi. Kresli zimu, ktera pro ni pfedstavuje snih,
pti kresleni popisuje, co kresli a pribézné si hraje s figurkou ,,princezny Elzy* kterou
si pfinesla. Poté fekne: ,,Elza m4 Zluté vlasy* a kresli do obrazku Elzu. Prosi mé¢, abych ji na
Saty dokreslila srdicko, které tam postavicka ma. Poté si zatne povidat o pohadce.
KdyzZ je hotovo, fekne ,,hotovo™ a posune obrazek ke mné. Na mé pod€kovani nereaguje,

S izasem piijima bonbony. KdyZ se s ni lou¢im, neodpovida na rozlouceni a nerozumi tomu,



ze uz nepiijdu, pouze opakuje stile dokola, at’ pfinesu dals$i nebo jiné bonbodny. Jinak je
klidna, sedi naptil zidle a chvilemi se na zidli to¢i.

e Divka M.
Pozorovani 1a — Na pozdrav reagovala verbalné. Usedla ke stolu dle slovnich instrukci.
Podani ruky ji piekvapilo, védéla ovSem, co délat. Konverzaci prvni nezahdjila, ovSem
Z neverbalni komunikace bylo patrné ocekavani. Pfi zadavani instrukci naslouchala.
Odpovidala verbalné, odpovédi nesli pozadované informace, byla schopna fici, co nakreslila
a s veétsi dopomoci prevypravét pribeéh. Sama si vzpomnéla alespont na postavy z ptibéhu.
Pozadala o opétovné precteni pohadky. Odménu si prohlédla, pousmala se, ale nepodékovala.
Po usazeni, do doby neZ zacala kreslit, se na zidli to¢ila v rozsahu 180°. Na rozlouceni
reagovala verbalné.
Pozorovani 2a — Pozdravi prvni, chce jit se mnou kreslit. Zah4ji tedy konverzaci prvni.
Konverzace je plynuld. Usadi se, vi kam a ¢eka na instrukce. Ujimé se pomucek a plni ukol.
Nakresli jahodu. Po dalSim vybidnuti sdéluje, Ze znd jeSté¢ ananas, banan, jablko Cervené
a zelené. Pokousi se o banan, vi, jaky ma tvar, ale misto mésice nakresli kruh. Po mém
vybidnuti jej pfedélava na ananas. Klade otazky k ovoci a k vécem okolo ni, pta se, jestli mi
muze nakreslit kyticku. Na otdzky odpovidd celymi vétami, vhodné voli slova. Na mé
podékovani nereaguje, ani ned¢kuje za nalepky. Pfi soustfedéni vyplazuje jazyk. U kresleni
tika nahlas, co kresli a zpiva si u toho. Na rozlouceni nereaguje.
Pozorovani 3a — Sama si m¢ vyhledd a jde za mnou: ,,UZ jsem tady, ahoj.“ Zah4ji tedy
konverzaci prvni. Ceka na instrukce a poté zatina pojmenovévat jak predméty, tak jejich
obrazky na papife a okamzité je pfifazuje. Jejich barevné zobrazeni znazorni, pouze u figurky
nevi, jakou ma barvu. Konverzaci zvlada. Otazky klade jak souvisejici s iikolem, tak mimo,
stejné tak, kdyz chce poradit, pomoci s ukolem (,,JJakd je figurka?* tzn. jakou ma barvu).
Odpovida na to, co je tdzéna, celymi vétami, ihned reaguje a navazuje napf. svym povidanim.
Konstatuje: ,,Uf to je prace, unavila jsem se.“ Odmeéna ji zaujme, vybird si razitko,
ale ned¢kuje. Pta se, jestli se ji smaZe. Zrakovy kontakt je pfiméieny, celkové je ovSem
neklidnd, podepira si hlavu, sedi naptl zZidle, neustdle méni polohu, toci se, vrti se, polehava,
podpira si hlavu a fikd u toho: ,,Uuu, ou.” Reaguje na rozlouceni.
Pozorovani 4a — Sama pfichazi, odpovida na pozdrav. Instrukce plni, nasloucha. Po zadani
instrukce hned tikd, co nakresli (,,barevné slunicko*). V priibéhu kresleni popisuje, co kresli.
Odpovida na otazky. Vyka mi. Bere fixu barvy, kterou nedokaze pojmenovat — fika:

'6‘

»luto barvu nezndm!“ a tdzavé se na mé podivd, nezeptd se ovSem pifimo. D4l se pta:

"‘

,»Vidite, to je krasné slunicko!™ Opé&t sedi na zidli na ptll, to¢i se, popojizdi. Nejspis, ale



zapomnéla na zadani. PopiSe, co namalovala, ale kdyZ se zeptam, pro koho je obrazek, fekne:
,»Pro Vas.“ Na otazku koho ma nejradéji - ,,Mam rada vSechny.* Na odménu reaguje udivem
(Tictac), nedekuje, odpovida na rozlouceni.

Pozorovani 1b — Odpovida na pozdrav, jelikoz ji vybizim, aby se mnou $§la kreslit, do té doby
m¢ nezaregistrovala. Odpovida: ,,Ano, pijdu,” a podava mi ruku. Chytam ji za ruku a jdeme
do nocleharny. Jinak vi, ze miiZze zah4jit konverzaci jako prvni. Potom, co ji upravuji zidli niz,
si seda a zaCina hovofit, ze ma doma taky takovou zidli. Ptam se ji, co dostala k Vanoctm,
odpovida, celymi vétami. A mluvi dal. Musim rozhovor svést k tkolu. Kniha ji zaujala,
ovSem na instrukci ,nakresli hlavni postavu®, odpovidd, ze nevi, co to znamena.
S vysvétlenim ji pomaham urcit, ze je to kralicek. Pojmenovava kralicka prvni. Kdyz ji zadam
instrukci, odpovidd, ze neumi kralicka nakreslit. Vybizim ji, aby si prohlédla obrazek,
ze to urcité zvladne. V tom prechazi pozornost na jeho barvu, ktera je specifickd, Sedo-rizova.
Seda bohuzel mezi fixy chybi, ptd se mé tedy, chce poradit jakou barvu zvolit. Po navedent,
které vSechny barvy ma kralicek se ujima rizové, stale ovSem se ostycha, Ze neumi.
Zacinam Ccist, poslouché a divéa se na obrazky, po chvili se pousti do kralicka. Davé najevo
nespokojenost, Ze se ji nepovedly usi — nejsou stejné velké. V pribehu poslouchala, chvilemi
kreslila, hned jak jsem docetla pohadku, odlozila fix, a opét opakuje, Ze se ji nepovedly usi.
Zvladla popsat znaky kralicka — vSechny dle obrazku, i jen ty které nakreslila.
Zrakovy kontakt udrZovala pfiméfené. Celkové byla motoricky neklidnd, neustile ménila
polohu, tocila se na Zidli, polehavala. Chvili mé¢ také kopala do nohou. Na otazky odpovidala
celou vétou, adekvatné. Otazky vznasela, kdyz chtéla poradit, ovSem spiSe jako konstatovani
s ¢ekanim na moji reakci. Odmeéna ji zaujala, nechala si vysvétlit, jak ma pracovni list udélat,
nepodckovala. Pfi louceni jiZz napll odchéazela, na poloving cesty ke dvefim se otocila
a ptib&éhla meé obejmout, vecelku silng, pak jesté fekla: ,,Ahoj,” a odesla.

Pozorovani 2b — Prvni kontakt pfichazi ode mé&, reaguje souhlasem: ,,Ano, jdu malovat.*
S sebou si prinesla nedokonceny obrazek slunicka, chce nejdiive dokreslit jej. V konverzaci
plynule pokracuje, popisuje pribéh cinnosti - jak kresli slunicko a jakou barvu k tomu
pouziva. Souhlasi, Ze bude plnit ukol, aZ slunicko dokresli. Nijak moc ji ukol nezaujal,
pfesto jej plni. Plni instrukce. Ke zndzornéni domecku uzivd jednu barvu — cervenou.
Otazky, které poklada, vyznivaji jako konstatovani, doplnéné na konci o ujisténi: ,,Vis?“
U kresleni domecku promlouvéa za domecek. Kdyz kresli okna, fika: ,,Pro¢ musim umyvat
okna?“ Kresli v§em jeho ¢astem smajlika - domecek se sméje. PopiSe jednotlivé casti domu.
Poté mu jesté dokresli ruce — ale vi, ze opravdovy dim ruce nema: ,, Tento je ale kouzelny,

vis?“ Pti kresleni, a¢ povida, zrakovy kontakt nenavazuje, ani kdyz se taze, jinak udrzuje



pfiméieng situaci. Po celou dobu sedi na kraji zidle, mirn¢ se to¢i. Kdyz dokreslila, posunula
obrazek smérem ke mn¢ a ze zidle slezla. Na odménu reaguje z4jmem, chce tisknout razitka.
Nedékuje slovné. Na mé podeékovani nereaguje. Kdyz pochopi, ze se lou¢im, sko¢i mi na klin
a obejme me¢. Utika pry¢, bez slovniho rozlouceni.

Pozorovani 3b — Poté co piijdou z t€locvicny, jsem jiz ¢ekala v noclehdrné, kdyz prochazeli
do koupelny, vSimla si mé, zastavila se, oteviela pusu udivem a zamavala na pozdrav.
Poté kdyz uz jsem spolu ve tfid¢, zacCina ihned mluvit, konverzace probiha plynule.
Odpovida na mé vyzvy, klade vlastni otazky. Ukol ji zaujal, zvuky zvifat ji rozesmaly,
byla schopna pritadit zvuky k obrazkim, u barev kohouta a kravy si nebyla jista — chce
poradit s barvami, pta se, jaké barvy jsou kohoutovi nohy, rohy kravy. Také pozadala
0 pomoc pfi vybarvovani. Poté co vybarvi kazdé zvite, fekne: ,,Hotovo.“ V pribchu se jeste
raduje — ,,Vybarvila jsem nohu!“, ,,Vybarvila jsem ucho!* a vzteka se, ze pietahla. V prib&hu
vybarvovani si mne pusu, opira se hlavou o ruku, sedi na kraji zidle, s zidli pootocenou,
neustale méni polohu, zpivda si melodii ,Tututu. Odmeéna ji pfili§ nezaujala,
ani nepodékovala. Na rozlouceni odpovida: ,,Ahoj.*

Pozorovani 4b — Zdravi mé prvni, kdyz pfichazim pro divku V. do tfidy, bere m¢ za ruku,
chce jit kreslit, fikam ji, ze musi pockat. Poté, kdy ji vyzyvam, aby $la se mnou, si hraje
s plastovym zamkem a postavickou princezny, nechce nejprve jit. Po chvilce pfemlouvani
se mnou jde. Dobéhne ke stolu, kde se usadi a vyckava na tkol, to¢i se u toho na Zzidl.
Po vyzvé mi vybira pastelky — modrou jako snih. Poté, co ji vyzvu, aby nakreslila zimu,
se zachmuii a tika, Ze to neumi, Ze to nezvladne. Povzbuzuju ji. Zah4ji ¢innosti, nelibi se ji
ovSem, co nakreslila, chce nakreslit mracky, ale fika: ,,Neumim je.“ Mezitim Z4da, abych ji
zazpivala pisnicku o ,,snizku,” zacne zpivat rolnicky. OvSem kdyZ je ja zacnu zpivat
od zacatku, zlobi se, Ze tak to neni, Ze to je az konec, zpivam dal, opét se vzpouzi, Ze ne, Ze je
to ,,Rolni¢ky, rolni¢ky...” Nelibi se ji, co zpivam a téméf s kiikem se dozaduje, abych
prestala. Polevim a za¢nu ,,Rolnicky, rolnicky* a prvni sloku, zatadim az za refrén. Poté¢ mé
nekolikrat vyzyva, abych pisnicku zopakovala, pak chce jesté jinou pisnicku o snéhu, ale ja si
nevzpominam, tak spole¢né na melodii rolni¢ek vymyslime slova. JelikoZ nevi, jak nakreslit
mracky, zd&da mé, abych je nakreslila, poté je vybarvuje, nakonec jesté pies cely papir nakresli
kruhy, které znamenaji padajici snih. Kresleni uzavira: ,,Hotovo, vSe je zasnéZeno.“
Odména ji moc nezaujala, nepod€kovala, mezitim, co ji Zelé, opét vyzaduje, abych ji
zazpivala. KdyZ usedd, sedi na kolenou, mirn€¢ se toci, sjizdi ze Zidle a opét si seda.
Po dokresleni téZce vydechne a unavené se polozi pfes opéradlo zidle. Pfi jedeni odmény,

kouké neptitomné a poslouchd pisnicku. Na konec odpovida na rozlouceni: ,,Nashledanou.*



e Chlapec J.

Pozorovani 1a — Chlapec na pozdrav odpovédé¢l verbalné. Na vyzvu k usazeni se ke stolu
na Cervenou zidli, se nejprve posadil Spatn€, a to na malou plastovou ¢ervenou zidlicku
pobliz, uréenou k prevlékani do pyzama. Teprve s otdzkou, zda je to Cervena zidle u stolu,
si presedl. Na podéani ruky reagoval mirnym usmévem, ruku podal. Plsobil stydlive,
konverzaci nezahgjil. Pii motivaci je zaujala kniha i pracovni nacini. Ujal se pomtcek
dle instrukci. Na otazky odpovidal jednoslovné ptipadné souhlasnym kyvnutim hlavy.
Sviij obrazek byl schopen popsat, pti dopomoci s rekonstrukci piibéhu pouze opakoval
ma slova. Odménu si prohlédl a pouze se pousmal. Udrzoval zrakovy kontakt i vhodnou
komunika¢ni vzdalenost. Pii podékovani za spolupraci se rozebéhl ke dvefim
a ven z mistnosti, nebyl tedy prostor se s nim rozloucit.

Pozorovani 2a — Odpovida na muj pozdrav verbalné: ,,Aho0j,* a ismévem, na rozlouceni také
reaguje: ,,Aho0j!* Opét ¢eka na instrukce a odpovida jednoslovné (ano, nebo opakuje po mé —
»Jak se mas? — Jak se mas?* ,,Dobie-dobie®). Také jiz vi, kam se usadit. Na odménu reaguje
usmévem, taktéZ na moje podékovani. Zrakovy kontakt i konverzacni vzdalenost jsou
primétené. Z pocatku si sedi na noze. Kdyz kresli, obcas po m¢ mrkne, co délam, ale je tiSe.
V tomto okamziku je op€t znat plachost. Nakresli pouze jablko a sprdvné ho pojmenuje
i barvy.

Pozorovani 3a — J. reaguje na pozdrav Gismévem, natahuje ke mné ruku. Vyjadiuje tak
souhlas, ano jdu kreslit. Poprvé je znat, ze opada jeho ostych, mozna 1 proto, Ze pozorovani
je ruSeno za dvefmi dvéma chlapci, ktefi chtéji jit taky kreslit, neustale postavaji za dvetfmi,
mluvi nahlas, obCas busi nebo otviraji dvefe. Potvrdilo se, Ze J. je schopen fici si 0 pomoc
(o radu), kdyZ zvolil pastelku, jejiz barvou si nebyl jisty, zda odpovida krychli (fialovou),
dal to najevo neverbalné zvednutim pastelky a tazavym pohledem. Kdyz mu nechtéla kreslit
Cervena pastelka, fekl: ,,Nejde,” a také se na mé tazavé podival. Odménu odmitl, pokud mu
melo byt razitko otisknuto na ruku (fekl: ,,Nechci®). Bylo mu tedy navrhnuto obtisknout
razitka na papir, aby si je mohl vybarvit. Pousti se také do obtiskovani, u jednoho, které¢ uz
barvu Spatné drZi, na vyzkumnikovo ,,musi$ pfitlacit®, vyviji maximalni silu a mimikou dava
najevo jak je to tézké, ze musi zabrat. Poté se sméje (smysl pro humor). Chlapce, kteti nas
rusili, Sel dvakrat sdm od sebe upozornit, at’ toho nechaji a at’ jdou pry¢ (verbaln¢).
Nez odchazi, ukazuje mi postylku, kde spi, sdm od sebe. Odpovidad jednoslovné, nebo
jednoduchymi vétami, je mu hiife rozumét. Za razitko nedékuje, na vyzkumnikovo ,,hotovo,
moc ti dékuju a téSim se pristé* utika ke dvefim a nelouci se, ani nedékuje. Poté, co se poprvé

vratil od dvefi, aby zahnal kluky, si sedd napll nohy a to¢i se na zidli. V rdmci tkolu



je schopen pojmenovat predméty, pfifadit je k obrysu na papife, vybarvit odpovidajici barvou
1 barvu pojmenovat (pouze u fialové tapa).

Pozorovani 4a — Odpovidd na pozdrav: ,,Ah0j, a chce pomoct najit anténu k lodi.
Poprvé zahaji konverzaci prvni. Pomdham mu. Poté kone¢né miizeme jit kreslit (fekne si,
co chce a nechce). Pfi zadavani tkolu nasloucha a ihned se pousti do jeho plnéni. Po chvilce
se zastavi a tazave se ke mné otoc¢i a fika: ,,Nevim, jak se maluje srdicko.* Klade tedy otazku,
pokud si nevi rady s ukolem. I kdyz prozodicky to znélo jako konstatovani, pouze v mimice
byl tazavy pohled. Jinak odpovida jednoslovné, ¢i kratkymi vétami. Kdyz se zeptam,
pro koho je obrazek, nejprve se tazaveé podiva, po chvili fekne: ,,Pro Tebe,” pfisune obrazek
ke mné, usmiva se a pomalu slézé ze zidle. Na odménu reaguje, pohledem piekvapeni, fekne:
»Wow.*“ Nedckuje ovSem a ihned se zvedd a odchéazi. Z pocatku si sedi na noze, pti kresleni
si seda vhodné.

Pozorovani 1b — Odpovida na pozdrav, jelikoz jsem prvni, kdo jej oslovi. Souhlasi, ze ptjde
se mnou, také slovné. Usedd na zidli, vi jiz kam. Ceka, sam od sebe neza¢ne konverzaci,
1 kdyz je patrné, Ze vi, Ze ji muze zahgjit. Plsobi ostychavé, nepolozil Zadnou otazku.
Plni vSechny pokyny: ,,Vezmi si prosim papir, nakresli hlavni postavu.* Na otdzky odpovida
jednoslovné. Vi, co je to hlavni postava. Thned kresli kralicka, barvu pouziva pletovou,
jednotlivé casti zndzorfiuje i pojmenovava. V pribéhu kresleni se diva po obrazcich.
Kdyz dokresli, zavie fix a posune obrazek smérem ke mné€. Po celou dobu ma mirné tdzavy
vyraz. Celkovy postoj zaujimé napil vhodny, ke konci ¢innosti sedi na ptil zidle. Na odménu
reaguje tsmeévem, nedékuje slovné, odchazi a tika: ,,Ahoj.

Pozorovani 2b — na moji vyzvu a pozdrav odpovida zietelné nahlas: ,,Ano jdu.“ Byl patrny
ubytek nesmélosti, sice stale na kazdou otazku odpovidal pouze jednoslovné, s podporou
neverbalni komunikace (stavél diim ze stavebnice, ukazal stfechu). Zadnou otazku v pribéhu
nekladl. Cekal na instrukci, poté se ujal pomticek a nakreslil diim. Béhem kresleni chvilkami
pokoukl po mé, co délam. Po dokresleni zietelné tekl: ,,Hotovy.“ Nejprve navazal zrakovy
kontakt se mnou a poté prenesl pohled na obrazek. Jednotlivé znaky domu nakreslil 1 slovné
popsal (kromé¢ strechy, tu vybarvil stejn¢ jako zbytek domu, zelen€), jinak odlisil barevné
dvefe a okna. Z pocatku se to€il na zidli, poté pfi kresbé dal$iho znaku pootoc€il papir
a soucasné¢ se pootoCil na zidli celym télem. Zrakovy kontakt udrZoval pifiméfeny,
také komunikacni vzdalenost, pouze pifi odméne — tisknuti razitek - se optel rukou o mou
nohu. Potom, co jsem fekla, ze d€kuji za spolupraci, si stoupl a chtél odejit. Zastavila jsem ho,
Ze si jeste nevzal odménu. Opét si usedl, razitka jej zaujala. Na mé podékovani pokyvl hlavou

na souhlas, Ze je bere na védomi, a odchazi bez slovniho rozlouceni.



Pozorovani 3b — Pozdravim jej a vyzvu, aby Sel se mnou. Souhlasi a odpovida: ,,Ahoj*.
Je ztejmé, ze vi, ze mize zacit mluvit, ale necini tak. Zprvu se toci na zidli, poslouchd, co mu
fikdm a odpovidd vzdy jednim slovem. Pojmenovava zvifata a je schopen pfifadit zvuky
zvitat k obrazkiim. Pii pousténi zvukl zvifat se sméje, vyraznéjsi je i pohybova aktivita.
Stoupa si, klekd na zidli, to¢i se, o¢ekava. Poté, co pustim prvni zvuk, se hned bez vyzvani,
ujima pastelky a zacind vybarvovat. Pii zvuku koné a nasledném jeho vybarvovani, mi sam
od sebe sdéluje, ze jeho déda ma koné. Je to poprvé, co sdm od sebe zacne mluvit. Déle opét
jen odpovida na mé otazky jednoslovné. Neni si jisty, jakou ma barvu kohout, bere proto
jednu z barev, ukazuje mi ji s tizavym pohledem. Kdyz odpovim ne, chvili pfemysli a bere
jinou, uz se na m¢ pouze usméje a se zdvizenim dané barvy, ze ji nasel, hned zacina
vybarvovat. Odména se mu libi, ale ned¢kuje za ni. Na rozlouceni pouze pokyvne hlavou.
Pozorovani 4b — Posila ho za mnou pani ucitelka, piichazi, seda si, vi kam. Toci se na zidli
a Cekd, nezah4ji konverzaci. Po zadani ukolu ihned podava modrou pastelku. Vybizim ho,
zda jest¢ néjaka dalsi prestavuje zimu. Chvilku pfemysli, ale nevi, jak tu barvu pojmenovat.
Bere Centropen fix, kterd je bild a ukazuje mi ji. KdyzZ mu napoviddm, stdle nevi.
OvsSem barvy, které znazoriiuji zimu, ukazal. Poté, co jej vyzvu k druhé ¢asti tkolu, se mu
bleskne v oc¢ich a nakresli snéhuldka. Kdyz ma hotovo, da pastelku zpét do kosiku, opie se
o zidli a navdZze se mnou zrakovy kontakt. Vyzvu ho, aby mi popsal jednotlivé ¢&asti
sn¢huldka, a ptdm se, zda mu jeSté¢ néco nechybi na hlavé. Odpovi: ,,Nos,” a ihned ho
dokresli. Ptam se ho, jestli uz je to vSechno, co pro n¢j zima znamena. Pfemysli, otaci se
smérem ke dvefim, zajizdi na Zidli doli. Pak vezme modrou a nakresli snéhovou kouli.
Ted uz je to vSe. Kdyz mu dékuji, pomalu vstava ze zidle a ma nakroceno smérem ke dvetim.
Dam mu odménu a poprosim ho, aby si ji snédl jesté tady. Zelé ma rtizné tvary saxofon,
telefon, pfedvede, co se s nimi déla — telefon si da k uchu, na saxofon zahraje. Poté odchazi
a nelouci se, ani neodpovi.

Chlapec M.*

Pozorovani 2a — Radostné s usmévem, skoro objetim mi odpovida na pozdrav, zahajuje
konverzaci jako prvni, ptd se. Na vyzvu k usazeni mi sdéluje, kde spi a ukazuje na svoji
postylku. S vét§im navedenim useda za stiil na ¢ervenou zidli. Ujima se spravnych pomucek,
zadani se nedrzi, kresli si svoje. Nerozumi, co znamena pojem ,,0v0ce*, teprve az kdyz zacnu

mluvit o jablkach a hruSkach. Vi, ze jahoda je ovoce, ale je pry cerné barvy. KdyZ se ujima

N Chlapec nejprve plnil ukol 2a, teprve poté ukol 1a, proto jsou pozorovani zapsana v opacném poiadi.



zluté je schopen fict, ze zluty je banan a citron. Kresli tvary, ze kterych neni schopen
pojmenovat trojuhelnik, ptfesto ze jej nakreslil. Odpovidd vhodnymi slovy. Za nalepky
ned¢kuje, pouze se usmivd, na mé podékovani nereaguje. Je zde odpovidajici zrakovy
kontakt. Pfi soustfedéni si jazykem piejizdi rty, zubi se a radostné zveda papir a ukazuje mi,
co nakereslil.

Pozorovani 1a — Z vyrazu obliceje, konverzace, i tonu hlasu je ziejmé, Ze je dnes smutny
a nema zajem (jiz pred kreslenim nechtél spolupracovat v ramci ranniho cviceni, poté necht¢l
svacit), to¢i se na zidli. Nejprve jde ochotné se mnou, odpovida: ,,Ahoj, ano ptjdu,* a chyta
m¢ za ruku. V ramci konverzace se na nic nepta, jen pouze kratce odpovida na mé otazky.
Pred zahajenim kresleni necekd na tikol a ihned se ujima pastelky a chce si kreslit svoje.
Kdyz ho zastavim, teprve se soustfedi na to, co mu fikam. Je schopen popsat, co nakreslil,
ale nikoli o ¢em byla pohadka, ani jaké v ni byly postavy. Pfi jejim poslouchani stfidavé dava
pozor, chvilemi se to¢i smérem ode m¢ a zabyva se okolim. Pada mu pastelka, chytd mé
za nohu, kdyz se zvedd nahoru. V rdmci pod¢kovani, jen registruje, ze konci Cinnost,
zveda se, na otazku, zda si mohu obrazek nechat, odmitd, chce si jej vzit domt. S obrazkem
Vv ruce odbiha pry¢. Na rozlouceni nereaguje.

Pozorovani 3a — Odpovida na pozdrav a hned pokracuje konverzaci. Ukazuje mi plySového
tuénaka v obleku supermana. Souhlasi, ze se mnou pijde kreslit. Necekd na instrukce,
hned se ujima pastelky a za¢ina vybarvovat figurku. Je schopen jednotlivé pfedméty 1 obrazky
s dopomoci pojmenovat a zbylé ptedméty i spravné barevné vybarvit. Instrukci tedy pochopil.
Otazky klade, jak k tkolu, tak mimo ukol (,,Tohle je ¢ervena, spravne?* ,,Co se stalo* — kdyz
jsem kychla), zajima se, co délaji za dvefmi. Popisuje, co dé€la, co vykresluje. V jedné chvili
se ke mné otoci, chytne mé¢ za ruku, otoci ji dlani nahoru a fekne: ,,Chci plac!* Kdyz dobarvi,
fekne: ,,Hotovo®. Odména ho zaujme, ale odmita tiskatko na ruku, tak mu nabidnu, at’ si je
obtiskne na papir. Pfi pfemySleni si dava pastelku k ustim, prozpévuje si u kresleni.
Stiida ruce pii drzeni pastelky, vjedné chvili vybarvuje obéma rukama, pastelkou dfe,
mé neuvolnéné zapésti. Toci se na zidli, zidle mu ujizdi, pfisouva ji, zasouva se.
Vystrkuje jazycek. Louci se: ,,Nashledanou.*

Pozorovani 4a — Prvni kontakt vychdzi ode mé, odpovida: ,,Ano, ptijdu,* podavd mi ruku.
Odpovida celymi vétami, co dostal k vanocim. Po vyzvé se ujimé papiru a ihned se ujima
Cervené fixy, bez vyzvani. V prabéhu toho nez ji nachysta, mu zadam instrukci, bere ji na
védomi a zacina kreslit. Nasleduje dlouha chvile ml¢eni, pii které kresli, hraje si u toho s Usty,
posunuje jimi v pted a vzad. Otazku klade pouze, kdyz jej rusi zvuk z vedlej$i mistnosti.

,Co to je?* pta se. V té chvili se nejprve oto¢i ke mné€, navaze zrakovy kontakt a ithned oci



odvrati, i kdyz se ptd dal. To se opakovalo jest¢ nékolikrat, kdyz vzhlédl od obrazku,
navazal zrakovy kontakt a pokracoval v kresleni dal. Z pocatku sed¢l na zidli opten
o opéradlo a vzorné, pak zacal kopat do stolu, poté, co mu spadl vrsek fixy na zem, se pro néj
shyba a zpatky si seda jiz pouze na pil zidle a na jeji bok. Pochvili ma na zidli pouze nohu
a zacina si u kresleni povidat. Popisuje souboj na papite, co nakreslil (Ctverce, pajdulaky),
ale nezminuje se o tom, ze by to bylo pro toho, koho mé nejvice rad. Kdyz se ho ptam, zda vi,
co to znamena ,,mit né¢koho rad“, odpovida ,,Mama.“ Odmeéna se mu libi, reaguje mirnym
udivem a hlasité. Netekne: ,,Dékuji.“ Naptl jiz odchazi se slovy ,,Ahoj.“

Pozorovani 1B - Na navéazani kontaktu odpovida: ,,Ahoj, ano pajdu,” zveda se a jde
se mnou. Seda si ke stolu. Cekd na instrukce, knizka jej hned upoutd, vi, Ze je to kralicek.
Ujima se pomticek, jen si neni jisty barvou, ale voli ji posvém (konstatuje: ,,CO je to za
barvu,” ale neéeka, az mu poradim). Zac¢inam cist a on kresli, vyplazuje u toho jazycek a hraje
si s usty. Pokukuje po obrazcich v kniZzce. Nepozna jezka na obrazku, pta se: ,,Kdo je to?*
Kralicka nakresli dfive, nez ja doctu, otoCi papir a kresli si dal$i obrazek. Neustava v kresleni
ani po vyzvé, zda by otocil papir a popsal mi kréalicka. Je schopen pojmenovat znaky kralicka
a to s pomoci kralicka na obrazku v knizce. Celkovy postoj zaujimé hezky, sedi vzpiimeng,
opieny, az ke konci se posunuje doptfedu a sedi naptil zidle. Odména jej ptili§ nezaujala,
ale pfesto si ji 1 s obrazkem odnasi. Nedekuje. Nez se s nim stihnu rozloucit, uz je napil cesty
ke dvefim a jen vola ,,Ahoj.*

Pozorovani 2B — Vybarvuje u stolecku hokejistu, kdyz jej vyzyvam, zda by Sel se mnou
kreslit. Na pozdrav neodpovi, hned mi ukazuje hokejistu, abych se podivala. Nabizim mu,
jestli chce, at’ jej vybarvi, nez piijdeme. Chce jit hned, Ze jej pak dodéla. Useda za stlil a ihned
vybird z koSiku s pastelkami jednu a saha po papiru. Diiv nezZ se pusti do kresleni, mu stihnu
zadat ukol. Zastavi se, zamysli a ihned nahlas tika, co nakresli. B€hem kresleni pohybuje
pusou dopiedu a dozadu, vystrkuje jazycek, je tiSe. Reaguje na zvuky (kiik, vyskot) ze tfidy,
otaci se ke mné a pta se: ,,Co to bylo?* To se opakuje jest¢ dvakrat. Klade tedy otazky,
které nesouvisi s ukolem a zaujmou ho. Poté co dokresli, vezme obrazek do ruky, fekne
,»hotovo* a dava jej pfed mij oblicej. Je schopen popsat znaky domu, a¢ nakresli stiechu, neni
schopen ji pojmenovat, poté jest¢ dokresluje komin, nejprve jeden, pak dalsi tfi. Zrakovy
kontakt je pfiméfeny, vhodnd komunikacni vzdalenost, po celou dobu sedi vcelku klidné,
opfen o opé€radlo, mirn€ zasunuty. Odmeéna jej zaujala, ale nepod€koval. Pti louceni se louci
stejnymi slovy: ,,Aho0j.*

Pozorovani 3b — Potom co pfijdou ztélocvicny, si jde umyt ruce a jelikoz mé vidi

v nocleharng, hned jde za mnou a useda, zdravi: ,,Cau®. Posilam jej oviem jesté na svadinku.



Po svaciné jej rusim u stiithdni a lepeni, souhlasi, ze ptjde ihned se mnou. Used4 ke stolu
a ihned se diva po papife se zvifaty, pta se: ,,Co to je?* Ukol jej zaujal, radostné posloucha
zvuky, bavi ho to. Je schopen zvuky pfifadit, kazdé zvife vybarvuje dle svého tsudku.
Pokazdé, co vybarvi zvife, fekne: ,Mam* . U posledniho zvifete papir zvedne a dava mi
k o¢im. Pti vybarvovani povida, at’ se podivam na to, jak vybarvuje, konstatuje, co maluje
,»ucho, nohu,” bavi se o vécech, které nesouvisi s tkolem (o plySovém tucnaku, kterého ma
Vv postylce). Rusi jej zvuky ze tiidy, neustale se toci a pta se: ,,Co to je za zvuk?* Vyzaduje
odpovéd’, pokud neodpovim. Zvuky jej rusi nékolikrat, proto jiz projevuje vzruseni a témert
kti¢i (ovsem vesele) - ,,Co to je za zvuk?* a opakuje po mé mé odpovédi (asi nékdo néco
shodil, n¢kdo zlobi a podobng). V pribéhu kresleni casto opakuje zvuky, které zvirata
vydavaji. V jedné chvili si pohrava s pastelkou a predvadi, ze je to sklenicka, ze z ni vyléva
vodu. Kdyz ptemysli, dava si pastelku k Gstim. Z dalSich projevil - posunuje usty doptedu
a dozadu, prdi pusou a zpiva si. Celkovy postoj je vhodny, sedi opfen o opéradlo, mirn¢ se
toci. Na odménu reaguje hlasit¢ ,,J¢é, jé a zieteln¢ dekuje. Loudi se prvni a odpovida
,,Nashledanou.

Pozorovani 4b — Setkavam se s nim nejprve ve tfide, kdyz si jdu pro divku V., obchazi stil,
vola: ,,Aho0j," a zezadu mé objima. Kdyz k nému pfichazim podruhé, aby Sel jiz se mnou,
fekne: ,,Cau,” a obejme mé&, pak mi podava ruku a jde se mnou. Used4 a chvilku posloucha
a poté si bere pastelky, které se mu libi. Ptili$ neposlouchd, a¢ mu zaddm ukol a zacne kreslit,
co sam chce. Odpovida alespon, zZe zima znamena bilou barvu, protoZe je takovy sn€hulak.
Bila pastelka ovSem neni v koSiku, a¢ se po ni diva. Kresli si panacky - svou rodinu,
poté Cisla a k tomu dany pocet ctverecki. Povida si o tom, co kresli. VZzdy se podivda mym
smérem, abych se podivala na obrazek. Vyzyva mé i slovné: ,, Koukni, mam ¢tyfi, koukni,
mam pét.“ Zaujal ho bubinek na parapeté¢ — ,,Koukni, to je bum, bum.” Kleka si na zidli
a hraje na ngj. Opét vzbuzuje jeho pozornost ruch od vedle — ,,Co to je?* Zpocatku sedi
v klidu opfeny o opéradlo, pii kresleni nafukuje tsta, pohrava si s jazykem, usty pohybuje
dopiedu a dozadu, mlaskd, dloube se v nose. Kdyz premysli, dava si pastelku k astim.
Nepodatila se mu jedna noha na postavicce, krouti hlavou. Postupné¢ dava jednu nohu na
sedadlo, pochvili i druhou, sedi s nohama smérem na bok. Pfi kaslani si zakryva dusta.
Ptepocitava, soustfedi se, mhouii oci. Je schopen si fict, pokud néco nechce (odménu),
dokud nedokonci Cinnost. S odménou si poté chvili hraje a zpiva si u toho. Louci se prvni,

slovy: ,,Nashledanou.*



MS B
e Chlapec L.

Pozorovani 1a - Pfichazi na popud pani uCitelky. Vyzyvam jej, aby se usadil, zaujme pozici -
obé¢ ruce ma opieny o opéradlo zidle a nohy natazeny pod stolem. Zkoumavé se na me¢ diva.
Predstavuji se mu, zdravim jej a vyzyvam ho, aby se mi piedstavil. Odpovida, a na mou
podanou ruku mi podava tu ruku, kterou ma ke mné blize — levou. Neobtézuje se ji sundat
z opéradla a natdhnout, pouze vzpiimi dlan. Je v ocekavani, nemluvi a ¢ekd. Kdyz mu
predstavim ukol, okamzité a rozhodné odpovi, Ze to zvladne a usméje se. Zacinam ¢ist, chvili
posloucha a poté zaéne kreslit. Od té chvile téméf nezvedne hlavu od papiru, pouze asi
dvakrat, kdy si v zrcadle v§imnu, Zze mé¢ pozoruje. KdyZ se na n¢j podivam, ihned vraci pohled
ke kresbé. V prubéhu nepolozil zaddnou otazku, pouze odpovidal a to spiSe jednim slovem.
V pribéhu ¢teni je spiSe zabran do kresby, o ¢emz svéd¢i to, ze neni schopen fict, o ¢em byla
pohadka, ani pojmenovat postavy, které v ni byly. Slovné reprodukuje, co nakreslil. Po celou
dobu udrzuje pfiméteny zrakovy kontakt, n¢kolikrdt zméni polohu — nejprve sedi a opira se
o zidli, chvili napul kle¢i, poté useda a kresli v klidu, az dokresli, na jedné noze stoji, druhou
je opren o zidli. Za odménu nepodékoval ani jinak nedal mimicky najevo libost ¢i nelibost,
pouze si ji bere a odchazi. Na mé rozlouceni volé z chodby: ,,Ahoj.*

Pozorovani 2a — Prichdzim do tfidy, kde si spolu hraje s chlapcem P., mluvim na né na oba
a prohldsim, Ze jeho jméno si nepamatuji. Pouze se usmiva, koukd po mné a netfika nic.
Jelikoz si nepamatuji jeho jméno, beru si nejprve chlapce P. Kdyz uz si jdu opravdu pro néj,
preléza s ostatnimi détmi lavicku, ukazuji na n¢j a on udéla krok vpted, pani ucitelka mi
mezitim prozradi jeho jméno, poté ho uz oslovuji a vyzyvam, aby Sel se mnou. Jen se usméje,
poskoc¢i smérem ke mné a miizeme jit. S rukama v kapsach ptichazi do pracovny a na vyzvu
si sedd ke stolecku, ruce v kapsach nechava. Ceka, nemluvi. Ptim se ho, s ¢im si to hrali
na koberci, odpovida jednoslovné. Poté co mu zaddm ukol, se mirné piedkloni smérem
ke mné¢, zableskne se mu v o€ich, usmiva se a chvilku premysli. Poté odpovi: ,,Jablko* a stale
¢eka a kouka po mn€. Vyzyvam ho tedy, aby mi jej nakreslil, pfipadné 1 dalsi ovoce, na které
si vzpomene. Ujima se Cervené pastelky, zacne. Kresli tiSe a pomalu, chvilkami po mé
pokukuje, spodnimi zuby si chytd spodni ret. Poté co dokresli jablko, jej vyzyvam,
zda si vzpomene jeSté na n&jaké jiné ovoce. Chvili pfemysli, méa ruce u pusy a pak fekne,
7e uz nezna a neumi nakreslit a postavi se. Podékuju mu za spolupraci. Pta se, jestli si obrazek
vezmu. Odpovim, Ze si jej miZe vzit, nebo mi ho nechat. Ponecha mi jej, ovSem neposune ho
ke mné, ale na opacnou stranu, na bok stolu. Davdm mu jesté vybrat nalepky, nedékuje,

pouze bere a ihned odchazi do ttidy, aniz by odpoveédél na pozdrav.



Pozorovani 3a — Prichdzim pro néj do tfidy, pozdravim jej a vyzvu ho, aby Sel se mnou.
Neodpovi, pouze souhlasné pokyvne hlavou, da si ruce do kapes a jde se mnou.
Useda v pracovné, vi kam, opird se rukama o opéradlo a ceka. Ptam se ho, odpovida
jednoslovné jo/ne/co. Je schopen pojmenovat predméty kromé figurky a klubicka.
Kdyz mu radim, pfejizdi si rukou po brad¢ a pies pusu, pak se usméje a fekne: ,,Nevim.*
Poradim mu tedy a vyzvu jej, aby redlné predméty pfifadil k obrysim na papite.
Opcét se usméje a fekne: ,,To umim.*“ A splni instrukci. Instrukci ,,vybarvi®, plni. V pribéhu
¢innosti nefikd nic, pouze ke mné chvilkami zvedne zrak. Pti vybarvovani si zuby drzi spodni
ret. Odménu pfijimd, obtiskne si tiskdtka na papir, nechce si jej vSak odnést. Odchazi
a neodpovida na rozlouceni.

Pozorovani 4a — Ptichdzim do tfidy, pozdravim, déti odpovi. Pani ucitelka chlapce L. vyzve,
aby Sel se mnou, uZ ma po svaciné. Poslechne a jde za mnou do pracovny. Useda, jiZ vi kam
a Ceka, konverzaci nezahaji. Ptam se ho, jak se ma, odpovida: ,,Dobie.“ Zadam mu ukol,
zaleskne se mu v oCich, usméje se a ¢eka. Vyzvu ho tedy, aby zacal. Bere si pastelku,
po chvili pfemysleni se na m¢ podivé a fekne: ,,Nezvladnu.” Jdu tedy na to jinak, ptdm se ho,
zda mi fekne, koho ma na svété nejradsi (,,kamarada Misu“) a co ma rad, co by se mu tak
libilo, kdybys mu nakreslil (,,auto”). Rekne, usméje se a ihned za¢ne kreslit auto. Kdyz kresli
je tiSe, nemluvi, ob¢as se mnou navaze o¢ni kontakt. Kdyz dokresli, pod4 mi papir s obrazkem
a stoupa si. Pot¢é mu dékuji a ddvdm mu odmeénu, usméje se, po chvili ukdZe na sacek
s bonbony a fekne: ,,Mam doma.” Prosim ho, aby si bonbony snédl tady, aby je nevidély
ostatni déti, které se mnou nekresli a nebylo jim to lito. Dava je ihned do pusy, stoji a ceka.
Kdyz odchazi, neodpovida, pouze naslouchd, nez domluvim a pak odejde. Zrakovy kontakt
udrzuje, celkovy postoj téla zaujimal vhodny, vhodna komunika¢ni vzdalenost.

Pozorovani 1b — Pfichdzim do tfidy, sva¢i. VSechny déti odpovidaji na pozdrav. L. zdravi:
,,Dobry den.“ Pfichazi za mnou, useda, vi kam. Ceka. Na mé otazky odpovida jednoslovné,
pokud souhlasi, doprovazi je pokyvnutim hlavou, pokud ne, hlavou krouti. Zaddm mu ukol.
Chvili premysli a pak fekne, ze nevi co je to hlavni postava. Vysvétluji mu, co to znamena.
Kdyz si ujasnime, ze je to kralicek Karlicek, fekne: ,,Nezvladnu.” Zkusim jej namotivovat,
ale opakuje jen, Ze nevi, Ze to nezvladne a nechce kreslit. Pfecteme si tedy aspont pohadku
a popiSe mi znaky kralika podle obrazku v knizce. Odpovida tedy na kazdou otazku, ale jen
jednim slovem. Za odménu nedé€kuje, pouze si ji bere a odpovi: ,,Ahoj* a zasune po sobé¢ zidli.
Zrakovy kontakt i celkovy postoj je pfiméieny.

Pozorovani 2b — Potkavame se na chodbg, je piekvapen, Ze mé vidi, nezdravi. Pouze na mou

otazku zda ptjde kreslit, koné a jde do pracovny. Usedd, vi kam, ¢ekd, nezahdji konverzaci,



1 kdyz vi, Ze mize. Odpovidé jednoslovné. KdyZ mu zadam tukol, sko¢i mi do feci a fekne,
7e domeéek umi. Poté jej slovné nevyzvu, aby si vzal papir, chvilku po mé kouka. Usmévem
ho pobidnu, pomalu si za¢ne brat papir a vahavé premysli, kterou pastelku zvolit. Po celou
dobu kresleni nepromluvi, jen ob¢as po mé koukne, kresli pomalu. Plisobi unavené, chvilku
se opird rukama o opéradlo, sedi hezky. Sdm od sebe nezane mluvit, pouze odpovida,
ani nepolozi zaddnou otdzku. Dim nakresli a je schopen popsat jeho znaky. Za odménu
ned¢kuje, ptijima ji bez slovniho doprovodu nebo zmény vyrazu. Kdyz se s nim loucim,
nasloucha, neodpovi ovS§em na rozlouceni.
Pozorovani 3b — Prichdzim do tfidy ke svacin€, zdravim vSechny déti. L. se na mé& pouze
podiva a nepozdravi. Kdyz pro néj jdu pozdé&ji, na mou vyzvu fekne: ,,Ano* a kyvne hlavou.
Useda ke stolecku, vi kam, neni tfeba jej vyzvat. Nezahaji konverzaci, ¢eka, sedi opten
o opéradlo zidle a diva se na mé&. Odpovida jednoslovné na kazdou otdzku, ptipadné kyvnutim
hlavy. Otazky neklade. Pfifadi vSechny zvuky, ale neumi pojmenovat kravu. Poté plni kol
dle instrukci. Pfi vybarvovani je zcela tiSe, pokazdé kdyz méni pastelku, zvedne ke mné oci
a poté pokracuje dale. Zrakovy kontakt je pfiméteny, celkovy postoj téla je vhodny. Kdyz
dokresli, opfe se lokty o opéradlo, navaze zrakovy kontakt a ¢eka. Kdyz se zeptam, zda ma
hotovo, kyvne hlavou a usméje se. Za odménu nedekuje, reaguje zajmem a ismévem. Poté,
co se lou¢im, stoupa si a pomalu odchazi béhem toho, co je$t€é mluvim, na rozloucenou
neodpovida.
Pozorovani 4b — pfichdzim pro néj do tfidy, na mou vyzvu odpovidd kyvnutim hlavy
a slovné ,,ano0.“ Je ocividné, Ze vi, ze mize zacit konverzovat, ¢eka ovSem. Z pocatku
odpovidd jednoslovné na mé otazky. Kdyz jej vyzvu, aby vybral barvy, které pro ng&j
znamenaji zimu, ihned plni instrukci. Na druhou ¢ést jiz odpovida: ,,Neumim, nechci, nevim.*
Snazim se jej navést, pies to, co vSechno se v zimé d¢je, az se dostaneme ke sn¢huldkovi,
kterého ,,umi* rozsviti se mu o¢i a za¢ne kreslit. Poté co dokresli, fekne: ,,Mam hotové,*
usméje se a opie se lokty o Zidli. Za odménu nedékuje, rozsviti se mu oci a rozsiii ismeév.
Po celou dobu udrzuje pfiméteny zrakovy kontakt, kdyz zrovna nekresli, sedi opfen lokty
o opéradlo, nebo ma ruce za zady a drzi se zidle. KdyZ se s nim lou¢im, poprvé se rozpovida
celymi vétami, mluvi a zaroven odchazi.

e Chlapec Mi.
Pozorovani 1a - Beru si jej ze tfidy, nereaguje na pozdrav. Vyzyvam ho, aby se usadil.
Seda si a ¢ekd. Pozdravim jej, odpovi. Pozadam jej, aby se mi ptedstavil, pfedstavuje se.
Podava mi ruku spravné. Nijak jej tato situace neudivuje. Predstavuji mu knizku a ukol,

pohledem déva najevo, ze rozumi a souhlasi slovn€, ze miizeme zacit. Ctu, chvili poslouché



a divd se na obrazky. Po otoCeni knihy na druhou stranu, fekne: ,Nakreslim dédecka*
(mysleno Dédecka Htibecka), ukaze na né&j pastelkou, kterou si vzal jiz pred zacatkem cteni
a pousti se do toho. Neustidle pokukuje do knizky a s ptrestdvkami kresli a posloucha.
Az doctu, fekne, ze to jesté nema a chce se podivat, jakou barvu maji dédeckovi oci. Pta se:
»Jaké ma oci?* Spise ale pro sebe. Knizku mu tedy opifu, aby se na dédecka mohl divat.
Jesté dokresli boty a oznamuje: ,,Hotovo.” Sam od sebe je schopen fict, co se délo v pohadce:
,Zabka spadla a zlomila si nohu, déde¢ek ji pomohl.“ Odménu si bere, ale nedékuje.
Na rozloucenou odpovida: ,,Ahoj.”“ V pribéhu kresleni a poslouchani neustdle méni polohu,
nejprve sedi, pak si stoupa, chvili i kle¢i a opét stoji.

Pozorovani 2a — Vyzyvam jej ve tfid¢, zda ptijde se mnou. Nejprve vaha, po chvilce, az jej
znovu vyzvu, souhlasi a jde. Useda ke stolu a saim od sebe zacinad konverzaci. Mluvi o svych
zvitatkach, vjedné chvili se ,rozohni“ nad tim, jak jeho tatinek udé&lal kralikovi Spatné
domecek, fe¢ doplni vyraznou gestikulaci a mimikou (pozd¢ji se na to ptdm pani ucitelky,
ta mi sdéluje, Ze si tak pomaha, aby mu bylo 1épe rozumét). Poté je vhodna chvile jej vyzvat
Kk tkolu. Zac¢ina kreslit jablko. Pta se m¢, jestli vim, které ovoce ma nejradsi. Poté ihned dal
pfemysli a pta se, jestli ma jeSté nakreslit banan. Nakresli banén. Opét premysli, a to trochu
déle. Ptam se ho, jestli chce poradit. Souhlasi. Popisu mu znaky hrusky — uhodne ihned
a kresli jest¢ hrusku. Poté si stoupne a tekne, ze uz dalSi nezna, bere obrazek do ruky
a oznamuje, Ze ho jde ukdzat a utiké4 do tfidy. Po chvilce se vraci a obrazek mi dava. Pod&kuji
mu a ddvdm mu vybrat odménu. Vybere si modrého smajlika pro braSku a cerveného
pro mamu a jesté by chtél pro sebe. Za odménu nedekuje, ale projevuje se radostné. Odchazi
do tfidy a nelouci se, ani neodpovida na rozlouceni.

Pozorovani 3a — Vyzyvam jej, aby Sel se mnou, zajede autem do gardze a tekne: ,,Ano.*
Used4 na znamé misto a ihned za¢ne vypravét, co vidél cestou do Skolky. Poté jej instruuji
Kk ukolu. Pouzila jsem slovo ,pfifadit.” Zatvati se zmatené¢ a fekne: ,,Nevim, co znamena
prifadit.“ Kdyz zvolim vhodnéjsi slovo, jiz rozumi a kol plni. Thned pojmenuje vSechny
pfedméty na obrazku a nasledné je ptifadi. Poté druhad cast ukolu — vybarvovani. Rozumi
a pousti se do toho. Pokazdé, co vybarvi jeden z predméti, fekne: ,, Tak,* zvedne vzhiru jednu
nebo obé ruce, protdhne se. Poté vrati pastelku a fekne nahlas barvu, kterou bude vybarvovat
jako dalsi. Kdyz vybarvi posledni predmét, vrati pastelku, fekne: ,,Tak* a podiva se na mé.
Souhlasné pfikyvne na mou otdzku, zda méa hotovo. Pot¢ mu ddvam odménu, Ze si muize
obtisknout razitka. Nevi, ze musi nejprve sejmout vrsek, po chvili pfemysleni se pta: ,,Jak?*

Obtiskne si jedno a hned jej zavie vrskem, a znovu. Jedno z razitek ovSem zlstava v ruce



a fika, ze jej vezme brasSkovi. Zastavuju jej, Ze ne, Ze si jej musim nechat. Neprotestuje a dava
mi jej. Odchazi a odpovida: ,,Ahoj.

Pozorovani 4a — Kdyz piichazim do tiidy, zdravi mé¢ s ostatnimi détmi. Poté jej za mnou
posila pani ucitelka. Usedd, vi kam a za¢ne hned povidat, chvili konverzujeme. Zadam mu
ukol. Thned odpovi, ze mamu a zacne kreslit. Pochvili ukdze na obrazek, navaze zrakovy
kontakt a tekne: ,,To je kvétina, pro mamu.“ Mé celkem rychle hotovo, fekne: ,,Hotovo*
a stoupne si. Po celou dobu je vesely, kdyz se sméje, dava si ruce pred pusu a naklani se
dopiedu, sedi jinak vzorn€. Odménu pfijima, nijak vyrazné ovSem se neprojevi, nedékuje.
Poslechne, kdyz ho poprosim, aby ji snédl jesté v pracovn€. Odchézi a neloudi se.

Pozorovani 1b — Odpovida na pozdrav u svaciny ,,Dobry den.” Pfichazi, useda ke stolu,
vi kam, dfive nez stihnu dojit do pracovny. Zahaji konverzaci — bafne na mé. Chvili
konverzujeme. VSimne si pohadky kralic¢ka: ,,To je krali¢ek, mdm doma kralicka.* Posloucha
instrukce. Souhlasi, ale fekne, Ze neumi, piesto po mé vyzveé se pokousi nakreslit kralicka.
V pribéhu pohadky kresli a pak naslouchd, jelikoz je rychle hotov. PopiSe hlavni znaky
kréalicka. V pribehu nepolozil zddnou otdzku. Odmeénu si bere a prstem piejizdi po pracovnim
listé¢ (spojuje zvitata s potravou). Po celou dobu se usmivd, udrZzuje pfiméfeny zrakovy
kontakt, sedi hezky. Odpovi na rozlouceni: ,,Ahoj* a zasune po sob¢ zidli, odchézi.
Pozorovani 2b — Pfichazim do tfidy, pozdravim jej, odpovi: ,,Dobry den.” Stfidavé se diva na
pani ucitelku a na m¢, sméje se a dava si ruku pfed pusu. Jde se mnou, useda, vi kam a ihned
zacne povidat, Ze mél v€era narozeniny a co dostal. Popfeju mu tedy k narozenindm — poda
mi ovSem levou ruku. KdyZ mu zadam tukol, d& si ruku pfed pusu a tfekne, ze neumi.
Povzbudim ho a on za¢ne kreslit. Znazorni znaky domu, popise je slovné. Na kazdou otazku
odpovida celou vétou a vyzyva mé, abych se ptala (,,Vis, co jsem dostal?*). Kdyz dokresli,
tekne: ,,Tak®, odlozi pastelku a pomalu se zveda od stolu. Za odménu nedekuje, libi se mu
ale, hned si v8ima kréalicka na samolepce a raduje se z ni. Celou dobu sedi hezky, zrakovy
kontakt je pfiméteny. Na rozlouc€eni, kdyz je uz v chodbé, se ozve néco jako: ,,Hmm.*
Pozorovani 3b — Posild jej za mnou pani ucitelka. Pfichazi do pracovny. Pozdravim ho:
»Aho0j.“ Na vyzvu pani ucitelky odpovi ,,.Dobry den.“ Usmiva se, navaze zrakovy kontakt,
usedd ke stoleCku. ProhliZi si nachystané obrazky zvifat, ¢ekd a usmiva se. Zahajim tedy
konverzaci a sd€lim mu pribéh dnesSniho Casu, ktery spolu stravime. Usmiva se a kyva
hlavou. Pii zadavani ukolu si hraje s rukama, dava si je k ustim, propléta je, chichota se,
pfesto naslouchd instrukcim. ,,To je lehky,“ reaguje. Ceka, nez zprovoznim notebook,
ze kterého mu dnes zvuky pustim. Ukol plni, pfifazuje zvuky k obrazkiim a pousti se do

vybarvovani. Barvy voli dle svého tisudku. Od chvile, co zacne kreslit, za¢ne také plynule



konverzovat. Odpovidd také na kazdou otdzku, voli vhodna slova, mluvi v souvétich
a promluvu podporuje vyraznou mimikou, gesty a pohledy o¢i. Po vybarveni kazdého ze
zvirat fekne: ,,Hotovo* a popisuje dalsi kroky, které podnikne. Na odménu nijak vyrazné
nereaguje, nedékuje, pouze ji bere na védomi a ptijima ji. Zrakovy kontakt udrzuje ptiméteny.
Stiida pozice pfi sezeni — sttidaveé kleci, sedi, opird se jednou nohou o zidli, opird se rukama
o stil a podpira si hlavu rukama. Pti louceni vstdva a zasouva zidli, bere si obrazek,
nasloucha, udrzuje zrakovy kontakt. Na rozlouc¢eni odpovida az z chodby: ,,Ahoj.
Pozorovani 4b — Piichazim pro né¢j do tfidy. Na pozdrav a vyzvu odpovida souhlasnym
pokyvnutim hlavy a rozpacitym ismévem. Jde do pracovny, usedd, vi jiz kam. Rozhlizi se po
stolecku, zahdji konverzaci. Chvili konverzujeme, poté¢ mu zaddm instrukce. Thned odpovida:
,,Bila.“ Na otazku pro¢ bila, odpovi, Ze je takovy snih. Ptdm se, jestli jest¢ néjaka jina barva.
Pry Cernd, to kdyZ snih pfejede auto. Vyzyvam ho, aby snih nakreslil. ,,Neumim,* odpovi.
Ptesto po opétovné vyzveé zacne kreslit vloc¢ky a poté sané. Kdyz dokresli, opfe se, az témet
si lehne na opéradlo, fekne: ,,Hotovo* a podiva se na m¢. Plynule konverzuje a pii kresleni
veSkerou ¢innost popisuje. Neklade otazky, pouze odpovidé na dotazy. Pfevazn€ se usmiva.
Zrakovy kontakt udrzuje. Odmeénu si bere a prohlizi si ji. KdyZ mu podékuji za spolupraci,
odpovi také, dékuji. Z pocatku a po ukonceni kresleni neustale méni pozice, a to kromé
chvile, kdy kresli. Pti louceni nasloucha a na mé rozlouceni odpovida: ,,Nashledanou.*

e Chlapec P.
Pozorovani 1a - Pfichazi se mnou ze tfidy, na vyzvani pani uCitelky, useda k mistu, jak jej
instruuji. Ceka, proto jej pozdravim, pfedstavim se a vyzvu k tomu samému. Odpovida,
predstavuje se, ruku mi poda, oviem levou. Ukol odsouhlasi, kdyz vsak zatnu &ist,
pouze naslouchd a prohlizi si obrazky, vibec nezacne kreslit. Na nic se neptd, pouze
odpovida. Poté co doctu, se jej zeptam: ,,A co obrazek?* Zatvaii se néco ve smyslu ,,ja
zapomnél*“ a ihned bere pastelku a nakresli houbu. Nevi, o ¢em pohadka byla, je schopen fict
alespont hlavni postavy a to bez obrazkové napovédy. Po pfichodu si sedd na nohy, kle¢i na
zidli, poté chvilku sedi normaln¢, opét si klekd. Za odménu ned€kuje, pouze ji bere na védomi
a bere si ji. Odchazi a z chodby vola: ,,Ahoj.*
Pozorovani 2a — Beru si jej ze tfidy, odpovidd na pozdrav pouze usmévem. Po chvili
rozmysleni souhlasi piikyvnutim a jde. Useda na jiz znamé misto, bez vyzvani. Ceka,
nezahajuje konverzaci. Ptam se ho, copak délali na koberci, odpovida, ale dal to nerozvadi ani
nepokracuje sam v konverzaci. Zaddm mu tedy ukol, ihned reaguje: ,Jablicko* a zacne
kreslit. VV ramci dalsi komunikace odpovida na mé otazky, pouze jednou otazku vznese sam:

,Pro¢ je pastelka malinka?“ Kdyz dokresli, stoupne si, ma se k odchodu. Za odménu



nedékuje, mimikou déva najevo poteéSeni, bere si odménu a ihned odbiha. Kdyz na néj volam
a lou¢im se, neodpovida.

Pozorovani 3a — Piichazim pro n¢j do tfidy, oslovuji jej, nijak se slovné ani mimicky
neprojevi, pouze vykro¢i ke mné a jde se mnou. Useda, nebo spis si kleka a ¢ekd. Zeptam se
ho, jak se dnes ma. Odpovi a rozpovida se, konverzuje. Neni schopen pojmenovat klubicko
a figurku na obrazku, ale vi, Ze s klubickem si hraje kocka. Thned je spravné pfifadi a také
vybarvi. Pokazdé kdyz vybarvi tvar, fekne: ,,Mam to“ a podiva se na mé. Otazky klade sam
sob¢: ,Kde byla tato barva?‘ a zajima ho mald zelend pastelka, neptd se ovSem,
jen konstatuje: ,,Tato pastelka je mala. Po celou dobu kle¢i na zidli a pohrava si s jazyckem.
Z razitek méa radost ovSem nechce si papirek vzit. Na rozlouceni odpovida: ,,Ahoj.*
Pozorovani 4a — Prichdzim do tfidy, kde déti svaci. Odpovida na pozdrav. Poté jej vyzvu,
aby Sel se mnou. Used4, vi kam a ¢eka, nez za€nu mluvit. Zahajim tedy konverzaci, ptam se,
copak délali spani ulitelkou, odpovi, ale pouze jednoslovné. Doptavam se tedy dal,
opét odpovi pouze jednim slovem. Kdyz mu zadam ukol, bleskne se mu v ocich a ihned za¢ne
kreslit — auto, kterému se kouii z vyfuku. V pribéhu nemluvi, hotovo ma celkem rychle.
Podiva se na m¢, odlozi pastelku a stoupne si. Ptdm se, pro koho ten obrazek je, koho ma
nejradsi — pro zlodéje. Podivim se: ,,Pro zlodé&je?* Odpovi: ,,Ano, pro zlodéje,” a pak doplni
jesté néco, co jsem bohuzel ani potom, kdy jsem ho vyzvala, aby to zopakoval, nerozuméla.
V pribéhu pozorovani si sedi na nohou, kle¢i. Na odménu nijak zvIast’ nereaguje, ani slovné
ani neverbalné, pfijima ji, a ¢eka, dokud ji nesni. Zasune po sobé zidli. KdyZ se loucim,
pouze poslouchd a poté odchazi bez rozlouceni.

Pozorovani 1b — Odpovida na pozdrav u svaciny: ,,Dobry den.” Useda a ¢eka. Zahajim
konverzaci. Odpovida na mé otdzky, jednoslovné i celymi vétami, sam z4dné neiniciuje.
Zadam mu tikol, ihned jej plni — ovSem nakresli kyticku, nikoli kralicka. Zadéani tedy nesplnil.
Na to reaguje rozpacitym Usmévem. Ned€kuje, pouze odménu piijme. Po celou dobu si sedi
na nohou. Kdyz se s nim lou¢im, zveda se a odpovi: ,,Ahoj.*

Pozorovani 2b — Setkavame se v pracovné, kam po piichodu nese seSit s domacimi ukoly.
Prekvapené se zastavi, protoZze mé tam necekal a na milj pozdrav odpovi: ,,Dobry den!*
a usméje se. Poté useda ke stolu, vi kam a ihned zahdaji konverzaci, povidd mi o zéazitku
z domova. Kdyz zaddm ukol, hned se ujme pomicek a za¢ne kreslit. Dnes celou dobu
konverzuje. Kresli dim, ve kterém bydli, ovSem spi$ jako planek (tvar L) a vyznaci, kde ma
kdo pokoj a kde stoji jejich auto. KdyZ se ho zeptdm na cely diim, je schopen jej slovné

popsat. V pribéhu vznese jedinou otdzku a to k pastelkam. Za odménu nedéekuje, ale libi se



mu, usmiva se a nalepky si vesele prohlizi. Odchézi a neodpovida na rozlouceni. Opét na zidli
po celou dobu kle¢i.
Pozorovani 3b — Pii prvnim kontaktu neodpovi na pozdrav, pouze hned opousti hracku
a odchazi do pracovny. Usedd, vi kam a zah4aji komunikaci prvni. Konverzujeme chvili.
Ukolu naslouchd, plni dle instrukei, pfitadi viechna zvifata ke zvuku, vybere spravné barvy
pro jejich vybarveni. V pribéhu tikolu konverzuje, nepolozi zddnou otdzku. Slovné da najevo,
ze mé hotovo a stoupne si. Za odménu nedekuje, ovsem déva najevo radost (,,J¢€, autka!*),
tiskatka se mu libi. Udrzuje pfiméfeny zrakovy kontakt, po celou dobu si sedi na noze, poté si
stoupa a kresli ve stoje, opét si seda. Udrzuje vhodnou komunikaéni vzdalenost. D4 jasné
najevo, ze si chce obrazek nechat (na mou otazku). Neodpovi na rozlouc¢enou.
Pozorovani 4b - Odpovi na mij pozdrav i vyzvu: ,,Pijdu.” A utiké do tfidy, useda, vi kam,
ihned zacina konverzaci sam od sebe. Pfi zaddvani ukolu naslouchd, ihned plni instrukce.
Vybira pastelky (modré) a kresli zamrzlou feku a mrak s ostnem. Kdyz dokresli, fekne:
»Tak,“ a opfe se o opéradlo. Vytahuju tedy odménu, pta se: ,,Co je dnes za odménu?“
Z4dnou jinou otazku nevznesl. Za odménu nedékuje, ale reaguje kladné, ismévem. Kdyz doji,
pomalu se zvedd, ale naslouchd mi, zasune za sebou zidli. Pomalu se vyda na cestu do ttidy
a jen z dalky se ozve tiché: ,,Nashle.” Po celou dobu udrzoval pfiméfeny zrakovy kontakt,
sedé€l na rohu zidle a pfi kresleni si pohraval s jazykem.

e Chlapec D.
Pozorovani la - Beru si jej z koupelny, kde hleda kapesnik. Ukazuje prstem na nos,
ze kterého mu tece. Vyzvu ho, at’ jde za mnou a podavam mu kapesnik. Poté mi jej podava.
Vyzyvam ho, aby se posadil. Odpovida na pozdrav: ,,Ahoj* a pfedstavi se jménem. Pii podani
ruky mé zachycuje jen prsty. Nasloucha tikolu a ihned zacina kreslit, oznami, co bude kreslit
— létajici lod’. Pak zacne hovofit o Autorobotech. V pribéhu pak stfidavé chvili nasloucha
a chvili kresli. Pfi povidani odpovidd celymi vétami, nevznese Zadnou otdzku, pouze
konstatuje a tim pokracuje v konverzaci. Mluvi k obrazku, k oblibené hie (Autorobotiim)
a o kamaradovi. Prohlasi, Ze nema rdd cernou — kdyz mu nerozumim, ukaZe pastelkou
na Cernou pastelku a fekne: ,,Ne tuhle.* Kdyz dokresli, fekne: ,,Konec*. S dopomoci obrazk
je schopen fict, co se stalo v pfibéhu. Pokazdé, kdyz jsem se jej na néco zeptala, odvratil oci
od obrazku, ktery kreslil a podival se na mé. Pfi pfemysleni si zakryva tsta. Kdyz potfebuje
smrkat, sdm si uz vezme kapesnik a pak mi jej podava. U kresleni chvili vydava zvuky:
»2ZZ, vruuu.“ Kdyz pfetahl, sjasotem mi na to misto ukazuje. Kontroluje, zda se divam
a fekne, Ze je tam dira. Za obrazek nede¢kuje, ovSem libi se mu, pfijima jej s Gsmévem.

Na rozlouc¢eni odpovida: ,,Ahoj.*



Pozorovani 2a — Na mij pozdrav neodpovi, ale reaguje. Kdyz vyslovim jeho jméno,
chvili pfemysli a poté jde se mnou. Seda si ke stolecku, vi jiz kam, ¢ekd a zahledén¢ se diva
po stole. Nepromluvi. Za¢nu tedy konverzaci, zeptam se ho na jeho tricko (vCera jsme se
bavili také o tricku, kde m¢l Spidermana, dnes ma Ninjago). Celymi vétami popisuje, co ma
na tricku. Pochvili pfevedu fe¢ na ukol. Po jeho zadani se mi upfené¢ a dlouho diva do oci,
neni patrné, zda ptremysli nebo pouze ¢eka. Poté co jej vyzvu, aby zacal kreslit, kreslit zacne,
ovSem ne ovoce, ale fidice Autorobota, ktery se porouchal, a opét povidd o Autorobotech.
Nechavam ho kreslit a teprve poté, co nastane chvili ticho, se jej doptavam na ovoce. Prejde
mou poznamku, ze mél kreslit ovoce a kresli si dal to své. Ptdm se ho alespon, jestli mi
dokaze vyjmenovat ovoce, které zna, vyjmenuje jablko. S dal$im ovocem mu radim, tak Ze
popisuju jeho znaky. Kdyz uz ma obrazek skoro hotovy, zrychli kresleni a prohlasi:
»Musim to dokoncit, jesté neni hotovy.“ Po celou dobu sedi hezky, od poloviny ¢asu nahlas
vzdycha, zrakovy kontakt je delsi nez je obvyklé. Az dokresli, fekne hotovo a podiva se
na m¢. Za odménu nedékuje, ale raduje se z ni, libi se mu, je pifekvapeny a velmi se usmiva.
Pti louceni me posloucha a reaguje na rozlouceni: ,,Ahoj.*

Pozorovani 3a — Beru jej ze tfidy, kde hraji na hudebni nastroje, neodpovida na pozdrav.
Useda, rozhlizi se po pracovni plose a chvili se na m¢ diva a ¢eka na instrukce. Zahajim tedy
konverzaci. Pti zaddvani naslouchd a mhouii o¢i. Poté plni tkol. Krom¢ klubicka je schopen
vSe na obrazku pojmenovat. Ptdm se ho tedy, jestli chce poradit. ,,Ano, mizes,” odpovida.
Ptifazuje a dal plni tkol. Pro vybarveni krabi¢ky vybird spravnou barvu, pochvili ji ovSem
zmeéni a uz zadny dal§i predmét nevybarvi dle ptedlohy. V prubéhu vybarvovani moc
nemluvi, ob¢as se po m¢ podiva. Tvaii se celkové velmi smutné a vzdycha. Pouze v jedné
chvili, kdy se za¢nou ze tfidy ozyvat bubny, za¢ne tancovat do rytmu, pohupovat se a trochu
se usméje. Odménu si nejprve prohlédne, fekne, Zze nechce kluka, tak mu podavam pejska.
Toho nékolikrat obtiskne, za¢ne se usmivat a nékolikrat vzrusenym hlasem opakuje: ,,Jé, jé,
J€3.° Odménu si 0dnasi, lou¢im se s nim, diva se mi do oci, poslouchd, odpovi: ,,Ahoj.*
Pozorovani 4a — U svaciny odpovi na pozdrav, poté jej vyzyva ucitelka, aby $el se mnou.
Used4, vi kam, ¢ekd, sam od sebe mluvit nezacne. Zahajim tedy konverzaci, ptam se, co pak
to délali ve tfide. Popisuje, co délali (hrali ,,Jak chodi zvitatka na prochazku®). Chodili jak
had a predtim i1 jako medvéd. Ptam se jej: ,,Jak chodi medvéd?* Nejprve fekne, ze nevi,
poté co udélam medvéda ja, ukaze, jak délal medvéda on. KdyZz mu zaddm ukol, zaleskne se
mu Vv ocich a po chvilce zacne kreslit. Opét je to Autorobot. V priubéhu kresleni vzdycha,
mne si oko a dupe nohama, nékolikrat to opakuje. Podiva se na mé¢, jak na to reaguju a sm¢je

se u toho. Kdyz se ho zeptam, koho mé tedy nejvice rad, fekne: ,,Autorobota. ,,A z 1idi?*



ptam se. ,Maminku,* odpovi a po chvilce sdm doda ,,a nemam rad Filipa, protoze nas zlobi.*
Poté co dokresli, obrazek vezme a tfekne, ze ho plijde ukdzat. Na odménu reaguje slovy:
,» T'yto kokina mam rad.* Odchazi a neodpovida na pozdrav.

Pozorovani 1b — Odpovida na pozdrav u svaciny: ,,Dobry den.” Poté ptichdzi ke stolecku,
useda, vi kam. VSimne si kralicka, usméje se a fekne: ,,Kralicek.“ A ¢eka dal, ma ptiviené oci,
usmiva se, nenavazuje zrakovy kontakt, kdyz na né¢j mluvim. Nasloucha ukolu. Poté za¢ne
kreslit. Chvilkami se zastavi a naslouchd pohadce. Kresli lod. Kdyz mu zopakuji, co jsem
po ném chtéla, fekne, ze vi, Ze nekresli hlavni postavu (i kdyZ nevi co to je). Je schopen fict
o kom pohadka byla. Vyzyva mé, abych se divala, co kresli. Padla jedina otazka: ,,To jsou
jaké pastelky?* Otaci papir a kresli Autorobota. V prubéhu vzdycha, kdyz premysli (poté co
jsem se na néco zeptala), zveda hlavu na horu a diva se do stropu, v jedné chvili se opira
o opéradlo, schovéava si hlavu do rukou, tancuje, kdyz vedle zpivaji, poté si zakryva usi.
Kdyz mu ddm odménu, fekne: ,,Ahoj“ a zvedne se od stolu a ma nakroceno ven, zastavi se,
da mi svij obrazek, a fekne, Ze uz musi jit.

Pozorovani 2b — KdyZ ptichazim do tfidy, necekd mé, zastavi se na chodbé a tfekne: ,Jé*
a odpovi na muj pozdrav: ,,Aho0j.“ Useda ke stolecku, bez vyzvani, a diva se po stole.
Nepromluvi prvni. Na néco se ho tedy zeptam, chvilku konverzujeme, nediva se, ale na mé,
o¢i ma upfené na pracovni stiil. Zadam mu ukol, chvili premysli a pak zac¢ne. Dale stfidave
ml¢i a stfidavé konverzuje. Dokresli, zvedne papir a ukazuje mi. Nakreslil ovSem lod’.
Instrukei nesplnil. Za odménu ned€kuje, ani verbalné ani neverbaln€ se neprojevi, jen ji bere
na védomi. Zeptd se, zda si kralicka miize nalepit na tricko. Zrakovy kontakt ke konci,
uz udrzuje vice. Sedi hezky. Odchazi a odpovi: ,,Ahoj.*

Pozorovani 3b — Odpovidd na mij pozdrav ismévem a slovy: ,,Jo, pijdu.” Usedd, vi kam,
usmiva se a ¢eka, prohlizi si papir pied sebou. Plynule po celou dobu konverzuje. Plni tkol,
pfifadi zvife ke zvuku 1 obrazku, ov§em vybarvi je vSechny hnédou pastelkou. KdyZ dokresli,
tekne: ,,Hotovo.”“ Za odménu nedckuje, pifijimé ji vesele a z kazdého otisknuti se raduje,
ma pootevienou pusu. Zrak. kontakt udrzuje pifimétené, chvilemi jej navazuje ptes zrcadlo,
do kterého se téméf neustdle diva. V jedné chvili pfidava vyrazna gesta, kdyz popisuje jak
proti sobé Autoroboti bojovali. Po celou dobu sedi hezky, k tiskatkim si stoupne, protoze
je nutné na n¢ poradné pfitlacit. Kdyz odchazi, vzorné cekd, az mu vSechno sd€lim zavérem
a odpovi na mé rozlouceni: ,,Ahoj.*

Pozorovani 4b — Pfichazim pro néj do tfidy, zdravim a vyzyvam ho. Nepozdravi, ¢eka
a premysli, zda jit. KdyZ jej naldkdm na odménu, vykuli o¢i a jde. Used4 ke stolu, vi kam

a ceka. Chvilku konverzujeme. Pot¢é mu zadam tkol, bere modrou pastelku a dal neceka,



thned zac¢ne kreslit. Kdyz jej brzdim a snazim se mu piedlozit cely ukol, fika, Ze nevi jaka je
zima a e kresli lod’. Ukol a instrukce tedy neplni. NepoloZil Zadnou otazku, pouze odpovidal,
a to vhodnymi slovy. Po celou dobu sedi hezky, za odménu ned€kuje, vykuli pouze oci
a usmiva se. Udrzoval pfiméieny zrakovy kontakt. Az doji sladkost, zvedne se, zasune zidli,
fekne: ,,Uz musim jit.“ Louci se prvni: ,,Ahoj.
e Chlapec F.

Pozorovani 1a - Ptichazi od svacinky, diiv nez se posadi, uz se ptedstavuje celym jménem.
Poté co jej pozdravim, odpovida stejné: ,,Ahoj.“ Podavd mi ruku a drzi ji vcelku dlouho.
Poté Ceka a nasloucha. Kdyz doctu, fekne, ze to jesté nema hotovo. Kresli dal. Konverzuje
plynule, na otazky odpovida celymi vétami a smysluplné. Poté co dokresli, obrdzek zvedne
a ukazuje mi. Je schopen sam od sebe Fici, co se udalo v pohadce: ,,Zabka spadla, zlomila si
nohu, dédecek obvazal.“ V pribéhu kresleni si déla legraci, sedime naproti logopedickému
zrcadlu, stiidaveé zavird jedno a druhé oko a pak zkousi kreslit se zavienyma o¢ima. Sméjeme
se. Zrakovy kontakt navazuje ziidka. Kdyz pfemysli, propléta si natazené ruce. Za odménu
nedékuje, ovSem zaujala ho, 1ibi se mu. Na rozlou¢enou odpovida: ,,Ahoj.*

Pozorovani 2a — Beru si jej z individualni prace, seda si, vi jiz kam. Na mtj pozdrav odpovi:
»~Ahoj“ a Ceka, co se bude dit. Zah4jim tedy konverzaci dotazem, copak délal u stolecku.
To vyvolé reakci, Ze vytfesti napil prekvapené naptl vesele oci a ihned tekne: ,,Nevim.*
KdyZz mu chci zadat tkol, saha po ¢erné (kterou jedinou kresli — i minule) a chce kreslit.
Brzdim ho a zadavam tkol, ktery splni, ale napil. Zna jablko a banan. Musim ho vyzvat,
aby mi je nakreslil, sim se k tomu nema. Kresli jablon s jablky a pak jiz pokracuje v kresleni,
co sam chce. Kresleni doprovazi slovnim doprovodem, popisuje, co kresli, obrazky jsou pro
n¢j zive, odehrava se v nich urcity d¢j, ktery simuluje zvuky (boute — ,,Dzz, drzz*) a chvili
i obrazkem tiepe (je bouie, blesky smétuji k zemi). V pribéhu kresleni se ozve ze tiidy zvuk,
ktery jej zaujme, chytne si ucho a zmensuje boltec (,,Musim ucho zmensit, abych lip slysel®).
Dale si dava za ucho pastelku a pozoruje se v zrcadle, déla na sebe obliCeje, nafukuje tvare
a boucha je. V jedné chvili mé vyzyva, abych se podivala, co kresli. Zadnou otazku nepolozil.
Po dokresleni prvniho obrazku si bere dal§i papir a fika: ,Nakreslim si dal$i obrazek.*
Je to autobus a pan tidi¢. Opét popisuje, co kresli, nakresli boufi, kterd vypada jako zuby a tak
obrazek zacne jist prvni obrazek. Poté co dokresli, fekne, Ze ma hotovo, stoupd si od stolecku,
bere jeSté papiry a oba je piehyba, chce si je odnést domd. Odmeéna jej zaujme, vybere Si
jednu nalepku a lepi ji hned na ptfehnuty list papiru, pot¢ i druhou na druhy papir.

Nepodekoval, nezareagoval na podeékovani, kdyz se s nim louc¢im, na chvili se jesté zastavi,



podiva se mi do oéi a poslouchd, co mu fikam, poté fekne sam od sebe: ,,Cau a kdyz mu
odpovim: ,,Ahoj,” doda také ,,Ahoj.*

Pozorovani 3a — Souhlasi, Ze se mnou piijde, poskoci si a jdeme. Useda, ¢eka, diva se na sebe
do zrcadla. Kdyz na n¢j za¢nu mluvit, diva se stale do zrcadla, ale posloucha. Instrukce plni,
kromé klubicka pojmenuje vSe. Kdyz o ném piemysli, jak jej pojmenovat, chytne si ocni
vicka a jejich kizi taha smérem nahoru. Zacne vybarvovat. V priab¢hu d€la obliceje, hraje si
s jazykem, projevuje se zvuky (,,Dzz, drz), opét stahuje boltec, aby 1épe slysel, co se déje
vedle, povida si pro sebe, konstatuje: ,,To bude dnes dlouhé pisani*“ (mySleno vybarvovani).
Vzpomina na nalepky a t¢si se, které si dnes vybere. Kdyz mu feknu, ze odména bude jina,
pta se: ,,A co bude dneska? V prub&hu nékolikrat zveda papir a diva se, Ze jde vidét z druhé
strany, co je tam vytisknuté a upozoriuje mé, abych se podivala, jak to prosvitd a poté taky,
ze to vidi v zrcadle obracené. Ukazuje mi, jak hraje doma hry na mobilu (projevuje se gesty
,Drz, drz*). Zve m¢, abych se pfisla k nim podivat domt, jak hraje hry. Vybarvi spravné
klubicko a krabic¢ku, vedle nich nakresli jesté své klubicko a krabicku. Hraje si také s figurkou
a ukazuje mi, jak poskakuje, fekne: ,,Hele* a navdze zrakovy kontakt. Poté prohlasi, ze uz
nechce vybarvovat, ze chtél vybarvit jen tyto dva pfedméty. Nenutim ho a davdm mu odménu.
Usmiva se, tiska razitko, poté uz jej nechce tak si vezme druhé. Nedékuje, kdyz se s nim
lou¢im, navaze zrakovy kontakt, ne¢eka, az domluvim, fekne, Ze si obrazek zanese do skiinky
a odbiha.

Pozorovani 4a — Vyzyvam jej, at’ jde za mnou, kdyZz jde z koupelny. Useda, vi kam.
Zacne mluvit, ale pro sebe. Navazu konverzaci, chvilku se bavime. NezZ mu zaddm ukol, bere
papir a pastelku. Zastavim ho a zaddm mu ukol. I hned za¢ne kreslit — Endermana (postavicka
z hry Minecraft), poté kamen, ktery Enderman zveda, poté auto, bere dalsi papir a kresli pana
na zachod¢, ktery kaka (pouziva hrubsi slova). V pribehu kresleni si povida pro sebe, da se
fict, Ze popisuje, co se na papife odehrava. Mezi kreslenim mé& vyzyva, abych se divala,
a bere papir a diva se, jak to jde z druhé strany vidét. Dava instrukce — schova obrazek
za zada, navaze zrakovy kontakt a fekne: ,,Nedivat se.“ Zakryji si tedy oci. Pak fekne ,,uz je
tu* a dd obrazek opét na stll. Ptam se, jestli se uz mohu podivat. ,,Ano, mizete,” vyka mi.
Kdyz dokresli, obrazky pielozi a na kazdy napise tii pismena, F, F a O. Rika: ,,Hele co jsem
napisal.“ Chci mu dat odménu, reaguje odmitavym vyrazem, vymrsti ruku pted sebe jako
zébranu a fekne: ,,Nesmim sladky.”“ Nez odejde, zeptd se, zda ma zasunout zidli. Odchazi
a na mé rozlouceni odpovi: ,,Ahoj.*

Pozorovani 1b — Kdyz piijdu do tfidy, ani na vyzvu pani ucitelky u svaciny nepozdravi,

pouze se oto¢i smérem ke mné a poté zpét k jidlu. Prichazi, useda ke stoleCku, bez vyzvani,



cekd a koukd po pastelkach. Chvili konverzujeme, ovSem neustile zkoumd pastelky
a pracovni still. Kdyz mu zadavam ukol, vypada, Ze neposlouchd, a kdyz skon¢im s instruket,
neda verbalné ani neverbalné najevo, ze ji vzal na védomi, stale kouka na stil. Vyzyvam je;j,
aby se do toho pustil. Bere pastelku — ¢ernou a kresli sluni¢ko, chvilemi kouka do knizky.
Poté kresli kralicka a pokracuje dal, boutkou. V prubéhu mé vyzyva, abych se podivala,
co kresli. Kdyz mé oslovuje, stfidavé mi vyka a tyka. Odpovida na vSechno a smysluplng,
celymi vétami, poté sto¢i fe€¢ k tomu, co kresli. Znaky svého kralicka nepopiSe, az podle
obrazku. Na konci pteklada obrazek, péstmi, na které si lehne celym télem, tlaci.
KdyzZ je obrazek dostatecné prelozen, ddvam mu odménu. Pfijima ji, ale nevzbudi Zadnou
reakci, pouze ji bere na védomi. Zveda se, neodpovida. Nasloucha mému louceni a jen na mé
z chodby volé, Ze kdyz bude boutka tak nepftijdu.

Pozorovani 2b — Pii setkani neodpoveédél na pozdrav. Usedd, a ihned zacne mluvit, zajimaji
ho pastelky a konstatuje: ,,Nemame papir.“ Pfichazime totiz spolu a jeSté jsem neméla
nachystané pracovni misto. Otvira krabicku s pastelkami a jednu si bere. Neza¢ne ovSem hned
kreslit (jak jindy), ale ¢eka a stale se diva na stil. Poté co mu zadam ukol, slovné ani
neverbalné nedd najevo, Ze rozumi, za¢ne ovSem kreslit. Nakresli diim, bez oken, s dvermi
a stolem uvnitf. Poté pokracuje v kresleni dle své fantazie (boutka). V prubéhu kresleni
vydava zvuky (,,Drz, dz* — simuluje bouiku). Rekne: ,,UZ to mam hotovo,“ pomalu si stoupa a
pteloZi papir na pll. Pot¢ mu dam odménu. Projevi se: ,,000,“ ale nepod€kuje a zacne si
samolepky lepit na papir. Kdyz se lou¢im, udrzuje zrakovy kontakt, nasloucha, odpovi mi:
,»Ahoj* a pta se, jestli musi takto nechat zidli (nezasunutou).

Pozorovani 3b — Odpovi na pozdrav: “Ahoj.” Useda ke stolu, vi kam a ¢ekd, rozhlizi se po
stole. Pfifazuje spravné zvuky k obrazkim, vSechna zvifata ovS§em vybarvuje pouze Cernou
barvou. Druhou c¢ast tkolu tedy neplni. Po celou dobu konverzuje plynule, odpovida
adekvatné, poklada otazky k pastelkam (pro¢ je ¢erna mald), instruuje me. Vyka mi. Kdykoliv
chce, abych mu vénovala pozornost, fekne: ,,Hele* a navaze zrakovy kontakt. Pti vybarvovani
vydava zvuky (,,Kopta, kopta, kopta“, ,,Bumbum®, ,,Drz* — kdyz vybarvuje kong). Poté kresli
1 okolo predtisténych obrazkii a probiha zde né&jaky piibeh (kin vybuchl a snézi z n¢j maso).
Chvilemi pferusuje kresleni a diva se na sebe do zrcadla — nejprve se diva na své kazy, poté si
hraje s jazyCkem jako pfi logopedii a snazi se m¢ instruovat a radit jak jazycek nafouknout.
Po celou dobu sedi hezky, na kraji zidle. KdyZ je hotovo, posune papir od sebe na bok.
Za odménu ned€kuje a velice nadSené razitka pfijima, sméje se, d€la obliceje. V jedné situaci,

kdy mu chei pomoct vytahnout tiskatko z krabicky, chytne mou ruku a odstréi ji bokem,



bez slovniho komentate. Pii louceni jiz stoji, zasune zidli, dokud nedomluvim,
udrzuje zrakovy kontakt. Na mé rozlouceni odpovi: ,,Ahoj.*

Pozorovani 4b — P¥ichazim pro n&j do tfidy, pozdravim jej, odpovi: ,,Cekej.“ Chce dostavét
dim z kostek. Instruuje kluky, aby mu na to nesahali, a utikd do pracovny. Useda, nezahdji
konverzaci. Vyzvu ho tedy ja otazkou a zacind plynula konverzace. V pribéhu sahd po ¢erné
pastelce a po papiru, bez vyzvani a zacina kreslit. Kdyz se jej slovné snazim zabrzdit,
nereaguje a pokracuje, ani kdyz jej vyzvu, aby mi vybral barvy zimy. Nereaguje, fekne,
7e kresli duhu. Ukol tedy neplni. Poklada otazky k pastelkam (pro¢ je mala, pro¢ vypadla)
a tika mi, abych je pfisté nestrouhala, aby nevypadly. Vyka mi. Instruuje: ,,Nedivejte se.
Predelava pastelky na podlozce, a pak: ,,UZ se podivejte.” Velice se u toho sméje a nadSené
se tvaii. Duhu kresli v§emi barvami, které na paletce jsou. KdyZ bere posledni, posune papir
od sebe. Za odménu ned€kuje. Dadvam mu nélepky (jelikoZ mi minule fikal, Ze bonbony
nemuize), lepi si je pod duhu, vydava zvuky zvirat a komentuje, kam je lepi. Zrakovy kontakt
je piiméfeny, predeviim kdyz se lou¢ime. Ceka, dokud nedomluvim, nasloucha, $epta:

,,Nashledanou‘ a odchazi.



Piiloha & 5 — Pracovni list s nesmysly®

RozvijeCKy - pracovni listy
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* Najdi a popis nesmysl. Jak by to spravné méelo byt?
! Nakresli obrézek s néjakym nesmyslem.
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Priloha ¢. 6

Analyza projevenych komunikac¢nich dovednosti jednotlivych déti

Dovednosti V | Verbalné S | Souvéti

PInéni instrukce N | Neverbalné * | Jev pfitomen
Konverzace J | Jednim slovem - | Nepozorovano
Neverbalni komunikace a projevy | JV | Jednoduchévéty | __ | Pod carou — dalsi
verbalni mimo konverzaci dovednosti
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