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Uvod

Problematika klimatuidy a Skoly je téma, které se v gaané dob postupi dostava do
powdomi pedagoly A to predevSim diky tomu, Ze odbornici tvrdi, Ze vyzkunmdétroje
jsou jiz kBzr¢ dostupné a administrace vyzkumnych nasirkferé se zabyvaji klimatem ve

tiide, je pongrné rychla a jednoducha.

Rozhodla jsem se tedydit, jak vnimaji klima ve své&idé zaci ze i tiid Zakladni Skoly
Holice. Porovnat klima jednotlivychiitl, zjistit, zda je rozdilné vnimani klimatu &t mezi
divkami a chlapci. Také jsem se z#ila na problematiku asistenta pedagogadpvsim, zda
jeho @itomnost veifidé ovliviwuje jeji klima. K vyzkumnému Setni jsem pouZzila dotaznik
MCI — NaSefitida od autar B. J. Frasera a D. L. Fishera.

Ve své praci se zabyvam klimatefidy a jeho vyzkumem, vymezenim obdobi mladsiho

Skolniho ¥ku a asistentem pedagoga a integracit Zakznymi typy postizeni.



1 Prehled poznatki

1.1 Klima Skoly

Grecmanova, Dopita, Polachova VaSatkova a &kep (2012) uvadi, Ze za klima Skoly
povaZzujeme projev celého Skolniho predf ve vnimani a hodnoceni, proZivanitzakitela,
rodict a dalSich aktér Skolniho Zivota. Zahrnujeme sem kulturni, socialpgrsonalni i

ekologické oblasti.

Grecmanova (2008) uvadi, Zze Skolni pemit tvai ekologicka dimenze, do které
zahrnujeme materialni a estetické aspekty Skolyn@gaficka dimenze, kterou chapeme
jako osoby a skupiny osob, které maji ca&idéni se Skolou, ale také jejich kompetence a
kvality. Socialni dimenze, do které zahrnujemeisgh komunikace a kooperace mezi
skupinami apod. A kulturni dimenze, do této dimebyehom zé#&adili hodnotové vzory a

normy, systém viry, poznavaci a hodnotici postupigjné mirni atd.

.Klima Skoly povazujeme za projev jejiho piesti (s ekologickou, demografickou,
socialni a kulturni dimenzi), ktery vnimaji, pradjiva hodnoti jeho dastnici (Zaci, rodke,
ucitelé, Skolni inspektia, verejnost.” (Grecmanova, 2008, 33).

Capek (2010, 134) definuje klima 3$koly nasledavjiKlima skoly je souhrn subjektivnich
hodnoceni a sebehodnocerasiniki vzdilavani v dané Skole, které se tyka vSech asipekt
vzklavani. Pafi do reho jejich vzajemna komunikace a socialni vztahgjnsttak jejich
vnimani prosedi, prozitky a emoce a dalSi socialni a psychplaeesy, které @e v této

Skole vyvolavaji.”

Grecmanova et al. (2012) uvadi, Ze vyzkum &timskoly se v minulosti opirakgdevsim
o kvantitativni vyzkumné istupy. Jednalo seigdevSim o soubory dotaziikskal nebo
sociometrickych technik. Byly vypbvany velkymi skupinami respondénta’ jiz Zaky,
uciteli, rodi¢i nebo vedenimi $kol, provoznimi zastnanci. Vyzkumu klimatu Ceské

republice se &novali predevSim H. Grecmanova, J. KaSparkova, S. Jezblarés.

Bylo zjistno, Ze klima na druhém stupnistskych zéakladnich Skol obsahovakisi paet
znalki, které odpovidaly pozitivnimu klimatu Skoly, nezaki, které neodpovidaji
pozitivnimu klimatu Skoly. Byly objeveny nedostatikyoblasti materialniho vybaveni Skol,

nekterym witelam chylEla dislednost apod. (Grecmanova et al., 2012).

1.1.1 Typy klimatu Skoly

Grecmanova et al. (2012) uvadi nasledujicy &tpnatu skoly:
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» Autoritativni klima Skoly — tento typ klimatu iieme popsat Spatnymi vztahy mezi
uciteli a zaky. Zaci maji velmi omezenou moznost Fiase do diskuse. SpoluZaci
jsou izolovani. U Zak se projevuje neclitke Skole a strach ze Skoly.

* Demokratické klima Skoly — fizeme charakterizovat toleranctitelt k zakam.
Ucitelé zaky podporuji a pomahaji jim, minimdlrvyvolavaji stresové situace.
Pozitivnich hodnot také dosahuji vztahy metitali a kontakt ditelt sieditelem.
PoZadavky na vykon jsou vy&leny dol¥e. Strach Zak ze Skoly nebo necliuke
Skole se miZze objevit, ale pouze v malé @i Zaci podiuji radost ze Skoly a maji chu
se it. Ucitelé v tomto typu klimatu maji moznost svobodnébovoje.

» Liberélni klima Skoly — projevuje se negativnimiatzy mezi diteli a Zzaky. Jsou zde
velmi dobré vztahy mezi spoluzéky. Zaci maji velidekou motivaci se dit a ¢asto
pocituji nechu’ ke Skole, ale strach ze Skoly nemajiitelé se piliS neangazuiji,
nevyzaduji od zakdisciplinu. Ve vzajemnych vztazich meziteli a feditelem jsou

negativni hodnoty.

Grecmanova et al. (2012) dale uvadi, Ze klima Skadyovliviiovat a nénit, i kdyz se

jedna o jev dlouhodoby a obtizny.

1.2 Klima t¥idy
.Klima je psychosociélni fenomén, ktery vznik@razem objektivni reality (prasdi)

v subjektivnim vniméni, prozivani a hodnoceni jplosuzovatéi.“ (Grecmanova, 2008, 9).
Dale Grecmanova (2008) uvadi, Ze klima d2eme vnimat pouze jako proedi. | ges to, Ze
tyto dva pojmy spolu velice Uzce souvisi. Mimo jingozotiuje také na to, Ze se jedna o
dlouhodoby jev. Stary et al. (2008) déle uvadiklima i pres to, Ze ma relati¢rustélenou a
stabilni kvalitu, niZze se v zavislosti na 2Zme parametit promenovat. LasSek (2007) uvadi, ze
klima tfidy vnimame jako uZSi pojem, kteryredstavuje trvalejSi socialni, ale také
emocionalni nalathi zaki ve tidé. Klima ve ¥idé je tvareno a prozivano v interakctitele a
Zaka. Mariani, Villares, Sink, Colvin, a Kuba (2015)ld&ivadi, Ze klima je vyt¥éno Skolou,
jejimi zamestnanci a zaky. Déale zahrnuje i fyzické aspektyojg& napiklad nébytek,
osWtleni, barvy atd.

Stary et al. (2008) stgjnako Grecmanova (2008) a LaSek (2007) porovnayanpd&lima
s atmosférou, kterou definuje na rozdil od klimgtko & kratkodoby, okamzity a aktualni.
KaSparkova (2007) také souhlasi s timto pojetimm&du a atmosféry. Atmosféru chape jako
déj kratkodoby, promsnlivy, ktery je obvykle podmimy uritou situaci a také eninim
nalagnim jak Zak, tak i Wwitela.
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1.2.1 Typy klimatu t Fidy
BlaStikova (2015) v souladu s Grecmanovou $200vadi, Ze mwZeme rozliSovat
nasledujici typy klimatu:

* Podle stylu vychovy

o0 Autoritativni: tento typ klimatu odpovida fudheé orientovanému klimatu
Skoly. Charakteristicka je distance mezi Zakyigeli, izolovanost spoluzdka
s tim souvisejici ctizadostivé ségeni a také opoani postoje.

o Demokraticky: tento typ klimatu lzeftiplizit k osobnosté orientovanému
klimatu. Charakteristicka jeteéra mezi zaky a diteli, vzajemna spolupréace.
Dochézi k podé&covani kooperativy.

o Liberélni: tento typ klimatu je charakteristicky lma osobni angaZovanosti
ucitela. Je zde mimo jiné maly tlak na disciplinu, coize mit negativni

dopad na vztahyditeli a Zaki. Naopak niZe posilovat vztahy mezi Zaky.

» Podle uniformity a plurality

o Uniformni: tento typ klimatu se vyztiaje formalnimi vztahy meziditeli a zaky.
Je zde velka socidlni distance. K posuzovaniuzZédkchazi bez ohledu na
individualitu. Jsou zde tendence k perfekcionalisiasta kontrola a jednotnost
postupd.

o Pluralitni: zde dochazi k podfm emocionalniho ztotoZni. Tento typ klimatu
zohlediuje jednotlivce,casto byva kladentdaz na vzdjemnou pomoc. Podpora
kreativity a samostatnych myslenkovych prdces

» Podle autentnosti chovani
o Otevené: tento typ klimatu se projevuje auté&mdisti chovani &astniki Zivota
Skoly. Dochazi k zajighi poteb vSech jednotlivic
o Uzauené: jedna se o typ klimatu s neautentickym chawadednotlivci touzi po

uspokojeni svych pteb a po usgchu.

* Podle kustodialniho a edukativniho uteni cile Skoly
o Kustodialni cilové aspekty: ve Skole s timto typklimatu existuje byrokraticka
sprava, formalni ffistupy a orientace na uniformni pravidla a procedUkivo je
natizené, prace je prové&dd ruting, dochazi kudrzovani kontinuity a

setrv&nosti.
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o Edukativni cilové zasteni: tento typ klimatu je typicky osobnim nasazerm
autonomii pedagogickych pracovijkkreativita, spontannost, dochaztadstym

inovacim apod.

* Podle chovani witele v konfliktu se zaky
o Konzervativni: dochazi k uplatvani witele na Zaky, omezovani prava Zaka.
Velky duraz je kladen na disciplinu.
o Progresivni: vztahy mezicilelem a Zaky jsotiizeny demokraticky. Obvykle neni

nadvlada titele. ReSeni konflikd je racionalni.

e Podle niznych vztahi, postoji, pociti a hodnoticich soud

o Osobnostd orientovany: charakteristicka je tolerance kirakCasto se poméaha
Zakam. Stresové situace jsou vyvolavany jen minidalWelice dolie jsou
vyswtleny pozadavky na vykon. Nechaaki ke Skole a strach ze Skoly se mohou
objevit, ale pouze v malé el Naopak, Zaci maji radost ze Skoly atcha Wit.
Ucitelam také vyhovuje tento typ klimatu, je bran jako magt svobodného
rozvoje.

o Diskrepantni: je rozdilné vnimani rodia Zaki na jedné strana (itele na stra#
druhé, kdy dgitel vnima vztahy mezi nim a Z4ky pozitéyrale rodée a Zaci vztahy
vnimaji spiSe negati¥n Objevuje se velky strach aake Skoly, také vztahy mezi
Zaky jsou spiSe negativni.

o Funkin¢ orientovany: Spatné vztahy meziciteli a Zaky, je zde vysoky
konkurergni boj, velka nechiike Skole.

o Distartni: tento typ je typicky negativnimi vztahy medZiiteli a Zaky, jsou zde
vysoké pozadavky na vykon, ale velmi dobré vztakeginspoluzaky. Gitelé maji

obavu z velké nechuti Zalke Skole a jejich nizkou motivaci.

1.2.2 Determinanty klimatu t¥#idy
Dle LaSka (2012) za determinanty povaZujemeeskosti v Zivot ttidy, které maji svou
originalni kompozici, ovliviuji vznik, (€inky a podobu klimatu a jsou relat&rsvébytné.

Mezi determinantyitdniho klimaturadime naf:

» zvlastnosti Skoly — typ Skoly a jeji zabeni, pravidla Skolniho Zivota. deme sem
zahrnout nabklad, zda se jedna o Skolu zakladniedhi, gymnazium apod. Dale také

Skolnitad dané Skoly nebo vyZadované dodrzovani a sankce.
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e zvlaStnosti vydovacich pedn®ti a pedagogickych situaci — zde se jednét.nap
laboratornii dilenské prace, praxe v provozech atd.

o zvlaStnosti ditela — osobnost titele, jakoz i jeho preferované pojeti vyuky a
vzklavani, z¢ehoz vyplyva styl vyuky danéhgitele.

» zvlastnosti Skolnichiid — fadime sem ndpvztah ditele a tidy, Skolni tidu jako
celek pop. skupiny veitide.

» zvlaStnosti Zak — jedna seiedevsim o Zaka jak#lena tidy a Zaka jako individualni

osobnosti.

1.2.3 Pozitivni klima

U vSech typ klimatu je mozné uit jeho kvality. Mizeme rozliSovat pozitivni klima, to
znamena klima, které je Zadouci &zpivé. Pozitivni klima Zaky aditele sblizuje, nize
vytvaret podminky, které jsou vhodné pro &spe plrkni Skolnich uUkal a povinnosti.
Naopak negativni klima, které je nezadouci @ennepiznivé ovliviiovat Skolni vysledky,
muze vest az ke ztr&motivace. (Grecmanova, 2008). Takézaemerici, Ze se jedna o klima,
ve kterém, se Zaci citi bezjme, jsou podporovani a je &gpeiovano. Dochazi zde k podigo
respektu komunikace a moznosti vy svobodného nazoru (Mariani, Villares, Sink,
Colvin a Kuba, 2015).

Podle Grecmanové (2008) se z hlediskai a&tkoZiuje samostatné objevné&ani. Jsou
kladeny pozadavky, které odpovidaji individuélininthapnostem Zzéka. Zaék je
umoznovano zazivat Usgh, @istupuje se k nim spraveddiyv Toto vSe vede k vytieni
pozitivniho klimatu.

Z hlediska ¢telt je pro pozitivni klima typickd spoluprace s Zakyjegich rodii i
ostatnimi diteli. Dale Blastikova (2015) uvadi vzajemnou sdehiost, radost z pochvaly a

uznani. S timto tvrzenim souhlasi i Petiu&a, Navratilova a Slavikova (2014).

Podle rodiu tvori pozitivni klima kvalifikovani, vgicni a kompetentniditelé. Dilezita je
individualni podpora kazdému &it Mimo jiné i spravedlivy pistup k Zakm a cileédoma
prace Skoly s ohledem na rozvoj #iak

Z pohledu viejnosti je pozitivni klima vnimano tehdy, pokud Bkqxipravuje Zaky
k usgSnému zapojeni do profesniho Zivota, angazovarmstispoléenské zalezitosti a

dodrzovani pracovnich a socialnich ctnosti (Greawan2008).
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1.2.4 Klima t¥idy a pedagog
Vykopalovéa (1992, 6) uvadi, ,Utiéni optimélniho socialniho klimatu je zékladni w@ah

ucitele.”

.K tomu, aby «itel mohl provadt objektivni hodnoceni a posuzovani @&k tim pozitivié

ovliviiovat socialni klima Skolnifidy, musi uZzivat nejdeZzit¢jSi metody a techniky

pedagogické diagnostiky, které jsou v pragiele nezbytnosti.” (Vykopalova, 1992, 7).

Felcmanova et al. (2015) uvadi v souladGapkem (2010) a Friedlovou, Jurovou,
Lindovskou, Mackovou a Urbancovou (2012), Z#el by nmeél pro piznivé klima ve tide
omezit okamziky, kdy je veidé soudcenti dozorcem. Witel by se ngl zZakim ukazat v roli
partnera a hajit Zaky, ufhse jich zastat a jednat s nimi laskaro podporu pozitivniho
klimatu ve tid¢ je vhodné vyuzivatidnickych hodin. , Fidnické hodiny a jejich smysluplna
naph jsou jednim z &innych nastraj pro zlepSeni socialniho klimattidy.“ (Felcmanova et

al., 2015, 84).

Dle Vykopalové (1992) pat zkoumani ditelovi osobnosti, jeho vlastnosti a
profesionalnich schopnosti mezi aktualni otazkgwvPvnitini strdnka vz&ldvaciho procesu,

ktera vyZzadujedsny vztah meziditelem a Zzakem, ma rozhodujici vyznam.
Vykopalova (1992) uvadi nasleduji¢igiupy witele k zakim:

» Prisne autokraticky ditel — vyzna&ujici se neustalou kontrolou Zakovy prace. Tento
typ Witele vyzaduje fisnou disciplinu a tim omezuje vlastni iniciativékd. Z&ci
spolupracuji, ale pouze formélrKlima v takovétoitidé je silné negativni, obsahuje
prvky strachu a nai.

* Pracovis autokraticky ditel — ktery silé zdiraziuje s\ij pristup, pohled naée a své
feSeni. Zaci jsou pod vedenim takovéhotiele nesamostatni a neustékkaji na
pokyny. Pracovni vysledky Zakmohou byt dobré, avSak u Zakktei jsou
nadpameérni, miZze dochazet k pottani iniciativy.

» Demokraticky ditel — ktery je ozn&n jako idedlni typ. Snazi se planovat a
rozhodovat s celouitlou, snazi se hodnotit praci Zidbjektivré, pomaha zakm a
zajima se ortdu jako o jednotlivce ale i celek. Zaci si takowthwitele vazi. Tento
typ Witele nejlépe pronika do viiitiho cni tridy, z tohoto dvodu mize ovlivnit
klima tridy. Tento typ ditele je pozitivnim vzorem pro Zaky.

» Liberalni witel — je ve svém {sobeni na Zaky nerozhodny, ani nekritizuje, ale ani
nepovzbuzuje. Zaci nejsou schopni se orientovatiwuy nespolupracuji. Socialni
klima tfidy, ve které fisobi tento typ &itele, mizeme charakterizovat jako neutraini.
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Neobsahuje silné stresové faktory, ale ani prvkeré by podécovaly k aktivit,

spolupraci a spokojenosti.

Klusak (1994) uvadi, Zeiitel nema odposdnost pouze za vychowrvzdklavaci proces,
ale el by se ¥novat i ¥idé jako takoveé. Witel by mél do hodin zapojovat hravé ztv&mi
novych metodi Ukold. Zaci by n&li mit prostor pro vlastni aktivitu a individualpfaci apod.
Ucitel by mel byt schopen porozuéh détem, znat jejich zazemi, dnby se ungt snizit na
jejich drover a vypraet jim o své Zivotni zkuSenosti. ,Vychovny aspektvsiava jako
rozhodujici dimenze SirSi strategie vyuky, ktegkli jusgsna, zajisuje klima potvrzenim
ucitele jako Pedagogaitly. Odpovidajici oaevané kvality takového klimatu jsou Yisnost,

férovost a vzajemnaigiéra.” (Klusak, 1994, 65).

Friedlova, Jurova, Lindovska, Mackova a Urleardc (2012) uvadi¢im mize pedagog
negiznivé ovlivnit klima ve své #idé. Jedna se naixlad o nepimérené a negativni
hodnoceni, neopodstatmymi preferenimi postoji k Zakovi (halé efektiedsudky, tradice,
tendence k mgiméru), nevhodnym, netaktnim chovanim k z&kovi, neviyod nebo

negimérenym aplikovanim odegm a tresi, Spatnym osobnimifkladem neb@&astou absenci.

1.2.5 Klimatridy a zak

Vykopalova (1992) uvadi, Ze zak je ve vychowrdlavacim procesu objektem i
subjektem. Zaéka jako objekt chapeme ve smyslu jelgstaveni vejSim vychovi
vzdklavacim pozadavim, které od $ho poZaduje spodeost prostednictvim Skoly. Zaka
jako subjekt chapeme ve smyslu jeho socialnichhwizeapomoci vzajemné spoluprace sve

dovednosti uplaiuje navenek.

Capek (2010) uvadi, ze v obdobi mladsi $kafiniyt zavisi strukturaridy, ale také vztahy
mezi zaky na &iteli. Zaci se seznamuiji s novymi pravidly a normaBpoluzaci jsou verio
odmitani neboifijimaji podle toho, jak pIni normy a jak je hodnuatitel.

,Vztah Zaka k diteli vtomto wkovém obdobi je vigvazr vétSineé pozitivni, Witelova
autorita jecasto ¥tSi nez autorita rodi, Zzak ocauje Witelovi vlastnosti, dovednosti a
schopnosti.” (Vykopalova, 1992, 13).

Vykopalova (1992) rozliSujétyii zakladni typy zak podle chovani zak a gistupu
k witeli:

« ZAci, ktef jsou sympatiti ucitelam, ne spoluzdkm. Jsou ¥tSinou izolovani, ostatni

spoluzéci je pozitiveneakceptuji v oblasti her, zabavy a spoluprace.
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« ZAci, ktef jsou sympatiti spoluzakm, ne éitelam. Tito Zaci maji ¥tSinou horsi
prosgch, projevy agresivniho chovani. Aby se zalibiliatigim, ¢asto se dopougjt
piestupki v chovani.

« ZA&ci, ktei nejsou sympadti nikomu. Ristup k @ivu téchto Zzak je charakterizovan
nedbalosti, nezajmem ociuo a nespolehlivostiCasto se projevuji agresivnim
chovanim, kterym se snaZzi o vyniknuti.

« ZAci, ktei jsou sympatiti kaZdému. Tento typ Zaka je idedlni, je oblibgkymezi

uciteli, tak mezi Zaky. Jedna se zpravidla o Zakgégipracovité.

Grecmanova (2008) dale uvadi, Ze bylytpp@ny souvislosti mezi pohlavim ZakBylo
prokazano, ze divky hodnoti klima &€ pozitivreji nez chlapci. Také byl sledovan vyznam
kognitivnich schopnosti na klima. Nebyly objevengdié vztahy mezi inteligenci a
vnimanim klimatu. ¢im vice se Z&ci zajimaji o 3kolu, tirtiznivji proZivaji znaky klimatu,
které se vztahuji k pohotovostieni a k interakci, n&ppodrety, orientaci na Zaka, disciplinu
a restriktivitu ve itidé, vielost.” (Grecmanova, 2008, 70). Nebyly zZji§t ani zadne

souvislosti mezi socialnim statusem a klimatéiaiyt

1.2.6 Vyzkum klimatu Skoly
Dle Blastikové (2015) se zajem o vyzkum SKmnklimatu vCechéach objevuje az na
pocatku 90. let 20. stoleti. V zahrgnbyly provaagny vyzkumy klimatu Skol a organizaci jiz

od prvni poloviny 20. stoleti.

Vyzkumy klimatu Skol jsou charakterizovany gakhumanitd zangiené, v centru
pozornosti jeclovék. Cile vyzkumu mohou sledovat preferované a rekliméa skoly, pop.
se zandfit na jeho typy. Dale iize byt sledovan rozdil mezi klimaty a porovnavaazon
raznych skupin respondent

Capek (2010) uvadi, ze Lasek svyméfenimi klimatu fidy prokéazal zajimavé a u nas

platné souvislosti. Qiil napriklad (tast pedagoga na&jich, které se veaidé odehravaji.

Dale uvadi zajimavy projekt, kdy byl proveden ldadinalni vyzkum klimatu. Skupina
Skolnich etnogrdf provedla str dat v letech 1991-1992, jednalo se o terénni ugrkna
prazskych Skolach. Stejnymi nebo podobnymi metodayhproveden skr po deseti letech.
V letech 2001-2002 byl proveden druhgistat. Vyzkumnymi metodami byl dotaznik MCI a
ICEQ, ktery je uken pro Zaky 2. stugreakladni skoly a studentyfstinich Skol. Obsahuje 25
poloZek, na které Z4aci odpovidagtistupiovou Skalou Capek, 2010). Lasek (2012) uvadi, ze

tento dotaznik zkoum&pprvka klimatu. Jde o personalizaci, participaci na doém cni,
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nezavislost, pozorovani sebe a okoli, diferenciadi ucitelem. Klusak, ktery vyzkum
vyhodnocoval, dosp k zawru, Ze se klima vefidé zhorSilo o 10%, také se ale zda, Ze se
zhorSila kvalita vyuky (Prazsk& skupina Skolni gnadie, 2004). Co se &g preferované

formy klimatu klimatu, da s#ci, Ze se po deseti letech t&mmezngnila.

Co se tye vyzkumnych Séeni v oblasti klimatuifdy H. Grecmanové, uvadiapek (2010),
Ze Grecmanova fpdstavuje nejen své mysSlenky, ale také poznatkyecky mluvicich
autofii. Zjistila problémy s rozmanitosti vyuky a partiag Zak na ni. Podle vysledk
Grecmanove Z&ci nefi prostor k zapojeni se do vyuky, nespolupracowalinemohli
prezentovat své nazory na Skolucitdlé nevyuzivali praci s didaktickymi pdrckami a

vyukovymi metodami.

1.2.6.1 Vyzkumné metody
Pro vyzkum kvality Skolniho klimatu mohou bytyuzivany jak kvalitativni, tak

kvantitativni vyzkumné fistupy.

Kvantitativnim vyzkumnym S&ni grevazuji dotazniky a posuzovaci 3kaly.C¥ské
republice byly nejasgji prekladany ze zahratii upravovany, aby vyhovovaly kulturnim
podminkam, uvadi Blastikova (2015). Grecmanovd. €212) dophuje, Ze tyto posuzovaci
Skaly nebo dotazniky vypbvalo velké mnoZstvi respond@ni to jak Witelé, Zaci, rodie,
tak i vedeni Skol a provozni zastnanci. Nkteré nastroje porovnavaji pohledsitelt, zak,
rodica atd.

Co se t§e kvalitativnich vyzkumnych S&ni, pouZivaji seizné typy Séeni. A jiZ jsou
to: z&astréna nebo neziastréna pozorovani, diskuse, rozhovory, analyzy vyfglikceseb,
fotografii a dokumerit Tato Saeni jsoucaso¥ velmi nar@na. Tento typ vyzkumného

Seteni jecasto pouzivan pro moznost hlubSiho porosminproblematice (Blastikova, 2015).

Dle Blastikove (2015) se v stasné dob stale vice dba na kombinadznych metod.

1.2.6.2 Priklady zahrani¢nich dotazniki
Grecmanova et al. (2012) v souladu s Bla3tiko(2015), Capkem (2010) a Laskem
(2012) uvadi nésledujiciilady dotaznik vyzkumu Skolniho klimatu:

» Classroom Environment Scale ,CES" — sleduje angadost Zaka, zaujeti Skolni
praci, vztahy mezi Zaky véide, utitelovu pomoc a podporu, orientace édala ukoly,
poradek a organizovanost, jasnost pravidel. Tentaojgsturcen pro zaky 7. - 9¥id
zékladni Skoly a studentyistinich Skol. ,CES a dalSi metody byly pouZits p
zkoumani #@znych klimat ve fidach tznych tym stednich Skol (Trickett, 1978),
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v koedukovanych a nekoedukovanydidéch (Trickett, Trickett, Castro, Schaffner,
1982), meziiidami s fiznym pa@tem Zak (Walberg, 1969)." (LaSek, 2012, 73).
LaSek (2012) provadl vyzkumné Sdeni pomoci tohoto dotazniku v 8iidch
zékladnich Skol a naisdnich Skolach. Byl objeven vyznamny rozdil mezkdmi a
chlapci ve skupié sttedoskolak v oblasti aktualniho klimatu. Kdy chlapci ptavali
lepSi urové vzajemnych vztalha jasgjSi pravidla @i hodinach.

Tato vyzkumna metoda se svou aktualni a preferavdoomou pedstavuje velmi
dohe pipraveny instrument procitele i vyzkumné pracovniky.

Student Classroom Climate Questionnaire ,SCCQ"“ntatelotaznik obsahuje mén
sugestivni otazky, které mohou evokovat kladné bodrTento nastroj je den pro
Zaky vyssich rénika zakladnich skol, papstednich skol.

Communication Climate Questionnaire ,CCQ" — jedrd s sedmnacti polozkovy
dotaznik, ktery zjifuje komunik&ni klima. Redpokladd se zde, Ze v komunikaci
mezi jednotlivci izného socialniho statusu séuou v zasaél vyskytovat pouze dva
typy mozného komunikamiho klimatu a to je hdl suportivnhi nebo defenzivni.
Suportivni  je charakterizovano jednoZngmi a jasnymi zpravami a efektivnim
naslouchanim jednoho druhému. Naopak defenzivnéhgrakterizovano vysokou
vicezn&nosti gedavanych informaci, dochézi zde ke skryvani viastmysleni a
citéni, neefektivnim naslouchanim. (LaSek, 2012, 1®ysenfeld (1983) zjistil, Ze
ucitelé vytvaeji v komunikaci se zaky jak klima spiSe defenzignguportivni, tak i
nevyhragne.”

LasSek (2012) provadl vyzkumné Sdeni pomoci tohoto dotazniku na vyzkumném
vzorku, ktery se skladal ze studénB. roiniku stednich Skol. Z tohoto Jeni
vyplyva, Ze ditel ve tidach vytvéi urcité komunik&ni klima. Komunik&ni klima
zavisi na jeho &ku, délce praxe, nezavisi bezpiesit na gednttu, ktery &i a nelisi
se v paralelnichridach. Pravébodobr je vice dano osobnosti, pohlavim a stylem
vyuky Witele.

Learning Environment Inventory ,LEI* — jedna se amik, ktery ndti klima pomoci
105 sdéleni pro patnact oblasti. Student vyjajg stupé souhlaswi nesouhlasu pro
kazdé sdleni. Tento dotaznik ma ukazat subjektivni vnim@dnotlivce nebo celé
skupiny Capek, 2010). Dotaznik byl 8kovan gredevsim v USA a ukazal shodu mezi
chovanim studeita slozkami, které witi. U nas nejspi$ jako prvni vyuZily képeni
klimatu tento dotaznik K. Sebkova a K. Ulbrichovdoege 2008. Vyzkum byl
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proveden na vicelettm gymnaziu viddach, ve kterych dily anglicky jazyk.
Studentm pfipadal dotaznik zdlouhavy, vygini jim trvalo @iblizné 30 minut.

Dle Capka (2010) se dotaznikmuije slozkam, mezi které patsoudrznostifdy, ktera
urcuje mimo jiné stupie toho, jak se Zaci znaji a maji navzajem radizri®rodost
zajm, kdy ve tidach, ve kterych jsou pouzivany rozmanitésqgby vyuky, vykazuji
vetSi aktivitu a zajem student Formalnost a pravidla, tato sloZzka reflektujes ja
tiéida ovliviovana pravidly. Rychlost péni Ukoli, jak se tida vypdadava s praci pod
casovym tlakem. Materialni prdsti, neshody veritdé jsou slozkou, kteragsobi
nevhod® na dobré fidni klima. DalSimi jsou spoteé cile, preferovani zék
obtiznost deni, lhostejnost ke spdieému z4jmu, demokracie veéide, zdmove
skupiny, spokojenost véitle, neorganizovanost, soupst ve tide.

1.2.7 Diagnostika socialnich vztali ve tFidé

Dittrich (1993) uvadi, Ze kazdy pedagog sezsmeznat socialni skupinu, na kterou
pusobi, aby mohl optimalizovat své&gobeni. Witel by mgl sbirat informace o jednotlivych
Zacich, podminkach, na kterych zavisi pedagogidiéethce mezifidami, sloZeni a strukie
tiidy jako sociélni skupiny a ¥jsich¢initelich, kt&i pasobi naitidu negimo.

Jednim ze Z@obu jak diagnostikovat socialni vztahy vield je sociometrie. Friedlova et
al. (2012) uvéadi v souladu s Dittrichem (1993) 2echipéna jako zékladni diagnosticky
postup slouzici k zji®vani, popisu a také analyze &ma intenzity preference ve vztazich
v malych socialnich skupinach. Pomoci sociomettickiestu nizeme zjigovat jak pozitivni
tak negativni volby. Dittrich (1993) déle uvadi, Zakladatelem této techniky byl J. L.
Moreno ve 30. letech 20. stoleti. Ten stanovitkaiik pravidel pro konstrukci
sociometrického testu. Jednim z nich je stanoveaiit socialni skupiny, dale je stanoven
neomezeny peet vybsra. V praxi se vSak zitvodu WtSi prehlednosti sociogramu redukuje
pocet vybira na 1 — 3. Musi byt jednozé@ urceno kritérium vyBru. Méli bychom prowfit,
zda vSichni¢lenové rozumi otazkam tak, jak je autor zamyslelbdvy jsou subjektivni,

z tohoto divodu bychom ne#ii informovat jednotlivécleny skupiny, o vybrech ostatnich
¢lend skupiny. Vysledky sociometrickych téstby nely byt spojovany s witymi
vychovnymi opatenimi.

Sociometricko-ratingovy dotaznik (SO-RA-D)gentrné jednoduchy vyzkumny nastroj,
ktery je pro ditele kZn¢ dostupny. Ziskavame jim Udaje o interindividudiniztazich mezi
Z&ky ve tidé. Déle se dozvidame o osobnostnich charakteristikderé s interindividualnimi

vztahy Uzce souvisi (Dittrich, 1993).
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1.3 Mladsi skolni vék

Vavrova a Pétova (2013) v souladu s Kozédkovou (2015§ujir jako dilezity socialni
meznik pro obdobi mladSiho Skolnihgku vstup do Skoly. Ten je limitovan nejeékem, ale
i dosaZzenim odpovidajici vyvojové ur@vrivagnerova (2000) mimo jiné dodava, Ze role
Skolaka neni vyrova, proto ji nizeme obeahchapat jako potvrzeni normality &i.

Ri¢an (2010) uvadi, Ze v psychosocialnim vyvoji pdeieuda spada mladsi skolrskwdo
stadia latence. V tomto obdobi je sexualita latertifantilni erotické touhy &i rodi¢im
opa&ného pohlavi byvaji vgsreny. Blatny (2016) dale uvadi, Ze v obdobi lateneed&
orientuje na v§Si a socialni sst. ,Uspokojeni sexualnich pudse genasi (sublimuje) do
asexudlnich oblasti: Skoly, sportu, zajenvrstevnickych vztah* (Blatny, 2016, 25).

Dle Blatného (2016), mladsi Skolnikvpodle Eriksonovy teorie psychosocialniho vyvoje
spada do stadia pile vs. inferiorita. V tomto oliddbchazi k rozvoji zaklad raiznych
schopnosti. D& si osvojuje ¥domosti a i se zachazet gednety. Klicovy je pocit
kompetence. Pokud se Zak dostane do pocitu neebsiati, ktery vyplyva z pocitu
nedostaténych znalosti v porovnani s ostatnimi Zaky. Totdaih je gedevSim dlezité ze
socialniho hlediska. V tomto obdobi sigdratina uvdomovat socialni nebo rasové rozdily.
Také dochazi k vyraznému zaifeni na skupinu vrstevnik Ri¢an (2010) také uvadi, Ze
v tomto obdobi je nutné, aby siditytvorilo vztah ke vzdlavani.

Podle Piagetovy Teorie kognitivniho vyvoje d@aobdobi mladsiho Skolnihatku do
stadia konkrétnich operaci. V tomto stadiu dockaigcentralizaci, kdy se difiZ nesoustedi
pouze na jeden aspekiepimétu nebo jevu. D# je jiz schopné provét konkrétni operace,
které se vztahujiffmo na pedn®ty. Jedna seipdevSim o klasifikaci, logicky-aritmetické a
casoprostorové operace, (Blatny, 2016).

1.3.1 Skolni zralost
Dle Kozakové (2015) musi dipii nastupu do Skoly dosdhnoutité socializ&ni arovre a to
v oblasti rozliSovani a zvladanianych roli. Dale v oblasti komunikace a musi serdovat
v systému Bznych norem chovani.
Véagnerova (2000) v souladu s Kozakovou (20W%#di, Ze zrani centralni nervové
soustavy (CNS) se projevujégulevSim zrénou celkové reaktivity, zvySenim ero stability
a odolnosti uci zagzi. Dostaténa zralost CNS umakije digti lepSi vyuZziti schopnosti diky
kvalitngjSi koncentraci pozornosti, ditvydrzi déle pracovat a lépe se stedit Zralost

centralni nervové soustavy je takégpokladem adaptace na Skolni rezim.
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DalSi ci, kterou ovliviuje vyzralost CNS je lateralizace ruky, ktera jdedita pro rozvoj
motorické i senzomotorické koordinace i manualoézosti.

Dozrava také zrakové vnimani&é. V tomto obdobi se rozviji schopnosté&itina blizko a
vizualni diferenciace. Ovliwm je i rozvoj vizualni integrace, kdy jde o schognenimani
komplexre a neulpivat na detailech.ul®zity je i rozvoj sluchového vnimani. Bifiz

rozliSuje zvuky mluvenéeci rodného jazyka.

Pokud di¢ jeS€ nema CNS vyzralou tite se projevovat &Si drazdivosti, je snadm

unavitelné a emimé labilni. Obvykle takto nevyzralé diheni schopné zvladat 2atSkolnich
naroli. Rizikovym faktorem mize byt v péatcich skolni vyuky neSikovnost, kdy &inaze

mit problémy s osvojovanim pisma apod.

1.3.2 Kognitivni vyvoj

Blatny (2016) uvadi jako kibvé zvySenou schopnost udrZzet pozornost a neneehat
rozptylit, coz je kitova podminka pro vathvani, s tim souhlasi i Vavrova a fketva (2013).
Dale konstatuji, Ze vyvoj poznavacich prdacgsvyrazmi ovlivnén uenim a vydgovanim. U
7aka prevlada mechanicka a neiimyslna pantasto se & i pro i nesrozumitelny obsah,
aniz by pronikli do smyslu osvojované latky. Dochiée zdokonalovani smyslového vnimani.
Kozakova (2015) zmiuje, Ze v tomto obdobi je typicka urdivikeonkrétnich logickych operaci
a konvergentniho mysleni. Realistickyigup vede ktomu, Ze ditv obdobi mladsiho
Skolniho ¥ku akceptuje skutmost jako danou. Vykonyéti jsou do jisté miry zavislé na
motivaci. Vavrova a P#tova (2013) dale uvadi, Zeitd mladsSiho Skolniho &ku vychézeji
predevsim ze zkuSenosti z vlastirinosti. Rednost bychom #ii davat zgisobu poznavani,
ve kterém se mohourgs\edcit o pravdivosti sdlovanych informaci vlastnéinnosti. Mli
bychom pouzivat nazorné péoky a dat zakm prostor o¥fit si vyklad Wwitele prakticky,
s timto souhlasiCatka (2000).

1.3.3 Emoéni vyvoj a socializace

Piaget a Inhelderova (2007) uvadi, Ze pozria@acitovy vyvoj je spojen a probihd
souwasre. K socializacicasto dochazi pomoci her, které se obvykienaSeji z generace na
generaci. Nkteré hry mohou byt ienaSeny pomoci do&g osoby, jiné naopakistavaji
specificky dtské.

U dti se s narstajicim ¥kem zlepSuje rozpoznavani a regulace vlastnich grtmgm
umoziuje snadyjSi zvladani narénych situaci, coz mohou byt nddad konflikty mezi
vrstevniky (Blatny, 2016) v souladu s Kozakovoul®@p Dale tvrdi, Ze endmi reaktivita je
zaloZena geneticky — temperamert@avje ovliviena dozravanim organismu. Dle Vavrové a
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Petkove (2013) narsta v tomto obdobi schopnost volniho s&teni a seberegulace. Dochazi
Vavrova a Pékova (2013) v souladu s Kozédkovou (2015) i Blatng2016) uvadi, Zze na
konci obdobi mladsiho Skolnih@ku, jsou @ti schopny ugdomovat si moznost sdasné

piitomnosti i rekolika protikladnych emaoci.

Podle Vavrové a Rébve (2013) je Skola nejen wddvaci instituci, ale takéutbzitym
socializ&nim mistem. Jde ofjpravu na roli profesni, ale také vrstevnickou. tevaicka
skupina se stava mistem sdileni Zivotnich zkuSeaospolénéhoieSeni probléiin Dochazi
zde k gijeti skupinovych norem, generaho stylu Zivota, ideéla hodnot. Vagnerova (2000)
dale uvadi, Ze role Skolaka neni ¥gtiva, dit ji ziskava automaticky.

Mimo kéZznych, obec# platnych norem si dittaké musi osvojit pravidla pro chovani ve
Skole. Tyto normy mohouugobit jako zatz, protozecasto obsahuji mnoho omezenitD
piijimaji normy takové, jaké jsou, protoZe jsou preépgany osobami, které jsou pr@& n

autoritami (Vagnerova, 2000).

23



1.4 Asistent pedagoga

Valenta, Petras et al. (2012, 6) definuji pojasistenta pedagoga nasledovhsistent
pedagoga ffedstavuje novou podmou sluzbu v resortu MSMT, ktera uniofe Zakim se
specialnimi vzdlavacimi potebami kvalitijSi vzclavani, lepSi uplatmi na trhu prace a

vyznamne zlepSeni kvality Zivota u osolkkzkiymi formami zdravotniho postizeni.”

Moravkova Vejrochova et al. (2015, 25) definujegmjasistenta pedagoga takto: ,Asistent
pedagoga je jako pedagogicky pracovnik definovafs&lkm zakonem a jeho pracovni napini
je poskytovani pomoci zékn pi prizpasobeni se Skolnimu présti, pedagogickym
pracovnikim Skoly @i vychovré vzdelavaci ¢cinnosti, pomoc p komunikaci se zaky, ip
spolupraci se zakonnymi zastupci #alt komunitou, ze které zak pochazi. Jeho pozici

upravuji tedy zakony Ministerstva $kolstvi, mladezgovychovy (MSMT).”

Kendikova (2016, 6) definuje pojem asistent pedagogsledov& ,, Asistent pedagoga je
pedagogicky pracovnik, zastnanec Skoly nebo Skolskéhatizani, jehoZinnosti a statut
jsou definovany v platné legislativ

JAsistent pedagoga je podle 8§ 2 zakowta 563/2004 Sbh. pedagogicky pracovnik. Je
zanmestnancem Skoly augobi ve iide, v niz je zalerén zak (nebo Zaci) se specialnimi
vzklavacimi potebami.” (Uzlova, 2010, 43).

Moravkova Vejrochova et al. (2015) uvadi, zbledem ke zvySujicimu se §ia zaki se
zdravotnim postizenim po roce 1990, séahaobjevovat poZzadavky na za§ist asistence ve
vzcklavani. V této dob byly naklady naginnost asisterit hrazeny pedevsim mimo resort
Skolstvi. Valenta, Petra$ et al. (2012) uvadi viashw s Moravkovou Vejrochovou et al.
(2015), Ze asistenti byli placeniigvazi z prostedki na podporu zatstnanosti misth
prisluSnymi dady prace.

Kala a Valkova (2012) v souladu s Valentoutré®&m et al. (2012) uvadi rozdil mezi

pozici osobniho asistenta a asistenta pedagoga.

Osobni asistent, ktery pomaha Zakowedevsim se sebeobsluhouiemig’ovanim po
Skolském i mimoSkolském Haeni. Osobni asistent spada do resortu Ministerptace a
socialnich ¥ci. Jedna se v uzSim smyslu o 2Zatnance poskytovatele socialnich sluzeb,
ktery je registrovan pro poskytovani sluzby osoasistence (podle gakona¢. 108/2006
Sh.).

Asistent pedagoga, ktery je ¢en typicky pro podporu inkluze Zzaka se specialnimi

vzklavacimi potebami ve Skolnim prostdi. Pozice asistenta pedagoga spada do resortu
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Ministerstva Skolstvi, mladeze &dvychovy. Je zawstnancem Skoly atgobi ve iide, ve
které je zalenén 24k se specialnimi vZkhvacimi potebami. Asistetni sluzby mohou byt
odlisné ve vztahu k danému inkluzivnimu ptedf a patbam jedince. Mira podpory a jeji

zpasob jsou zcela individualni.

1.4.1 Role asistenta pedagoga véitdach a Skolach

Dle Moravkové Vejrochové et al. (2015) povamg asistenta pedagoga za druhého
pedagogického pracovnika viéde, ktery je partneremditele. Nejednd se pouze dimou
podporu vybraného zZaka nebo malé skupinyiZsdk specialnimi vatavacimi potebami, i
pies to, Ze podpora v&dvani zak se specialnimi vzadavacimi potebami je jednim ze
zékladnich ukdl asistenta pedagoga. Asistent pedagoga vyznamnysolzem ovliviuje
klima tridy.

1.4.2 Zakladni ¢innosti asistenta pedagoga
Dle Vyhlasky¢. 27/2016Sh o vzdilavani zak se specialnimi vadavacimi potebami a

Zakh nadanych spada @mnnosti asistenta pedagoga nasledujici:

e pomoc pi vychovné a vz#lavaci cinnosti a pomoc i komunikaci se Zaky,
zakonnymi zastupci zéka s komunitou, ze které zak pochazi,

* pomoc zakm v adaptaci na sSkolni prostli,

* pomoc zakm pi vyuce a pi pripraw na vyuku; Zak je ffitom veden k nejvysSi
mozné mile samostatnosti,

* nezbytnd pomoc zZakn pii sebeobsluze a pohybwhem vywovani a pi akcich
poradanych Skolou mimo misto, kde Skola v souladuagésem do Skolského rejiidu
uskuténuje vzatlavani nebo Skolské sluzby,

» dalSicinnosti uvedené v jiném pravniniguipise.

Moravkova Vejrochova et al. (2015) v souladBendou, Vodanskou, Tikrovou, et al.
(2016) a Habrem, Hajkovou a Vakovou (2015) dale uvadinnosti asistenta pedagogé p
podpde zak -

* Individualni nebo skupinové podpora #de SVP v radmci vytovani gimo ve tide.
Tato podpora rize zasahovat ddipravy ponticek a @ebnich materidl, ale také sem
muze spadat zadavani instrukci, vedeni a dopontioplpeni vyukovych ¢innosti.
Pokud se jedna o jednodussi postupyiZzenasistent vykonavatinnost samostain
Pokud se jedna o kvalifikov&si ¢innosti, musi probihat podlefgsnych instrukci

pedagoga.
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1.4.3

Individualni nebo skupinovd podpora Bake SVP v ramci vytovani mimo tidu.
Vyucovani se mze odehravat v jinéftitde, kabinetu nebo na specializovaném
pracovisti. Tato forma podpory je mepreferovana a #ho by k ni dochazet spise
vyjime¢né. Vyuka mimo tidu musi probihat podleigsnych instrukci pedagoga a
musi byt pedagogem na konci ¥gwaci jednotky pravidethovérovan.

Prace asistenta pedagoga s Zaky bez specialnicllavadich pateb se mze
odehravat v gibéhu mér kvalifikovanychéinnosti. Ukelem této prace jeipdevsim
to, aby se mohl pedagognovat Zzakm se specialnimi vathvacimi potebami.

Pomoc pi sebeobsluze a doprovod pohybu Ehem vywovani je dlezita gedevsim
pro zaky s&zsimi formami zdravotniho postizeni.

Spole&na giprava s ditelem na vydovaci jednotku je ilezita sodast nepimé
pedagogické prace asistenta pedagogeevherici, Ze se jedna oitezity predpoklad
pro to, aby asistent pedagogéchézel do vyuky fipraveny a informovany.

Dowovani Zak byvacastjSi u Zaki se socialnim znevyhodnim. Dowovani mohou
provadt pouze asistenti, jejichz znalosti a dovednostpowidaji probiranym
vyukovym obsatim.

Komunikace s rodi Zaki, kterou zajiSuje asistent pedagoga,ige mit vyznam ve
vzklavani Zak se zdravotnim postizenim.

Konzultace s poradenskymi pracovniky a to jak vaiarékoly, tak i vramci

komunikace s pracovniky Skolskych poradenskydfzeai.

Profesni priprava asistenta pedagoga

Clotfelter, Hemelt a Ladd (2016) uvadi, Ze ledem ktomu, Ze se pet asisterit

pedagoga stale zvysuje, je nutné zajistitélendini tchto pedagogickych pracoviiila také

stanovit kvalifikaci pro vykonavani tohoto povolani

Moravkova Vejrochova et al. (2015) uvadi zakén 563/2004 Sh., O pedagogickych
pracovnicich. Podle tohoto zakona § 20,

(1) Asistent pedagoga, ktery vykonavéinpou pedagogickodinnost ve tid¢, ve které se

vzklavaji cti nebo Zaci se specialnimi wtdvacimi potebami, nebo ve Skole zdjigici

vzklavani dti a zaki formou individualni integrace, ziskava odbornoallikaci:

vysokoskolskym vzélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijniogpamu v

oblasti pedagogickyched,
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» vysokoSkolskym vz#&anim ziskanym studiem jiného akreditovaného gshilol
programu nez podle pismene a) a 1.élaim v programu celoZivotniho vddvani
uskuté&novaném vysokou Skolou a z&reném na pedagogiku, 2. studiem pedagogiky,
nebo 3. absolvovanim wv&dvaciho programu pro asistenty pedagoga
uskuté€novaneho vysokou Skolou neboiiz&nim pro dalSi vadiavani pedagogickych
pracovniki (dale jen ,studium pro asistenty pedagoga“),

e vy3Sim odbornym vzadanim ziskanym ukafenim akreditovaného vélhvaciho
programu vysSi odborné skoly v oboru #Zai s pedagogickym zasifenim,

* vy8Sim odbornym vaganim ziskanym ukafenim jiného akreditovaného
vzklavaciho programu neZz podle pismene c¢) a 1.¢élamén v programu
celozivotniho vzdlavani uskut&ovaném vysokou Skolou a za&feném na
pedagogiku, 2. studiem pedagogiky, nebo 3. stugienasistenty pedagoga,

e sttednim vzdlanim s maturitni zkouSkou ziskanym ukenim vza@lavaciho
programu sedniho vzdlavani v oboru vzélani s pedagogickym zasifenim,

» strednim vzdlanim s maturitni zkouskou ziskanym ukenim jiného vzd8avaciho
programu dtdniho vzdlavani nez podle pismene e) a 1. &adim v programu
celozivotniho vzdlavani uskut&ovaném vysokou Skolou a za&feném na
pedagogiku, 2. studiem pedagogiky, nebo 3. stugienasistenty pedagoga.

(2) Asistent pedagoga, ktery vykonav&inpou pedagogickou¢innost speéivajici v
pomocnych vychovnych pracich ve Skole, ve Skolskéfizeni pro zajmové vzthvani, ve
Skolském vychovném a ubytovacimiizani, ve Skolském #iaeni pro vykon astavni nebo
ochranné vychovy, nebo ve Skolskéntizeni pro preventivh vychovnou pé, ziskava

odbornou kvalifikaci:

* vza&lanim podle odstavce 1,

» strednim vzdlanim s vydnim listem ziskanym uk@enim vzalavaciho programu
stredniho vzdlavani a studiem pedagogiky,

o strednim vzdlanim ziskanym ukafenim vzalavaciho programu dniho
vzklavani v oboru vzélani zantfeném na fipravu asistetitpedagoga,

o strednim vzdlanim ziskanym ukafenim vzalavaciho programu dniho
vzklavani a 1. studiem pedagogiky, nebo 2. studiemapistenty pedagoga, nebo

e zakladnim vzdlanim a studiem pro asistenty pedagoga.
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Kendikova (2016) dale uvadi, Ze asistenti geda ve shotlse zakonem o pedagogickych
pracovnicich musi spbvat kvalifikaini predpoklady (viz vySe). Doplje o gehled instituci,
kde je mozné navdtovat kvalifikatni kurzy pro asistenty pedagoga:

* Narodni institut dalSiho vathvani — v fiznych krajich

» Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy — Praha

* Rytmus, 0. p. s. — Praha, Brno

e Vzdélavaci institut Sedateského kraje

e Nova Skola, o. p. s.

» Sluzba Skole Mlada Boleslav

« ZS a MS Prointepo, s. . 0.

» Centrum celozivotniho vathvani — Pardubice

* Vysogina Education

» Stredisko sluzeb Skolam Brno

» Univerzita Palackého v Olomouci

« Specialni pedagogické centrum Sumperk

* KVIC Novy Jicin — Opava

* PPP Zlin

« Zatizeni pro DVPP a SSSGeské Budjovice

« Centrum celoZivotniho vzthvani gi VSERS —Ceské Budjovice

Dle Kendikové (2016) je nutné, aby si asisigedagoga pravideindophoval vzdlani,
aby mohl svou préaci vykonavat kvaltnA to predevSim dasti na odbornychipdnaskach,

semindich nebo online kurz

1.4.4 Etika asistenta pedagoga

Kendikova (2016) v souladu s H&kavou et al. (2015) uvadi, Ze asistent pedagogadby
respektovat jedinmost kazdého Zaka bez ohledu na jefveog, etnickou fisluSnost, barvu
pleti, rasu, matsky jazyk, pohlavi, zdravotni stawky politické a nabozenské&gswdceni a

bez ohledu na to, jak se podili na Zévoglé spolénosti.

Asistent pedagoga by dnjednat v souladu se zajmy igkzakonnych zastujpg instituci,

pedagod, ale také spolmosti a profese.

»Asistent pedagoga pomaha podle svych moznosti znosbi zak jemu s¥fenych do pée

svymi znalostmi, dovednostmi a zkuSenostijgjich rozvoji.“ (Kendikova, 2016, 19).
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Ve vztahu ke Kklientovi v duchu demokratickyphincipi by nel asistent pedagoga
respektovat, uplabvat a obhajovat politicka, ¢éhAnska prava a svobody. Zejména svobodu
piistupu ke vzéavani, pravo na stejné Sance ve dladani pro vSechny. Bl by jednat tak,
aby chranil dstojnost a lidska prava z&kZaci by néli byt vedeni k wdomi odpodnosti
sama za sebe. ,Asistent pedagoga poma&i@isym zZakm realizovat jejich lidsky potencial
a pomaha jim stat se plnohodnotnym a plat&j@mem spolénosti.“ (Kendikova, 2016, 20).
Asistent pedagoga by dntaké chranit pravo Zdikna soukromi atérnost jejich sdleni.
Mimo jiné by nel asistent pedagoga ve vztahu k Zakovi dbat nalig,nebyl Zzak vystaven
lidskému poniZzeni a ne@mému psychickému zatizeni. Asistent pedagoga Blyuzivat
vychovna opdeni s taktem a ob#&#tnosti, vzdy by @& zohlednit individualni fipad a

konkrétni situaci.

Ve vztahu k zagstnavateli by il asistent pedagoga dle Kendikové (2016) oddoy
pInit své povinnosti, které vyplyvaji z pracovnileovy a popisu prace. Respektovat vedeni
Skoly a pedagogy, kiese podileji na vycho¥nvzdilavacim procesu zéaka, s nimz asistent

pedagoga pracuje.

Ve vztahu ke svym kolég je dilezité, aby dle Kendikové (2016) asistent pedagoga
respektoval vSechny pedagogy, se kterymi pracujsisient pedagoga respektuje znalosti a
zkuSenosti svych kolég pedagod, vychovatel a ostatnich odbornych pracoviik
Spolupracuje s nimi a tim zvySuje kvalitu lidskége.” (Kendikova, 2016, 21). H@kova et
al. (2015) dodava, Ze asistent pedagoga kY lmt schopen pracovat pod metodickym
vedenim ditele a n¢l by se unét powit z rad zkuSegSich nebo vlastnich chyb. Asistent
pedagoga by #h také mimo jiné respektovat zasaducerllivosti a nevynaSet citlivé

informace mimo pracovist

Ve vztahu ke svému povolani a odbornosti dtaddkové (2016) by #h asistent pedagoga
dbat na udrzovani a zvySovani prestize svého poioleaké by se s snazit o zvySeni
odborné Urové své prace a uplabvat nové pistupy a metody. ,Asistent pedagoga vykonava
své povolani na takové odborné arovni, jaka odpgméasnému stavu pedagogickedy.”
(Kendikova, 2016, 21).

1.4.5 Asistent pedagoga a klimaitidy
Cadova et al. (2015) uvadi, ze klimidy se vytvéi jak bshem vywovani, tak i o
prestavkach, na vyletech a pod¢bi\sistentovi pedagoga i pedagogovi byglynpomoci

v reflexich jejich pozice a sebeprozivani supetrvize
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Novakova a Barvikova (2015) uvadi, Zze pro roptni klima ve itidé by nel asistent
pedagoga pomoci zakovi se zapojenim do kolektivamgri ostatnim Zakm chapat a
respektovat jinakost integrovaného zaka. Déle B asistent pedagogaigpivat k utvéeni
celého kolektivu tak, aby se vSichni Zaci ki€l citili vitani. V tomto pohledu tedy nejde o to,
jakym zpisobem ovliviuje klima g@itomnost asistenta pedagoga, ale jak ma asistend@o

s pozitivnim vnimanim klimatu integrovaného Zéka.

Dle Cadové et al. (2015) jeutkZité pro vytvéeni optimalniho klimatu vefitl citit
podporu od titele. Pdadek, smyslupk vymezena pravidla a snaha o jejich zachovani.
Nestrannost, titel ani asistent pedagoga by n#nzvyhodiovat Zaka s postizenim, nélirby
mu nadrzovat. Ma by byt jasg stanovena pravidla pro odny apod. @lezZity je také pocit
bezpei, asistent pedagoga by v Zadnéftpac nentl zaky psychicky nebo fyzicky trestat.
Klima tfidy mize ovlivnit i to, jakym zjppsobem asistent pedagogai problémy.

Klima ve tidé mohou ovlivnit i vyukové metody. Asistent pedagdyeproto nél byt dokie
seznamen se #apobem vyuky, ktery preferuje pedagog. ,Asistentgoedja se své pozice vidi
na jednotlivych Zacich, s kterymi gasto v Uuzkém kontaktu, konkrétni dopad zvolenych
metod. MiZe poskytovat &iteli aktualni zgtnou vazbu.“ Cadova et al., 2015, 142).

Cadova et al. (2015) dale uvadi, ze zasadni vyzneenppzitivni klima ve #idé ma
aktivita. Jednd setfpdevsim o poditovani Zzak tvorivymi hernimi ¢innostmi, gimérena
mira sowtZivosti. Vyznamnou roli hraje také pozitivnfigtup. Ten by @ byt vyjadrenim
snahy o vytveéeni prostedi, ve kterém nebudou mit Zaci obavy a straithngt chybu.
Prevazujicim hodnocenim je pochvala a ¢day komunikace vefitlé je optimisticka a
piatelskd. Nerdli bychom opomenout také individualizaci, kterauminiuje jedingné

charakteristiky osobnosti Zaka.

GardoSova a Toflova (2015) dodavaji, ze asigiedagoga pra¥godobr nebude mit na
zatatku své praxe moznost zasahovat dipravy pod@tného prosedi. Mel by byt ale
seznamen s hlavnimi principy vyteai poditného prosedi, s tvorbou pravidel, svobodnou
volbou a odpo&dnosti @i cinnostech. Pouze pokud porozummto pravidim, miZe se stat

platnymélenem pracovniho tymu a poditdak vznik pozitivniho klimatu veide.

Hor&kova et al. (2015, 74) uvadi: ,Jednim z pryvkteré ovliiuji proces vytovani, je
prostedi, ve kterém probiha, konkréttedy tida a skupina zdk Sowasti tohoto procesu se
od svého vstupu do Skoly stava zakeémiasistent pedagoga, ktery si musédmmovat svou
roli v ném a dokazat pracovat tak, aby wl&vaci proces pozitivhovliviioval a nebyl pouze

jeho pasivni slozkou."
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Cadilova s Zampachovou (2015) uvadi, Ze pro @ giznivého klimatu veifdé je
nezbytna kazdodenni prace pedagoga i asistentg@gaa kolektivemitdy a to gedevsim
pii zaclenovani Zaka do kolektivu. Asistent pedagoga b3t dékovi vytvéet prostor pro
piiméiené navozovani kontakse spoluzaky.
Pro rozvoj pozitivniho klimatu veite je dilezita podpora pedagogického tymu. Pokud ve
ticidé s integrovanym zakem dojde Eaké nepedvidatelné situaci, je peba tuto situaci
fesit klidrg, otewens o problému diskutovat s celym kolektivem.
.Nedostaténa prace sitdnim kolektivem, nieSeni vzajemnych probléngi nedorozunini
muze vést k negativnim jéwm v kolektivu nejen &¢i zakovi z cilové skupiny, jako jsou
projevy skryté Sikany, proti které se Zak neutihié branit, hovdit o ni, a dokonce jéasto

neni schopen ani spravmyhodnotit.“ Cadilova & Zampachova, 2015, 112).

31



1.5 Soutasna situace ve vzélavani zakia se specialnimi vzélavacimi potirebami
Michalik, Baslerova, Felcmanova et al. (201B»adi, Ze kBovym strategickym

dokumentem formulujicim mySlenkova vychodiska aooléezaniry v rozvoji vzdlavaci

soustavy po roce 2000 je Narodni program rozvojesléwani vCeské republice je to

takzvana Bila kniha.

Aby doslo k naplani cili, které jsou formulovany v Bilé knize, je peha osvojit si kifové
kompetence, které zahrnuji schopnost komunikovatqvat s informacemi, pracovat v tymu
a umet ziskané wdomosti a kompetence efektivrvyuzit. S formulaci novych dil ve
vzklavani je také spojena zma kurikula ve formy vzniku ramcovych vz#lavacich
programii, coZz souvisi s legislativnim zakotvenim povinnoggivaet na zakladl téchto
programii Skolni vzalavaci programy, které respektuji specifika, prefiee a pdeby
jednotlivych Skol.

.V oblasti podpory vzdlavani zak s SVP nebyly formalni poZadavky na zvySenitp@aki

s SVP vzdlavanych v BZznych Skolach dostate¢ provazany s dalSimi nezbytnymi
opatenimi, zejména émi zantienymi na zvySeni ifpravenosti pedagdg pro praci
s heterogennimiftidnimi kolektivy a pro podporu zaks SVP.“ (Michalik, Baslerova,

Felcmanova et al., 2015, 11).

Zaci se specialnimi vévacimi potebami maji podle 3kolského zéakona préavo na
(Michalik, Baslerova, Felcmanova et al, 2015, 29):

* Vzdélavani, jehoz obsah, formy a metody odpovidajcieyzclavacim patebam a
moznostem.

* Vytvoreni nezbytnych podminek, které toto #t&ei umozni.

» Poradenskou pomoc Skoly a Skolského poradenskéfmena

» Stanoveni vhodnych podmineki prijiméani ke vzdlavani a pi jeho ukorovani
odpovidajicich jejich péébam.

* P¥ihlédnuti k povaze postiZzeni nebo znevyhadrpri hodnoceni.

* Bezplate uzivat @i vzdelavani specialni ¢ebnice a specialni didaktické a
kompenzani webni poniicky poskytované Skolou.

« Z&ci neslySici a hluchoslepi - pravo na bezplatréklévani pomoci nebo
prostednictvim komunikénich systéma neslySicich a hluchoslepych osob podle
jiného pravniho fedpisu.

« ZAci, ktgi nemohoucist bZzné pismo zrakem — pravo na ¥Evani s pouzitim
Braillova hmatového pisma.

32



« Z&ci, ktgi se nemohou dorozumivat mluvenimii — pravo na bezplatné vddvani
pomoci nebo progdnictvim nahradniho apobu dorozumivani.
« Z&ci se zdravotnim postizenim — mohou se3lat podle upravenych védvacich

programi ve Skolacki tiidach.

1.6 Charakteristika podpurnych opatieni

Podjirna opateni gredstavuji popis dopoteni, ktera se pouZivaji ke &évani Zak se
specialnimi vzdlavacimi potebami ve Skoladch matkych, zakladnich a istdnich. Tato
opateni se daji vyuzit ve SkolackAmych v ramci individualni nebo skupinové integreale

také ve Skolach samostatziizenych pro Zaky se zdravotnim postizenim.

.Zasadnim problémem dneSnihiispupu k zabez@eni specialnich vzthvacich patb
Zaka je skuteénost, Ze uhelnym parametrem jejich posuzovani kers&ad (psychologicka,
socialni) diagnéza bez toho, aby bylo vice zohiadn jaké dopady diagnézaipasSi do
konkrétnich vzdlavacich podminek daného Zaka.” (Michalik, Baslérdwelcmanova et al.,
2015, 32).

Zavedeni podpnych opateni tak n¢ni sowkasny model horizontalniho¢keni zaki do
kategorii zdravotniho postiZzeni, zdravotniho znedytini a socialniho znevyhodni. Tento
model se réni na vertikalni model posuzovani miry nebo hloublkypného znevyhodni a
z ej vyplyvajici poteby podjrnych opateni (Michalik, Baslerova, Felcmanova et al.,
2015).

Michalik, Baslerova a Felcmanova (2015) uvadipodfirna opaiteni jsou u¥ena zakm
majicim zdravotni postizeni,rhe se jednat o mentalnélésné, zrakové, sluchové, naruseni
komunikanich schopnosti, poruchy autistického spektra riembinace #iznych postizeni.
Zakam, ktei jsou dlouhodod nemocni, majici psychické onemeénfy poruchy denti,
chovéani. Zakm z nepod#tného socialniho prasidi, Zakm s odlisnym matskym jazykem.

Dle Michalika, Baslerové, Felcmanové et al01®) respektuje systém padpych

opateni nasledujici principy a zasady:

* Nediskriminace, spravedlnost a rovnyisgup — jedna se o logicky a zasadni
pozadavek, ktery vyplyva zigluSnych pravnich norem, jako je mi&tad Listina
zékladnich prav a svobod nebo Umluva o pravech ssohdravotnim postizenim.
Pojeti podprnych opateni zohleduje nejen druh, stav a miru znevyhodh ale

zohlediuje i celkovou vzdlavaci situaci Zaka a Skoly.
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e Odbornost a kvalita — pofma opateni navazuji na mezinarodni klasifikéa
systémy a narodni normy a standardy.

» Efektivita a dostupnost — pro organyremeé spravy ve Skolstvi by mohl byt katalog
podpirnych opaiteni gFilezitosti pro efektiviySi nastaveni modelffinancovani.

» Jednotny fistup — ndlo by dojit k srovnatelné @ podpory natiznych typech Skol a
to bez rozdilu na umisti dané Skoly. Postupetiasu by se také &ty stirat rozdily
mezi podminkami ve vathvani Zak na Skolach samosta&tmrcenych pro zaky se
specialnimi vzdlavacimi potebami a Skolach hlavniho wdévaciho proudu.

* Metodické vedeni — katalog paiipych opateni je Zetelnym a konkrétnim ndvodem,
ktery vytv&i podminky pro individualni a tw¢i pedagogickou praci. Déle upo#aje
na zasady, benefity a pravidla poskytovani podjpch opaiteni. Ale také na mozna
rizika pri neposkytnuti podjrnych opaiteni.

* Kontinuita a spoluprace — jisty stupstandardizaceifstupu umo#uje WtSi zapojeni
aktéfi mimo Skolu.

« Rozvoj a oteienost — katalog podpnych opateni je pgipraven jako souhrn
dosavadnich poznatk Je koncipovan jako otésny systém, oté¢eny moZnostem
doplréni podle vyvoje vz&élavaci soustavy, poznatla zkuSenosti Skol.

1.6.1 Podpirné opatieni prvniho stupné
Dle Michalika, Baslerové, Felcmanové et al01®) je cilem podirnych opaieni
v prvnim stupni aplikovat &Zné dostupné metody a formy prace, které mohowsgravné
aplikaci pisobit jako prevence zhorSovani Skolnidssmsti.
Tato podjrna opateni identifikuji samotni pedagogové. uke ktomu slouzit
pozorovani Zzaka, rozbory zakovych praci, dlouhodwotdnoceni, znalost socialniho zazemi
Z&ka, znalost zdravotniho stavu a rodinné situade Zivadi Arnoldova (2015) v souladu

s Michalikem, Baslerovou, Felcmanovou et al. (2015)

Podporu Zakovi zajigji jednotlivi vywujici, dochazi ke konzultacim s pracovniky
Skolniho poradenského pracoviSPodpora mize sp@ivat nagiklad v Upra¥¢ zasedaciho
poradku, gestavek mezi hodinami, délky wavaci jednotky.

Doporduje se také vyuzivat metody a formy vyuky, ktergpektuji obecné didaktické
zasady, vyuzivaji Aisobu vyuky adekvatni pedagogické situaciisadem na individualni
praci Zéka. Tato intervence byka byt zandtena pedevSim na podporu Skolni @Sposti.

Také se mimo jiné vyuziva spoluprace se spoluzakylii.
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Hajkova a Strnadova (2010) uvadi, Ze tentgptygpirného opaeni gedstavuje pro Skolu
minimalni za¢z. Arnoldova (2015) je8tdodava, Ze toto podmé opateni mize byt vyuzito
ke kratkodobé podge a to maximakina 6 ngsial pii zavazrjSich obtizich.

1.6.2 Podpiirné opatieni druhého stupré

Podle Michalika, Baslerové, Felcmanoveé et(2015) je cilem tohoto stupnpodpory
zarazovat specialipedagogické metody a formy prace, které butieeluschopen realizovat
bez zdvaZznych dopada vzdlavani ostatnich Zdk Tato opateni jsou provatha na zéklagl
doporweni Skolského pedagogickéhdizani.

Michalik, Baslerova a Felcmanova (2015) dootohstup® podpory zéazuje Zzaky, ktd
selhavaji z dvodu:

» oslabeni kognitivniho vykonu,

» oslabeni sluchovych a zrakovych funkci,

* onemockni, které nema zava&jsi dopady do vz&avani,

* nedostaténé znalosti vytiovaciho jazyka,

» oslabeni dorozumivacich dovednosti.

Vyuka Zaka, ktery vyuziva poima opateni druhého stugnje organizovana poétsinu
¢asu spoléen¢ se tidou. Na wkteré specifick&innosti mize byt vytvdena skupina Zak
ktefi maji podobné problémy ve wddvani a v dob, kdy ostatni zaci plni vystupy, kterych
Zak s podprnym opatenim neni schopen dosahnout, sewi upewiovani ¥domosti a
dovednosti z jinychiedmeta.

Vzhledem k tomu, Ze je zde nastavend inditidugrganizace, je nutné tomiizpasobit i
formy a metody pouZivané&ipryuce. Pokud je to nutné,rhe se Zak vadavat s podporou
didaktickych ponicek, které nejsou fingn¢ narané. Dale bychom whi vyuzivat rozstené
formy hodnoceni, které umidji reflektovat pozadavky individualnihotiptupu k zZakovi
(Michalik, Baslerova, Felcmanova et al., 2015 viadu s Hajkovou a Strnadovou, 2010)

,Podstatné je, ze potima opateni ve 2. stupni vychazeji vzdy z dopteni SPZ a
zahrnuiji i efektivni podjrna opateni z 1. stuptipodpory. Skole vzlavajici Zaka ve stupni
podpor 2 nélezi navySeni finarich prostedki ze statniho rozgtu odpovidajici pdebam

Zzaka." (Michalik, Baslerova, Felcmanova et al., 2042).

Arnoldova (2015) souhlasi s tim, Ze Zakotisjusi navySeni normativu.
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1.6.3 Podpiirné opatieni tiretiho stupng

Michalik, Baslerova, Felcmanova et al. (20¢Spuladu s Arnoldovou (2015) uvadi, Ze
charakter potizi Zaka, ktery je \&évan ve tetim stupni podfrného opatni, vyZzaduje
takové di¢i upravy v ptibéhu a organizaci vadavani, které jiz zava#ji zasahuje do
organizace prace s#idou. Tato opaeni jsou realizovana na zakéadoporéeni Skolského

poradenského kazeni.

Michalik, Baslerovd a Felcmanova (2015) dootohstupg podpory z#ezuje zaky
selhavajici z dvodu:

* lehkého mentalniho postizeni,

» zrakovéhaii sluchového postizeni,

» télesného postiZzeri onemocrni se zavaz)Simi dopady do vz&avani,

» neznalosti vytiovaciho jazyka,

» syndromu CAN.

V tomto stupni podpného opakni je jiz nutna specidpedagogicka i psychologicka
intervence. B vzdélavani se vyuziva specialnich metod, forem, pastupké je nutné

respektovat moznosti Zaka a zotiledat je @i hodnoceni vysledkvzdlavani.

Hajkova a Strnadova (2010) v souladu s Midleali, Baslerovou, Felcmanovou et al.
(2015) uvadi, Ze byva vyuzivano individualniho &lastaciho planu. Obsahtiva mize byt
v odivodrénych gipadech redukovan. Kraimbézné dostupnych vyukovych materiajsou
vyuzivany specialni debnice, didaktické, rehabilitai a kompenzami pomicky. Muze byt
doporweno sniZeni pdu Zaki ve #ide.

V podpirném opateni tetiho stupd maze byt v odvodrénych gipadech indikovano

vyuziti asistenta pedagoga nebo sdileného asistenta

1.6.4 Podpiirné opatieni ¢tvrtého stupné

~.Charakter potizi Zzaka ve v#dvani vyZzaduje podstatné Upravy v organizaci tdbdsru
vzklavani, ve stanoveni postupti jich napra¥ i forem napravy. Tato op@ni se realizuji
na zéaklad doporweni SPZ, jehoZ pracovnik v zéiu zpravy z vydéeni (dopordeni)
identifikuje potebu podgrnych opaieni ve stupni 4.“ (Michalik, Baslerova, Felcman®@ta
al., 2015, 43).

Do tohoto stuph podpory z&azuji Michalik, Baslerova a Felcmanova (2015)azaji

Zaky, ktei selhavaji z dvodu:
» stredre téZkéhoci t¢Zkého mentalniho postizeni,

36



o téZkého zrakovéhei tézkého sluchového postizeni,

e zAavaznéhogtesného postizerti onemockni,

e poruchy autistického spektra,

* neschopnost komunikovat préetinictvim mluvenéhei psaného slova.

Zak, ktery je vz#lavan formou individudlni integrace, je vzdy wlan s podporou
individualniho vzdlavaciho programu. Pokud je Zak ¥&van formou skupinové integrace
nebo ve Skole, ktera je samostattizena pro Zaky se specialnimi ¢lalacimi potebami, je
vzklavan podle upraveného skolniho ¥l&vaciho programu.

Hi vzdélavani Zak majici podgrné opaitenicétvrtého stupi je nutné vyuzivat specialnich
ucebnic, specialnich didaktickych, kompetzigh nebo rehabilitanich porniicek, které jsou
Ve wtSirg pripadi je vyuzivano asistenta pedagoga.

Zaci, ktel vyuZivaji jiny zgisob komunikace (nevidondi neslysici Zaci) mohou vyuZit
moznost prodlouZeni povinné Skolni dochazky o jedé&n

1.6.5 Podpiirné opatit‘eni patého stuprt
Pokud charakter potizi Zaka ve &lagani nejvySsi miruifzpusobeni, je Zak Zazen do 5.
stupré podpirnych opateni. Dochazi kiizptisobeni organizace, metod, forem, obsahu.

Modifikace obsahu tiva, pogipac redukce vzhledem k mozZnostem Zaka.

Michalik, Baslerova a Felcmanova (2015) do patéhprs podporyradi Zaky, kt& selhavaji
z davodu:

* hluboké mentalni retardace,

» kombinacedZkého zdravotniho postizeni.

Michalik, Baslerova, Felcmanova et al. (20d&le uvadi, Ze je nutné vyuZivat specialnich
ucebnic, alternativnich vyukovych matefiglspecialnich didaktickych paioek, které jsou
finanén¢é nara@né. Vzdy je nutna Uprava pracovniho predi.

V pripact potreby je mozné vyuzit moznost individualni vyuky \ntlcim prosedi, ktera
je zaji¥ovana pedagogem.

,Podpirna opateni v 5. stupni vychazeji vzdy z dopdeni SPZ a zahrnuji i efektivni
podpirna opateni z 1. - 4. stugnpodpory. Skole vzflavajici Za4ka ve stupni podpory 5
nalezi navyseni finagnich prostedki ze statniho rozptu odpovidajici pgebam zaka.“

(Michalik, Baslerova, Felcmanova et al., 2015, 45).
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1.7 Integrace zaki s mentalnim postizenim

Ludikovd a Renotiérova (2004) uvadi, Ze mentébtardace je nesmirrslozZity jev,
vzhledem k tomu, kolikirznych faktot jej miZe determinovat. Jedné se o stav neuplého
zastaveného vyvoje, ktery je zvi&agharakterizovan narusenim dovednosti, které gevujd

béhem vyvojového obdobi, jedna se o poznavatgve, pohybové a socialni schopnosti.

JeSina, Kudlfek et al. (2011, 113) definuji Zaka s mentalnimtipesim takto: ,,Osobou
s mentalnim postizenim myslime jedince, ktery jehledem ke svym intelektovym
schopnostem limitovan wbném Zivot predevsim v oblasti socialni. Krantoho najdeme
jista specifika i v oblasti ontogeneze psychomatgrkomunik&nich schopnostech atd., coz

byva také jednim z voditek pro diagnostiku MP jédaového.”

Uzlova (2010) uvadi, Ze danovani Zzak s mentalnim postizenim d@&amych Skol, byva
¢asto zpochyliovano z dvodu odliSnych pdeb od ostatnich &ii. Prohloubeni tohoto
problému se ukazuje fedevdim na druhém stupni zékladni 3koly. ZA&ci stateim
postizenim ¢asto pestavaji rozumt ucivu v oblasti matematiky, fyziky nebo chemii.
Souwasné nastaveni Skol je spiSe na vykotasto nedochazi k hledani cest a nastaveni
podminek pro zaky s mentalnim postizenim tak, a&yshli citit dolbe a odnesli si do Zivota
nejen ¥domosti, ale fedevsim schopnost komunikovat, spolupracovat a patrgd. Asistent
pedagoga by #hsvou praci podpit UspsSné zdlenéni Zzaka s mentalnim postizenim.

Dle Lechty (2010) se trend inkluzivni edukatdki s mentalnim postizenim projevil
v mozné volB individualniho vzdlavaciho programu pro zZaka s mentalnim postizenim
v bézné zakladni Skole.
Lechta (2010) dale uvadi, Ze pro efektivni inklugiedukaci je nutnd angazovanost rodiny.
Rodina by nila zabezp&t dopravu do Skoly a 2, Uzce spolupracovat se Skolou, podilet se
na tvorlg a realizaci individualniho vathvaciho programu a zpréstikovat @iteli poznatky
0 zmenach v chovani dite.

Pro zéazeni Zka s mentalnim postizenim dang zakladni Skoly by &y byt splreny
podminky a postupy ze strany Zaka s postiZzeninmyadskoly.
Jedna se fedevSim o to, aby byl Zzak schopen splnit poZzadamdlavaciho programu.
NenaruSoval svym zdravotnim stavem, chovanim nelbojeyy pribéh vychovre-

vzklavaciho fisobeni pedagoga a pozornost ostatnichi.zé&k nevyZzadoval nad#énnou

individualni pomoc a & na ukor ostatnich Zék(Lechta, 2010).
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Ucitel by meél ovladat speciakh pedagogické didaktické, kompekina a reedukéni metody,
aby mohl zZaka nait osvojit si potebre dovednosti, ¥domosti a navyky. i edukaci
mentélré postizeného Zaka bydinpedagog vyuZivat formy vyovani, které jsou zatreny
na individualni schopnosti Zaka.

Eduka&ni proces mentatnpostizenych zakdeterminuje dle Lechty (2010):

e stupei postiZeni,

o vyskyt pridruzenych poruch,

» vyskyt riznych druli mentalniho postizeni véde,

» specifika poznavacich prodegaka,

» specifika vyvoje motoriky,

» specifika Zaka v emocionalni, osobnostni a voltasih

» kvalita Skoly z hlediska vybavenosti a pitest,

» osobnost titele a kvalita jeho pedagogické prace,

» kvalita rodinného progedi.

U Zak s mentalnim postizenim jeildzité i zadavani ukdl dbat na jasné a jednoduché
pokyny. Zak musi pochopit, co se pdm chce. Pokyny by #y byt jednoduché, jasné a
podané srozumitelnym jazykem. Uzlova (2010) dopajeiotit, zda Zak porozush zadani,
pomoci jednoduchych otazek.

Integrované Z4aky s mentalnim postizenim je tdlteZité sprava motivovat kéinnosti.
Protoze se fize lehce stat, ze Zzak nema zajendirmost apod. Uzlova (2010) dopdtiye
motivovat pochvalou nebcjakym typem odrény, coz niize byt napiklad sladkost, ale take
obliben&innost. Pokud zvolime formu odim, mgli bychom gesré stanovit pravidla, za co,
jak ¢asto a jakou odsmu 74k ziska. Z pa@tku nizeme Zaka od#fiovatéastji, ale postupem
¢asu bychom se &h pokusit o kladeni vzdalégsich cili. Cil nesmi byt vzdalenifhs, aby o

n¢j zak s mentalnim postizenim neztratil zajem.

Pro zaky s mentalnim postizenim bychoiii modrzovat zasadu nazornosti. Dle Uzlové
(2010) se ossdcuje pouzivani obrazk karticek, trojroznérnych model, péirodnin, material
a latek apod. Je vhodné pokud si ZakZen ndzorné poficky vzit do ruky, zkusit, zda
vydavaji rjaky zvuk atd. ProtoZe zapojeni vice smiyslapomaha Zakovi se snaim

zapamatovanim a zefekiivje weni.

Co bychom nedhi pfi vyuce Zak s mentalnim postiZzenim opomenout jédsini¢innosti.

V™ s
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unaveni. Je proto vhodnéfiadit do vyuky prostor na odreagovani nebdadd relaxgni
cviky (Uzlov4, 2010). Dle vlastni zkuSenosti dopajutyto relax&ni chvilky po konzultaci

s witelem provadt mimo tidu, protoZe mohou byt ruSeni ostatni Zaci.

Uzlova (2010) uvadi, Zze u ZaAks mentalnim postizenim je pro podporu procesu
zapamatovani nutné ziskané poznatkgto opakovat. K tétginnosti bychom i zvolit

zabavné formy, abychontif@kali pozornost Zaka.

Nentli bychom zapominat ani na to, Ze rozumové schdprses rozvijeji spolkéné
s rozvojem jemné a hrubé motoriky. Z tohotoradu bychom ridli do vyuky zapojit pohyb.
K rozvoji jemné motoriky mizeme provagt ¢innosti napiklad v rdmci vytvarné vychovy.
MuzZe se jednat o naviékani kordlkskladani z papiru, vybarvovani nebo grafomot@rick
cviky.

Béhem své praxe asistentky pedagoga se také snafiajitzaohyb do vyuky. S zZakyni
s lehkym mentalnim postizenintasto @i opakovani nasobilkovychiad v hodinach
matematiky z&azuji jednoduché cviky. Jako néidad upaZovéani, vzpaZzovani nebtepl,
podepy, vypony atd. V hodinackeského jazyka ip procvicovani tvrdych a rkkych
souhlasek zakynupazi, pokud se v zadaném si@iSe y/y a fipazi, pokud se v zadaném
slowe pise ili.

Specifickou skupinou jsou Zaci s autismem. Didové (2010) jsou Zaci s poruchami
autistického spektra velmi name na pé&. U téchto Zak byvaji rozumové schopnosti
vétdinou v rAmci normy. Zaci ale byvaji mépiizpasobivé a samostatné. Chybi jim socialni
souwtim. Je proto nutné etovat, zda Zak rozumi zadani. Viedé je vhodné se Zakem

pravidelr® nacviovat socialni a komunikai dovednosti.

1.8 Integrace Zaki s ®€lesnym postizenim

Ludikovd a Renotiérova (2004) uvadi, Zze poauchobility miZze byt trvalého nebo
pirechodného charakteru. Primérnznikd jako nasledekifmého poskozeni pohybového
aparatu v souvislosti s jeho vadnym vyvojem, nemuaho nasledkem udrazu. Sekundarni
porucha hybnosti je stav jedince, kdy je pohyb cgnezebo znemoZn v disledku poruchy
¢i nemoci, kterd imo nezaséhla pohybovy aparat. Poruchy mobility snobyt provazeny
zménami ¢i postizenim vySSi nervovéinnosti, obtizemi v oblasti vnimani, pozornosti a

emotivity, ale i poruchami najlad fecovych, sluchovych, zrakovych nebo intelektovych.
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,Vve Skolnim prosedi se nejastji setkAvame se Zaky s diagndzaitséta mozkova obrna,
dale roz3p paté¢e (spina bifida), pourazové stavy péteprogresivni svalova dystrofie
(myopatie), amputaceyzné vrozené vyvojoveé vady &které dalsi.“ (JeSina, Kudiék et al.,
2011, 75).
integrovanych Zaka jejich poteby jsou zcela individualni. Zalezi na typu @eypostiZzeni a
to jak €lesného, tak ifypadré piidruzeného mentalniho.

Skola by se #ta pred gichodem Zzéka ikladns pripravit. Mély by byt odstrasny
architektonické bariéry, jako je nidklad pristup do budovy, ale i pohyb po budoK tomu
mohou byt pouzityizné najezdy, ploSiny, schodolezy nebo dokonce vitemeli bychom
opomenout fistupnost WC, dostate¢ Siroké dvée, madla apod. Bi bychom pro Zaka
zajistit specialni lavici, pokud ji ptebuje. Do ttidy je vhodné umistit matraci nebo &iku
pro odpginek Zzaka. Vhodné je také upravit didaktické malgritak, aby Zak pouze
oznaoval nebo dopilovat, nendli bychom opomenout nastéi mezery meziadky apod. ZAci
mohou pro usnadni vykonavani pdgebnych pohyb pouzivat specialni poiaky. Muze se
jednat nafiklad o grizpusobené drzaky, nasadky, podésaukazovadla,eitka, stojany na
knihy, tabulky, Sablony, protiskluzovou podlozkud.atuvadi Uzlova (2010) v souladu
s Lechtou (2010).

Lechta (2010) uvadi, Ze v procesu osvéjdwiva se ve velké mi¢ uplatiuji grafické
¢innosti a to zejména whterych gedmeétech. Pokud ma Zak omezenou schopnost graficky se
vyjadiovat, je teba zajistit, aby mu co nejm€mprekazela v procesu edukace. Zakze
napiklad vyuZivat trojrozrérnd cisla a znaménka v hodirmatematiky, kterd sklada dle
piislusného zadani na podloZku.

Dle Lechty (2010) je pro U&nou integraci nutnd angazovanost rodiny ZakdtelUby
mél od rodiu dostavat informace, které mu mohou pomoci lépenabgpecifika Zaka a tim
zkvalitnit individualizaci jeho vy&ovani.

Asistent ngjastji pomaha zakovi stesnym postizenimippohybu a pesunech po Skole,
pouziti toalety. Uzlova (2010) dale uvadi asistepigi pripraw pomicek na vydovani,
nacviku prostorové orientace d&epstavivosti. B psani se provagl rizna uvohovaci a
grafomotoricka cvieni.

Co se t§e €lesné vychovy, uvadi JeSina, Kuthi et al. (2011), Ze Zaci mohou byt do
télesné vychovy integrovani bez podpory a modifikabsahu. Nebo mohou byt integrovani

S Upravou obsahu a podminglesné vychovy. Dale mohou byt integrovani s vyazipeer
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tutori nebo s vyuzitim asisteihtpedagoga. Také mohou byt pouzity kombinované formy
vyuky. Nebo niize byt vyuka segregovaného charakteru. VSe je sajn@zindividualni.

Zak sé&lesnym postizenim by si #h osvojit predepsané divo viech pedmsta Skoly.
Zmeny Vv procesu vytovani mohou spovat napiklad v odliSnosti postup v Gprav

prostedi nebo v pouzivani specialnich paek (Lasek, 2010).

1.9 Integrace Zaki se sluchovym postizenim

Ludikova a Renotiérova (2004) uvadi, Ze osoby sehsivym postizenim t¥d nehomogenni
skupinu. Variabilita je danaiedevSim #iznou strukturou a hloubkou sluchové vady, také
dobou, kdy k postizeni doslo, celkovou urovni rgevasobnosti a sociokulturnimi

podminkami, ve kterych probihalasna i nasledna surdopedicka intervence.

Souralova a Langer (2005) uvadi, Zze absendiaxych vijent dochazi k ovliveini Zivota
slucho¢ postizenych osob. Nedost&atéd nebo naruSend recepce akustickych fjem
zpasobuje vaznou komunikai bariéru, ktera se iwie promitnout do sloZzek osobnosti,
piedevSim v oblasti kognitivni, psychosocialni a eimélini. Oznaeni osob se sluchovym

postizenim se tyka jedifics tiznym stupm a druhem sluchového postizeni.

JeSina, Kudiek et al. (2011) upozbuji, Ze sluchové postiZzenitgustavuje bariéru
v komunikaci a naslednse odrazi do celého vyvoje osobnosti. NejdsfsSi integrace se
predpoklada u zZdk nedoslychavych, naopak nejvice problematicka bylenbyt integrace
Zaka zcela neslySiciho. Stupsluchového postiZzeni zas&dovliviiuje Zakovi komunikéni

schopnosti, které jsou zasadni podminkbwychow a vzdlavani.

Uzlova (2010) v souladu s Baxovou (2003) d&ladi, Zze pokud mame moznost snizit
pocet diti ve tide, rozhodr bychom ji ngli vyuzit. Uitel by mél posadit Zaka tak, aby dib
vidél po celé tid¢ a zrakem mohlo kontrolovatédi ve tidé. Ucitel by msl mit dostatek

informaci ohleda technickych probléinsluchadel.

Pokud je veifd¢ integrovan Zak se sluchovym postizenim dopujer Uzlova (2010)
vyrazré artikulovat, ve itidé udrzovat klid a ptadek. Zak by il védst, co se kdy bude ve
ticidé dit. Problematicka je prace ve skupimsistent by ®l v ptipact pofreby tlumgit, co
fekli ostatni zaci. Také bychométnmyslet na to, Ze by integrovany zakilnmoznost vidt
na kazdého, kdo préwovai. Pokud mu chceme & néco dilezitého, ngli bychom ho na
to upozornit. Witel by nen&l mluvit pfi psani na tabuli zady ké&dé, zakryvat si Ustaipéteni
knihou nebo seSitem. Stéjjako u Zak s mentalnim postizenim se dopare owiit, zda

Zak rozundl pokynam.
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1.10 Integrace Zaki se zrakovym postizenim

,Clovék se zrakovym postizenim je osoba, kteréspveskeré korekce a zasahy (brylova
korekce, medikament6zri chirurgické zasahy) ma wbném Zzivo¢ vyrazné problémy se
zrakovym vnimanim.“ (JeSina, Kudkk et al.,, 2011, 96 v souladu s Ludikovou a

Renotiérovou, 2004).

JeSina, Kudlfek et al. (2011) v souladu s Uzlovou (2010) uvadigi integraci Zzaka se
zrakovym postizenim je nutné zajistit vhodnédswni. Dle typu postiZzeni je nutné upravit
intenzitu, sndr swtla, jeho druh, umishi oswtlovaciho &lesa apod. DalSim #pobem,
kterym nuiZzeme dosahnout lepSich podminek proéwidzaka, je z#tSeni kontrastu mezi
predmétem a pozadim. Mimo jiné fie Zak pi vyuce vyuzivat specialni paioky, coz niize
byt nagiklad zwtSeni tisk texi, upravené obrazky, specialni souprava na rysovalgfni
obrazky, mapy, ozuiené mée atd. Pokud je Zakovi umo3mo mit ve tideé asistesiniho psa,
je to jedno z dalSich vyznamnych afeati pro UspSnou integraci. Vodici pestibe navic

prispivat ke snadfjSimu navazani kontaktu a komunikace mezi spoluzaky

| u Zzaki se zrakovym postizenim se dopasje Uprava progedi. Meli bychom pro zZaka
vytvorit vodici linie, nebezpma mista ozndt kontrastni barvou, zadniésty uceben opdtt

vhodnou zvuko¥ absorgni plochou.

Lechta (2010) uvéadi, Ze bychom Zaka se zrakopgstiZzenim réli seznamit s progedim
pied nastupem do Skoly. Jedna gedevsSim o orientaci v mikroprostortimz chapeme
orientaci veitidé a na Skolni lavici a makroprostokiiinz chapeme orientaci v budoskoly a

jejim okoli.

WKitel by mel byt predem informovan o tom, Ze vigdé bude integrovan zak se zrakovym
postizenim, aby se mohtipravit. Kitel by se nél seznamit s mirou a druhem postizeni Zaka,
s osobnostnimi vlastnostmi, ale takeé jeliedmostmi. Ner#li bychom opomenout na zji&ti
kvality dosavadnich socialnich kontaka jeho schopnosti navazovat kontakty s intaktnimi
spoluzéaky, coz ulaefuje socialni adaptaci. ,Ugpnost inkluze Zaka se zrakovym postizenim je
podmiréna i kvalitni slovni instruktazi ke kazdé uloze kazdém pednetu” (Lechta, 2010,
203).
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2 Cil a vyzkumné otazky
Cilem diplomové prace bylo popsat pohledizai aktualni a preferované klima vlastni
$kolni tidy u vybranychifd 1. stupg ZS (3. a 4.ifda ZS). Dale bylo dfim cilem zhodnotit,
zda se projevi ip hodnoceni klimatu Skolnifidy pritomnost asistenta pedagoga ve Skolni
tiid¢, zda je rozdil mezi vnimanim klimattidy mezi jednotlivymi tidami zvolené Skolyi
rozdily mezi chlapci a divkami. K tomuto popisu dkim administrovan dotaznik MCI
NaSe fida autora B. J. Frasera a D. L. Fish€rskou verzi dotazniku zpracoval J. Lasek.
Ke splreni cild jsem si poloZila nasledujici vyzkumné otazky:
1. Jaké je klimaifdy hodnocené pomoci odpsmli Z4ki na dotaznik MCI NaSeitla
(aktualni a preferovana forma)?
2. Muzeme pozorovat rozdilyfitiniho klimatu mezi ifdami, ve kterych je asistent
pedagoga, sé&itlami, ve kterych asistent pedagoga neni?
3. Jsou rozdily vniméni klimatu mezi chlapci a divkanggdnotlivych gti promeénnych
dotazniku a to jak v preferované, tak i aktualmifes?

4. Jsou rozdilyiidniho klimatu mezi jednotlivymiidami?
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3 Metodika

3.1 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumny soubor se skladal &idmladSiho Skolnihodku, které chodi do Z&kladni Skoly
Holice. Tato z&kladni Skola poskytuje ¥l/ani pro zaky 1. - 9. toiku zakladni Skoly.
Pracuje dle vz&glavaciho programu "Ne pro Skolu, ale pro Zivot &ene," zpracovaného dle

RVP 2V.

Celkem s &asti na vyzkumu souhlasili ra@i 54 Zak ze tech tid, z toho 28 chlagca 26
divek. Jednalo se o dveeti racniky (A, B) a jederttvrty rocnik (C). Asistent pedagoga byl
piitomny v jednéifdé tietiho r@niku a ve tidé ¢tvrtého r@niku. Zaci byli ve ¥ku 9 — 11 let.

Tabulka 1. Charakteristika proban(h=54).

Trida Pohlavi| P&t | Asistent p.

A Crllapm 8 Ne
Divky 5

B Cblapm 14 Ano
Divky 11

c Chlapm 6 Ano
Divky 10

Celkem Chlapci 28 y

Divky 26

3.2 Prubéh Setreni

Pro vyzkumné Sini jsem si vybrala Zakladni Skolu Holice. Po sashém vyjateni
paniteditelky a ziskani souhlasu Etické komise FTK Wen pozadala rotk o pisemné
vyjadieni souhlasu s vyzkumnym #mtim. Déale byli v dostateém ¢asovém pedstihu
sezndmeni s problematikou diplomové praceiddbrem Seteni.

Seteni byla provagha v dubnu aZervnu 2016. Jednotliva $enhi probihala dle dohody
s fidni witelkou danéifidy.

V kazdé itidé bylo Seteni provadno dvakrat, jednou dotaznik pro z§ist preferované
formy a alespd po 14 dnech dotaznik pro zfiaf aktualni formy. Délka jednoho &eni se
pohybovala v rozmezi 25 — 40 minut. Dle mého nazozhodovala fedevsSimctendska

gramotnost zak
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Zaci byli instruovani dle navodu na provatitestovani dotaznikem MCI Nagélh, Ze se
nejednd o Zadnou zkousku a nejsou dobré nebo Spdpuiedi. Zaci maji napsat, jak by si
piedstavovali svouiidu (u preferované formy) nebo jaka jejidida je (u aktuélni formy).
Jsou upozormi na to, aby si kazdowtu fadre precetli, na doporteni paniteditelky navic
uvadim, Ze pokud si Zaci nejsou jisti obsahem hitzeaohou se zeptat. Na tvrzeni odpovidaji
Zaci bul’ ano, nebo ne. Pokud Z2ak souhlasi s tvrzenim, aakoge ano. Pokud s tvrzenim
nesouhlasi, zakrouzkuje ne. Kdyz by se stalo, Z&kesplete nebo se rozmysli a chce zvolit
opanou odpo¥d, preskrtne kizkem neplatnou odpéw’ a zakrouzkuje to, co plati. Dale jsou
Zaci upozorini, aby nepeskakovali Zzadné tvrzeni a odgddli na vSe. Vyzkumné Seni

bylo prova@no anonyma, Zaci pouze uvadi, zda se jedna o divku nebo chlapce.

3.3 MCI NaSe trida

Dotaznik MCI NaSeffida je jednou z metod, ktera byla vyvinuta pro @gvami fidniho
klimatu na zéakladni Skole. Autory dotazniku My Glagnventory (short form) jsou
Australané: B. J. Fraser a D. L. Fisher. LaSek [2Qwadi, Ze diky jednoduché konstrukci a
zpisobu vyhodnoceni je meziciteli obliben, je Siroce pouZivan a slouzi k vyzkum

praktickému vyuZiti v mnoha zemichéta.

Tato metoda je &ena pro zaky 3. — 6¥itl zakladnich Skol. Vznikla zjednoduSenim
dotazniku Learning Environment Inventory (LEI), &tge uen pro Zaky sednich skol. LEI
obsahoval 15 Skal a na kazdou otazku studenti ddplb¥tyimi moznymi zfgisoby (LaSek,
2007).

Sink a Spencer (2005) jsou za jedno s LasSk07) v tom, Ze dotaznik MCI NaSéda
se snazi minimalizovat Unavu Zakii vyplhovani dotazniku. A to nejen zjednoduSenym
znénim otazek, které jsou kratké. Je snadny na vyhmehiponeni pgeba Zzadny program. Ale

i redukci moznych odp@di na ano — ne. Obsahuje pouzegkal:

1. Spokojenost veride, kterd zjifuje vztah Zak k jejich #id¢ (otdzkyc¢. 1, 6, 11, 16,
21).

2. Tienice ve fide, kterd zjiuje komplikace ve vztazich mezi Zzaky a mirdednost
napsti a spot, pogipack rvatek a nevhodného chovani (otazky, 7, 12, 17, 22).

3. SoutZivost ve fide, kterd zjiSuje konkurerni vztahy mezi Zaky a prozivani Skolnich
neusgcha, miru snahy po vyniknuti (otazky 3, 8, 13, 18, 23).

4. Obtiznost deni, ktera zjiBuje, jak Zaci prozivaji naroky Skoly, zda se jimaadeni
obtizné, namahavé (otazky4, 9, 14, 19, 24).
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5. Soudrznostiidy, ktera zji€uje miru patelskych a neptelskych vztath mezi zaky,
miru pospolitosti danéity (otazky¢. 5, 10, 15, 20, 25).

Dotaznik MCI Nasefitda ma d¢ formy: aktudlni, ktera zjifije sodasné klima ifidy a
preferované, které zjifje pani zak v oblasti klimatu jejich fidy (LaSek, 2007). Auiod
doporuiuji nejprve zadat formu preferovanou id@bpzné po 14 dnech zadat formu aktualni.
Dotaznik obsahuje 25 polozek @avodnich 38, uvadi Sink a Spencer (2005).

Vyhodnoceni dotazniku se provadi tak, Ze atamk kterou zak odpovi ,ano“fgvedeme
na 3 body a odp@d’ ,ne“ prevedeme na 1 bod. U otaze&k6, 9, 10, 16 a 24 jeigvod na
body op&ny. To znamena, Ze &chto otdzek odpad’ ,ano“ prevadime na 1 bod a ,ne* na 3
body. Pokud je &ktera polozka nevyptima nebo Zzak zakrouzkuje ®moznosti, pevadime

na hodnotu 2.

Pro kazdou z &i Skal gitdme dosazené body u jednotlivych polozek. U kaalgkal nize
zak ziskat 5 — 15 bdd

Pro vyhodnoceni dotazniku vyuzivame jako aasmi normu tabulkw. 2, ve které je
uvedeno pasmo énych hodnot. Obeénplati, Ze ¢im vySSi jsou hodnoty u Skal typu
spokojenost vertde a soudrznost veéite, tim lepe. Naopakim vySSi hodnoty u Skétdnice
ve tid¢, soutzivost ve tid¢ a obtiznost &eni, tim tife. Mizeme tedyici, Ze pozitivni klima
je takové, kdy nam vychazeji vysoké hodnoty u SE@dkojenost a soudrznost Jviédt a
zarover nizké hodnoty u Skaljdnice, souiZzivost ve fidé a obtiznost &eni, uvadi Sink,
Spencer (2005) v souladu s Laskem (2007).
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4 Vysledky
Pro popis vysledkje vyuzivano jako orienai normy nasledujici tabulky, ktera uvadi
pasmo bznych hodnot dle Laska (2012).

Tabulka 2. BZné hodnoty dle LaSka (2012).

Pasmo BZznych hodnot Pasmo BZnych hodnot
aktualni forma preferovana forma
Spokojenost 10,0-14,4 10,8-15
Trenice 6,9-13,1 5-7,21
Soutzivost 9,7-14,8 8,23-13,23
Obtiznost 6,2-11,1 5-7,88
Soudrznost 6,4-12,9 11,0-14,97

4.1 Popis vysledk tridy A

Ve tide A (treti rainik bez asistenta pedagoga) dosahuji v oblasticgpoésti ve itide
(aktualni forma) hodnoty odpovidajicédamym hodnotam dle Laska (2012) — 11,3. Tato
hodnota by rdla priznivé ovliviiovat klima ve tidé. Zaroves dosahuje hodnoty 9,3 v oblasti
vnimani tenic ve tidé. Co se tye hodnoty aktuélni formy v oblasti sézitvosti ve tide, také
zde skorujeifda hodnotou, kterd odpovid&zmym hodnotdm — 10,8. V oblasti obtiznosti
uceni dosahuje hodnoty 8,2 a v oblasti soudrZrtast hodnoty 6,7.

Ve forne preferované by si Zzacidi vysSi hodnoty v oblasti spokojenosti vielE (13,6) a
soudrznostitidy (11,8). A zarovi by si gali mére tienic ve fid¢ (5,6), soutzivost ve tidé
(7,5), ktera dosahuje nizSi hodnoty, nez je gmads pasmu &nych hodnot, a mérobtiznou
Skolni praci (7,2).

Pokud porovname vztah mezi aktualni a prefamou formou, nachazime informaci, ze
podle Wilcoxonova parového testu na<.05 je u ttidy A statisticky vyznamny rozdil u
oblasti spokojenosti veritlé, trenic ve tidé, soutzivosti ve tid¢ a soudrznostitidy.

Statisticky vyznamny rozdil neni v oblasti obtizihogeni.
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Trida A

16.0

14.0

12.0

10.0

Vysledné hodnoty
(o]
o

6.0
4.0
2.0
0.0
m AF 11.3 9.3 10.8 8.2 6.7
= PF 13.6 5.6 7.5 7.2 11.8
Vysvétlivky: 1 - spokojenost veide
2 - fenice vefttide
3 - SoutZivost ve tidé
4 - obtiZnost ¢eni
5 - soudrznostidy
AF - aktualni forma
PF - preferovana forma

Obrazek 1. Vysledné hodnoty dotazniku MCI Na&dat— ve tidé A, porovnani preferované
a aktualni formy.
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4.2 Popis vysledi tridy B

Ve tidé B (tieti ratnik s asistentem pedagoga) dosahuji hodnoty v tbislaskojenosti ve
tiéidé hodnoty 11,7. V oblasttenic ve fid¢ skoruje tida B 7,8. Co se & oblasti soutzivosti
ve tidé, dosahuje tatorida v aktualni forréd patet bodi, ktery odpovida pasmuebnych
hodnot a to 10,8. Z rozhovoru isdni witelkou vyplyva, Ze v tétoridé je opravdu kladen
diraz na vykon a zZaci mezi seboasto soupé. V oblasti obtiznosti ¢eni zaci dosahuji
hodnoty 7,0. V oblasti soudrznoagtidy dosahuji Zaci hodnoty 8,3.

Ve fornmé preferované je nejvyragj$i prani zak na &tsi soudrznostidy (12,2). Zaci by
dale cheli zazivat meén trenic (5,9) a sosfivosti (8,2) ve ftidé. Hodnota obtiZznosti aeni
(7,3) se velmi podoba hodrotktualni formy (7,0). Da se tedyegupokladat, Zze Zakn
vyhovuje obtiZznostdeni tak, jak je nastavena.

Pokud porovname vztah mezi aktualni &éepoganou formou, nachazime informaci, Ze
podle Wilcoxonova parového testu na<p.05 je u ttidy B statisticky vyznamny rozdil u
oblasti tenic ve tidé, soutZivosti ve tid¢ a soudrznostifidy. Statisticky vyznamny rozdil

neni v oblasti spokojenost viégde a obtiznosti &eni.
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Trida B
14.0
12.0 —
10.0 —
z
o
f=
B 80 —
-
‘o
f=
3 60 —
<
>
4.0 — — —
2.0 — — —
0.0 - -
2 3
m AF 7.8 10.8 7.0
PF 5.9 8.2 7.3 12.2
Vysvétlivky: 1 - spokojenost veiteé
2 - fenice vettide
3 - sowtZivost ve fide
4 - obtiznost &eni
5 - soudrznostidy
AF - aktualni forma
PF - preferovana forma

Obrazek 2. Vysledné hodnoty dotazniku MCI Na&dat— ve ttidé B, porovnani preferované
a aktualni formy.

4.3 Popis vysledk tridy C

Ve tide C (¢tvrty roénik s asistentem pedagoga) skoéruji Zaci v oblaskagjenosti veifde
v aktualni forn¢ hodnotou 9,1. Hodnota je niZSi nez u ostatnfdh tle v pasmudinych
hodnot. Porérné vysSi, i kdyz v pasmueinych hodnot je hodnota v oblastenic ve fide
(11,4), ktera mze nepiznivé ovliviiovat klima tidy. | v oblasti souivosti ve tidé dosahuji
hodnot, které jsou v pasmué¢imych hodnot (10,9), ani tato hodnota prpatobré
nefispiva k pozitivnimu klimatu vetidé. Zaci v této tidé vnimaji naréné pozadavky,

protoZe hodnota v oblasti obtiZznostieni dosahuje hodnoty (13,1), coZ je o 2,0 vice nez
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stanovené pasmoeinych hodnot. Ani v oblasti soudrznostidy nedosahujefida ilis

vysokych vysledk (7,8).

Tato tida by uvitala vySSi spokojenost véd¢, coz nam dokazuje hodnota ve férm
preferovanétasti dotazniku vyslednou hodnotou 12,4ida& by chéla zazivat mé# tienic
(5,9), sowtzivosti (7,3) a narak v oblasti obtiznosti ¢eni (7,3). Naopakiida C by si pala,
aby ¥ida byla vice soudrzna (12,0).

Pokud porovname vztah mezi aktualni a prefamou formou, nachazime informaci, Ze
podle Wilcoxonova parového testu na<@.05 je u ttidy C statisticky vyznamny rozdil u
oblasti spokojenosti veritie, trenic ve ftidé, soutzivosti ve ftid¢, obtiznosti deni a

soudrznostiifdy, tedy mezi vSemi oblastmi.
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Trida C

14.0

12.0 S

10.0 —

8.0

6.0

Vysledné hodnoty

4.0

2.0

0.0

m AF 11.4 10.9 13.1
PF 124 5.9 7.3 7.3 12.0

Vysvétlivky: - spokojenost veite

1

2 - fenice vettide

3 - Soutzivost ve tide
4 - obtiZznost ¢eni

5 - soudrznostidy

AF - aktualni forma

PF - preferovana forma

Obrazek 3. Vysledné hodnoty dotazniku MCI Nafgat— ve tide C, porovnani preferované
a aktualni formy.

4.4 Porovnani tfid — aktuélni forma
V oblasti spokojenosti véide ma nejvyssi aritmeticky pmér tiida B (11,7),fida A ma
hodnotu pouze nepatrmizsi (11,3). Uifidy C je jiZ pokles hodnoty v této Skale oproiilé B

vyrazrgjsi (9,1).
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Tabulka 3. Statistické porovnatiid v oblasti spokojenosti véidé (aktualni forma).

Vicenasobné porovnani p hodnot (oboustr.); AF1
Nezavisla (grupovaci) prafnna: Tida
Kruskal-Walligiv test: H (2, N = 54) = 13,99444 p = 0,0009
Zavisla: A B C
AF1 R:29,885 R:33,720 R:15,844
A 1,00000 0,050514
B 1,00000 0,001159
C 0,050514 0,00115
Vysvetlivky: AF1 - spokojenost veide, aktualni forma
A - trida ¥etiho r@niku bez asistenta pedagoga
B - fida tetiho r@niku s asistentem pedagoga
C - tidactvrtého r@niku s asistentem pedagoga

V oblasti spokojenosti véide v aktualni forng dle Kruskal-Wallisova testu v porovnani
mezi jednotlivymi tidami sledujeme statisticky vyznamny rozdil na madp = 0,001159

mezi fidami B a C.

Naopak v oblastir¢nic ve fidé ma nejvyssi skoreitla C (11,4). O &co nizSi hodnotu
v této oblasti mérida A (9,3) a nejnizSi hodnottida B (7,8).

Tabulka 4. Statistické porovnatiidt v oblasti tenic ve fidé¢ (aktualni forma).

Vicenasobné porovnani p hodnot (oboustr.); AF2
Nezavisla (grupovaci) profnna: Tida
Kruskal-Walligiv test: H (2, N =54) = 13,44362 p = 0,0012
Zavisla: A B C
AF2 R:28,077 R:20,260 R:38,344
A 0,43858 0,241518
B 0,43858 0,000991
C 0,24151 0,00099
Vysvetlivky: AF2 - trenice vettide, aktualni forma
A - ttida ¥etiho r@&niku bez asistenta pedagoga
B - fida tetiho r@niku s asistentem pedagoga
C - tidactvrtého r@niku s asistentem pedagoga

V oblasti tenic ve tid¢ v aktualni fornd dle Kruskal-Wallisova testu v porovnani
jednotlivych tid sledujeme statisticky vyznamny rozdil na hlgégin= 0,000991 meztidami

B aC.
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V oblast sowZivosti ve tidé maji vSechnyitdy ténti shodnou hodnotu (10,8da A, B;
tiida C 10,9).

Tabulka 5. Statistické porovnatiid v oblasti soutZivosti ve tidé (aktualni forma).

VVicenasobné porovnani p hodnot (oboustr.); AF3
Nezavisla (grupovaci) prafnna: Tida
Kruskal-Wallisiv test: H (2, N=54) = 0,0556048 p = 0,9726
Zavisla: A B C
AF3 R:28,192 R:27,560 R:26,844
A 1,00000 1,00000
B 1,00000 1,00000
C 1,00000 1,00000
Vysvetlivky: AF3 - soutzZivost ve tide, aktualni forma
A - ttida ¥etiho r@&niku bez asistenta pedagoga
B - fida tetiho r@niku s asistentem pedagoga
C - tidactvrtého r@niku s asistentem pedagoga

V oblasti sowZivosti ve tid¢ v aktualni forng dle Kruskal-Wallisova testu v porovnani
mezi jednotlivymi tidami neni statisticky vyznamny rozdil.

Co se tye Skaly obtiZznostideni, vyrazg vysSich vysledk dosahujetida C (13,1). fidy

A (8,2), B (7,8) maji hodnoty spiSe niZsi.

Tabulka 6. Statistické porovnatiid v oblasti obtiznostideni (aktualni forma).

Vicenasobné porovnani p hodnot (oboustr.); AF4
Nezavisla (grupovaci) pramna: Tida
Kruskal-Walligiv test: H (2, N= 54) = 27,52383 p = 0,0000
Zavisla: A B C
AF4 R:24,923 R:18,300 R:43,969
A 0,65476 0,00355
B 0,65476 0,00000
C 0,00355 0,00000
Vysvétlivky: AF4 - obtiznost geni, aktualni forma
A - trida ¥etiho r@niku bez asistenta pedagoga
B - fida tetiho r@niku s asistentem pedagoga
C - tidactvrtého r@niku s asistentem pedagoga

V oblasti obtiznostideni v aktualni forrma dle Kruskal-Wallisova testuipporovnani
jednotlivych tid je statisticky vyznamny rozdil na hladip = 0,003558 mezfidami Aa C, a
na hladig p = 0,000001 meztidami B a C.
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VSechny itidy dosahuji v oblasti soudrznostidy pontrné nizkych vysledi. Trida A
(6,7), tida B (8,3) aifda C (7,8).

Tabulka 7. Statistické porovnatiid v oblasti soudrznostiitly (aktuélni forma).

Vicenasobné porovnani p hodnot (oboustr.); AF5
Nezavisla (grupovaci) profnna: Tida
Kruskal-Walligiv test: H (2, N=54) =3,098664 p =0,2124
Zavisla: A B C
AF5 R:21,423 R:30,580 R:27,625
A 0,26615 0,87321
B 0,26615 1,00000
C 0,873211 1,00000
Vysvetlivky: AF5 - soudrznostitdy, aktualni forma
A - ttida ¥etiho r@&niku bez asistenta pedagoga
B - fida tetiho r@niku s asistentem pedagoga
C - tidactvrtého r@niku s asistentem pedagoga

V oblasti soudrznostiitly v aktualni formd nejsou mezi jednotlivymiidami dle Kruskal-

Walllisova testu statisticky vyznamné rozdily.

56




MCI Nase trida - Aktualni forma
14.0
12.0
> 10.0
3
B 80 —.——— ——
-
‘o
S 6.0 — _— — —
K]
E - - - -
2.0 - - — —
0.0
AF1 AF2 AF3 AF4 AF5
mA 11.3 9.3 10.8 8.2 6.7
B 11.7 7.8 10.8 7.0 8.3
mC 9.1 11.4 10.9 13.1 7.8
Vysvétlivky: A - tiida tetiho r@niku bez asistenta pedagoga
B - fida ¥etiho r@niku s asistentem pedagoga
C - ¥fidactvrtého r@niku s asistentem pedagoga

AF1l - spokojenost véitle — aktualni forma
AF2 - fenice veitidé — aktualni forma
AF3 - sowtZivost ve tid¢ — aktualni forma
AF4 - obtiZznost ¢eni — aktuélni forma
AF5 - soudrznostidy — aktuélni forma

Obrézek 4. Vysledné hodnoty dotazniku MCI Na&&at— porovnénirtd, aktuélini forma.

4.5 Porovnani tFid — preferovana forma

Co se tye preferované formy, je patrné, Ze vysledky ve hSgdach pravdpodobré
odpovidaji pozitivnimu klimatu. Hodnoty v oblaspakojenosti veifdé a soudrznostiitdy
jsou vysoké (spokojenost: A 13,6; B 12,1; C 12dudsznost: A 11,8; B 12,2; C 12,0).
Naopak hodnotyrénic, sowtZivosti ve tidé a obtiZznosti &eni jsou spiSe nizSiténice: A 5,6;
B 5,9; C 5,9; sow¥ivost: A 7,5; B 8,2; C 7,3; obtiznosteni: A 7,2; B 7,3; C 7,3). &thto

vysledii se domnivam, zZe zaci by giah vice spokojeni, nez ve skutmsti jsou. Chtli by
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zazivat méatienic, byt méa soutzivi a také by ctdi snadrjsi obtiznost fi vyuce. Zaci by
che&li byt soudrzwjsi.

U Zzadné oblasti v preferované f@nmejsou statisticky vyznamné rozdily mezi
jednotlivymi tidami.

MCI Nase trida - Preferovana forma
16.0

14.0

12.0

10.0

8.0

6.0

Vysledné hodnoty

4.0

2.0 — S
0.0
PF1 PF2 PF3 PF4 PF5
mA 13.6 5.6 7.5 7.2 11.8
B 12.1 5.9 8.2 7.3 12.2
mC 12.4 5.9 7.3 7.3 12.0
Vysvétlivky: A - tiida tetiho r@niku bez asistenta pedagoga
B - fida ¥etiho r@niku s asistentem pedagoga
C - ¥fidactvrtého r@niku s asistentem pedagoga

PF1 - spokojenost véid¢ — preferovana forma
PF2 -tenice veitid¢ — preferovana forma
PF3 - sowZivost ve tid¢ — preferovana forma
PF4 - obtiznostaeni — preferovana forma
PF5 - soudrznostitly — preferovana forma
Obrazek 5. Vysledné hodnoty dotazniku MCI Na&#&#at— porovnaniid, preferovana forma.

Dle statistické analyzy existuje vyznamny ribzahezi hodnocenim vztahu mezi AF
(aktualni forma) a PF (preferovana forma) did {A, B, C), dle Wilcoxonova parového testu
na p< 0.05 je utidy A vyznamnost vSude mimo AF4 (obtiZno&eni, aktualni forma) a PF4
(obtiznost dgeni, preferovana forma). Widy B je vyznamnost vSude mimo AF1 (spokojenost
ve tidé, aktualni forma) a PF1 (spokojenost vield, preferovana forma) a AF4 (obtiznost
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uceni, aktualni forma) a PF4 (obtiznoseni, preferovana forma). Widy C je vyznamnost

ve vSech subtestech.

4.6 Porovnani dle pohlavi — aktuélni forma

V oblasti spokojenosti véidé mizeme pozorovat, Ze zde nejsou u chiapdivek pilis
rozdilné hodnoty. Divky z celého vyzkumného soubskdrovaly v této oblasti hodnotou
11,1 a chlapci, taktéz ze vSedidtvyzkumného Sé&tni, 10,7. V oblastiténic ve tideé jiz
muzeme sledovat, Ze chlapci &astji Ucastni nebo jsou gdky trenic ve fidé nez divky,
protoze dosahuji hodnoty 10,3 a divky pouze 8,k«éTaoblasti sowivosti jsou chlapci
zatimco divky dosahuji hodnoty 9,6. Vnimani obtgthaceni je jak u chlapg tak u divek
velmi podobné (chlapci — 9,3; divky — 9,4)ét¥i miru soudrznosti vnimaji divky — 8,4.
Chlapci v této oblasti dosahuji v aktuélni férdotazniku hodnotu 6,9.
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Rozdéleni dle pohlavi - aktudlni forma
14.0
12.0
10.0
z
2
T 80 — —
-
k-
3 60 — —
2
4.0 — —
2.0 e —
0.0 L . . L
2 3 4 5
m AF-D 11.1 8.4 9.6 9.4 8.4
AF-CH 10.7 10.3 11.8 9.3 6.9
Vyswvétlivky: 1 - spokojenost verideé
2 - fenice vettide
3 - SoOwEZivost ve tide
4 - obtiZnost ¢eni
5 - soudrznostidy

AF-D - aktualni forma — divky
AF-CH - aktualni forma — chlapci

Obrazek 6. Vysledné hodnoty dotazniku MCI Na%$eéat— porovnani dle pohlavi, aktuélni

forma.

4.7 Porovnani dle pohlavi — preferovana forma

Jak divky, tak chlapci, by stgi vétSi spokojenost veite. Divky dosahuji hodnoty 12,8 a
chlapci 12,7. Ke spokojenosti v by ok skupiny uvitaly mé# tienic ve tide¢, divky
skérovaly hodnotou 5,6 a chlapci 5,9. Zaci bysihaké mensi sodkivost ve tidé (divky —
6,7; chlapci — 8,4). Pokud je klima vigde priliS soutzivé, mohou se slabSi Zaci citit pod
tlakem a pokud se jim opakowaneddi byt UsgSnymi, miZe to zfsobit, Ze se nebudou ve

tiide citit spokojeni. V oblasti obtiznostteni se pani divek a chlagcpiilis nelisi. Chlapci
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dosahuji hodnoty 7,0 a divky 7,4. Co s#&etpblasti soudrznosti, 8tskupiny by si paly veétsi
miru soudrznostirtdy, divky (12,6) o &co vice nez chlapci (11,3).

Rozdéleni dle pohlavi - preferovana forma
14.0
12.0
10.0 —
Zz
2
T 80 —
=
£
3 60 S— — -
S
>
4.0 — — — — —
2.0 — — — — —
0.0 . L L L
2 3 4 5
® PF-D 5.6 6.7 7.4 12.6
PF-CH 5.9 8.4 7.0 11.3
Vysvétlivky: 1 - spokojenost veide
2 - fenice vettide
3 - Souzivost ve tide
4 - obtiznost ¢eni
5 - soudrznostidy

PF-D - preferovana forma — divky
PF-CH - preferovana forma — chlapci

Obrazek 7. Vysledné hodnoty dotazniku MCI Nafaat— porovnani dle pohlavi, preferovana
forma.

4.8 Porovnani dle pohlavi — aktualni i preferovana forna

Z porovnani aktualniho a preferovaného klimatazi divkami a chlapci vyplyva, zZe
skupina by si fala znény ve vSech §i oblastech.

Divky i chlapci by si fali byt vice spokojeni, zazivat m&tienic, még sougzit, mit mér
narainou Skolni praci a také byt soudéji.
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Pokud porovnavame, zda existuje statistickyznaymny rozdil mezi hodnocenim
jednotlivych subtest AF (aktualni forma) 1-5 a PF (preferovana forma) dle pohlavi
responderit (chlapci a divky), nachazime informaci (Tab. 8),dte Mann-Whitney U testu
na p < 0.05 je statisticky vyznamny rozdil u AF3 (s@ivost, aktualni forma) a PF3
(soutzivost, preferovana forma), chlapci maji v danéastl statisticky vyznamn vyssi

hodnoty u aktualni i preferované formy nez divky.

i porovnani hodnocenim vztahu mezi AF (aktualnimfay a PF (preferovana forma) dle
tiéid rozclenych dle pohlavi respondénfchlapci a divky) zjiBujeme, Ze dle Wilcoxonova
paroveho testu na$0.05 je u chlapt statisticky vyznamny rozdil mezi vysledky aktuéni
preferované formy dotazniku vSude mimo AF4 (obt&tnateni, aktualni forma) a PF4
(obtiznost deni, preferovana forma). U divek je statisticky ngmny rozdil mezi vysledky
aktualni a preferované formy dotazniku vSude minfel Aspokojenost verite, aktualni

forma) a PF1 (spokojenost ué, preferovana forma).
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Tabulka 8. Statistické porovnani vyslédkdnotlivych subskal (AF1- PF5) dle pohlavi.

Mann-Whitneyiv U Test (w/ oprava na spojitost)

Dle pronen. Pohlavi

Tucné ozna&ené testy jsou vyznamné na hladm<0,05000

Sct Sct

Promg| pof. | pof. | U Z | p-hodn. uprsvené p-hodn. I;lkzls.ml Zkﬂls.mz' pzf;?]tgp
nna |skup. 1skup. 3
AF1 750 739 344-0,33§ 0,73¢ -0,35(¢ 0,726 28 26 0,73¢
AF2 872 614 263 1,749 0,081 1,784 0,074 28 26 0,079
AF3 902 583 234 2,277 0,023 2,323 0,02( 28 26 0,022
AF4 724 7571 322-0,714 0,474 -0,733 0,463 28 26 0,476
AF5 663 824 257-1,843 0,065 -1,906 0,057 28 26 0,064
PF1 774 713 362 0,02¢ 0,979 0,029 0,979 28 2 0,979
PF2 774 7079 35 0,13¢ 0,897 0,153 0,879 28 26 0,899
PF3 903 584 231 2,294 0,024 2,384 0,017 28 26 0,021
PF4 734 754 324-0,623 0,533 -0,654 0,513 28 26 0,53(
PF5 683 80(¢ 279-1,463 0,144 -1,51¢ 0,131 28 2 0,144
Vysvétlivky: AF1 - spokojenost veidé — aktualni forma

AF2 - fenice veitidé — aktualni forma

AF3 - sowtzivost ve tidé — aktualni forma

AF4 - obtiznost &eni — aktualni forma

AF5 - soudrznostidy — aktualni forma

PF1 - spokojenost veitic — preferovana forma

PF2 -tenice veitidé — preferovana forma

PF3 - souwZivost ve fid¢ — preferovana forma

PF4 - obtiznostaeni — preferované forma

PF5 - soudrznostitly — preferovana forma
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Rozdéleni dle pohlavi
14.0
12.0
> 100
]
[=
8 80
-
‘o
5 6.0
9
S
S 40
2.0
0.0
2 3 4 5
u AF-D 11.1 8.4 9.6 9.4 8.4
AF-CH 10.7 10.3 11.8 9.3 6.9
®u PF-D 12.8 5.6 6.7 7.4 12.6
m PF-CH 12.7 5.9 8.4 7.0 11.3
Vyswtlivky: 1 - spokojenost veide
2 - fenice vettide
3 - SoutZivost ve tidé
4 - obtiZnost ¢eni
5 - soudrznostidy

AF-D - aktualni forma — divky
AF-CH - aktualni forma — chlapci
PF-D - preferovana forma — divky
PF-CH - preferovana forma — chlapci

Obrazek 8. Vysledné hodnoty dotazniku MCI Nasgat— porovnani dle pohlavi, aktualni i
preferovana forma.

4.9 PrFitomnost asistenta pedagoga — aktualni forma

Ve tidach, ve kterych jeiftomen asistent pedagoga dosahuji Zaci v oblaskggenosti
ve fidé hodnoty 10,7, zatimco zaci zé&dy, ve které asistent pedagoga neni, dosahuji
v oblasti spokojenosti oéno vySSi hodnoty a to 11,3. V oblastrtic ve tidé nepozorujeme
vyrazny rozdil ve fidach s asistentem pedagoga (9,2)iidoti bez asistenta (9,3). Ani

v oblasti soutzivosti neni rozdil mezirtdami. Ve skupi#, ktera ma asistenta pedagoga,

64



skoruji zaci hodnotou 10,9 a skupina, ve kteréteisigpedagoga neni hodnotou 10,8. Nijak
vyrazny rozdil neni ani u hodnoty v oblasti obtigthaceni. Zaci, v jejichziidé je pritomen
asistent pedagoga, vnimaji tuto oblast v aktuamind dotazniku hodnotou 9,4. ZAci,
Vv jejichZz tidé asistent pedagogaifpmen neni, vnimaji tuto oblast hodnotou 8,2. &on
vyrazrejSi rozdil mizeme pozorovat v oblasti soudrznostidy, kdy ftida s asistentem
pedagoga skoruje hodnotou 8,%idd bez asistenta hodnotou pouze 6,7.

Pfritomnost AP - Aktualni forma
12.0
10.0
2 80 — — —
2
©
2
@ 60 — S — — —
[=
©
Q
< 40 — — — — —
2.0 — - — o —
0.0 ,
AF1 AF2 AF3 AF4 AF5
mAF-A 10.7 9.2 10.9 9.4 8.1
AF-N 11.3 9.3 10.8 8.2 6.7
Vysvétlivky: AF1l - spokojenost veidé — aktualni forma

AF2 - fenice vettidé — aktuélni forma
AF3 - sowZivost ve fidé — aktualni forma
AF4 - obtiZznost ¢eni — aktuélni forma
AF5 - soudrznostidy — aktualni forma
ANO - fidy s asistentem pedagoga

NE - tida bez asistenta pedagoga

Obrazek 9. Vysledné hodnoty dotazniku MCI NaSdat — gitomnost asistenta pedagoga,
aktudélni forma.
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4.10 Pritomnost asistenta pedagoga — preferovana forma

V preferované fortby si @gali jak tidy s asistentem pedagoga, tékla bez & vySSi
hodnoty v oblasti spokojenosti véde (asistent — 12,2; bez — 13,6) a v oblasti souditino
tiidy (asistent — 12,1; bez — 11,8). Naopak bylchazivat meén tienic (asistent — 5,9; bez —
5,6), gali by si snizit sowivost ve fid¢ (asistent — 7,8; bez — 7,5), také by&thsnizit

obtiznost vyuky (asistent — 7,3; bez — 7,2).

16.0

Pritomnost AP - Preferovana forma

14.0

12.0

10.0

8.0

6.0

Vysledné hodnoty

4.0

2.0

0.0

mPF-A

12.2 5.9 7.8 7.3

121

PF-N

13.6 5.6 7.5 7.2

11.8

Vysvétlivky:

Obrazek 10. Vysledné hodnoty dotazniku MCI Nasgat— gitomnost asistenta pedagoga,

PF1 - spokojenost véitlé — preferovana forma
PF2 -tenice veitidé — preferovana forma
PF3 - souivost ve tidé — preferovana forma
PF4 - obtiznostdeni — preferovana forma
PF5 - soudrznostitly — preferovana forma
ANO - tfidy s asistentem pedagoga

NE - tida bez asistenta pedagoga

preferovana forma.
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4.11 Pritomnost asistenta pedagoga — aktualni i preferovanforma

Tabulka 9. Statistické porovnani didtpmnosti asistenta pedagoga.

Mann-Whitneyiv U Test (w/ oprava na spojitost)

Dle pronen. Asistent

Tucné ozna&ené testy jsou vyznamné na hladm<0,05000

it St Z N N o*str.

Promen | por. por. U Z | p-hodn.| upraven p-hodn.| platn. | platn. | . ",
na skup. 1skup. 2 e skup. 1| skup. 2 presne |
AF1 389 1091 234 0,617 0,53%7 0,641 0,523 13 41 0,535
AF2 36 112(¢ 259 0,144 0,88% 0,145 0,884 13 41 0,889
AF3 3671 1119 254 0,174 0,863 0,17¢ 0,861 13 41 0,857%
AF4 324 1161 233-0,664 0,504 -0,681 0,496 13 41  0,50¢
AF5 279 1209 18§-1,58§ 0,114 -1,644 0,101 13 41 0,111
PF1 464 1024 161 2,134 0,033 2,219 0,027 13 41 0,031
PF2 313 1174 22Q0-0,931 0,354 -1,09¢ 0,273 13 41 0,356
PF3 349 1134 258-0,164 0,871 -0,16§ 0,861 13 41 0,873
PF4 34 1144 254-0,243 0,80§ -0,25¢ 0,799 13 41  0,81C
PF5 339 11494 247-0,384 0,701 -0,39%7 0,691 13 41 0,704
Vyswvétlivky: AF1 - spokojenost veidé — aktualni forma

AF2 - fenice vettidé — aktualni forma
AF3 - soutZivost ve fide — aktuélni forma
AF4 - obtiznost &eni — aktudlni forma
AF5 - soudrznostidy — aktualni forma

PF1 - spokojenost véd¢ — preferovana forma
PF2 -tenice veitidé — preferovana forma

PF3 - sowZivost ve fid¢ — preferovana forma
PF4 - obtiznostaeni — preferovana forma
PF5 - soudrznostitly — preferovana forma

Pokud porovnavame, zda existuje statistickyznayny rozdil mezi hodnocenim
jednotlivych subtest AF (aktualni forma) 1-5 a PF (preferovana forniap dle tid
roz&klenych dle pitomnosti asistenta (s asistentem AF-A, PF-A admgtenta AF-N a PF-
N), nachazime informaci, Zze dle Mann-Whitney U uesia p< 0.05 je rozdil u PF1
(spokojenost ve fide), tiida bez asistenta ma statisticky vyznanwysSi hodnoty u

preferované formy ne#itly s asistentem.
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Pokud porovnavadme, zda existuje statistickgnaymny rozdil mezi hodnocenim vztahu
mezi AF (aktualni forma) a PF (preferovana form& tiid rozclenych dle pitomnosti
asistenta (s asistentem AF-A, PF-A a bez asist&htdl a PF-N), nachazime informaci, ze
dle Wilcoxonova parového testu na P 0.05 je statisticky vyznamny rozdil u PF1
(spokojenost veridé, preferovana forma)yitla bez asistenta mé vSude statisticky vyznamny
rozdil mezi aktualni a preferovanou formou, mimodABbtiZznost teni, aktualni forma).

Pfitomnost asistenta pedagoga
16.0
14.0
5. 12,0
°
£ 100
2
@ 80
[=
©
2 60
>
= 40
2.0
0.0
mAF-A 10.7 9.2 10.9 9.4
AF - N 11.3 9.3 10.8 8.2
uPF-A 12.2 5.9 7.8 7.3 12.1
mPF-N 13.6 5.6 7.5 7.2 11.8
Vyswtlivky: 1 - spokojenost veide
2 - fenice veftide
3 - Soutzivost ve tide
4 - obtiZnost ¢eni
5 - soudrznostidy

AF-A - pritomnost asistenta pedagoga, aktualni forma

AF-N -nepitomnost asistenta pedagoga, aktualni forma
PF-A - gitomnost asistenta pedagoga, preferovana forma
PF-N - nefitomnost asistenta pedagoga, preferovana forma

Obrazek 11. Vysledné hodnoty dotazniku MCI Nasdat— gitomnost asistenta pedagoga,
aktualni i preferovana forma.
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5 Diskuze

Dotaznik MCI Nasefiida je uten pro 2aky ve &ku 8 — 12 let, byl aplikovan na Zakif t
tiid Zakladni Skoly Holice, celkem 54 proband/ jedné tideé tietiho r@niku a veétvrtém
rocniku byl @iitomen asistent pedagoga, v jediiét tretiho r@niku asistent pedagoga

piitomen nebyl.

Administrace dotazniku trvalafilplizné 20 — 40 minut. V kazdérite bylo Seteni
provedeno dvakrat. Nejprve preferovana forma ddkazma [iblizné po 14 dnech forma

aktualni.

Nikdo z Zak nen®l problém s pochopenim zadéni dotazniku. Pouze tytta upozornit
na slozitost formulaci otdzek v preferované foaotazniku. Vzhledem ke své sasné praxi
asistenta pedagoga vetim raniku zakladni Skoly, se domnivam, Z&ieré polozky jsou
pro zaky nesrozumitelné. Z&aci sei pvypracovavani dotazniku dotazovali na vyznam
nekterych poloZzek. Nap polozkac. 13 — ,Nekterym dttem v naSiiidé by melo vic vadit, Ze
spole&n¢ precist vSechny otazky, pokud si nebudou Zackkterych polozek dotazniku jisti

vyznamem, spol¢ si tyto polozky vysttlit.

VétSina zak nentla potiz @i administraci dotazniku. Myslim si, Ze vzhledertoku, Ze
se 724k rozhoduje pouze mezi moznosti ANO — NE, mgpinéni dotazniku fili§ narané.
Neni proto nutné administraci dotazniku jakkoli dédavat do vicecésti. V jedné zefid
tretiho r@&niku, byla pozorovana Unava u integrovaného zagaddmluw s tidni Wwitelkou
dostal zak kratkou festavku a dokaiil administraci o chvili pozgi nez ostatni Zaci. Dle
mého nazoru, je lepSi did Zakovi, ktery se jevi unavemebo ztraci zajem o administraci,
kratkou grestavku. Zamezime tim bezmyslenkovitému krouzkowdpd\di.

viv s

vnimaji tenice ve itidé. Vzhledem k malému vyzkumnému souboru bych ale tetzeni
nezevSeobeovala. Zajimave je, Ze v preferované férdotazniku hodnoty jevi jako hodnoty
pozitivniho klimatu. Vzhledem k tomu, Ze LaSek (2pavadi, Ze obeeénplati, Zecim vysSi
jsou hodnoty u Skéal typu spokojenost vt a soudrznost veitlé, tim je klima ve #tidé
piiznivejSi. Naopakéim vySSi hodnoty u Skatdnice ve itide, soutzivost ve tidé a obtiznost

uceni, tim hife pro klima veifide.

Moravkova Vejrochova et al. (2015) uvadi, Btsi@nt pedagoga ovhuje klima tidy.
Vtomto vyzkumném S&ni se toto ovliveni klimatu asistentem pedagogailip

neprokazalo. Pouze v oblasti spokojenosti kidétv preferované form dotazniku mame
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statisticky vyznamny rozdil. Zaci zéidy, ve které neni asistent pedagoga, aad/3si

hodnoty v oblasti spokojenosti nez Zaciiid,tve kterych asistent je.

Jak jiz bylo uvedeno vyséjdni klima je dlouhodoby jev, ktery oviiuje velké mnozstvi
faktori. MuZzeme tedy pouze polemizovat, do jaké miZzeitel ovlivnit negiznivé klima

ve svétidg, pop. za jak dlouho se snahy o zlepseni klimaturigg projevi Capek, 2010).

V rekterych vyzkumech je jeSaplikovan dotaznik ditelim pro owieni vnimani klimatu
pedagogem. Dle mého nazoru by bylo zajimavé i wdaodeteni owfit, jak vnima klima ve
tiidé pedagog a asistent pedagoga. Abychogtilbvzda je vnimani klimatu titele a zZak
podobné, nebo zda jsou ve vnimani klimaidytrozdily.

viv s

Napriklad LaSek (2012) uvadi, Zecitel povazuje itidu za soutzivéjSi, nez Zaci.
Pravd&podobr se niize jednat o fani witele nebo sebehodnoceni snahy &oivbst do tidy
vnést. Dale &itel odhaduje nizSi prozitek spokojenosti. Vzhled&rtomu, Ze titel feSi
kazaiske grestupy, vnima nizSi soudrznosidy nez zaci. Nizka soudrznosgidly mize byt

vniména i velkym p&em tenic vnimanych &itelem.

Co se tye soukzivosti dle LaSka (2012) je Uroivesoutzivosti do jisté miry danacitelem
a Skolou. Protoze zde nedochazi pouze k osvojawdve, ale také k pogtovani a to s tim,
co od Zak pozaduije titel, ale také s&domostmi ostatnich ZzdékNavic miZze byt soutZivost

a snaha po vyniknuti podporovana i rodinou.

LaSek (2012) dale uvadi, Zze s@iivost miZze byt do jisté miry vnimana jako pozitivni. Ale

pouze u zak, ktefi jsou v soutzi UspsSné, podporuje se tak jejich sebeobraz.

Hrabal a Pavelkova (2011) uvadi, Ze Zzakyzeme rozdlit na ty, ktgi maji potebu
us@sSného vykonu a naopak ty, ktamaji potebu vyhnout se neldghu. Strach ve Skole
muze byt motivanim cinitelem, ktery v mirné intenzitmiaze zvysit vykon Zak Pokud je
prilis velky, vykon zeslabuje. Kazdy ale proziva st tlak jinak, jsou Zaci, Kktejsou
Uzkostni a velmi rychle dostavaji strach, ktery kdikuje proces jejich &eni. Naopak
nedzkostni Zaci prozivaji strach spiSe jako motivdlak, ktery je podniti k tomu, aby se
zatali ucit. Pokud je vydovaci styl zaloZzen na nadmé gFisnosti, nize byt u Zak zvysena
obava a ohrozeni. ditel miZze také ghlédnout k mie znevyhodéni strachu a uzkostlivé
Zzaky pravdpodobrji bude znamkovat migji. Stresovou situaci mohou také vytito

nevhodr piipravené soute.

Vtomto vyzkumném S&ni se ukazalo, Ze chlapci dosahuji vySSich hodnoblasti

sougzivosti nez divky.
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N1

Zajimaveé je, Ze ve vhnimani obtiznosteni dosahli zacétvrteho r@niku vyrazi vyssi
hodnoty nez Zacirétich r@nika. Dle mého nazoru by to mohlo byttgmbeno obtiZgSim
ucivem vectvrtém raniku. Nagiklad v prvni, druhé areti #idé maji Zaci pedmét prvouka,
ktery se veitvrté tide déli na vlastivdu a girodowdu a Zaci tak mohou vnimat, Zze se musi
pripravovat misto na jedenigrdmét na dva. Z tohoto idvodu mohou mit pocit, Ze jeciwa
piiliS a proto mohou hodnotit vy$Simi hodnotami veasiil obtiZnosti &eni. Nebo je mozné,
Ze pani dgitelka ctvrté fidy mé na 2aky vyssi naroky nez patitelky tietich r@nika.

V preferované forthnejsou mezi jednotlivymittdami Zadné statisticky vyznamné rozdily
v Zzadné ze zkoumanych oblasti. V aktualni formachazime v oblasti spokojenosti vielt
statisticky vyznamny rozdil meziidami B a C. Je patrné, Ze vnimani spokojenodiiite je
v jednotlivych tidach zna&né rozdilné. Mohlo by to byt Zysobeno pedevSim jinym
pedagogem, jeho metodami apod., ale také jednotlivaaky, ktéi do ¥idy chodi. Chovani
Zakh maze klima ve tidé znané ovlivnit. Do jisté miry by se ale mohlo jednat vgbaveni
jednotlivych tid, ne v kazdé&idg je interaktivni tabule, coz by mohlo mit na klita&é utity

viiv.

DalSi statisticky vyznamny vysledek je v oblagginic ve tidé a to také mezifidami B a C.
Z vlastni zkuSenosti vim, Ze prctitele nebo asistenta pedagoga je velmiitjemné
zasahovat do konfliktZaka. Ne vzdy uéitel vi, co a jak se stalo atibe se tak lehce stat, Ze
spor rozsoudi Spatn A pokud se Zak citi potrestan nepravé&npocituje kiivdu, miZze se

lehce stat, ze ztrati Ktelovi davéru atd.

V oblasti sowtZivosti nejsou mezi jednotlivymifidami statisticky vyznamné rozdily.
V oblasti obtiZznosti ¢eni jsou statisticky vyznamné rozdily metidami A a C, B a C. A
v oblasti soudrZnosti fidy také nemame Zadné statisticky vyznamné rozdilgzi
jednotlivymi tidami. Dle mého nazoru se soudrznegtyt v nizSich rénicich zakladni Skoly
priliS neprojevuje. Mohlo by to byt Asobeno i tim, Ze naiklad chlapci neclfi chodit ve
dvojicich s divkami, nechji byt spolu ve skupinach apod. Az ve vySSictnfoich se tento
pravcEpodobrt stud prolomi aifda se stava jednolitou a vice se projevi soudtareoside.

Tridni witelé jednotlivych tid projevili zajem o cile vyzkumu. Bohuzel neméamsda
informace, zda s vysledky svydhd néjakym zpisobem pracovali a snazili se ovlivnit klima

ve svéiidg.
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6 Zavéry
1. Jaké je klimaifdy hodnocené pomoci odpmli Zaki na dotaznik MCI NaSeitla

(aktualni a preferovana forma)?

Jak jiz bylo uvedeno, vnimani klimatu Zakyednotlivych tidach je rozdilné, ale vSechny
se pohybuji v pasmuébnych hodnot dle LaSka (2012). Pokud se &ame na rozdil ve
vnimani aktualni a preferované fafymu tidy A nachazime statisticky vyznamny rozdil
v oblastech spokojenosti véidg, tienicich ve itid¢, sou€zivosti a soudrznosti verité.

V oblasti obtiznosti ¢eni statisticky vyznamny rozdil neni.

Ve tfidé B nachédzime statisticky vyznamny rozdil ve vnimaktualni a preferované formy
v oblasti tenic ve tidé, soutzivosti a soudrZznosti. V oblasti spokojenosti tidéta obtiZnosti

uceni statisticky vyznamny rozdil neni.

Ve tfidée C nachazime statisticky vyznamny rozdil v oblagtokojenosti, fenic ve fidg,
sougzivosti, obtiznosti &eni i soudrznosti veritlé. V této ¥idé jsou statisticky vyznamné

rozdily mezi aktualni a preferovanou formou ve WSellastech.

2. MiZeme pozorovat rozdilyritiniho klimatu mezi ffdami, ve kterych je asistent
pedagoga, sé&itlami, ve kterych asistent pedagoga neni?

Co se t§e pitomnosti asistenta pedagoga uédd Statisticky vyznamné hodnoty
nachazime uridy bez asistenta pedagoga v preferované &arimblasti spokojenosti véitle.
Trida, ve které neni asistent pedagoga, dosahujéastobpokojenosti v preferované fa¥m

vysSich hodnot, netitly, ve kterych asistent pedagoga je.

3. Jsou rozdily vnimani klimatu mezi chlapci a divk v jednotlivych pti proménnych

dotazniku a to jak v preferované, tak i aktualmifes?

Co se tye rozdilného vnimani klimatu mezi divkami a chlapgizemetici, Ze nachazime
statisticky vyznamny rozdil mezi aktuélni a prefemsou formou v oblasti sat#ivosti, kdy
chlapci skoéruji vysSimi hodnotami nez divky. V jily oblastech nenachdzime statisticky
vyznamneé rozdily. Oblast s@idivosti nemusime vnimat pouze negativisou Zaci, které

mirny stres podporuje k lepSim vykon.

Dale ntizeme fici, Zze u chlap& nachazime statisticky vyznamny rozdil ve vSech
sledovanych oblastech kr@énobtiZznosti deni a to p porovnani aktualni a preferované
formy. U divek pi porovnani aktualni a preferované formy nachazstaéisticky vyznamné

rozdily ve vSech sledovanych oblastech k¥@pokojenosti veride.
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4. Jsou rozdilyttdniho klimatu mezi jednotlivymiidami?

V oblasti aktualni formy dotazniku nachazimatisticky vyznamny rozdil v oblasti
spokojenosti vertdé mezi tidami B a C. V oblastiiénic ve tid¢ je statisticky vyznamny
rozdil také mezitfdami B a C. V oblasti sotitivosti ve tidé nenachazime statisticky
vyznamny rozdil mezi jednotlivymitidami. V oblasti obtiznosti deni je statisticky
vyznamny rozdil mezifidami A a C, B a C. Tento vysledek by mohl bytiggben vySSimi
naroky witelky zaki c¢tvrtého ra@niku. Co se t§e oblasti soudrznosti vefidé, zde
nenachazime statisticky vyznamny rozdil mezi jeliinoni tiidami.

V oblasti preferované formy nenachazime gteltig vyznamné rozdily mezi jednotlivymi

tfidami v zadné oblasti dotazniku.
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7 Souhrn

Diplomova prace se zabyva vyzkumefidriiho klimatu na zakladni Skole s vyuZitim
dotazniku MCI — Nase&itda. Vyzkumné Ségni bylo provedeno na vyzkumném souboru 54
zaka Zakladni Skoly Holice, z toho bylo 28 divek a 28apdi. Zaci byli ze dvouittich a

jednéctvrté tidy. Ve dvoutidach byl pitomen asistent pedagoga.

Administrace dotazniku trvaldilplizné 20 — 40 minut. V kazdé&ite se Saeni provadio
dvakrat, nejprve preferovana forma a po 14 dneadoaktuélni. Zaci neli s administraci
dotazniki problém, protoZe se rozhodovali pouze ze dvou wsttnano — ne. Pouze

v nekterych delSich tvrzenich si nebyli jisti vyznamektery jim byl vys\tlen.

Zjistili jsme statisticky vyznamné rozdily ednotlivych tid v porovnani aktualni a
preferované formy. Uiidy A jsou statisticky vyznamné rozdily ve vSecHastech krom
obtiznosti deni. U tidy B jsou statisticky vyznamné rozdily ve vSecHastech krom
spokojenosti veitdé a obtiznosti &eni. A u tidy C jsou statisticky vyznamné rozdily ve
vSech oblastech.

V porovnani #id, ve kterych je a neni asistent pedagoga, jsnilizjstatistickou
vyznamnost pouze v preferované férm oblasti spokojenosti veritic. Kdy tfida bez

asistenta pedagoga dosahuje vysSich hodnotidgztasistentem pedagoga.

Co se t¥e rozditi z hlediska pohlavi, statisticky vyznamny rozdizpajeme v porovnani
aktualni a preferované formy, kdy chlapci dosakigblasti soutZivosti vysSich hodnot nez
divky. Pokud se za#ime pouze na chlapce, dosahdiji porovnani aktuélni a preferované
formy statisticky vyznamné rozdily ve vSech obleBt&ron® obtiznosti deni. Divky i
porovnani aktualni a preferované formy dosahujiissieky vyznamné vysledky ve vSech

oblastech, kromspokojenosti veride.

Kdyz porovname jednotliv&idly, v aktualni formd dotazniku v oblasti spokojenosti ve
tiid¢ je statisticky vyznamny rozdil meziidami B a C. TaktéZ v oblastfenic ve fide.
V oblasti sowtZivosti neni statisticky vyznamny rozdil mezi Zashytridami. V oblasti
obtiznosti deni je statisticky vyznamny rozdil mezidami A a C, B a C, kdyiida C
dosahuje vysSich hodnot neZdy A a B. V oblasti soudrZznosttitdly nenachazime zadné

statisticky vyznamné rozdily.

i porovnani jednotlivych itd v preferované forgh dotazniku, nenachazime zadné

statisticky vyznamné rozdily mezi jednotlivyniictami.
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Limitem prace by mohl byt paimé maly vyzkumny soubor, ktery se sklada pouzeiize t
tiéid jedné zakladni Skoly a celkovéhocho 54 zak. Vhodné by také bylo zapojit do
vyzkumu vice Skol artd s asistentem pedagoga i b&f Zajimavé by mohlo byt ziskat a

porovnat tato data z vice kiiafeské republiky paiipad i vice stat.

75



8 Summary

The diploma thesis deals with classroom clenasearch at elementary school using the
guestionnaire MCI — My Class Inventory. A reseasalvey was carried out on a survey of 54
pupils of the Holice Primary School, of which 28lgjiand 26 boys. The pupils were from two

third class and one fourth class. In two classésaeher assistant was present.

Administration of the questionnaire lasted ragpnately 20 - 40 minutes. In each class,
the survey was carried out twice, the first prefdrform, and the current form after 14 days.
Pupils didn’t have a problem with administering thuestionnaires, because they only made
two choices, yes - no. In some longer claims, tiweye not sure of the meaning so it was

explained them.

We found statistically significant differenclestween classes in the current and preferred
form. For class A, there are statistically sigrafit differences in all areas except the learning
difficulty. For class B there are statistically sificant differences in all areas except for
classroom satisfaction and learning difficultiesndAfor class C there are statistically

significant differences in all areas.

When comparing classes in which there is @&ndt ia teacher assistant, we have found
statistical significance only in the preferred formarea of satisfaction in the classroom.
When the class without a teacher's assistant redtbher values than the teacher's assistant
class.

As far as gender differences are concernedseeca statistically significant difference
when compared to the current and preferred forneraviboys achieve higher values in the
area of competition than girls. If we focus onlylmoys, they compare statistically significant
differences in all areas except the difficulty eatning when comparing actual and preferred
forms. Girls, in comparing their current and preddrforms, achieve statistically significant
results in all areas, apart from classroom satisfac

When comparing individual classes, in the enrform of satisfaction questionnaire in the
class there is a statistically significant diffecerbetween classes B and C. Also in the area of
friction in the class. In terms of competition, thas no statistically significant difference
between any classes. In the area of learning diffic there is a statistically significant
difference between A and C, B and C, where C isidrighan Class A and B. There are no

statistically significant differences in class csioa.

When comparing individual classes in the pref&form of the questionnaire, there are no
statistically significant differences between cksss
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The limit of work could be a relatively smadisearch set consisting of only three classes
of one primary school and a total of 54 pupilswétuld also be appropriate to involve more
schools and classes in the research with or withdataicher assistant. It would be interesting

to get and compare this data from several regibttseoCzech Republic or even more states.
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10 P¥ilohy
Tabulka¢. 10. Dotaznik MCI Naségitda — aktualni forma.

MCI NASE T RiDA

Divka — chlapec

V nasi tideé bavi dti prace ve Skole ano | ne

V nasi tidé se @ti mezi sebou p@d perou ano ne
V nasi tidé déti mezi sebowasto soutzi, aby se dozdély, kdo je nejlepsi ang ne
V nasi tideé je weni €Zké, mame moc prace aro  ne
V nasi tidé je kazdy mym kamaradem ano | ne
Nekteré dti nejsou v nasiride lakomé ano | ne
Nekteré dti v nasi tide jsou lakomé ano | ne
Mnoho dti z naSitidy si greje, aby jejich prace byla lepSi, nez prace spéiuzaano | ne
Mnoho dti z naSitidy dokaze uélat svou Skolni praci bez cizi pomoci ano ne
Nekteré diti v nasi tidé nejsou mymi kamarady anp ne
Déti z naSi tidy maji svouitidu rady ano | ne
Mnoho dti z nasiitidy déla spoluzakkm naschvaly ang ne
Nekterym dttem v naSiiide je negijemné, kdyZz nemaji tak dobré vysledkyano | ne
V nasi tidé umi pracovat jen bystré&l ano | ne
VSechny dti v nasi tid¢ jsou mi divérni pratelé ano| ne
Nekterym dttem se v nasiidé nelibi ano | ne
Urcité déti z naSi tidy vzdy chiji, aby bylo po jejich, aby se jim ostatrdtd ano | ne
Nekteré dti z naSi tidy se vzdycky snazit @tht svou praci lépe, nez ostatni ano |ne
Prace ve skole je namahava ano | ne
VSechny dti v naSi tidé se mezi sebou déb snaseji ang ne
V nasi tidé je legrace ano | ne
D¢ti z nasi tidy se mezi sebou ho&hadaji ano| ne
Nekolik déti v nasi tide chce byt ptad nejlepSi ang ne
VétSina dti v naSi fide vi, jak méa dlat svou praci, jak secit ano | ne
Déti z naSi tidy se maji mezi sebou rady jakiagelé ano| ne
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Tabulka¢. 11. Dotaznik MCI NaSeitla — preferovana forma.
MCI NASE T RiDA

Divka — chlapec

V nasi tidé by mela diti vic bavit prace ve Skole anp ne
V nasi tidé by mslo byt mezi étmi vic pranic ano| ne
V nasi tidé by dti me¢ly mezi sebou pi@dd sowtzit, aby se dozdély, kdo je lepSi| ano| ne
V nasi tidé by melo byt €z5i weni, nElo by byt vic prace ang ne
V nasi tidé by kazdy ndl byt mym kamaradem anog ne
V nasi tidé jsou dtti, které by kwili Skole nely byt nefastné ano| ne
Nekteré diti v nasi tidé by mely byt vic lakomé ano| ne
Mnoho dti v naSi tidé by si nelo prat, aby jejich prace byla lepsSi, nez pracano | ne
VétSina diti v naSi fide by méla umgt udglat svou praci bez cizi pomoci ano ne
Nekteré diti v nasi tidé by nently byt mymi kamarady ang ne
Déti v naSi tidé by mely mit tridu radji, nez tel’ maji ano| ne
Déti v nasi tide by meély délat ostatnim spoluzéikn vice naschvél nez te’ ano | ne
Nekterym détem v naSiiide by melo vic vadit, Ze nemaji tak dobré vysledky jak@no | ne
V nasi tidé by msly umét pracovat jen bystrésd ano | ne
VSechny dti v nasi tid¢ by mély byt mymi divérnymi peateli ano| ne
V nasi tidé by nely byt i déti, kterym se veiidé nelibi ano| ne
Urcité déti v naSi tide by mely mit pravo, aby bylo po jejich, aby se jim osfatnano | ne
Nekteré dti z naSi tidy by se mily vzdycky snazit uélat svou praci lépe nezano | ne
Prace ve Skole by &a byt namahayjsi, nez je ano| ne
VSechny dti v nasi tid¢ by se nély mezi sebou dale snaset ang ne
V nasi tidé by méla byt wtSi legrace ano | ne
Déti v nasi tide by se nély mezi sebou vic hadat anp ne
Nekolik déti v nasi tide by melo byt paad nejlepsi ano ne
VétSina dti v naSi tide by mela uz wdét, jak méa dlat svou praci, ila by se unst | ano | ne
Déti z naSi tidy by se nily mit mezi sebou rady, bytgteli ano| ne
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