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Uvod

Téma kritickd prace s textem a pfistup k informacim v hodindch obCanské vychovy
jsem si pro svou diplomovou préci vybrala z toho divodu, ze v dnesni dobé, kdy se na nas
ze vsech stran vali rozmanité, ¢asto si odporujici, informace a jSme neustale nuceni vypliovat
nejruznéjsi formulafe, uzavirat smlouvy, Cist rlizna nafizeni, zmény v zakonech apod.,
povazuji za dulezité umét Cist s porozuménim, Kriticky pfistupovat k informacim a zvladat
pracovat s riznymi druhy dokumenti. Bohuzel médm zkuSenost, Ze tyto schopnosti ¢asto chybi
mnohym vysokoskolskym studentim, pro néz je tézké precist text s porozuménim,
natoz s nim dale kriticky pracovat. Povazuji tedy za nezbytné, aby se jiz béhem zakladniho
vzdélavani kladl vétsi diraz na osvojovani Ctendiskych strategii, které se krom¢ hodin
Ceského jazyka a literatury mohou rozvijet i v odbornych pfedmétech, a na seznamovani
a aktivni praci zakl s autentickymi dokumenty a relevantnimi informacnimi zdroji.

Pravé obcanska vychova ptedstavuje jeden z odbornych pfedmétd, kde lze aplikovat
mnoho metod prace s textem a nésledné je vyuzit jako zdklad pro diskuze o probiraném
tématu. Osvojeni si ¢tenaiskych strategii nevede totiz jen ke ¢teni s porozuménim a kritice
textu, ale i k formulovani vlastnich argumentt a postoji vlastnich kazdému jedinci, které si
bude umét obhdjit. Tato prace se vSak vzhledem ke svémurozsahu zaméfila pouze
na kritickou préci s textem a informacemi, jez povazuji za zéklad ostatnich, vySe zminénych,
dovednosti a schopnosti.

Cilem této prace je ukazat, Ze hodiny obc¢anské vychovy lze koncipovat i tak, aby se
Zaci pii Cteni riznych textl z oblasti ob¢anské vychovy ucili efektivné pouzivat a rozvijet své
Ctenaiské strategie vedouci ke ¢teni s porozuménim i ke kritickému pfistupu k informacim
a také dokazali pracovat s autentickymi dokumenty. Tyto dovednosti by zakim mohly
dopomoci Iépe zvladat praktické kazdodenni tkony, a to nejen z oblasti spadajicich
do pfedmétu ob¢anska vychova.

Z hlediska struktury je prace ¢lenéna do dvou ¢asti. Teoreticka ¢ast prace pojednava
o kritické praci stextem a informacemi v kontextu Ramcového vzdélavaciho programu
zékladniho vzdélavani, funkéni gramotnosti (a pod ni spadajici Ctenaiské, dokumentoveé
a informacni gramotnosti, jez se vztahuji k praci s textem informacemi) a kritického mysleni.
Dale jsou v této praci predstaveny metody prace s textem, které se daji vyuzit v hodinach
obcCanské vychovy a prostor je vénovan i ucebnicim, jez na Skoldch povétSinou slouzi jako

primarni informacni zdroj a s jejich texty se zaci setkavaji nejcastéji.



Praktickd cast obsahuje dotaznikové Setfeni, jehoz cilem bylo zmapovat vybrané
fenomény hodin obcanské vychovy, jez by osvétlily aktualni stav vyuky obcanské vychovy
na 2. stupni zakladni Skoly (ptipadné odhalily mezery, jez by se daly vyplnit metodami prace
s textem). Setfeni probihalo v 8. a 9. ro¢nicich vybranych zakladnich $kol a zagastnili se ho
nejen zaci, ale i jejich ucitelé obcanské vychovy. Vysledky dotaznikového Setfeni se staly
vychodiskem pro planovani a realizaci dvou ukdzkovych hodin. Tyto hodiny jsou ptedstaveny
Vv druh¢ ¢asti tohoto bloku.

V zévéru prace jsou shrnuty vysledky dotaznikového Setfeni s ohledem na pribeh
ukazkovych hodin a teoreticky zaklad této prace.

Ptfinos prace by mél spocivat v uvédomeéni si vyznamu vyuzivani metod prace s textem
V hodinach ob¢anské vychovy, jez by u zakl ve vétsi mite rozvijely jejich funkéni gramotnost
Vv oblasti prace s texty, dokumenty i informacemi a 1épe by je vybavily pro zvladani béznych
ukont v jejich zivoté.

Vyzkumy existujici na toto téma zatim zistdvaji pouze na poli bakalafskych
a diplomovych praci. Tematicky nejblize ma k tématu této prace bakalarskd prace Andrey
Pucholtové' vénujici se praci stextem vhodinach ob&anské vychovy a v empirické
Gasti zam&Fena na analyzu uGebnic obanské vychovy. Dale bakalafska prace Lenky Synkové?
zabyvajici se kritickym mySlenim na zdkladni Skole v hodindch pfirodopisu
a obcanské vychovy v souvislosti s kladenim otazek ucitele zakiim a magisterska diplomova
prace Barbory Velebové?® pojednavajici 0 transmisivnim a konstruktivistickém pfistupu
ve vyuce obcanské vychovy na ptrikladu multikulturni vychovy. Na vyuZivani aktivizujicich
metod v hodinach obcanské vychovy na stfednich a zakladnich $kolach se zaméfila

magisterska diplomova prace Radky Miksové." Praktické hodiny obanské vychovy

! PUCHOLTOVA, Andrea: Prdce stextem V hodindch obcanské vychovy. Ceské Budgjovice 2015.

(nepublikovana bakalafska diplomova prace, Katedra spoleCenskych véd, Pedagogicka fakulta, Jihoceska
univerzita v Ceskych Bud&jovicich). Prace je dostupna on-line na: https://theses.cz/id/gle2zb/Bakal_sk_prce.pdf
[cit. 20. 5. 2018].

2 SYNKOVA, Lenka: Podpora kritického mysleni na zdkladni $kole. Brno 2016. (nepublikovana bakalaiska
diplomova prace, Ustav pedagogickych véd, Filozoficka fakulta, Masarykova univerzita). Prace je dostupna
on-line na: https://is.muni.cz/th/tSevv/Bakalarska_prace_.pdf [cit. 16. 5. 2018].

% VELEBOVA, Barbora: Transmisivai a konstruktivisticky pristup ve vyuce obcanské vychovy na prikladu
multikulturni vychovy. Brmo 2015. (nepublikovand magisterskd diplomova prace, Katedra obCanské vychovy,
Pedagogicka fakulta, Masarykova univerzita). Prace je dostupna on-line na: https://is.muni.cz/th/s3on2/Diplomo
va_prace_Velebova.pdf [cit. 20. 5. 2018].

* MIKSOVA, Radka: Pouzivané vyukové metody v hodindch obcanské vychovy na ZS a zdkladii spolecenskych
véd na SS. Ceské Bud&jovice 2016. (nepublikovana madisterska diplomové prace, Katedra spole¢enskych véd,
Pedagogicka fakulta, JihoGeskd univerzita v Ceskych Budg&ovicich). Prace je dostupna on-line na:
https://theses.cz/id/f33ge5/DP_Miksova.pdf [cit. 10. 4. 2018].
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vystavéné na modelu E-U-R s vyuzitim metod kritického mysleni nebo aktivizujicich metod

muzeme najit v fadé metodickych piirucek vénujici se témto témattim.



| Teoreticka ¢ast

1 Kriticka prace stextem a informacemi v pojeti Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV)

RVP ZV vymezuje zavazny ramec pro zakladni vzdélavani vychazejici mj. z nové
strategie vzdélavani, ktera zduraziuje klicové kompetence, jejich provazanost se vzdélavacim
obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém Zivots.®> Soucasné
vzdélavani z hlediska statnich kurikularnich dokumentii nespociva v pfedavani pouhych
védomosti a jejich memorovani, ale zaméfuje se na poskytovani spolehlivého zdkladu
vieobecného vzd&lavani orientovaného na Zivotni situace a prakticky Zivot.® Na uéivo je nové
nahlizeno jako na prostiedek ,,k osvojeni cinnostné zamérenych ocekavanych vystupii, které se
postupné propojuji a vytvareji predpoklady k ucinnému a komplexnimu vyuzivani ziskanych
schopnosti a dovednosti na urovni klicovych kompetenci.” Mezi tyto kompetence patii
kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémi, kompetence komunikativni, kompetence
socialni a personalni, kompetence obcanské a kompetence pracovni.

Kritické praci stextem a informacemi se nejvice prolind s kompetenci k uceni.
V ramci této kompetence zak na konci zdkladni Skolni dochazky mj. vyhleddva a tfidi
informace a na zdkladé¢ jejich pochopeni, propojeni a systematizace je efektivné
vyuzivd v procesu uceni, tvarCich cinnostech a praktickém zivoté. Déle pak
s kompetenci komunikativni, ktera pfedpoklada, Ze zak bude mj. rozumét riznym typim textd
a zaznamum, pfemyslet o nich, reagovat na né a tvofivé je vyuzivat ke svému rozvoji
a k aktivnimu zapojeni se do spoleCenského déni. A kriticka prace s textem a informacemi
prostupuje dovednostmi a schopnostmi kompetence k feSeni problémd, jez ma 0 zaka rozvijet
kritické mysleni, vyhledavani vhodnych informaci a tvofeni si vlastnich usudki a nazori.®

Ptestoze cCeské kurikularni dokumenty operuji primarn€é s pojmem klicové
kompetence, objevuje se vnich i termin gramotnost, respektive rizné typy gramotnosti.
V piipadé¢ RVP ZV se jedna o matematickou, informacni, finanéni, ¢tenafskou, obc¢anskou
a medialni gramotnost. Vztah mezi klicovymi kompetencemi a gramotnostmi neni zcela
jednoznacny. MlzZeme se setkat s ndzorem, Ze gramotnost je SirSim a obecngj$Sim pojmem

nez klicové kompetence, nebo naopak, ze klicové kompetence stoji nad gramotnosti. Autofi

® Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani (dale jen RVP ZV). Praha 2017, s. 6. Dostupny online
na: http://www.nuv.cz/uploads/RVP_2ZV_2017.pdf [cit. 10. 4. 2018].

6 Tamtéz, s. 8.

" Tamtéz, s. 10.

® Tamtéz, s. 10-13.
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Pedagogického slovniku vnimaji kli¢ové kompetence ve shod€ s gramotnosti. Obé kategorie
Lwpredstavuji souhrny védomosti, dovednosti a postoji, dileZitych pro uspesné fungovani
cloveka ve spolecnosti, v ekonomicke sfére i v soukromi. Jednotlive klicové kompetence
bud’ obsahuji dilci gramotnostni dovednosti, nebo je néktery druh uvaden jako samostatna
kompetence (napr. matematicka gramotnost v RVP SOSV’).“9

Mozna prave diky této skuteCnosti, Ze gramotnosti jsou v RVP ZV obsahové skryty
v kompetenci k uceni, k feSeni problému a komunikativni a RVP ZV ve svém obsahu
neptedepisuje presny postup, jak u zaka klicové kompetence rozvijet, ale naopak predpoklada
wkomplexni pristup krealizaci vzdeélavaciho obsahu, vcéetné moznosti jeho vhodného
propojovani, a predpoklada volbu riznych vzdélavacich postupu, odlisnych metod, forem
vyuky a vyuziti vSech podpurnych opatieni ve shodé s individualnimi potrebami Zdka, 10
pedagogové odbornych pfedméti si mnohdy nemusi uvédomovat piinos samostatné prace
s texty 1 mimo hodiny ¢eského jazyka a literatury pro rozvoj kli¢ovych kompetenci. Proto se
v dal$i ¢asti budu podrobnéji zabyvat jednotlivymi gramotnostmi, které mnohem nazorngji
objasiiuji vyznam a dilezZitost seznamovani zaki s riznymi typy textidl, v nichz by se méli
orientovat a uvédomovat si moznd rizika objektivnosti informacnich zdrojti, nebot” budou

V realném zivoté nuceni s nimi pracovat a vyhleddvat si potfebné informace pro fungovani

ve spolecnosti.

9 PRUCHA, Jan (ed.): Pedagogickd encyklopedie. Praha 2009, s. 228.
YRVP 2V, s. 6.
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2 Funkéni gramotnost (functional literacy)

V souvislosti s aktivnim kritickym pfistupem k informacim v pisemné podobé je tieba
Vv prvé fadé zminit doposud ne zcela obsahové ustaleny pojem funkéni gramotnost, kterd se
rozvijela od padesatych let minulého stoleti a ovliviiovala a doposud ovlivituje pojeti vychovy
a vzdélavani. V Ceském prostiedi si naSla své misto v letech devadesatych. Prestoze jiz
vznikla fada koncepci pokousejicich se definovat funkéni gramotnost jedince, prozatim

neexistuje univerzalni, vS§eobecné akceptovany vyklad funkéni gramotnosti.

Napriklad podle definice ptijaté v roce 1978 UNESCEM je ,.funkcné gramotny clovek
takovy, ktery miize byt zapojen do vSech aktivit, v nichz je pro efektivni fungovani v jeho
skupiné a komunité vyzadovana gramotnost, a také které mu umozni pokracovat ve vyuzivani
Cteni, psani a pocitani v zajmu jeho viastniho komunitniho rozvoje*.

V zahranic¢i je obecné funk¢ni gramotnost nejcastéji charakterizovana jako ,,schopnost

v v ’ s v Lo 7 r r o .12
porozumét a vyuzivat pisemné informace na n¢jaké predem stanovené, nadzakladni wurovni,

kterd vede ke zvladani kazdodennich vikoli
Pedagogicky slovnik definuje funkéni gramotnost jako ,,vybavenost Ccloveka
pro realizaci riznych aktivit potrebnych pro zivot v soucasné civilizaci. Je to gramotnost
V oblasti literarni, dokumentové a numerické, napr. dovednost nejen cist, ale také chapat
Dokument Statni informacni politika ve vzde€lavani vénujici se koncepci

dlouhodobého rozvoje ICT ve skole, ktery byl ptijat v roce 2000, mluvi o funkéni gramotnosti

jako 0 pochopeni (tedy nejen zapamatovani) sd€lovaného a schopnost vyuzit poznaného

1 RABUSICOVA, Milada: Gramotnost: staré téma v novém pohledu. Brno 2002, s. 17.

12 7akladni uroveti obecnd znamena osvojeni si zakladnich dovednosti &ist, psat a pocitat. VySsi stupefi — funkéni
gramotnost uz znamena dovednost pfemyslet o informacich, vyuZzivat je pfi feSeni riznych situaci a formulovat
své vlastni nazory. Jedna se tedy o rozvijeni riiznych druhdi funkéni gramotnosti. Ceti autofi vénujici se tématu
gramotnost rozliSuji vice urovni, jez vyvodili z ontologického vyvoje ¢lovéka. V jejich pojeti predstavuje
zakladni (bazova) uroven fazi nastavajici po zvladani zakladnich dovednosti Cteni, psani a pocitani. Na této
urovni je kladen diiraz na automatizaci techniky ¢teni, na zapamatovani piectenych informaci a jejich naslednou
reprodukci. Po zvladnuti této urovné nasleduje dalsi faze, u nas nazyvana jako rozvinuta zakladni gramotnost
(etapa), béhem niz, zamétime-li se konkrétné na kategorii ¢tenafské dovednosti a praci s textem, dochazi
k osvojovani si strategii pti praci s textem. V této etapé jsou jiz kladeny mnohem vyssi naroky na myslenkové
procesy zakl a je po nich pozadovan kriticky piistup k textim ve formé jejich hodnoceni. A posledni etapu
predstavuje pravé funkéni gramotnost, kdy zaci dosahnou takové trovné svych dovednosti, aby mohly plnit
ukoly bézné tkoly zivota.

13 ZEBROFF, Dmitri, KAUFMAN, David: Texting, Reading, and Other Daily Habits Associated with
Adolescents' Literacy Levels. In: Education and Information Technologies, 2017, ro¢. 22, ¢. 5, s. 2197-2198.

Y PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska a MARES, Jiii: Pedagogicky slovnik. 6.,aktualiz. a rozs. vyd. Praha
20009, s. 80.
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v dalSich aplikacich a povazuje ji za jeden z vyznamnych kritérii pfipravenosti jedince
na podminky Zivota a prace v informacni spolecnosti. Funkéni gramotnost je zde rovnéz
povazovana za ,indikator lidské schopnosti orientovat se v relevantnich informacich
a uspesné s nimi nakladat.«*®

| v koncepci podpory mladeze na obdobi 2014-2020 je mimo jiné¢ kladen diraz
na rozvoj kompetenci déti a mladeZe pro praci s informacemi.™

Z analyzy riznych definic funkéni gramotnosti Jana Dolezalova uvadi ve své

publikaci nasledujici specifické znaky funk¢éni gramotnosti:17

- Bohata struktura dovednosti ¢ist, psat a pocitat co do kvantity a rozsahu.

- Dovednosti pro praci se souvislymi i1 nesouvislymi texty, které jsou bohaté
strukturované a nabité informacemi.

- Ugast vyssich trovni myslenkovych operaci pii praci s textovymi informacemi.

- Dovednost pracovat s informacemi ,,jdouci za text“, tzn. informace, které jedinec
pottebuje k feSeni tkolu, nejsou prvoplanove obsazeny v textu.

- Dovednosti ¢ist, psat a pocitat se uplatituji pii feSeni urcitého ukolu ¢i problému
nejcastéji z bézného zivota.

-  Komplex védomosti a dovednosti, kterymi disponuje funkéné gramotny clovek,

je otevieny.
Dle historického kontextu funk¢ni gramotnost v sob& zahrnovala:

1) textovou gramotnost™ (prose literacy) — schopnost potfebna k porozuméni a vyuZiti
informaci z textll (v€etné tivodnikili, novinovych zprav, basni a beletrie, recenzi atd.),
pfiemzZ tyto texty nemusi byt primarné urceny pro piimé sdéleni néjaké specifické
informace a zpravidla nevyuzivaji reakci Ctenare.

2) dokumentovou gramotnost (document literacy) — znalosti a dovednosti potiebné

k vyhledavani a vyuziti informaci obsazenych v nejruznéjsich typech dokumentt

> Stammi  informacni  politika ve vzd&lavani. Praha 2000, s. 1 a 4. Dostupnia online na:

https://www.fi.muni.cz/~smid/sipvevzl.html [cit. 17. 4. 2018].

1% Koncepce podpory mladeze na obdobi 2014-2020 Dostupna online na: www.msmt.cz/file/33599 1 1 [cit. 17.
4.2018].

Y DOLEZALOVA, Jana: Funkcni gramotnost — promény a faktory gramotnosti ve vztazich a souvislostech.
Hradec Kralové 2005, s. 40.

'8 Znama i pod pojmem literarni gramotnost.
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(vCetné textl nesouvislého charakteru), jako jsou napt. dotazniky, formulare, smlouvy,
slozenky, grafy, mapy, jizdni fady, zarucni listy apod.

3) numerickou gramotnost (quantitative literacy)'® — dovednost manipulovat s &isly,
coz znamena aplikovat vhodné matematické operace (v¢etné urceni spravného potadi
operaci) na Ciselné udaje obsazené v tisténych textech, jako napi. v grafech
nebo tabulkach, a schopnost tyto udaje interpretovat. Jde napt. o bilancovani Sekové
knizky, vypocet spropitného, vyplnéni objednavky na zbozi nebo urceni vySe uroku

Z pujcky.

Soucasnému pojimani funk¢éni gramotnosti jako baliku schopnosti a dovednosti
potiebnych pro celozivotni plnohodnotné fungovani jedince ve spolecnosti vice odpovidaji

modely publikované Veronikou Najvarovou:*

Graf ¢. 1 Model funk¢ni gramotnosti

Ctenar ki Uméleckd
gramotnost gramotnost

Informacni L‘ r| Dokumentova

gramotnost LN — | gramotnost

Funkéni

gramotno st
Socidlni  j— > | Prirodovédnd
gramotnost ’j T\‘ gramotnost

Matematickd Jazykova
gramotnost gramotnost

19/ eské vzdelavaci soustavé vice pouzivan termin matematickd gramotnost.
2 NAJVAROVA, Veronika: Model funkcéni gramotnosti a RVP ZV. In: JANIK Tomas, KNECHT, Petr
a NAJVAROVA Veronika (ed.): Ptispévky k tvorbé a vyzkumu kurikula. Brno 2007, s. 78 a 79.
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Graf €. 2 Postaveni Ctenaiské gramotnosti viici funkéni gramotnosti

Informaéni
gramotnost

Dokumentovid
gramotnost

Socidlni
gramolnost

Umélecka
gramoinost

Jazykovd
gramotnost

Prirodovédnai
Matematickid gramotnost

gramotnost

Na zavér k pojmu funkéni gramotnost je potfeba se zminit, ze se objevuji 1 vytky vici
pojmu funkéni gramotnost, protoZe podle kritikii uz sama hranice mezi terminem gramotnost

a funkéni gramotnost neni jednoznacna.

V nasledujicich podkapitolach se detailnéji zaméfim na typy gramotnosti, které cili

na praci s textem.

2.1 Ctenai'ska gramotnost (reading literacy)

Velmi dllezitou oblast vzdélavani vedouci k rozvoji kritické prace s texty
a informacemi v nich obsazenych ptedstavuje ¢tenaiska gramotnost. Podle definice autort
pedagogického slovniku se jedna o ,.komplex vedomosti a dovednosti jedince, které mu
umoznuji zachazet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi (napr. Zeleznicni
rad, nadavod kuzivani léku). Jde o dovednosti nejen ctendrske, tj. umét texty precist

a porozumet jim, ale také dovednosti vyhledavat, zpracovavat, srovndvat informace obsazené

15



V textu, reprodukovat obsah textu aj. Ctendiskd gramotnost je povazovina za soucdst funkcni

21
gramotnosti “.

X Iy, r 1z v . . r . ’ +r.22
Ctenafska gramotnost se rozklada do nékolika rovin, které se navzajem prolinaji:

- Vztah ke ¢teni — pfedpokladem pro rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti je potéSeni z Cetby
a vnitini potteba Cist.

- Doslovné porozuméni — Ctenaiskd gramotnost stavi na schopnosti dekodovat psané
texty a budovat porozuméni na doslovné Grovni se zapojenim dosavadnich znalosti
a zkuSenosti.

- Vysuzovani a hodnoceni — d{tenafsky gramotny clovék musi umét vyvozovat
Z ptecteného zavéry a posuzovat (kriticky hodnotit) texty z riznych hledisek véetné
sledovani autorovych zamért.

- Metakognice — soucasti Ctenaiské gramotnosti je dovednost a navyk seberegulace,
tj. dovednost reflektovat zamér vlastniho ¢teni, v souladu s nim volit texty a zptsob
¢teni, sledovat a vyhodnocovat vlastni porozuméni ¢tenému textu a zdmérné volit
strategie pro lepsi porozuméni, pfekondvani obtiznosti obsahu i sloZitosti vyjadieni.

- Sdileni — ¢tenafsky gramotny ¢lovek je pripraven sdilet své prozitky, porozumivani
a pochopeni s dal§imi Ctenafi. Své pochopeni textu porovnava s jeho spolecensky
sdilenymi interpretacemi, v§ima si shod a ptemysli o rozdilech.

- Aplikace — ¢tenaisky gramotny ¢lovek vyuziva k seberozvoji i ke svému konani, ¢etbu

zurocuje v dalSim Zivoté.

Primédrné ma nejbliZze k jednotlivym rovinam cesky jazyk, v ramci né¢hoZ by méli Zaci jiz
na prvnim stupni poznavat rizné literarni Zanry a osvojovat si rizné metody prace s textem,
jez by mohli vyucujici oborovych predméth déale vyuzivat a prohlubovat ve svych
pifedmétech. Rozvoj ¢tenaiské gramotnosti na zakladnich Skolach by tedy v idealnim piipadé

mél prostupovat vSemi predméty. Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani v§ak

2L PRUCHA, J., WALTEROVA, E. a MARES, I.: c. d., s. 42. Vyzkumny tstav pedagogicky v Praze (dale jen
VUP) vyklada Gtenafskou gramotnost jako ,celoZivomé se rozvijejici vybavenost clovéka védomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uZivani vSech druhii texti v riznych
individudinich i socidlnich kontextech*. In: ALTMANOVA, Jitka a kol.: Gramotnosti ve vzdélavani. Praha
2011, s. 10. Podle definice mezinarodniho Setieni PISA znamena Ctenai'skd gramotnost ,,schopnost porozumet
psanému textu, pfemyslet o ném a pouzivat jej k dosahovani urcitych cilii, k rozvoji vlastnich schopnosti
a védomosti a k aktivnimu zaglenéni do Zivota spole¢nosti.“ In: KOSTALOVA, Hana a kol.: Ctendiskd
gramotnost jako cil pro kazdého Zdka. Praha 2010, s. 14. Dostupné online na: http://www.csicr.cz/html/CGvzde
lavaci_cil/flipviewerxpress.html [cit. 18. 4. 2018].

22 ALTMANOVA, Jitka: Ctendrskd gramotnost ve vyuce. Praha 2011, s. 8.
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v soucasné dob¢ vyslovné nevymezuje pojeti Ctenarské gramotnosti, a proto se jako takova

neobjevuje vramci komplexnich a dlouhodobych vzd&lavacich cil.”

Pojem ctenarska
gramotnost se objevuje pouze u tzv. Dopliujicich vzdélavacich obord, konkrétné u etické
vychovy, kterd ma ,,zaroven rozvijet ctenafskou gramotnost — porozumeéni textim, posouzeni

24 , T
“* a u filmové/audiovizualni

spolehlivosti a platnosti informaci a jejich vyuziti v zivoté*
vychovy, kde pfi detailni interpretaci filmovych/audiovizudlnich dél zadk pracuje také
,»S odbornymi a kritickymi texty, coz podporuje jeho Ctenaiskou gramotnost.“25 Ctenaiska
gramotnost ma vSak mnohem vétsi, stale opomijeny a nevytézeny potencial nejen v hodinach
obcanské vychovy, ale ve vSech oborovych ptedmétech.

Prace s texty v oborovych predmétech totiz umoziuje zaklim orientovat se v ,,zaplaveé™
pisemnych informacnich zdroji nemajicich linearni ani pevnou povahu, ucit se v nich
vyhledévat potiebné informace, celkové rozpoznat nepotiebné (tak zvané vycpavkove)
informace od klicovych, vyhodnocovat uzité zdroje a argumentaci v daném textu, uvazovat
nad nim v SirSich souvislostech a tim zvySovat svou citlivost k pisemnym informac¢nim
zdrojim. Navic kazdy vyucovany piedmét mé sva charakteristickd oborova specifika, jez se
rovnéz promitaji do odbornych textl dané védni oblasti, na néz nejlépe dokaze Zaky upozornit
a naucit je pfi ¢teni vnimat praveé kvalifikovany vyucujici predmétu.

Obecné se ve spojitosti se Ctenim (Ctenarskou gramotnosti) v pfedmétech souhrnné

uvadi, Ze umoziuje zaktim zprosttedkovat dvé dilezité slozky kazdého predmétu:

1) jeho obsah (definice, fakta, pojmy a vzajemné vztahy mezi nimi)

2) zpusob mysleni a jednani v daném oboru

2.2 Dokumentova gramotnost (document literacy)

Na zékladé¢ svych zkuSenosti se domnivam, Ze velmi opomijenou gramotnosti
V humanitnich pfedmétech na druhém stupni zékladni Skoly je pravé dokumentova
gramotnost. Jak jiz bylo uvedeno vyse, jedna se o ,,védomosti a dovednosti pro vyhledavani
a pouzivani informaci v riuznych typech nesouvislych nebo kratkych, ale bohaté
strukturovanych textu, napr. formularich, jizdnich radech, mapach, etiketach, pokynech,

oznamenich, prospektech, letdacich, schématech apod.“z6 Obecné i v cizojazycnych zdrojich se

23 SLAPAL, Milo§, KOSTALOVA, Hana a HAUSENBLAS, Ondfej: Metodika rozvoje ctenarstvi a ctenarské
gramotnosti. Novy Ji¢in 2012, s. 8.

#RVP ZV, s. 114.

> Tamtéz, s. 118.

% HEJSEK, Lukés: Rozvoj ctendrské gramotnosti v procesu zdkladniho vzdélavani. Olomouc 2015, s. 17.
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uvadi zjednoduSena definice: znalosti a dovednosti potiebné k vyhleddni a pouzivani
informaci obsazenych v riznych formatech, vcetné zddosti o zaméstnani, mzdovych
formulara, dopravnich planti, map, tabulek a grafii.

Vyjdeme-li ze soucasné situace na vétSiné Ceskych zakladnich Skol, dospé&jeme
k zavéru, ze zaci se snad v ramci matematiky seznami s jednoduchymi grafy, v zemépise se
nauci orientovat a vyhledavat v mapach, orientovat se v jizdnich fadech se povétSinou nauci
vlastni zkuSenosti cestovanim do Skoly, do mésta apod., avSak vyplnit formulat, napiiklad
podle daného vzoru nebo se zorientovat v terminologii pracovnich smluv ¢i v zdkonicich
plnych paragrafii atd. by si zaci rovnéz méli osvojit jiz béhem dochazky do zakladni $koly,
protoze nékteti jiz nebudou dale pokracovat v dalsim vzdélavani, ale v zivoté se mnohokrat
setkaji s pracovni smlouvou, tabulkovymi platy, nejriizn€js§imi formuléfi... Budou pottebovat
nahlédnout do zékoniku préace, ktery by si méli sami nejen vyhledat, ale najit si v ném 1 to,
co potiebuji. Nesta¢i o takovych dokumentech jen teoreticky mluvit, nybrz s nimi zaky
postupné seznamovat a ucit je zakladim, jak k nim pfistupovat, orientovat se v nich,
vyplilovat je nebo vyhledavat v nich potfebné informace. Je jasné, ze zéklady spolecenskych
véd svou Sitkou zabéru uciva nemohou obsdhnout veskeré potiebné dokumenty, s nimiz se
zaci v zivoté setkaji, presto se domnivam, ze vétsi zarazovani rliznych typt dokumentl
do tematickych celkti by jim mohl poskytnout vétsi piehled a navod, jak pfistupovat

k obdobné koncipovanym formam pisemnosti a listin.

2.3 Informaéni gramotnost (information literacy)?’

Jedna se o nejmladSi a nejrychleji se rozvijejici typ gramotnosti, jez vznikla jako

reakce na vyuZivani elektronickych médii. Jako prvni pouzil termin tehdejSi prezident

27 \/ odbornych publikacich byva uvadéna také jako pocitadova gramotnost, tieti gramotnost ¢i e-gramotnost
(computer, third or e-literacy). Napiiklad In: RABUSICOVA, M.: c. d., s. 23; GAVORA, Peter: Modely
a trovne gramomosti. In: GAVORA, Peter, ZAPOTOCNA, Olga: Gramotnost: vyvin a moznosti jej
didaktického usmernovania. Bratislava 2003, s. 21. V ¢eském prostfedi existuji i modely, kdy informa¢ni
gramotnost zastfeSuje gramotnost funkéni spolu s pocitacovou, ktera je vydélena z informacni gramotnosti a stoji
samostatné. Tedy informacni gramotnost = funkéni gramotnost + ICT gramotnost. J& osobné souhlasim
s navrhovanou strukturou Michaely Dombrovské, ktera dosla k zavéru, ze ,,/CT gramotnost je jednak soucasti
informacni gramotnost, jednak zdkladnou pro rozvoj funkéni gramotnosti ve spolecnosti, ktera je
na informacnich a komunikacnich technologiich zalozena.“ ITn: DOMBROVSKA, Michaela a kol.: Informacni
gramotnost — teorie a prace v CR. In: Narodni knihovna: knihovnicka revue, 2004, ro¢. 15, &. 1, s. 14.
Coz znamend, ze ICT gramotnost je zakladna, na niZ stoji ostatni typy gramotnosti (na rozdil od Dombrovské,
kterd uvadi pouze slozky dané historickym kontextem a uvadéné v Pedagogickém slovniku, bych sem dala i dalsi
slozky jako pfirodovédnou, uméleckou atd.) spadajici do funkéni gramotnost, kterou Dombrovska celou
strukturu zastiesuje.
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Asociace informa¢niho primyslu (Information Industry Association) Paul Zurkowski v roce
1974. Za informacn¢ gramotné povazoval jedince ,pripravené pouzivat informacni zdroje pri
praci, kteri se pri reseni problemu naucili vyuZivat Sirokou skalu technik a informacnich
nastrojiu stejné jako primarni zdroje.“28 Béhem let vznikla opét fada definic informacni
gramotnosti. Nejvice rozSifenou zlstdva vSak ta, jez se objevila v roce 1989 ve zprave
Komise pro informaéni gramotnost (Presidential Committee on Information Literacy):
LwInformacné gramotni lidé se naucili, jak se ucit. Vedi, jak se ucit, protoze védi, jak jsou
znalosti poradany, jak je mozné informace vyhledat a vyuZit je tak, aby se z nich mohli ucit
i ostatni. Jsou to lidé pripraveni pro celoZivotni vzdelavani, protoze mohou vidy najit
informace potiebné k urcitéemu rozhodnuti ¢i k vyreseni daného vikolu*.?®

Jiti Havel a kolektiv d€li informa¢ni gramotnost do dvou okruhli znalosti

a dovednosti:>°

1) Zékladni znalosti o vypocetni technice, zakladni dovednosti pii jejich ovladani
a vyuzivani (znalost jejich zdkladnich funkci, ovladdni programii na alespon
uzivatelské trovni).

2) Vyuzivani informacnich technologii (zejména internetu a digitalnich médii)
pii vyhledavani informaci, jejich ovéfovani a porovnavéani, tvofiva prace
s vyhleddvanymi informacemi, jejich vyuzivani pfi dalSim vzdélavani a v praktickém
Zivoté (zde se projevuje Uzk4 provazanost s gramotnosti ¢tenarskou). Pocita¢ na rozdil

od knihy umoziuje praci nejen s texty, ale i hypertexty, obrazky, zvuky a animacemi.

Jejich vnimani informacni gramotnosti Vv téchto okruzich pod ni v podstaté zahrnuje
pocitacovou gramotnost, ale i ostatni nazvy pro informacni gramotnost, které by mohly svadét
Kk zzenym vykladim svého pojeti.

Uvedené typy funkénich gramotnosti vedou u zakd k osvojeni si schopnosti
a dovednosti najit si potfebné informace a orientovat se v nich, transformovat je do jiné
podoby, zabudovavat do vlastnich myslenkovych struktur, respektovat autorska prava
a dodrzovat zasady bezpec€nosti pii praci s ICT technologiemi, zejména chranit si personalni

udaje atd. Je tedy dilezité, aby i ucitelé¢ na druhém stupni v odbornych piedmétech navazovali

% DOMBROVSKA, M.: c. d., s. 7.

2 Tamtéz, s. 7-8.

% HAVEL, Jiti a NAJVAROVA, Veronika a kol.: Rozvijeni gramotnosti ve vyuce na 1. stupni ZS. Brmo 2011,
s. 27.
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na své kolegy z prvniho stupng,® uéili zaky vyuzivat textovych informaci z rozmanitych
zdrojii (knihy, periodika, internet,...), pracovali s riznymi autentickymi texty vicero druhi

(souvislymi 1 nesouvislymi) a styli (administrativni, odborné, prostésdélovaci, publicistické

¢1 umelecke).

31 Znam pedagogy z prvniho stupné, ktefi si osvojili metodiku programu Ctenim a psanim ke kritickému my3leni
a uci zaky riznym strategiim ¢teni napfi¢ vSemi predméty.
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3 Kritické mysleni (critical thinking)

Krom¢ funkéni gramotnosti je potfeba zminit pojem kritické mysleni. V odborné
literatufe se vyskytuje mnozstvi definic a ne vzdy se shoduji.

Lektor kritického mysleni David Klooster, spoluautor ptiruc¢ek k programu ctenim
a psanim ke kritickému mysleni, jemuz bude vénovan dostateCny prostor nize, uvadi, Ze on
a jeho kolegové zamérné predkladaji neuzaviené definice, které nesvazuji.32 Nabizeji

pé&tibodovou definici:*

1) Kritické mysleni je nezavislé mysleni (kazdy ¢lovék si vytvaii své vlastni hodnoty,
nazory, presvédceni a rozhoduje se sdm za sebe, tedy nikdo nemiize kriticky myslet za vas).

2) Ziskani informace je vychodiskem, a nikoli cilem kritick¢ého mysleni (pouhé uceni
se faktim neni dostate¢né), kritické mysleni uéi premyslet o faktech pochézejicich z riznych
zdrojt, chépat je a spojovat do SirSich souvislosti.

3) Kritické mysleni zafind otazkami a problémy, které se maji feSit (tzn. kritické
mysleni je zalozeno na praci s lidskou zvidavosti — kladeni si otdzek, hledani odpovédi
a uceni se feSeni problému bézného zivota).

4) Kritické mysleni se pidi po rozumnych argumentech (pouZivani rozumu
pfi sloZitém rozhodovani o ¢inech nebo hodnotach, uc¢eni se odolavat manipulaci)

5) Kritické mysleni je mySlenim ve spole€nosti (je tieba diskutovat, nesouhlasit, Cist,
psat a zvefejnovat prace zaku, predavat a pfijimat mysSlenky), timto zptisobem se prohlubuji

naSe vlastni postoje a ndzory.

Inch Edward a Warnick Barbara popisuji kritické mysleni jako cyklicky proces
o Ctyfech fazich: odhadnuti situace a identifikace problému, sbér potfebnych informaci
(podivat se na problém z riznych Ghli pohledu a podrobit ho v§em moZnym interpretacim),
vyhodnocovani (formulace zavéru na ziklad¢ pocateCnich otazek, oveéfovani a Setfeni)
a integrace (pfijmuti zéwéru).34

Helena Grecmanova a Eva Urbanovskd vykladaji kritické mySleni jako ,,aktivai

a samostatné uvazovani, podminéné témito schopnostmi: porozumeéni informaci a jeji

%2 KLOOSTER, David: Co je kritické mysleni? In: STEELE, Jeannie L. a kol.: Co je kritické mysleni: (vymezeni
pojmu a ramce E - U - R). Praha 2007, s. 7.

% Tamtéz, s. 7-9.

% INCH, Edward S. a WARNICK, Barbara: Critical thinking and communication: the use of reason
in argument. Boston 2010, s. 6-8.

21



ditkladné prozkoumani, porovnavani myslenky s jinymi ndzory a tvrzenimi, videni faktii
Vv souvislostech, vyuziti vSech urovni logickych myslenkovych postupu, zaujeti stanoviska
a zodpovednosti za ne«.®

Kritické mysleni je jednak povazovano za jeden z zadoucich cili vzdélavani zak,
jednak za efektivni ucebni metodu. Je velmi dualezité si uvédomit, ze kritické mysleni neni
clovéku vrozené, proto se mu musime ucit, trénovat se v ném a postupné si ho zvnitinit,
aby se stalo samoziejmym dusevnim pochodem, pii némz dochazi k ptirozené interakci lidské
mysli s mySlenkami a tvrzenimi. Vést zaky ke kritickému mysleni piedstavuje zamérny,
cilevédomy a dlouhodoby proces, na jehoz konci ziaci zvladaji vyhledavat, nalézat,
identifikovat, interpretovat, preskupovat, prizptisobovat nebo vyclenovat informace,
¢imz dostavaji veskeré¢ k nim z vnéjSku plynouci informacni toky pod kontrolu vlastniho
»rozumu®. Domnivam se, Ze tato dovednost je pro zdky V dneSnim svété velmi dilezita,
a prestoze cesta k ni je slozitd a zdlouhava, zakladni Skoly by ji v détech mély péstovat.
Zejména obcanskd vychova je k tomu vhodnym predmétem, v ramci néhoz se da kritické
mysleni rozvijet, nebot’ je mozné se ho ucit pouze na tzv. skutecném zZivotnim materialu
a obcanskd vychova v sobé integruje riznd globalni a lokalni témata i pfipravu na skutecny
realny zivot, feSeni béznych Zivotnich situaci a problémd, v nichz mnohdy dopiedu nevime,
ktera rozhodnuti jsou ta spravnd, a piesto kazdy den musime c¢init spoustu rozhodnuti,
zaujimat postoje a vést zivot v souladu s vlastnimi zvnitinénymi hodnotami a pfitom
akceptovat rozhodnuti, postoje a hodnoty druhych. Cili umét si obhajit svou jedine¢nost
a zaroven respektovat jedine¢nost druhych.

K usnadnéni zavadéni kritického mysleni do $kol, vznikl program Ctenim a psanim

ke kritickému mysleni.

3.1 Program Ctenim a psanim ke Kkritickému my3leni (Reading
and Writing for Critical Thinking — RWCT)

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni byl vyvinut vroce 1997
ve spolupraci Open Society Institut New York (v Ceské republice, kam se dostal jiz v roce
1998, se jednalo o Open Society Fund Praha) s vysokymi Skolami v USA a dal§imi
institucemi. Jedna se o vzdé€lavaci program uréeny pedagogim vSech stupni vzdélavani,
kterym pfinasi systematicky utfidény soubor praktickych metod, technik a strategii. Cilem je

promyslené a strukturované vyuziti ¢teni, psani a diskuse vedouci k rozvijeni samostatného

% GRECMANOVA, Helena a URBANOVSKA, Eva: Aktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP. Olomouc
2007, s. 13.
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mysleni zakd/studentii, k podniceni jejich potfeby i schopnosti celozivotniho vzdélavani,
tvotfivého pfistupu k novym situacim, schopnosti spolupracovat a respektovat nazory
druhych.*®

Zakladnim ramcem programu RWCT je tak zvany tfifazovy cyklus uceni vhodny
v piipadech, kdy se po Zacich chce, aby si osvojili nové poznatky, uspotadali si je
do souvislosti a propojili se svymi zkuSenostmi. Sklada se z Evokace (E) — Uvédoméni si

vyznamu (U) — Reflexe (R):

Evokace — v této fazi se pracuje s prekoncepty zaki: zaci si samostatné a aktivné vybavuji,
co uz o tématu védi, nebo se o ném domnivaji, uvédomuji si nedostatky a formuluji z nich

plynouci otadzky; cilem je aktivizovat Zaka a vzbudit v ném vnitini motivaci

Uvédomeéni si vyznamu — Vtéto fazi pfichazi k zdkim informace zvenku, napiiklad
prostiednictvim textu, videa, experimentu,..., zaci si tyto informace propojuji s témi

puvodnimi; v této fazi dochazi k tzv. stavéni mostl (pfemosténi) mezi starym a novym

Reflexe — vtéto fazi si zak tiidi, upeviiuje a systematizuje své védomosti; cilem je,
aby dokazal vyjadiit ziskané informace vlastnimi slovy, zatfadil je do SirSiho rdmce a jeho

porozuméni se tak stalo trvalym

Pedagogové, kteti stavi své hodiny na cyklu E-U-R dokladaji, Ze zapojeni déti a jejich
zajem je mnohem vyssi, nebot” Zaci v sobé€ nalezli néco, co je pfipoutavd k novému tématu,
K novému poznavani a chépéni.37

Samotnd koncepce vzdélavaciho program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
pfipravuje Zaky na Zivot v oteviené spoleCnosti a vede ho k demokratickému a kritickému

zpusobu mysleni a jednani tim, Ze u nich rozviji nasledujici schopnosti:

- pfijimat zmény a aktivné se s nimi vyrovnavat
- cilené se vzdélavat po cely Zivot
- kriticky myslet, umét si vybirat, nést odpovédnost za svou volbu

- odolavat pokusim o manipulaci politickou i spotiebni a osobni

% Internetové stranky programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Dostupné online na:

http://www.kritickemysleni.cz/facelift_index.php [cit. 22. 4. 2018].
" HAUSENBLAS, Ondrej: Otazky a odpovedi. In: Kritické listy, 2001, ro¢. 2, €. 4, s. 30.
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rozpoznavat problémy a fesit je

byt tvlirci, mit predstavivost

spolupracovat a domlouvat se s druhymi

respektovat odliSné nazory, zkusenosti a kulturni rozdily

sdilet zajem a odpovédnost viici spolecenstvi, obci, zemi a prosttedi, v némz zije

Konkrétné metody RWCT zalozené na uceni ztextu (praci stextem) pak uci zaky

vhodnym postuptim pfi praci s textem v dal§im vzdélavani a v celém pribehu jejich Zivota.

Jedna se o ¢innosti jako:

1)

2)

3)

4)

5)
6)

7)

8)

9)

Je

pfedvidani — propojovani toho, co dosud ¢tendf vi o textu, Se SVou ¢tendiskou a zivotni
zkuSenosti, nejedna se vSak o bezbiehé rozvijeni kreativity

vyhledavani — nalezeni a reprodukovani klicovych bodi nebo hlavni myslenky
obsazenych v textu

vyjastiovani — vyhledavani si nejasnych nebo obtiznych slov ¢i pasazi v textu, jejich
analyza a objasnéni, vyjasiiovani nespociva v tzv. googlovani, pokud bylo nezndmé
slovo v textu pouZito jen jednou, mé¢l by to byt signal toho, Ze nebylo dulezité
a nevadi, zZe ¢tenafi ,,utekl* jeho smysl

kladeni si otazek do textu a za text — tedy otazky, na néz lze piimo nalézt odpovéd’
V textu a otdzky, na né€z v textu odpovéedi nejsou

propojovani — hledani vztahti mezi novymi informacemi z textu s témi dosavadnimi
shrnovani — odliSovani dileZitych myslenek a informaci od podfadnych, formulovani
hlavniho sd€leni textu vlastnimi slovy

transformovani — pfeneseni psané¢ho textu do jiné podoby (obrazek, schéma, basen,
scénky...)

posuzovani — pristupovani k predkladanym textim kriticky a zaujimani vlastniho
stanoviska

uplatnéni novych poznatkli — uvazovani nad moznym vyuzitim novych poznatkt

dokazano, Ze texty, s nimiz se setkdvame b&hem procesu uceni, mohou mit vliv

na zmény v naSem védeni, pristupech, zkuSenostech i1 hodnotach. Zaroven je vSak nutné vzit

Vv potaz Normana Fairclougha, ktery mluvi o jistém individualnim omezeni Cteni textu

kazdého jedince, kdy kazdé cteni je produktem propojeni (interpretace) mezi vlastnostmi

textl a interpretatnimi zdroji a ,,praktikovanim®, které interpret pfinasi. VétSina textl je
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ze své podstaty ovlivnéna jednak samotnou povahou textu, jednak zkuSenostmi, se kterymi
Stendf k textu pristupuje.®® Jeden text mohou &ist riizni Gtenafi odlisng — pristupuji k nému
s vlastnimi individualnimi zkuSenostmi, hodnotami a ndzorovym smyslenim, kladou si jiné
otazky za text atd. Rozpor ve sdélovaném vyznamu muze nastat i mezi autorem textu
a Ctenafem, kdy autor a Ctendf si tzv. nerozumi, protoze jedna a tatdz véta, mize byt Ctenafi
pochopena riizng, zvlasts ma-li odlisny kontext.®® Je dilezité do b&zné vyuky zatazovat
1 takovéto texty, protoze souCasné ucebnicové texty az na vyjimky jsou vystavény
na jednoznacné prezentaci fakti a zaklim neumoznuji poznat rozpory v jejich uvazovani,
rizné pfistupy a interpretace k jednomu textu, ke kterym mize dojit i v ramci jejich tiidy.
VétsSinou Zaci zistavaji u vét: chapu ¢i nechapu precteny text, ale s formulacemi: pochopil
jsem text tak a tak nebo chapu dobie, ze autor chtél textem fict to a to, Se vV hodinach témét
vibec nepracuje. A pravé texty vytvafené na zaklad€ programu RWCT jsou stavény tak,
aby o nich zaci museli pfemyslet, mnohdy se opravdu ptat po hlavnim obsahovém sdéleni
textu, vS§imat si v nich pouzitych argumentl a zaujimat ke ¢tenym textim vlastni stanoviska
podlozend vlastnimi argumenty. I kdyz tieba zaujmou stejny zavér jako autor textu
nebo jejich spoluzdk, dojdou k nému ptes aktivni préci s textem, ne pasivnim piiklonénim se

k ,,né¢imu‘ nazoru.

%8 SCHNEIDEROVA, Sona: Analyza diskurzu a medidlni text. Praha 2005, s. 37.
¥ Tamtéz, s. 82.
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4 Kriticka prace stextem a informacemi v hodinach vychovy
k obCanstvi

Prace s textem pafi k nejstar§Sim vyukovym metodam. Klasické varianty jako prace
S ucebnicovymi texty, popiipadé encyklopediemi, odbornou ¢i krasnou literaturou jsou
v dnesni dobé rozsifovany o udeni texti zprostfedkovanych modernimi médii.*® S ohledem
na poznatky uvedené v ptedchozich kapitolach se mi vychova k ob¢anstvi na druhém stupni
zakladnich skol stale jevi jako nedostateCné vytézena z hlediska pfistupu k predavani uciva
a rozvijeni klicovych kompetenci v oblasti praktické prace s riznymi typy textovych
dokumentd. Vzdé&lavaci oblasti Clovék a spoleénost ma podle RVP ZV u zaki formulovat
dovednosti a postoje dalezité pro aktivni vyuzivani poznatkd o spole¢nosti a mezilidskych
vztazich v obCanském zivoté. Vést zaky k rozpoznavani a formulovani spolecenskych
problémii pramenicich nejen z minulosti, ale i1 soucasnosti, umozilovat jim zjiStovat
a zpracovavat informace nutné pro jejich feSeni, nachazet feSeni a vyvozovat zavéry,
reflektovat je a aplikovat v redlnych Zivotnich situacich.** Piestoze posledni ¢ast formulace
pojednava o praktickych dovednostech, které Zaci budou potiebovat ve svém zivoté,
ofekavané vystupy predmétu vychova k obéanstvi paradoxné zlstavaji primarné v oblasti
kognitivni: ,,uvede priklady, rozeznd, objasni, vylozi smysl, vysvétli, uvede a porovnad atd.*
Pomérné zna¢ny duraz je kladen i na vyjadfovani vlastnich nazort, postoju zakd, ale z oblasti
psychomotorické se v RVP ZV objevuje jen uplathovani vhodnych zptisobu chovani
a komunikace v riznych Zzivotnich situacich, sestaveni jednoduchého rozpoctu domacnosti
nebo provadéni jednotlivych pravnich ukoni.*? Je viak na pedagogovi, zda o¢ekavany vystup
typu: zédk uvede piiklady nekterych smluv, naplni tim, ze je Zakim pouze vyjmenuje
nebo jejich vzory vezme do hodiny a ukaze ¢i necha zaky s nimi aktivné pracovat. VSechny
tyto zplsoby by nepochybné vedly k tomu, Ze Zak by byl schopen uvést piiklady riznych
smluv. Chceme vSak, aby je zak umél jen vyjmenovat nebo by se mél umét orientovat
I Vjejich obsahu? To uZz je ponechano na samotném pedagogovi. Stejné¢ tak, zda chce,
aby jeho zaci znali pouze fakta nebo tim, ze bude pifimo v hodin€¢ pracovat
s relevantnimi informac¢nimi zdroji, bude nejen predkladat aktudlni Gdaje, ale zaroveil bude
zaky ucit, kde si je mohou v ptipadé potieby najit a jesté navic je miiZze nechat si informace

vyCist z dané¢ho grafu, tabulky ¢i textu. Vychova k obc¢anstvi svym rozmanitym zabérem

O MANAK, Josef a SVEC, Vlastimil: Vyukové metody. Brno 2003, s. 64.
“RVP 2V, s. 51.
* Tamtéz, s. 57-61.
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umoziiuje seznamovat zaky sftadou dokumentl i rlznymi typy texti a za pomoci
nejruzngjSich metod prace s textem jesté u zaku rozvijet jejich ¢tenarskou, dokumentovou
a informacni gramotnost stejné tak jako kritické mysleni, které vyuziji po cely sviij zivot,
ktery vétSinu z nich bude nutit k celozivotnimu vzdélavani. Osvojeni si zakladnich technik
préce s textem jim bude dal$i vzdélavani usnadiovat.

Z prufezovych témat RVP ZV ma nejblize k praci s textem a informacemi medialni
vychova, v ramci niz se piedpoklada, Ze se zak nauci kritickému c¢teni a vnimani medialnich
sd€leni, interpretaci vztahu medidlnich sdéleni a reality atpod.43 Zde se predpoklada,
ze naplnéni téchto cili musi vést pies konkrétni ukadzkové ptiklady, na nichz se zaci budou

ucit poznavat cile a strategie vyuzivané médii viici vefejnosti.

Naésledujici kapitoly se zaméfi na moznosti prace s textem V hodindch vychovy
k ob¢anstvi. Nejdiive popisu metody rozvijejici kritickou praci s textem, jez se daji vyuzit
v hodinach vychovy k obc¢anstvi, poté pojednam o ucéebnicich, s nimiz vétSinou Zaci pracuji

nejcastéji.

* Tamtéz, s. 137-1309.
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5 Metody rozvijejici kritickou praci s textem

Podstatou metod prace s textem je zpracovani textovych informaci vedoucich jednak
k osvojeni zcela novych poznatkd, jednak k prohloubeni a fixaci téch stavajicich. V modelu
E-U-R kritického mysleni je text hojné¢ vyuzivan ve fazi uvédomeéni si vyznamu, kdy z n¢j
zaci aktivnim Ctenim ziskavaji informace z vnéjSku k probiranému tématu. Pii metodach
zalozenych na praci s textem uplatiiuje zak riizné pozndvaci operace, jakymi jsou vnimani,
zapamatovani, piedstavivost, fantazie, mysleni, a emoce.** Nikdy by pedagogovi nemélo jit
o zékovu pouhou reprodukci textu, ale vzdy by hlavnim cilem mélo byt Zakovo porozuméni

textu, které se projevuje tim, ze zak dovede:*

- vyclenit a graficky oznacit klicové informace a hlavni myslenky textu
- stanovit vztah mezi témito informacemi

- usporadat klicové informace podle urcitého kritéria

- vyjadfit usporadané informace graficky

- prezentovat obsah textu vlastnimi slovy

- zaujmout K hlavnim myslenkam textu vlastni stanovisko

- zformulovat otazky k textu

- doplnit text vlastnim, hodnoticim komentafem

Dtlezité je, aby pedagog umél najit vhodny text, pfipadné ho byl jesté¢ schopen
uzpusobit (zkratit, zjednodusit apod.) potiebam a aktualni Girovni ¢tenéiskych dovednosti jeho
zakt. Neni piekazkou, kdyz zaci zcela neporozumi veskerym pojmim nebo formulacim
v predloZzeném textu, vZdy by mu ale méli rozumét natolik, aby u nich nevyvolal pocit
roz€arovani a neznemoznoval jim naplnit poZzadavky na né€ kladené. Neznamé pojmy,
které nejsou pro porozuméni obsahu textu dilezité, mohou podle okolnosti slouzit
jako motivace pro dalSi spole€nou praci v hodin€, nebo podnitit zvidavejsi zaky
k samostatnému vyhledani si jejich vyznamu.

Pfi posuzovani narocnosti textu se mize pedagog odborného predmétu opfit o kritéria,
jez stanovil kolektiv autorti vénujici se Ctenaiské gramotnosti a RWCT v ¢ele s MiloSem

Slapalem, Hanou Ko$t'alovou a Ondiejem Hausenblasem:*°

*“MANAK, J. a SVEC, V.: c. d., s. 65.
* Tamtéz.
“ SLAPAL, M., KOSTALOVA, H. a HAUSENBLAS, O.: c. d., s. 59-60.
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1) uroven dekodovani a prace s ustalenymi prvky textd — vSichni zaci jsou schopni
na zaklad¢ svych dekoddovacich dovednosti odhalit smysl textu

2) uroven znalosti slov a porozuméni pojmim — vyznamy novych slov nebo termint
mohou 7zaci odvodit z kontextu nebo odhadnout rozkladem terminu s vyuZzitim
znamych c¢asti, ptfipadné si pomoci doprovodnou vizualni slozkou textu

3) uroven potiebnych znalosti a zkuSenosti — text neni zakim piili§ vzdalen, soucasné
vSak obsahuje nové informace nebo uhly pohledu na dané téma, ¢imz je obohacuje

4) uroven motivace — text zodpovida otazky zakd, poskytuje jim nové, zajimavé

informace, které mohou snadno propojit se svym zivotem, piipadné je i vyuzit

Nize bude vénovan prostor metoddm prace s textem®’ podporujici u zakl kritické
mySleni a praci stextovymi informacemi, jez jsou vyuZzitelné v hodinach vychovy

k obcéanstvi.

5.1 Rizené Cteni

Jedna se o metodu kritické prace s textem, kdy ma vyucujici ¢teni a reakce vSech zaki
na text po celou dobu plné pod kontrolou. Prostiednictvim této metody se Zaci uci nejen
aktivné stextem pracovat (vyhledavat informace, usuzovat, podrobovat kritice apod.),
ale mohou 1 od vyucujiciho odpozorovat, jak k textu pfistupovat — jaké otdzky si pfi Cteni

klast a ¢emu vénovat pozornost.
Pribéh metody:

Zaci by méli sed&t v kruhu nebo v jiném uskupeni tak, aby na sebe navzajem vidgli.
Nejprve ¢tou po Castech samostatné a potichu text. Po piecteni kazdé ¢asti (graficky oznacené

nebo po tadek/slovo stanovené ucitelem) klade vyucujici otazky, jimiz Zaky vede K tomu,

" Popis nize uvedenych metod byl erpan z t&chto zdroji: CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon
vyukovych a hodnoticich metod. Praha 2015; STEELOVA, Jeannie L. a kol.: Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni: Co je kritické mysleni (vymezeni pojmu a rdmce E-U-R). Praha 2007; Taz: Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni: Rozvijime kritické mysleni. Praha 2007; Taz: Ctenim a psanim ke kritickému mysleni:
Dalsi strategie k rozvijeni kritického mysleni. Praha 2007; Taz: Ctenim a psanim ke kritickému mysleni: Cteni,
psani a diskuse ve viech predmétech. Praha 2007; Taz: Ctenim a psanim ke kritickému mysleni: Kooperativni
uceni. Praha 2007; Taz: Ctenim a psanim ke kritickému mysleni: Planovani vyuky a uceni a hodnoceni. Praha
2007; Téaz: Ctenim a psanim ke kritickému mysleni: Vychovivame premyslivé ¢tendre. Praha 2007; Taz: Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni: Od sebevyjadieni k pisemné argumentaci. Praha 2007; SLAPAL, Milos,
KOSTALOVA, Hana a HAUSENBLAS, Ondfej: Metodika rozvoje ctendistvi a ctendiské gramotnosti. Novy
Ji¢in 2012; SITNA, Dagmar: Metody aktivniho vyucovani: spoluprdce Zdkii ve skupindch. Vyd. 2. Praha 2013.
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aby v textu nachazeli rozpory, pfemysleli o autorovych zamérech, vSimali si vystavby textu,
ucili se oddélovat podstatné informace od téch nepotiebnych tzv. vycpavkovych. Spolu
s otazkami se pfirozen¢ rozjizdi debata zaki. Ucitel ji podporuje tim, Ze odpovédi
nepfeformulovava, nereaguje na né, ¢ekd, az na né¢ zareaguje jiny zak, k Cemuz je vyziva,

a snazi se zapojit i ml¢enlivéjsi jedince ze tiidy.

Vyuziti metody v hodinach vychovy k obcanstvi:

Pro obcanskou vychovu ma tato metoda piinos v tom, Ze ucitel u¢i zaky predevsim
uvazovat nad vérohodnosti textu, autorskym zadmérem ¢i autorovym stylem. Dale Zzaci
poznavaji, ze riznym c¢astem textu mohou ¢tenafi rozumét riizné, ¢asto dospéji ke spolec¢né
sdilenému pochopeni. V diskuzi se u¢i reagovat na nazory spoluzaki, kdy se je uci
bud’ rozvijet, nebo snimi nesouhlasit. Myslim si, Ze tato metoda je velmi vhodna
pro seznameni se s postupy prace s textem (a rovnéz vedeni diskuze), kdy je potieba zaky
naucit uvazovat nad texty a diskutovat nad nimi, nebot’ vSe probihd v rezii vyucujiciho,
ktery vice nez u jinych metod ma po celou dobu piehled o praci a myslenkovych ¢innostech
zaki a ihned m& moznost piipadné néco objasnit, dovysvétlit, navést zaky spravnym smérem
atd. S touto metodou se da dobife pracovat v ramci medialni vychovy, kdy by se zaci mé&li

pidit po autorovi sdéleni, jeho zdmérech a vérohodnosti argumentli zaznivajicich v textu.
5.2 Cteni s otazkami

Cteni s otazkami uci zaky pokladat si pii &teni textu otazky a formulovat je tak,
aby byly srozumitelné pro jejich vrstevniky. Zaci maji jinou trovei jazykovych
a rozumovych schopnosti, jiny kontext a zdjmy. Mohou si tak sami text lépe uzpiisobit
a chapat v souvislostech jim bliz§im. Navic zaci mnohdy pokladaji své otdzky zcela odliSné¢,
nez by je formuloval sam vyucujici ptajici se na totéz, tim se miiZze stat, Ze jSOU otazky

pro dotazovaného srozumitelngjsi.

Prib&h metody:

Zaci pracuji ve dvojicich. Cteny text je rozd&len formou odstavcd (¢i jinou upravou)
na nékolik casti. Kazdy zdk z dvojice si individudlné ptecte danou pasaz. Za kazdym
odstavcem se oba zastavi, pockaji, az doéte i druhy ze dvojice, a na preskacku kladou jeden

druhému otazky vztahujici se k pfeétenému odstavci. M¢Eli by se ptat na podstatné véci,
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neziistdvat jen na povrchu, ale sméfovat své otazky i vice do hloubky, popiipadé€ i za text.
Mohou se vsak v kladeni otazek po kazdém odstavci stiidat. Nejdiive klade otazky jeden
a druhy odpovida, po dals$im odstavci si svoje role tazatel a dotazovany prohodi. Je také
mozné, aby si kazdy zak piecetl text samostatné a poté se vSichni se svymi otazkami obraceli
pfimo na ucitele do té doby, dokud je napadaji stale nové otazky. Pak polozi né€kolik dobie
promyslenych otazek ucitel svym zaktm.

Obmeénou miize byt i varianta, kdy Zaci nespolupracuji ve dvojicich, ale napiiklad

ve trojicich.

Vyuziti metody v hodinach vychovy k obcanstvi:

74k se kladenim otazek pii teni uéi hledat vhodné a logické odpovédi s oporou o text.
Pokud je naucime ptat se vice do hloubky a za text, u¢i se o textu i kriticky pfemyslet,
zpochybnovat ho a doptavat se na informace, které jim Vv textu chybi. Zaroven se uci
formulovat otdzky a rozpoutdvat si mini diskuze, protoze druhy z dvojice milze mit
k odpovédi spoluzaka vyhrady a sdélit mu bezprostifedné sviij nazor. Zaroven nad textem
mohou vykrystalizovat dalsi témata, jez zaky zajimaji a zji$t'uji, Ze o nich mnoho nevédi.
V obcanské vychové se mi tato metoda jevi vhodna zejména pro témata, kterd jsou Siroka,

zaroven ale zakm blizkd, kdy kazdy zak mize mit jinou zkuSenost a otazky k tématu.
5.3 Parové ¢teni

Tato metoda je vhodna pro slozit€jsi hutné texty plné faktografickych informaci,
naptiklad pro texty odborné, v nichz by se méli Zaci naucit orientovat. Jedna se 0 podobnou
metodu jako ¢teni s otdzkami. Rozdil spociva v tom, Ze k roli tazatele a dotazovaného piibyla

1 role shrnovace.
Priib&h metody:

Zaci opét pracuji ve dvojicich nad textem, jez je &lenén do kratsich usekt. Kazdy zak
si svym tempem piecte odstavec a premysli nad tkolem své role. AZ oba dva z dvojice doctou
a jsou pfipraveni, ten co zaujima roli shrnovace, vlastnimi slovy shrne, o ¢em dané pasaz byla
a vyzdvihne podstatné myslenky a informace. Nasledné tazatel poklada otdzky dvojiho typu.
Jednak otazky k textu, na néz lze najit odpoveédi pfimo v textu, jednak otdzky za text,

na které nejsou znamy odpovédi, ale zajimaly by ho a rad by o nich diskutoval. VSechny
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polozené otazky tedy nemusi byt zodpovézeny, nekteré mohou vyustit k mensi diskuzi,

vyméné nazorl. Poté si dvojce role prohodi a zéci ¢tou dalsi ¢ast textu.
Vyuziti metody v hodinach vychovy k obc¢anstvi:

Zaci se uéi shrnovat hlavni myslenky slozitych texti a oddélovat podstatné informace
od téch nepodstatnych a kladenim otdzek vytvaret podnéty pro nasledujici diskuzi nad textem.
Kazda dvojice muZze navrhnout nejzajimavéj$i otdzku, o niz by se chtéli dale bavit,
a Z navrzenych otazek si tfida mize odhlasovat napiiklad jednu startovni otazku pro fizenou

diskuzi ve tfid¢ nad danym tématem apod.
5.4 Tabulka ano/ne

Jednd se o metodu, jez uéi zdky pozorné vnimat argumenty obsazené v textu
a vyhodnocovat jejich relevantnost. Zaroven se zaci u¢i vyhledavat informace nejen obsazené

pfimo v textu, ale i skryté v doprovodném materialu textu, anebo ne explicitné v textu fecené.
Pribéh metody:

Pied ¢tenim textu si kazdy zak vyplni tabulku s tvrzenimi, které vybral ucitel
podle toho, zda se domnivd, Ze je tvrzeni pravdivé ¢i nikoliv. Poté si kazdy zak samostatné
precte text a po jeho prostudovani si reflektuje, ktera tvrzeni mél spravné a v kterych se mylil.
Je mozné nechat zadky odpovédi vycist 1 z doprovodného materidlu textu (grafy, obrazky,
tabulky atd.). Je také dobré, tvrzeni koncipovat tak, aby si néktera z nich museli zaci hledat
(tzn. nebyla v textu obsazena doslovné), nebo museli negaci souvéti pfijit na spravnost
tvrzeni.

K potvrzeni toho, zda mél tvrzeni spravné nebo nespravné musi zak do tabulky také
pfipsat slovo nebo pasaz, z niz vydedukoval pravdivost/nepravdivost vyroku nebo voditko,

na jehoz zaklad¢ se tidil pti svém posuzovani.

Vyuziti metody v hodinach vychovy k ob¢anstvi:

Vhodna jako pocatecni metoda, kdy pottebujeme zaky naucit pracovat s argumenty,
hledat je vtextu a posuzovat jejich davéryhodnost. Po skonfeni samostatné prace zaki
a diskuze nad jejich zavéry, projde vyucujici s celou tfidou jednotlivé vyroky a rozebere
snimi argumenty a voditka vedouci krozhodnuti nad tim, zda byl vyrok pravdivy
&i nepravdivy. Zaci tak nabudou jistoty p¥i posuzovani argumentd, na nichZ je text vystavén.
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5.5 Podvojny denik

Tato metoda primarné slouzi k propojeni si ¢teného textu s vlastni zkuSenosti,
védomostmi, prozitky a kladeni si otazek, které zZaky napadaji bezprostiedné pii Cteni. Pii této
metod¢ ma zak naprostou volnost v uvazovani, jeho tok myslenek muze ptirozené plynout
vSemi sméry. Vysledek kazdého zaka bude osobity s riiznou mirou emocionality a zcela
jedine¢ny, proto by zaci méli ptredem veédét, jak s jejich podvojnym denikem bude nakladéno.
Zda si ho ucitel vybere a bude jedinym Ctendiem, nebo si ho budou moci piecist spoluzaci,
¢1 z n¢j autor bude moci sdilet jen to, co sam bude chtit, ale cely obsah ziistane skryt cizim
o¢im. Podle toho budou Zaci pfi praci postupovat. Jejich myslenkovou ¢innost miize ovlivnit
i stanoveni nejnizsiho poctu jednotlivych typi poznamek, nebot’ zdk se bude snazit vymyslet

napft. otdzky, 1 kdyz ho dany text bude podnécovat spise k asociacim.
Pribéh metody:

Zaci si rozd@li &isty volny list papiru na dvé nebo tii Gasti. ZaleZi, zda mé ugitel
v umyslu se k zapiskim sam pisemné vyjadiovat, nebo planuje, ze by se k nim mohl vyjadfit
n¢kdo ze tfidy. Do prvniho sloupce si zak ithned pfi prvnim &teni vypisuje presnou citaci
z textu (muze to byt i jen jedna véta), ktera ho siln¢ zaujala — pfipomnéla mu vlastni
zkusSenost C¢i zazitek, né¢im ho zmatla, nesouhlasi s ni, nebo naopak je pro néj nécim
inspirujici. Do druhého sloupce si vzapéti po vypsani citace pfipisuje pozndmky a pfipominky
k vybrané pasazi: Cim byl uryvek pro mne tak zajimavy, Ze jsem si jej poznamenal/a? Jaké

myslenky ve mné vyvolal? Na co bych se chtél/a zeptat?48
Vyuziti metody v hodinach vychovy k obc¢anstvi:

Muze predstavovat odrazovy mustek ke skupinové diskuzi nebo jen k propojeni si
tématu z textu s vlastni zkuSenosti. Zak se uéi formulovat a pisemné zachytit svou reakci
k pfedlozenému textu, uéit se ji zvetejiiovat pied svymi spoluzaky, pfijimat jejich komentaie

a aktivné naslouchat ostatnim.
5.6 Pyramida

Jedna se o metodu prace s textem, jez uci zaky clenit text na zaklad€ jeho vnitini

vystavby (struktury textu). Tato schopnost je velmi dilezitd nejen pro lepsi orientaci

*® STEEL, J. L.: Rozvijime kritické myslen, s. 36.
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Vv samotném textu a informaci vném obsazenych, ale i z hlediska posouzeni dulezitosti

jednotlivych paséazi pro vyznam sdéleni.
Pribéh metody:

Z4ci mohou pracovat samostatng, ve dvojicich &i ve skupinach. U¢itel rozda zaktim
text a vysvétli jim, Ze tento text ma vnitini strukturu, kterd je podobna pyramidé. Poté rozda
zaktum nati$ténou (nebo nakresli na tabuli a Zzaci si piekresli do seSitu) pyramidu s tolika
patry, kolik ugitel vzhledem k vystavbé textu povazuje za adekvatni. Zaci si samostatné
prectou text a po jeho piecteni vypliuji pyramidu dle nasledujicich instrukci: Na vrchol
pyramidy napiSou hlavni myslenku textu, do dalSiho patra dva nebo tii dalezité argumenty
pouzité v ¢lanku, do dalsiho patra citace, které jim ptipadaji dulezité, apod. Do nejspodnéjSiho

patra zaci nic nevypisuji, zistava (symbolicky) prazdné a predstavuje zbytek textu.
Vyuziti metody v hodinach vychovy k obc¢anstvi:

Tuto metodu lze v obcanské vychové vyuzit zejména pii Cteni riznych c¢lanku,
jez obsahuji hlavni titulek, podtitulek, nadpisy sloupct, citace apod. Dale pak pii ¢teni
odbornych textl, které jsou rovnéz vnitiné graficky ¢lenény. Pokyny k vyplnéni pyramidy Ize
prizptisobit zdméru ucitele prace s ¢lankem. Pokud Zaci zvladaji vypliiovat pyramidu u textd
s grafickym c¢lenénim, je moZné nechat je pracovat s textem, ktery ma rovnéz bohatou vnitini

strukturu, oku skrytou.
5.7 Cteni s predvidanim

Zaci se prostiednictvim této metody uéi usuzovat na zaméry autora a piedvidat
pokrac¢ovani textu na zdklad¢€ informaci z textu. Pti svych dedukcich vychazeji z podlozenych

naznaku v textu a z vlastnich Zivotnich zkuSenosti a znalosti.
Pribéh metody:

Zaci se rozdéli do dvojic nebo mensich skupinek. (Metodu miizeme pouZit i v ramci
celé tfidy.) Ucitel si nachystany text rozstiithd do nékolika ¢asti, které ocisluje. Pokud si jiz
7aci na tuto metodu zvyknout, stac¢i jednotlivé Casti jen graficky oznacit. Kazdy z dvojice
nebo skupiny si vezme stejnou cast textu a potichu si ji precte. Poté spolecné ve dvojici
¢i skupiné shrnuji a predvidaji pokracovani ptibéhu bud’ formou tabulky o tfech sloupcich
(do prvniho vepisi, jak bude piib&h pokracovat, ve druhém sloupci zdiivodni svou domnénku

a do tfetiho sloupce zpétné zaznamenaji, jak piibéh skute¢n¢ pokracoval), nebo si spolecné
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prodiskutovavaji otazky pod textem, které jim pfipravil vyucujici. AZ si uzaviou danou ¢ést

textu, jdou si pro dalsi pokracovani ptib&hu.
Vyuziti metody v hodinach vychovy k obcanstvi:

Zaci se uci hledat indikatory zmény vyvoje textu a dikkazy pro sva tvrzeni, porovnavaji
své nazory s noveé nabytymi informacemi a propojuji si text se svou osobni zkuSenosti,
¢imz koriguji svoje predpoveédi. V hodinach vychovy k obCanstvi je Cteni s predvidanim
vhodné naptiklad pro préaci osobnimi piibéhy. Je vhodné si metodu i trochu poupravit cili
hodiny, ktery vyucujici stanovil a vytvofit si otazky, které se tykaji nejen predvidani toho,
jak bude text pokracovat, ale i obecnéjsiho razu, kdy zaci mohou vice zapojit svou fantazii,
aby si uvédomili, ze rovnéz piedstavy kazdého jedince mohou byt velice rozmanité dle jeho

zkuSenosti. Dobré je také cilit na emocni stranku 74k — nechat je vcitovat se do postav,

aby lépe porozuméli piibéhu.
581.N.S.E.R.T.

Zkratka pochazi z anglického oznaceni ,Interactive Noting System for Effective
Reading and Thinking*°. Tato metoda je zaloZen4 na samostatné préci s textem. V prib&hu
Cteni zaci operuji s nékolika jednoduchymi znackami, jimiz si v podstaté rozfazuji informace
z textu do ¢tyt riznych kategorii. Systém znacek umoznuje zviditelnéni jedineéného vztahu

mezi zdkem a danym textem.
Pritbéh metody:

Ucitel sezndmi (popiipad¢ pfipomene) zakim systém znacek, jimiZ si mohou v textu

oznacovat ruzné informace:

v »fajtku® tam, kde jsi narazil/a na informaci, ktera potvrzuje to, co jsi jiz védél/a
+ plus tam, kde jsi v textu objevil/a zajimavou novou informaci, ktera je pro Tebe
davéryhodna

- minus tam, kde jsi v textu narazil/a na informaci, ktera je v rozporu stim, co sis
myslel/a, Ze vi§, poptipadé€ jsi objevil/a rozporuplné informace v samotném textu
? otaznik tam, kde jsi néfemu v textu nerozumél/a nebo kde bys rad/a mél/a dalsi

informace

49 o , . i s
interaktivni znaCkovaci systém pro efektivni ¢teni a mysleni
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Ihned pifi prvnim cteni si zdci na okraj textu délaji znacky (pfipadné si mohou
konkrétni véty podtrhnout, oznacit zvyraziiovacem). Neni nutné, aby si oznacovali Uplné
kazdou informaci v textu - mohou mit pouze dvé znacky v ramci celého odstavce. Rovnéz jim
do textu umistit. Opét je ale na zvazeni, zda je nutné na zaky takovym zptisobem tlacit
a ovlivilovat je. Po ptecteni ¢lanku si mohou o bezprostfednich dojmech — co jim po ptecteni

¢lanku vrta hlavou, v ¢em méli pravdu, v ¢em se mylili,... pohovofit se sousedem v lavici.

Potom si kazdy zék vytvofi svou vlastni tabulku I. N. S. E. R. T. — kazda znacka jeden
sloupec. Do tabulky si pod kazdou znaCku zapiSe stru¢né, vlastnimi slovy, ty informace,
které si v textu oznacCil. Pokud ma zdk v textu mnoho znacek, pokusi si vybrat jen ty
informace, které se mu zdaji zdsadni. Po vyplnéni tabulky by méli Zaci dostat prostor sdilet ji

ve skuping€ a pobavit se o tom, co a proc si do kazdého sloupce zapsali.

Vyuziti metody v hodinach vychovy k obcanstvi:

Ptestoze je metoda pomérné ¢asov€ narocnd, umoznuje zakiim rozvijet hned nékolik
schopnosti. UCi se analyzovat text, aktivné si v ném vyhledéavat informace, které si ihned tfidi
dle dulezitosti, ale i podle toho, zda je povazuji za diavéryhodné nebo nedivéryhodné,
propojuji si znamé s novym a pii vypliovani tabulky jeSt¢ vyjadfuji hlavni mySlenky
vlastnimi slovy. Po zvladnuti techniky této metody je mozné predlozit Zakiim medidlni text
nebo pustit televizni politickou debatu, ktera je plna rozporuplnych informaci, nepodlozenych
tvrzeni a nechat je, kriticky si zhodnotit obsah informaci s tim, co opravdu vi, co povazuji

za nedlivéryhodné a potiebuji si ovéfit.
5.9 Vim — chci se dozvédét — dozvédél jsem se (V-CH-D)

Jedna se o metodu, jeZ v sobé zahrnuje vSechny tfi faze modelu E-U-R, ¢imZ zakim
umoziuje strukturovat si poznatky a zaroven sledovat progresi v u¢eni. Metoda se da pouzit
na fadu témat. Pokud je vSak téma svym obsahem velmi Siroké, je vhodné ho zazit alespon
pro fazi evokace a nechat zdky dikladné se zamyslet jen nad jednim problémem, dil¢im

tématem apod.
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Pribéh metody:

Kazdy zék dostane nebo si na papir nakresli tabulku o tfech sloupcich. Prvni sloupec
Snazvem V je urcen pro informace, jimiz si je zak 100% jisty, Ze je vi. Do druhého sloupce
s oznacenim CH patii veskeré informace, které zdka na tématu zajimaji, nebo si jimi neni
100% jisty. Maji tedy formou otazek. Ponechame zaktim urcity ¢as (3-5 minut), kdy si kazdy
sam vpisuje informace do téchto dvou sloupct tabulky. Poté utvoiime dvojice nebo mensi
skupinky, v nichz si zaci sdéli, co si do sloupci zapsali. Mohou si do sloupci dopisovat
otazky ostatnich, ptipadné si pfehazovat informace z jednoho sloupce do druhého na zakladé
jejich spole¢ného rozhovoru. Tuto fazi uzavieme vytvorenim spole¢né tabulky na tabuli.
Kazd4 dvojice (skupina) vybere informaci z prvniho sloupce, az se informace vycerpaji,
pokracujeme spole¢nym vyplnénim druhého sloupce. Mam zkuSenost, ze vyuéujici vétSinou
koriguje informace ve sloupcich, protoze pii spoleném vypliovani tabulky zaci dojdou
ke zjisténi, ze vlastné nevi, jestli tomu tak opravdu je. Pfi vypliovani spolecné tabulky
na tabuli si mohou Z4ci provadét Gpravy ve svych stavajicich tabulkéach, ptipadné si pro vétsi
ptehlednost nakreslit tabulku novou. (N¢ktefi zaci nemaji radi Sipky, Skrtani apod., proto je
dilezité umoznit jim vytvofit si finalni tabulku, aby se nebdli s piedchozi tabulkou naplno
pracovat a provadét v ni zmeény.)

Ve fazi uvédoméni si vyznamu rozdame kazdému Zakovi text s ikolem najit v ném
odpovédi na otdzky, které se objevily ve sloupci CH. Miize je do tietiho sloupce s ndzvem D
zapisovat ihned pfi ¢teni nebo az na zavér.

Pro studium textu je také mozné pouzit nékterou z vySe uvedenych Ctecich strategii,
velmi vhodna je napt. metoda I. N. S. E. R. T. V tomto ptipadé je vsak lepsi do tietiho
sloupce po precteni textu nechat kazdého zaka zapsat 3-4 informace z textu, které mu ptijdou
podstatné (ne zajimavé), a které si chtéji z dneSni hodiny odnést. Nemusi tak nutné hledat
odpovédi na vSechny otazky, protoze pokud budou v textu zodpovézeny, pravdépodobné je
bude jiz v textu reflektovat néjakou znackou a naopak pro n¢j mize byt podstatnd a hodna
zapamatovani si uplné jina informace.

V Gplném zavéru by se mél vyucujici navratit k otazkam, které zlstaly textem

nezodpovézeny a probrat s Zaky zdroje, kde by mohli poZzadované informace najit.
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Vyuziti metody v hodinach vychovy k ob¢anstvi:

Prostfednictvim této metody si zak utvaii predstavu, kolik toho o daném tématu vi,
co se vlastn¢ jen domniva, Ze vi, co ho zajima a nasledn¢ z textu vybira podstatné informace.
V-CH-D se pouziva pii probirdni mnoha témat, pfi nichz chceme, aby Zici pracovali
s odbornym nebo nauc¢nym textem. Jde napiiklad o téma zoblasti globalizace, prava,

hospodatstvi, multikulturni vychovy, osobnostni vychovy...
5.10 Skladankové uceni

Je zcela zaloZeno na kooperativni spolupraci zaku, ktefi se u¢i navzajem. Ocekava se
od nich, ze své c¢asti nejen porozumi a oddeli dilezité informace od vycpavkovych,
ale ptevedou je do podoby, jiz jsou schopni piedat spoluzdklim. Tato metoda je vhodna,

kdyz je potieba, aby si zaci nastudovali delsi text.
Pribéh metody:

Zaci jsou nejprve po &tyfech (zéleZi na poétu ¢asti textu) rozdéleni do tak zvanych
domovskych skupin. Poté si vylosuji nebo jim je jinym zpiisobem pfidé€leno ¢islo tak zvané
expertni skupiny. Po vytvoteni expertnich skupin ucitel rozd4 do kazdé z nich jinou ¢ast textu
V poctu zakua tvoticich expertni skupinu. Kazdy zak v expertni skupiné si samostatné piecte
text. Po pfecteni textu maji Zaci pfiblizné 10 minut na to, aby se v rdmci své skupiny dohodli
na hlavnich myslenkach, komentafich a zajimavostech z nastudovaného materialu a shrnuli
obsah textu tak, aby ho byli schopni pfedat v nezkreslené podobé¢ a zajimavou formou ¢leniim
své domovské skupiny. Cilem expertni skupiny je, aby kazdy jeji ¢len mél jistotu, ze vSemu
dobfe rozumi a bude umét predat informace v domluvené form¢ své domovské skupiny.

Po navratu do domovské skupiny Zaci popotade (expertni skupiny jsou ¢islované 1-4 podle
casti textu, jak jdou za sebou) uci zbylé cleny tomu, co si pfipravili a prodiskutovali
v expertni skupiné. Kazdy zak vroli ,ucitele” se musi rovnéz ujistit, zda zbyli ¢lenové
domovské skupiny spravné pochopili, co jim chtél sdé€lit. Sdm ,,expert pokladd otazky,
ale 1 zbyli ¢lenové se doptavaji a vyjasiiuji si jeho vyklad. Pokud si ¢len ,.expert® neni jisty
nebo nezna odpoveéd na otazku, mohou pozédat o objasnéni celou expertni skupinu (pokud
ani ta neni schopna odpoveédét na dotaz, miize dotaz objasnit ucitel, piipadné povéfit expertni

skupinu dal§im studiem).
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Na zavér této hodiny mohou byt ucitelem vybrani jednotlivei pozadani, aby predvedli

(libovolnym zptsobem — pisemné, slovné, dramatizaci atd.), jak latku ovladaji.

Vyuziti metody v hodinach vychovy k obc¢anstvi:

Zaci si prostiednictvim skladankového uleni rozvijeji celou fadu dovednosti.
Podstatné je, ze se u¢i v ramci skupiny vyjasiiovat si nejasnosti, rozpoutavat debatu nad tim,
¢emu nerozumé¢ji, vybirat z textu podstatné informace, volit rizné strategie, jak je nezkreslen¢
predat dal. Kazdy zak nese zodpovédnost za uceni druhych a za spole¢ny vysledek. Mizou
prijit na to, jak lehce lze zkreslit informace, jak prostfednictvim jejich reprodukce mize dojit
k odlisnému chapani sdéleni, ¢lenové domovské skupiny maji potiebu si vyjastovat si,
zda pochopili spravné to, co jim chtél expert pfedat. Opét zde nardzime na to, jak chapani
a pristup k informacim kazdého clovéka mize byt velmi odlisny, velkou roli v tom
bezpochyby hraje zivotni zkuSenost jednotlivych zaki.

Tuto metodu je mozné upravit i pro ptipady, kdy je potieba, aby se zaci seznamili
s ruznymi piiklady formuldit, smluv apod. Kazdd skupina si mlze nastudovat jeden typ
(+ prislusné pokyny k vyplnéni nebo doporuceni, na co si dat pozor atd.) a seznamit s nim
ostatni — do domovské skupiny si pfindsi napiiklad sviyj typ formulafe a vysvétluje, jak se
vypliiyje, na co si dat pozor...

Vyucujici by mél sledovat vyvoj v jednotlivych expertnich skupinach a upozornovat

Zaky na ptipadné mozné zkresleni informaci.

5.11 Literarni krouzky (¢teni v rolich)

Podstata metody spociva ve skupinové praci s textem, kdy k nému kazdy zék v ramci
své skupiny pfistupuje s jinym cilem vychazejicim z charakteru jeho role. Touto metodou se
Z 74k stavaji efektivni Ctenafi, ktefi si uméji v textu najit prave to, co potiebuji ke zdarnému

zvladnuti své role.
Pribéh metody:

Zaci by nejdiive méli mit moznost prohlédnout si text (mliZe zaznit i par slov
0 autorovi), teprve potom si z pfipravenych papirkit vybiraji roli, v niz cht&ji k textu
ptistupovat. Nasledné€ jsou z zakl vytvoteny skupiny (dle barevnosti papirti, na nichz je role

napsana, rozpo¢itanim apod.) a kazdy zak obdrzi text. Na jeho piecteni a naplnéni role by m¢l
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mit alesponi 20 minut. Poté prezentuje svou Cinnost ostatnim ve skupiné, obhajuje své

stanovisko a naslouché ostatnim ve skupin€ — navzajem diskutuji.

Role pro praci stextem si pfedem stanovi ucitel podle cilt, které v dané hodiné

sleduje. Existuje cela skala roli, z nichz je mozné vybirat:

1)
2)
3)
4)

5)

6)
7)

8)
9)

ilustrator — vybira, co je v textu nejpodstatnéjsi a vizualné to vyjadiuje

tazatel — sepisuje otazky k textu i za text, které nasledn¢ slouzi ke spole¢né diskuzi
hleda¢ slov — vyhleddva nova/nejasnd/zajimava slova, poté je prodiskutovava
s ostatnimi

mistr pasazi — vybira 2-3 pasaze, které jsou podle n¢j dilezité a zapamatovanihodné,
ve spolecné diskuzi objasiiuje, proc si to mysli

spojovatel — hleda propojeni s vn&js$im zivotem, jinymi zdroji ¢i s vlastni zkusenosti,
pak ptedstavuje své propojeni ostatnim

badatel — zjist'uje informace o tématech, které se k textu vazou

zpravodaj — na konci diskuze ve skupiné poda vyucujicimu nebo celé t¥idé zpravu
o tom, jak diskuze prob¢hla

stopaf — sleduje pohyb postav z jednoho mista na druhé

dohlizitel — pomahé ostatnim zhostit se dobie ukolil v ramci své skupiny (zodpovida
za to, ze se Clenové skupiny drzi tématu, hovofi jeden po druhém, spolupracuji

a nepiekracuji stanovené mantinely

10) vyklada¢ postav — peclivé se zamysli nad postavami a diskutuje o nich s ostatnimi

11) zapisovatel — déla stru¢né poznamky o hlavnich bodech, které byly béhem diskuze

probirany

M¢ osobné¢ zaujala i role povzbuzovace, kterd neni bézn¢€ mezi vyctem roli uvadéna, ale ptijde

mi velmi uZite¢na. Ukolem jedince v této roli je ¢leny svého tymu povzbuzovat a piipadné

Jim i pomoci, pokud by si nevédéli rady, jak se zhostit svého tkolu.

Vyuziti metody v hodinach vychovy k ob¢anstvi:

V ramci skupiny se Zaci u¢i poznavat rizné thly pohledu pfistupu Kk textu z hlediska

charakteristik roli, které stextem pracuji. Vyucujici obcanské vychovy miZze zatfadit

do hodiny na zakladé zanru textu i roli Zurnalisty nebo reportéra bulvaru, ktefi budou muset

shrnout text pro své cilové Ctenare.
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5.12 Vyzkumné tymy

Opét jde o skupinovou vyucovaci metodu zalozenou na praci s textem, kdy kazda

skupinka pfistupuje k textu s jinou tlohou (roli) a zpracovava tak text z jiného thlu pohledu

nez ostatni.

Pribéh metody:

Zaci se rozdéli do 4-5 ¢lennych skupin. Kazda skupina si bud’ vylosuje, nebo vyuéujici

urci, v jaké roli bude k textu ptistupovat:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

sumarizatofi (shrnovaci) — jejich ukolem je shrnout text, zachytit hlavni mySlenku
a definovat klicova slova

pfikyvovaci — souhlasi s textem, shledavaji jej uziteCnym, zajimavym — musi vysvétlit
proc

oponenti (odptrci) — uvadeji, co povazuji za nespravné, s ¢im nesouhlasi, co je podle
jejich ndzoru nepravdivé, nepresné

tazatelé (zvédavci) — po prostudovani textu vymysleji otazky zamétené na doplnéni
textu, vysvétleni informaci z textu

examinatofi (zkouSeC€i) — sestavuji na zdkladé textu soubor opakovacich otazek,
kratkou soutéZ nebo kviz

praktici (aplikatofi) — propojuji text s praxi, tzn., aplikuji fakta a informace do bé&zné
praxe, pfipadné¢ mohou pfipravit praktickou ukazku vyuZiti uvadénych informaci

(naptiklad sestavit zdravy jidelnic¢ek)

Volba roli zavisi na uciteli, miize vyuZit naptiklad role z literarnich krouzkd.

Pfed rozdadnim textli seznamime Zaky s Casem, ktery maji na splnéni skupinové

¢innosti. Jednotlivé skupiny pracuji se stejnym textem (pokud dame jeden text do skupiny,

muzeme podpofit kolektivni praci, pokud dame text kazdému z zakt ve skupin€, umoznime

Jim individualni ¢etbu dle svého tempa). Po uplynuti stanoveného limitu prezentuji jednotlivé

skupiny svou praci ostatnim.

VyuzZiti metody v hodinach vychovy k ob¢anstvi:

Zaci se uci, ze pokud k textu pfistupujeme s n¢jakym cilem, vnimame ho odliSné.

Naptiklad nam uniknou nékteré detaily, na které dojdou naptiklad oponenti, ktefi se hloubé&ji
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zamysli nad rozpory a zpochybnitelnosti fakti. Zavérecna prezentace poskytne komplexni
analyzu textu z riznych uhli pohledu, jez bézné pii Cteni nebo sledovani zprav ani zdaleka

ned¢lame.
5.13 Zprava z nékolika zdroju

Jedna se o metodu, pii niz zaci za pomoci vlastnich otdzek a posuzovani informaci

ree
1

z riznych prament, sepis$i zpravu nebo ,,védecké pojedndni®. Casem zaci mohou zvladnout
1 sviyj vlastni komentar, v némz zdtavodni, pro¢ se k ndzoru ¢i informaci z n¢kterého zdroje

ptiklonili.
Pribéh metody:

Kazdy zak si nakresli na papir tabulku. Jednotlivé sloupce tabulky budou
pojmenovany podle zdrojti, v nichz zaci budou hledat odpovédi (naptiklad ucebnice, ¢lanek
Vv Casopisu, text odbornika, rozhovor sjinym odbornikem,...). Na jednotlivych fadcich
tabulky pak budou tvrzeni nebo otdzky (mohou byt vytvofeny jednotlivci, skupinami
nebo zadany ucitelem), které ma zadk zodpovédét. Jakmile Zék v tabulce zodpovi vSechny
otazky z rtiznych druhti pramentl, zatne psat zpravu nebo ,,védecké pojednani®. Casto se

pii psani musi vyporadat s rozpory a nesrovnalostmi, jezZ musi prezentovat ¢tenaitum.

VyuZiti metody v hodinach vychovy k ob¢anstvi:

Zak se uci pracovat s riznymi informacnimi zdroji, na néz si utvaii nazor podle
zpusobu prezentovani informaci daného zdroje. Na zakladé konkrétnich divodii se k nim
postupné uci zaujimat stanovisko. Tato metoda je ideédlni pro srovnavani riiznych typt médii,

ale i popularné nau¢nych a odbornych texti apod.

Kromé metod prace stextem povazuji za dulezité v teoretické Casti v souvislosti

S praci s textem vénovat nasledujici kapitolu ucebnicim, protoze se jedna o nejrozsifend;si

zdroj informaci v hodinach a Zaci nej¢astéji pracuji prave s texty v nich obsazenymi.
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6 Ucebnice

Nejrozsifenéjsi a nejbéznéjsi  didaktickou pomickou na ceskych Skoléch,
tedy i vhodinach obcanské vychovy, vychovy k ob&anstvi atd. je u&ebnice®® vyuZivana
velmi Casto jako zakladni a hlavni zdroj informaci pro dany predmét. Pro zaky predstavuje
hlavni pramen, znc€hoz Cerpaji zadkladni poznatky, dovednosti a hodnoty o dané latce.
Ucitelim ucebnice slouzi piedev§im jako informacni zdroj pro orientaci v obsahu uciva
pfislusného prfedmétu a také jako vychodisko pro pldnovéani i samotnou realizaci uciva
pti vyuce. A v neposledni fadé je mohou vyuzivat i pro samostatnou praci zakd, nebo jim
Z ucebnice zadavat domaci 1’11<oly.51 Béhem své praxe jsem setkala i1 s tim, kdy néktefi rodice
vnimali ucebnici jako zékladni nosnou knihou vzdélavaciho obsahu a jakékoliv odchyleni
od ji vymezeného informacniho rozsahu nebo dokonce nad jeho ramec, znamenalo negativni
odezvu z jejich strany. Je dulezité si uvédomit, Ze uéebnice plni fadu funkci, které jsou
pro zaky piinosné, ale nejsou a ani by nemély byt pro vyucujici obanské vychovy dogmatem,
nebot’ zejména v tomto pifedmétu je potfeba reagovat a zacletiovat do hodin aktudlni
spoleCenskd témata, trendy i autentické texty, jez se méni mnohem rychleji nez obsahova
skladba ucebnic.

Z hlediska prace s textem je ucebnice pro zdky piinosna v tom, Ze jim transformuje
odborné informace z oblasti obfanské vychovy tak, aby byly zakim pfiistupné a snadno
pochopitelné. Samotna orientace v textu je zakiim usnadnéna pomoci prostiedkd, které jiné
texty v takové mife a takovym zplisobem vyuzivaji ztidka: zvyraznéni dtlezitych pojmd,
kurziva, tabulky, shrnujici vycty, definice ohrani¢ené v rameccich... Dale ucebnice poskytuji
zaklad pro chapani a integrovani informaci ziskanych z jinych pramenii a mohou odkazovat
1 na dal$i informacni zdroje.52

V béZném zivoté pii praci stextem (pii ¢teni) dominuje vyhledavani, rozliSovani
dalezitych informaci od marginalnich, syntéza, ovéfovani si diavéryhodnosti informaci,
schematizovani textovych udalosti... Pfednosti u¢ebnice v odbornych pfedmétech je, ze uci
zéaky rozliSovat podstatné informace pro zapamatovani si od téch dopliujicich tim, Ze jim je
graficky odliSuje, a tak jim umoziuje 1 I€pe si z nich potfizovat vypisky nebo se ucit. Setkavaji
se v nich s prvnimi zjednodusenymi odbornymi texty, navykaji si na tento jazykovy styl a uci

se snim pracovat. Na druhou stranu ucebnicové texty byvaji Casto pouzivany pouze

%S rozvojem modernich technologii se na n&kterych skolach zainaji uplatiiovat jiz také elektronické ucebnice.
SLPRUCHA, I.: Ucebnice: teorie a analyzy edukacniho média. Brno 1998, s. 112-115.
52 Tamtéz, s. 19—20.
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k hlasitému pfedgitini ugiva.®® Uebnice jsou také témé&f vzdy Skolnim majetkem,
ktery ptrechdzi z zdka na zéka, proto je zakazano vpisovat do nich poznamky, zatrhdvat
nebo potrhavat Casti textu, vpisovat pozndmky nebo symboly, ¢imz je zaklim prakticky
znemoznéno pii ¢teni ucebniho textu osvojovat si a dale rozvijet své ctenaiské strate:gie.‘r’4

Ne vsichni pedagogové vyuzivaji ucebnice ve stejné mife a stejnym zplsobem
ve svém pojimani procesu vyucovani dané¢ho predmétu. Americka autorka Jane Kon pfi svém

vyzkumu ucebnic rozlisila nékolik stylt pouzivani udebnice:™

1) Ucebnice slouzi uciteli jakozto primarni zdroj pro planovani a realizaci vyuky, ucitelé
provadi jen nepatrné modifikace textu ucebnic.

2) Ucebnice je dulezitym, nikoli vSak dominantnim zdrojem pro ucitele, ktery provadi
ruzné modifikace pfi prezentaci uciva (napi. méni potadi €i rozsah témat uciva).

3) Ucebnice je pro uditele nedilezity a malo pouzivany zdroj uciva, nahrazuje ji jinymi

materialy, které si sdm piipravuje ¢i vybira z jinych zdroji.

Kolektiv americkych autori o dva roky pozdé&ji rovnéz na zdkladé svého vyzkumu

identifikoval tfi odli§né styly prace ugitelii s u¢ebnici:>®

1) Ptima vyuka zucebnice (direkt-lesson approach) — ucitel pracuje v hodinach
S ucebnici tak, ze nejprve zaklim objasni nezndma nebo nova slova, kterd se vyskytuji
V textu, a pomoci navodnych otazek vztahuje obsah textu k dosavadnim znalostem
zakd. Béhem cteni poklada zaklim zjistujici otazky vztahujici se k prectenému
a nasledné jim pomaha zpracovat souhrn textu a dal§imi otazkami opakuje s zaky to,
co se ztextu dozveédéli. Text ucebnice je hlavnim zdrojem vyuky a ve vyufovaci
hodin¢ dominuje prace s ucebnici.

2) Zaméieni na dovednosti prace s textem (study-skill aproach) — ucitel piimo nevede
zaky pfi praci stextem, ale na zacatku polozi zakladni otdzky vztaZzené k textu.
Po precteni textu ucitel ukazuje zakim, jak mohou v textu odlisit podstatné informace

od informaci méné dulezitych, jak zjistit a pfipadn€ modelovat strukturu textu

53 SIKOROVA, Zuzana: Ucitel a ucebnice: ufivani ucebnic na 2. stupni zakladnich skol. Ostrava 2010, s. 83-84.
*HAVEL, J. aNAJVAROVA, V. akol.: c. d., s. 35.

® KON, Jane H.: Teacher's Curricular Decision Making in Response to a New Social Studies Textbook.
In: Theory and Research in Social Education, 1995, roc. 23, €. 2, s. 121-146. Pievzato z: PRUCHA, J.: Moderni
pedagogika. 4., aktualiz. a dopl. vyd. Praha 2009, s. 297-298.

% MANAK, Josef a KLAPKO, Dusan: Ucebnice pod lupou. Brno 2006, s. 27.
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3)

a provést jeho souhrn apod. Zasahy ucitele do samostatné prace zakl pti aktivnim
¢teni se odvijeji od schopnosti daného zaka. Pti vyuce pievlada diskuse ucitele se zaky
nad uc¢ivem, dalsi ukoly z ucebnice dostavaji zaci jako domaéci ukol.

Pouzivani vice zdroju informaci (multiple-resource approach) — ucitel nepouziva
ucebnici jako hlavni zdroj informaci pro vyuku, ale jen jako jednu z mnoha moznosti.
Predevsim vyuzivé vyklad, diskuzi, audiovizudlni média a aktivni vyucovaci metody.
Préace s ucebnici se vétSinou odehrava formou domacich ukolt, jez jsou v nasledujici

hodin¢ diskutovany a hodnoceny.

V Ceské republice provedly v poslednich letech vyzkum zaméfeny na uzivani uéebnic

na 2. stupni zakladnich 8kol Iva Cervenkova a Zuzana Sikorova z Pedagogické fakulty

Ostravské univerzity v Ostravé, ktery publikovaly ve dvojdilné monografii. Zuzana Sikorova

ze ziskanych dat vyvodila &tyfi styly uzivani uGebnic ze strany ugiteli:>’

1)

2)

3)

4)

Prvni styl pfedstavuji ucitelé, kterym ucebnice slouzi jako zdroj informaci i metodicky
navod na pfipravu hodiny. Tito ucitelé postupuji podle ucebnice stranku po strance,
strukturuji své hodiny podle u¢ebnice a vyuzivaji z ni vykladové texty, cviceni, otazky
a ukoly.

Druhy styl zahrnuje ucitele, jez vyuZzivaji uéebnici pouze jako jeden z mnoha
dostupnych zdrojl, ucebnice jim tedy slouZi jen jako doplilujici text. Pfi pfiprave
vyuky pouzivaji vicero ucebnic riznych nakladatelstvi a pfimo ve vyuce pracuji
s zaky s Sirokym spektrem dalsich textovych materiald. (atlasy, internetové stranky,
autentické materidly aj.), z nichZ si nékteré i sami vytvafeji.

Tteti styl seskupuje ucitele, ktefi pouzivaji ucebnice téméf vyhradné jen jako zdroj
ucebnich uloh, cviceni, ukoli. Velmi casto pouZivaji ve svych i hodinach jiné
materidly jako zdroj tuloh, pfedev§im sbirky uloh a pracovni seSity. Kapitoly
V ucebnici berou spiSe jako orienta¢ni ve smyslu ptrehledu témat a vykladové texty
jako voditko, v jakém rozsahu a hloubce maji dané téma probirat. Ucebnici vSak
nevyuzivaji pti didaktickém zpracovani hodiny.

Do c¢tvrtého spadd vétSina wucliteld z daného vyzkumu. Pro tyto ucitele je
charakteristické, Ze v riizné mife upravuji material v uCebnici. Naprosta vétSina

pouziva vice typi modifikaci soucasné¢ — nékteré ucivo redukuji, jiné rozsifuji,

S SIKOROVA, Z.: c. d., s. 79.
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pfipadné nahrazuji novym. Pfes tyto Gpravy pro né¢ ucebnice zistava nejvyznamnéjSim
kurikularnim materidlem slouzicim jako zdroj obsahu. Casto také vyuzivaji dalsi
textové materidly jako pracovni seSity, internetové stranky, sbirky uloh, noviny

a Casopisy aj. zvlaste jako zdroj motivace zakl a oziveni hodiny.

Ucebnice jsou tedy dobrym zadkladnim textovym informacnim zdrojem pro Zzaky,
na némz se mohou ucit zakladni ¢tenaiské strategie (pfipomindm vSak omezenost vpisovani
do ucebnic), nemély by byt vSak jedinym informacnim zdrojem, nebot’ vykladovy text
V ucebnicich je vétsSinou psan ve sjednoceném stylu a zak by si mél uvyknout i odliSnym
stylim a principim prezentovani informaci, kdy zvyraznéné informace nemusi vzdy nutné
znamenat podstatnou a objektivni (vé€decky podlozenou) informaci ze spolehlivého zdroje,
jemuz mize &tenat divéfovat. Zaci by méli byt rovnéz schopni vyhledat si informace,
které v danou chvili potfebuji, v aktudlnich informacnich zdrojich, nebot’ pravé v piipadé
tematického obsahu obcanské vychovy uz po roce, mnohdy i dfive, od vydani ucebnice
mohou byt nékteré informace zastaralé. V obcanské vychoveé je dilezit¢ Zaklim nejen
ptedkladat hotové informace, ale ucit je si informace i samostatn¢ vyhledavat prostiednictvim

informac¢nich médii, zejména internetu.

Teoreticka Cast prace piedstavila vyznam kritické prace s textem a informacemi
na urovni RVP ZV, kde pfispiva piredevsim k rozvoji kompetence k uceni, v ramci niz by mél
zak dokazat zpracovavat informace a efektivné je vyuzivat nejen v procesu uceni a tvurcich
¢innostech, ale také v praktickém Zivoté, a kompetence komunikativni. V oblasti kompetence
komunikativni posiluje zejména ty schopnosti a dovednosti, které umoziuji rozumét riznym
typlim textll a zaznamim a G¢inné je vyuZivat ke svému rozvoji a aktivnimu zapojeni
do spolecnosti. K lepsimu porozuméni dulezitosti a nedostatecné vyuzitelnosti prace s textem
i mimo hodiny ¢eského jazyka a literatury byla v praci predstavena funk¢ni gramotnost jako
komplex schopnosti a dovednosti potfebnych pro celozivotni plnohodnotné fungovani jedince
ve spolecnosti se zvlaStnim zfetelem na ¢tendiskou, dokumentovou a informacéni gramotnost,
do nichz spada prace s texty, dokumenty, informa¢nimi zdroji a celkove s informacemi.

Prace s texty v oborovych piredmétech umoznuje zakim orientovat se v ,,zaplaveé™
pisemnych informacnich zdroji nemajicich linearni ani pevnou povahu a ucit se v nich
vyhledavat potfebné informace, vyhodnocovat v nich uzité zdroje a argumentaci a uvazovat

nad nim v SirSich souvislostech a tim zvySovat svou citlivost k pisemnym informacnim
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zdrojim. Prace se také vénovala kritickému mysleni s dirazem na RWCT, jehoz promyslené
a strukturované vyuziti Cteni, psani a diskuse vede k rozvijeni samostatného mysleni
zaku/studenttt a K podnécovani k jejich dal§imu celozivotnimu vzd€lavani. Vyse znéméné
kapitoly ukazaly, pro¢ je nezbytné, aby ucitelé obCanské vychovy do svych hodin zapojovali
préci S textem a autentickymi dokumenty, ¢imz by zaky z hlediska Sirokého zabéru predmétu
dokézali Iépe piipravit na kazdodenni situace a tikony. Je totiz dokdzano, ze texty, s nimiz se
béhem zivota setkdvame, maji vliv na zmény v naSem védéni, pfistupech, zkuSenostech
i hodnotach. V zavéru této ¢asti pak byly piedstaveny metody prace s textem vyuzitelné
V hodinach obcanské vychovy, jez u zakd rozviji mimo jiné schopnost rozpoznat kli¢ové
informace a hlavni myslenky textu, kriticky zhodnotit obsah textu, a zaujmout k nému vlastni
stanovisko. Déle bylo pojednano o ucebnicich. Ty jsou pro zdky piinosné v tom, Ze jim
transformuji odborné informace z oblasti obanské vychovy tak, aby byly pro né pfistupné,
snadno pochopitelné¢ a prehledné. Vzhledem k faktu, Ze jsou povétSinou majetkem Skoly
a zaci nemohou s jejich texty aktivné pracovat ve form¢ vpisovani si poznamek, podtrhavani
dualezitych pasazi apod., nejsou zcela vhodné pro osvojovani si ctenaiskych dovednosti. Navic
ucebnice se na Skolach neobnovuji pfili§ Casto a celkové se informace v dneSni dobé méni
ptilis rychle, je dilezité ucit zaky vyuzivat i jiné informac¢ni zdroje, v nichz si budou moci

vyhledavat aktualni informace vzdy, kdyz je budou potiebovat.
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Il Prakticka ¢ast

7 Dotaznikové Setreni

Cilem dotaznikového Setfeni bylo zmapovat vybrané¢ fenomény hodin obcanské
vychovy, jez by osvétlily aktudlni stav vyuky obcanské vychovy na 2. stupni zakladni Skoly
(piipadng odhalily mezery, které by se daly vyplnit metodami prace s textem).?®

Tomu odpovidala hlavni otdzka vyzkumného Setfeni: Jak probihaji hodiny obcanské
vychovy na 2. stupni zékladnich $kol? Pfi¢emz dotaznikové Setieni vychdzelo z nésledujicich

oc¢ekavanych predpokladi:

e OP; V hodinach obcanské vychovy stile pfevlada dominantni role ucitele namisto
pravodce (a moderatora diskusi).

e OP; Ucitelé obcanské vychovy vyuZivaji tfifazovy model uceni jen zfidka a metody
kritického mysleni, které s nim souviseji, slouzi spiSe pro aktivizaci zaki v nckteré
z tazi ucebniho procesu, nez jako plnohodnotny zptsob uceni.

e OP;3 V hodinach obcanské vychovy stale pievlada ucebnice jako hlavni edukacni zdroj
informaci.

e OP,4 Utitelé zaky pfili§ neodkazuji na konkrétni informac¢ni zdroje.

e OPs Zaci neznaji relevantni informacni zdroje, v nichZ by si mohli ovéfit informace
prezentované médii, prestoZe v hodinach o aktudlnich tématech diskutuji.

e OPg Zaci jako nejéastéjsi informaéni zdroj vyuzivaji Wikipedii, aniz by védéli,
ze do ni mize informace vkladat kdokoliv.

e OP; ZAci nejsou zvykli ovéiovat si hledané informace z vice zdroji.

e OPg Zaci v hodinach ob&anské vychovy nepracuji bez pomoci uditele s texty.

e OPg Zaci jiz maji b&zné moznost v hodinach ob¢anské vychovy diskutovat

o probiraném tématu.

% Cil dotaznikového Zetfeni m&l mnohem &ir§i sledovany zdmér neZ je téma této diplomové prace,
nebot’ diplomové prace vzniklé v poslednich tfech letech vénujici se aktivizujicim metoddm a kritickému
mysSleni, do nichz by spadala i kritickd prace s textem, dolozily, Ze tyto metody se na naSich Skolach teprve
postupné rozsifuji. A po dotazani nékolika zakii z riznych zakladnich Skol, zda n€kdy v hodinach obcanské
vychovy pracuji pomoci metod V-CH-D, ¢tenim s otazkami apod., jsem se hned v pocatku rozhodla vyuzit
kvantitativni metodu ve formé dotaznikd a pojmout je mnohem obecnéji, aby mi slouzily jako odrazovy mustek
mapujici souc¢asné pojimani vybranych fenomént v hodinach obc¢anské vychovy k hodinam obcanské vychovy,
jez by byly vice vystavény na kritické praci s textem a autentickymi dokumenty.
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Dotaznikové Setfeni probihalo v obdobi tUnor az duben 2018. Pro ucast
v dotaznikovém Setfeni byly vybrany a kontaktovany zdkladni Skoly z Olomouckého,
Jihomoravského a Pardubického kraje tak, aby byly zastoupeny jednak méstské i vesnické
zdkladni 8koly, $koly, jejichz SVP se zaméfuje na kritické mysleni a kritickou praci
sinformacemi 1 Skoly alternativni. Prestoze byly dotazniky pojaty velmi obecné
a s dirazem na zachovani anonymity Skoly, uciteltl 1 zakt, z oslovenych Skol se dotaznikové
Setfeni zucCastnila neceld tfetina. Ani jedna z oslovenych alternativnich Skol mi vyzkum
nepovolila a pouze vedeni jedné zékladni $koly, jeZ mé&la v SVP uvedeno jako jedno z kritérii,
ze u zakd podporuje a rozviji kritickou praci s informacemi, mi dovolilo uskuteCnit
dotaznikové Setfeni, avSak pouze v prfipad€, ze v analyze vysledkli nebude tato skuteCnost
uvedena. Proto vSechny zucastnéné Skoly vystupuji pod pismeny A-F, jeZ jsem jim ndhodné
pridélila. V piipad€ jedné zucastnéné zékladni Skoly dotaznikové Setfeni probihalo pouze
v 8. rocnik, nebot’ 9. ro¢nik byl v dané dob¢ na vyménném zahrani¢nim pobytu.

Dotaznikové Setfeni probihalo ve dvou rovindch. Jeden typ dotazniku byl urcen
vyucujicim ob¢anské vychovy 8. a 9. ro¢nikil, protoze mi Slo ¢aste¢né€ i o poznani schopnosti
a dovednosti, které si odnasi absolventi zékladni Skol (osmé a devaté ro¢niky mohou mit
na vétSich Skoladch dva rtizné vyucujici a ulitel z osmého ro¢niku muize stejnou tiidu udit
I vV devatém rocniku, proto byl vyzkumny vzorek rozsifen o 8. ro¢nik). Druhy typ dotazniku
byl uréen pro Zaky té€chto ucitelll, protoze jejich vidéni hodin mize byt ponckud odlisné
a zaroven meé zajimal jejich pfistup k informa¢nim zdrojim. Na tuto otazku by mi jejich
vyucujici nedokazali zodpovedst.*®

Celkem bylo mezi zaky distribuovano 280 dotaznikd s navratnosti 275 dotazniku
a mezi uditele by rozdano 10 dotaznikii se 100% navratnosti. Zadny z vyplnénych dotaznikii
nebyl z vyhodnocovani vytazen. Protoze byl ve tfidach rizny pocet zaku, byly odpovédi
kazdé tfidy pro lepsi orientaci ve vysledcich pfepoéitany na procenta. Udaje v tabulkach
15-28 jsou tedy vyjadieny v procentech. U nékterych otazek mohli Zaci oznalit vice
odpovedi.

Z vysledki dotaznikového Setfeni jsem nasledné vychédzela pii planovani dvou
ukazkovych hodin zalozenych na kritické praci s textem a informacemi. Jedna z téchto hodin

byla realizovana pifimo v jedné ze ttid, které se zic€astnily dotaznikového Setteni.

% Dotazniky jsou pfiloZeny k praci jako piiloha &. 1 a piloha &. 2.
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7.1 Dotaznikové Setfeni mezi uciteli ob¢anské vychovy na druhém
stupni Z8

Tab. 1 Priprava hodin OV dle schématu E-U-R

ZS A ZS B 7Z8C ZDS ZSE ZSF
ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped.
1 2 1 2 1 2 1 2
ano, vzdy
ano, velmi ¢asto
ano, obcas * * * * * *
ne *

Z dotaznika je ztejmé, ze aCkoliv ucitelé obcanské vychovy povétSinou znaji tiifazovy
model uceni respektujici mechanismy pfirozen¢ho uceni objevovanim, pti hodinach obcanské
vychovy ho pfili§ nepouzivaji. Pfitom v klasickych hodindch byvéa casto faze evokace
pojimana jako pfipomenuti u¢iva minulé hodiny a nikoliv jako aktivizace zakl a zjistovani
jejich prekoncepti a faze reflexe je podcenovana a nedostatecna. Ve vysledcich jisté hraje
zna¢nou roli fakt, Ze napldnovat hodinu podle modelu E-U-R (i pokud se zvoli ve fazi
Skalu metod, aby pro svij cil s ohledem na své zaky vybral ty nejvhodnéjsi a byl schopen

pfipravit hodinu kazdé tfid€ viceméné na miru a zastavat roli pouhého koordinatora hodiny.

Tab. 2 PouzZivani metod kritického mySleni ve vyuce OV

ZS A ZS B 758 C ZSD ZSE ZSF
ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped.
1 2 1 2 1 2 1 2
ano * * * * * * * *
ne * *
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Tab. 3 PouZivané metody kritického mySleni v OV

ZS A ZS B 78 C ZSD ZSE ZSF
ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped.
1 2 1 2 1 2 1 2
mys$lenkova mapa * * * * * * *
petilistek * * * * * *
I.LN.S.E.R. T * * * *
volné psani * *

Tab. 4 Cetnost pouZivani metod kritického mysleni

ZS A ZS B ZS8C Z8SD ZSE ZSF
ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped.
1 2 1 2 1 2 1 2
velmi Casto *
Casto * *
pomérneé malo * * *
velmi malo

Z odpovédi na otazky, jez se zaméiovaly na kritické mysleni, vyplyva, ze ucitelé
zatazuji metody kritického mysleni do svych hodin ob¢anské vychovy, ale jak uvadi tab. 3
pouze maly zlomek vyuziva vice jak tii druhy. Pfi vypliiovani této otazky, méli ucitelé vypsat
metody, které v hodinadch vyuzivaji, pfiCemZz méli v zdvorce uvedeny dostatecny pocet
prikladd, je tedy prakticky vyloucené, Zze by n¢jakou metodu opomnéli. Ptekvapuje mé, Ze se
mezi odpovéd’'mi neobjevil pojem brainstorming, ale jednou z jeho psanych podob miiZze byt
pravé myslenkova mapa.

Zajimavé je srovnani s dotaznikovym Setfenim na téma znalost a vyuzivani kritického
mysSleni v hodinach ob¢anské vychovy na dvou zéakladnich Skolach na Vysoc¢iné z roku 2015,
vnémz se jako nejbéznéji vyuzivané metody uciteli objevuje pravé Dbrainstorming
(myslenkovd mapa), volné psani a pétilistek.60 Srovnat $kalu metod kritického mysleni se
zakladnimi Skoly na Vyso€iné neni mozné, protoZze otdzka na tamni ucitele znéla:

,,Které metody znate?*, tudiz odpovédi nemuseji nutné znamenat, ze je i pouzivaji v praxi.

% VELEBOVA, Barbora: Transmisivai a konstruktivisticky piistup ve vyuce obcanské vychovy na prikladu
multikulturni vychovy. Brno 2015, s. 78 (nepublikovana magisterska diplomovéa prace, Katedra obcanské
vychovy, Pedagogickd fakulta, Masarykova univerzita). Prace je dostupna on-line na:
https://is.muni.cz/th/s3on2/Diplomova_prace_Velebova.pdf [cit. 20. 5. 2018].
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Tab. 5 Nejcastéjsi forma pribéhu hodin OV

ZS A ZS B 78 C ZSD ZSE ZSF
ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped.
1 2 1 2 1 2 1 2

spiSe frontalni vyuka
dopl. debatou s zaky - * *
prip. jejich samost.
praci

spiSe formou dialogu
s zaky dopln. o jejich
samost. praci

spiSe formou samost.
prace zaku dopl. - *
komentatem
pedagoga

spise formou - -
projektové vyuky

Hodiny obcanské vychovy, v nichz by zéci k napliovani afektivnich cili méli dojit
pres rozhovory/debaty a diskuze a na zaklad¢ ziskanych informaci a jejich propojovani
s vlastni zkuSenosti si utvaret vlastni nazory, postoje, sdilet je s ostatnimi, umét si je obhajit,
ale pfipadn€ i zménit, by pfinejmensim mély probihat formou dialogu, coZ dotaznikové
Setfeni potvrdilo. Nicméné je z néj patrné, ze ucitelé obcanské vychovy maji stale tendenci
v hodiné¢ dominovat — frontalni vyuka, ale i dialog s zaky znamena, Ze je stale v centru ucitel,
pfi¢emZ obcanska vychova umoznuje vice nez v jinych pfedmétech nechat Zaky pracovat
s jejich prekoncepty, poupravovat si je na zaklad€ vlastniho samostatného poznani a prozivat
tzv. aha efekt. To ale pro ucitele znamena prestat Ipét vyhradné na mnozstvi faktografickych
informaci, jez si musi zaci z hodiny odnést, a vice se zaméfit na prozitek zaki a cestu, jakou si
k poznatkim dojdou. Zapis je mozné provést na konci, na zakladé samostatné Einnosti
nebo debaty, kdy uz zaci mohou mit znalosti spojené s né¢jakym kontextem a l€pe si je potom
osvoji. Tento styl, ktery jsem méla moznost vidét na zakladni Skole v Némecku, se bohuzel

u nds na druhém stupni zatim pfili§ nerozsifil.
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Tab. 6 PouZivané edukacni materialy/pomiicky v hodiniach OV

7S A

ZS B

7S C

ZSD

ZSE

ZSF

ped.
1

ped.
2

ped.

ped.
1

ped.
2

ped.

ped.

ped.

ped.

ped.

ucCebnice

PS

vlastni prezentace

vlastni PL

vlastni texty

encyklopedie, knihy, -
Casopisy

internet * * * * * * = * . *
audio-video ukazky £ * * * * * o

materialy z jinych - .
ucCebnic a PS a PL

ktizovky, rébusy

DUMY

Vyzkumny vzorek dokldda, ze na vSech dotazovanych Skolach ucitelé obcanské
vychovy pracuji nejen s ucebnici, ale doplnuji ji bud’ vlastnimi texty, nebo alespon vlastnimi
prezentacemi. Dva vyucujici u€ebnici ve svych hodinadch viibec nevyuzivaji. Nicméné zaci
ze ZS C (viz nize, s. 59, tab. 16) se v tomto bodé s vypovédi ugitele rozchazeli, nebot’ uvadali,
ze ucebnici pouzivaji, ale neoznacili ji jako nej€asteji pouzivany zdroj.

Zavislosti uciteld na ucebnici pii pfipravé hodiny se ve svém empirickém vyzkumu

zabyvala Zuzana Sikorova. Podle jejiho Setfeni pouze dva ucitelé obcanské vychovy
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probiraji ucebnici systematicky, 13 ucitelt ji modifikuje a zbylym dvéma slouzi pouze
jako jeden ze zdroji,®* coz se prakticky odraZi i v této tabulce. DileZité ale je, Ze vyzkum
zaroven potvrzuje, ze ucitelé zafazuji do hodin 1 jiné informacni zdroje neZz ucebnici,
na jejichz strukturu si zaci brzy navyknou, pokud sni v hodinach aktivné pracuji,
a posléze maji problém se zorientovat napiiklad v encyklopedii, v niz ma text odliSnou
strukturu a zakim c¢ini problémy vyhledavat pojmy podle rejstiiku nebo tematického obsahu.
V piipadé audio-video ukazek se zase uCi vnimat a zpracovavat informace odliSnym

zpusobem, nez je tomu u psanych texti.

Tab. 7 Samostatna prace zakua s textem v OV

ZS A ZS B 7ZSC ZSD ZSE ZSF
ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped.
1 2 1 2 1 2 1 2
ano *
spiSe ano * * * * * *
spise ne * * *
ne

Pozitivni je, Ze ucitelé obCanské vychovy stdle ve vEtSi mife nechdvaji své zaky
samostatné pracovat s texty, ¢imz je uc¢i vyhledavat si v nich pottebni informace. Vzhledem
K tomu, ze pouze jeden ucitel uvedl, ze pouziva metodu I. N. S. E. R. T., necili pedagogové
obcanské vychovy obecné na osvojovani riiznych ¢tendiskych technik, ale pouze na finalni

vysledek Ctenaiské aktivity.

Tab. 8 Cetnost samostatného vyhledavani informaci zZaky

ZS A ZS B 758 C ZSD ZSE ZSF
ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped.
1 2 1 2 1 2 1 2
velmi Casto
pomerné ¢asto * * * * * * *
obcas * * *
nikdy

1 SIKOROVA, Z.: c. d., s. 74.
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Tab. 9 Druhy informa¢nich zdroji pouzivanych v hodiniach OV

ZS A

ZS B

7S C

7ZSD

ZSE

ZSF

ped. | ped.

1

2

ped.

ped. | ped.

1

2

ped.

ped. | ped.

1

2

ped. | ped.

ucebnice

knihy (encyklopedie,
odborné monografie,

)

periodika

medialni potady

obecné internet

Tab. 10 Druhy konkrétnich informaénich zdroji, na néZ pedagogové odkazuji

ZS A

ZS B

7S C

ZSD

ZSE

ZSF

ped. | ped.

1

2

ped.

ped. | ped.

1

2

ped.

ped. | ped.

1

2

ped. | ped.

1

2

stranky obce

*

*

*

*

*

*

stranky mikroregionu

stranky regionu

stranky CSU

stranky EU

stranky UJC

Recyklovani

Jeden svét na Skolach

Infoabsolvent

Amnesty

stranky CIA — The
World Factbook
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Tab. 11 Odkazovani Zaki pedagogy na konkrétni informacni zdroje

ZS A ZS B 78 C ZSD ZSE ZSF
ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped.
1 2 1 2 1 2 1 2
ano *
spise ano * * * *
spise ne * * * * *
ne

Z tab. 8-11 vénujicich se informa¢nim zdrojum jednoznaéné vyplyva, ze uclitelé sice
maji tendenci nechat zaky samostatn¢ vyhleddvat informace i pracovat s rlznymi typy
informacnich zdrojl, nicméné celkové podcetiuji piinos zvetejilovani a odkazovéani zakh
na konkrétni informac¢ni zdroje, kterych by Zaci mohli v budoucnu vyuzit. Pokud chci
napiiklad zaky seznamit se statistikami 0 poctu narozenych déti v obci v letosnim roce, pfijde
mi daleko smysluplngjsi oteviit stranky Ceského statistického ufadu, najit si v ném danou
obec a nasledné hledany udaj, nez jim oznamit pouhé Cislo. Tato cesta sice zabere
mnohonasobné vice ¢asu nez pouhé sd€leni udaje, ale Zaci budou védet, kde si tuto informaci
mohou najit. Stejné tak, pokud médm v ucebnici Gryvek z trestniho zédkoniku, Zaci sice maji
moznost seznamit Se S charakterem textu a obsahem dané pasaze, ale pokud jim ukdzu stranky
Ministerstva vnitra Ceské republiky a zptsob, jakym se d4 v databazi zakon vyhledat, budou
V budoucnu védét, kde si mohou najit nejen jeho plné a aktualizované znéni, ale i ostatni
zékony, které by mohli jednou potfebovat. Nejvice jsou zaci v hodinach obcanské vychovy
odkazovani pouze na stranky obce a Evropské unie (v ptipadé EU se da ptedpokladat,
ze ditvodem by mohl byt fakt, Ze se ¢asto méni personalni obsazeni a pokud maji zaci starsi
vydani edukac¢nich material, nechavaji je ucitelé samostatné si vyhledat aktudlni udaje).
Celkové se mi vSak Skala vSech zdrojii, nejen internetovych, z hlediska rozsahu témat
a moznosti piistupt k nim jevi jako velmi mala. S tim nepochybné souvisi, ze pocet zaku,
kteti jsou si jisti, kde by si ovéfili nebo dohledali informace prezentované médii,

nepiekrocil 32%.
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Tab. 12 Vénovani se aktudlnim tématim zaznivajicim v médiich

ZS A ZS B 78 C ZSD ZSE ZSF
ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped.
1 2 1 2 1 2 1 2
ano * * * * * * * * * *
ne

Ptedpoklad, ze vyucujici se ve svych hodinich vénuji aktudlnim medialnim kauzam,
mij vyzkum na danych Skolach potvrdil. Je dilezité se s zaky o téchto tématech bavit,
protoze k nim mohou mit nejen spoustu otazek, na které se tfeba nemaji koho zeptat
nebo popi. nedostanou odpovéd, ale zaroven ucitel muze pii diskuzi ziskat predstavu,
z jakych informacnich zdroju Zaci informace ziskavaji a jak s nimi pracuji. Na zaklad¢ téchto
poznatki je tfeba dale s zaky pracovat a prohlubovat jejich kritické mysleni tim, ze se budou

vice ucit analyzovat a srovnavat informace.

Tab. 13 MoZnost Zaka diskutovat o jejich nazorech na probirané téma v OV

ZS A ZS B ZS8 C ZSD ZSE ZSF
ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped.
1 2 1 2 1 2 1 2
ano * * * * * * * *
spisSe ano * *
spise ne
ne

Tab. 14 Zijem Zakii vyjadrovat sviij nazor a diskutovat o ném v OV

ZS A ZS B zZSC ZSD ZSE ZSF
ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped. | ped.
1 2 1 2 1 2 1 2
ano * * * * *
spiSe ano * * * *
spiSe ne *
ne

Posledni dvé otazky se tykaly diskuze, protoze, pokud si z4ci samostatné vyhledavaji
informace nebo pracuji s textem, je pro n¢ piirozené sdilet své zavéry a konfrontovat je se

zavery ostatnich. K tomu je ale potieba, aby ve tfidé panovalo dobré klima, kde si jsou Zaci
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jisti, Ze maji pravo na svllj nazor, anizZ by se vystavovali zesméSnéni ze strany spoluzaka
a nesouhlas (oponovani) se odehrdvalo pouze na bdzi protiargumenti. Domnivdm se,
ze zajem zakl vyjadfovat svilij ndzor a diskutovat o ném souvisi nejen s mnozstvim informaci,
které k tématu maji, ale 1 atmosférou tiidy, jez se muze vyrazné liSit i pfedmét od predmétu,
protoze zde hraje dilezitou roli ucitel, jenz by mél mit u zakd divéru (Casto se totiz obcanska
vychova dotyka osobnich témat, zkusSenosti a zazitkt zakd) a byl schopny vytvofit ve svém

predmétu piiznivé klima pro diskutovani.

7.2 Dotaznikové Setieni mezi Zaky 8. a 9. ro¢niki ZS

Tab. 15 Priibéh hodin ob¢anské vychovy

vétsinu
hodiny
mluvi
vyucujici

158 | 36,8 | 46,7 | 182 | 63,6 | 294 73,1 333 | 364 | 720 12,5 53 40 | 429

vetSinu
hodiny
pracujeme
s uéebnici
(PS), 632 | 368 | 400 | 364 | 364 | 529 | 269 | 619 | 633 | 280 | 192 | 85| 8,0 | 47,6
vyucujici
mluvi
nebo se
nas pta

vétSinu
hodiny
pracujeme
spi§mya | 1205| 263 | 67| 455| 00| 17,7 0,0 48 00| 00| 83| 53| 80 | 143
vyucujici
nam udili

pokyny

Otazka byla zamérn€ uzpiisobena vyjadfovacim moznostem zakl. Pouze ve tfech
ttidach ze 14 ma vétSina zaka pocit, ze prevladd forma frontdlni vyuky a jedna se presné

o tfidy, v nichz u¢i pedagogové, ktefi uvedli frontalni formu vyuky jako jeden z jejich
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ucebnich stylii. Zajimavé jsou vSak vysledky ze zakladni Skoly B, nebot’ na této
Skole ucitel’ka predmétu obcanské vychovy uvedl/a jednak frontdlni formu vyuky,
jednak samostatnou praci zaku doplnénou jejim komentafem (viz vySe, s. 52, tab. 5).
A zatimco v osmém rocniku zaci nemaji pocit, Ze vétSinu hodiny bud’ mluvi vyucujici
(nejveétsi procentudlni zastoupeni) nebo pracuji s uéebnici a vyucujici mluvi nebo se
nas pta, vdevatém rocniku nejvice zdkti vnima jeji hodiny tak, Ze pracuji sami
a od ni dostavaji pouze pokyny. Dokonce se nasli 1 zaci, co jeji hodiny oznacili za frontélni.
Da se tedy predpokladat, Ze Zaci pii zodpovidani této otazky vychazeli i ze své vlastni aktivity

v hoding, a tudiz vsichni nemaji pocit, Ze by byli dotazovani nebo samostatné pracovali.

Tab. 16 PouZivané eduka¢ni materialy v hodinach OV

ucebnice 947 | 684 | 267 00 | 546 | 1000 | 769 | 952 | 1000 | 960 | 91,7 | 1000 | 920 | 952
PS 15,8 53 | 133 0,0 9,1 0,0 0,0 00| 227 | 280 | 292 | 368 0,0 0,0
PL 57,9 53| 667 | 901 | 818 | 471 7,7 0,0 9,1 0,0 42 53| 320 0,0
texty

piipravené 368 | 526 | 667 | 727 | 818 | 882 38 | 333 45 | 160 | 417 | 737 | 560 | 714
vyucujicim

encyklopedie,

knihy, 53| 00 00| 00 00| 353| 00 00| 00| 00 00| 00| 00| 400
Casopisy
internet 263 | 632 | 200 | 8.8 | 546 | 17,7 | 538 | 71,4 | 591 | 480 | 625 | 789 | 760 | 810
au@m-wdeo 36,8 | 21,1 67| 545 | 546 | 00| 423 | 476 | 227 | 200 | 292 | 158 00| 48
ukazky
sesit (Skolni) 53 00 | 133 0,0 00 | 118 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
interaktivni

00| 00 67 | 00 00| 00| 00 00| 00| 00 00| 00| 00| 00
tabule
projekty 0,0 53 00| 00 00| 00| 00 00| 00| 00 00| 00| 00| 00
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Tab. 17 Nejcéastéji pouzivany edukac¢ni material v hodiné OV

ucebnice 84,2 21,1 0,0 0,0 0,0 76,5 | 100,0 | 100,0 | 955 90,9 58,3 42,1 80,0 81,0
PS 0,0 53 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
PL 0,0 0,0 46,7 36,7 36,7 59 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 4,0 0,0
texty

pfipravené 53 36,8 66,7 63,6 63,6 17,7 0,0 0,0 0,0 91 4,2 57,9 4,0 48
vyucujicim

encyklopedie,

knihy, 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00
Casopisy

internet 53| 214 | 00| 91| 00| 00| 00| 00| 45| 00| 375 | 00| 120 | 143
auc’ho-wdeo 53| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00
ukazky

sesit (Skolni) 0,0 0,0 6,7 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
interaktivni 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00
tabule

projekty 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00| 00

Vysledky potvrzuji, Ze ucitelé vyuzivaji vice edukac¢nich materiali. Dokonce si n¢kteti
zaci vzpomnéli na vice typl, nez uvadéli jejich ucitelé. (Do tabulky byly zatazeny veskeré
odpovédi zaki). Skolni sesit, jenz se rovnéz objevil mezi pouzivanymi materialy,
muze znamenat, ze ucitelé je odkazuji najiz probrané ucivo a pozaduji po zacich,
aby si informace dohledali v sesit¢. Jsem rada, ze se mi zcela nepotvrdila hypotéza,
ze nejvice pouzivanym eduka¢nim materidlem v hodinach je ucebnice a zacinaji ji trosku

konkurovat pracovni listy a vlastni texty ucitelii. Podrobny prizkum ucebnic vychovy
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k ob&anstvi provedla ve své bakalaiské praci Andrea Pucholtova.®? Ugebnice Obé&anska
vychova, Rodinnd vychova pro zdkladni Skoly a viceletd gymnazia z nakladatelstvi Fraus
podrobila i1 analyze z hlediska druhu textl, s nimiz zaci na zaklad¢ prace s ucebnici mohou
pracovat. Dospéla k zavéru, ze v osmém rocniku se jednd o slovnik, internet, beletrii,
encyklopedii, mapu a jinou ucebnici. V devatém ro¢niku pak o slovnik, internet, denni tisk,
televizni zpravy.®® Ja jsem prozkoumala ucebnice obcanské vychovy pro osmy a devaty
rocnik z hlediska druhti autentickych texti a dokumentli zahrnutych pifimo do ucebnice.
Do své sondy jsem zaradila ucebnice: Obcanska vychova (Fortuna),64 Obcanska vychova
(SPN),®®> Obcanska vychova (Fraus),®® Vychova kob&anstvi (Nova $kola),®” Obcanska
vychova (ALBRA),® Obganskd vychova (Olomouc)®® a pracovni sesit Hrava ob&anské
vychova (Taktik International).” V uvedenych ucebnicich jsou autentické dokumenty
zastoupeny ojedinéle. Nejvice téchto textli jsem nasla v ucebnici obcanské vychovy
pro 8. a 9. ro¢nik z nakladatelstvi Fraus, kde se Zaci béhem téchto dvou ro¢nikd seznami
s kupni smlouvou, zavéti, pfiznanim, strukturovanym zivotopisem, zakoniky, kiivkou nabidky
a poptavky ¢i novinovou zprdvou. Ve zbylych ucebnicich se nejvice vyskytuji uryvky
z beletrie, z novinovych ¢lankd a zakond a zakoniku CR. Pracovni se$it Hrava ob&anska

vychova pro 9. ro¢nik rovnéz obsahuje nékteré dilezité dokumenty, s nimiz se zaci setkaji

2 PUCHOLTOVA, Andrea: Price stextem V hodindch obcanské vychovy. Ceské Budgovice 2015.
(nepublikovana bakalafska diplomova prace, Katedra spoleCenskych véd, Pedagogicka fakulta, Jihoceska
univerzita v Ceskych Bud&jovicich). Prace je dostupna on-line na: https://theses.cz/id/gle2zb/Bakal_sk_prce.pdf
[cit. 20. 5. 2018].

* Tamtéz, s. 42-43.

% DUDAK, Vladislav a kol.: Obcanskd vychova pro 8. a 9. rocnik zdkladni skoly. 2., upr. vyd. Praha: Fortuna,
2005.

% ADAMOVA, Lenka: Obcanski vychova pro 8. rocnik zdikladni Skoly. Praha: SPN - pedagogické
nakladatelstvi, 1999; DUDAK, Vladislav, MAREDA, Richard a HOLCAK, Petr: Obcanskd vychova
pro 9. rocnik zdakladni skoly. Praha: SPN - pedagogické nakladatelstvi, 1999.

% URBAN, Michal a KRUPOVA, Tereza: Obcanskd vychova 8: pro zakladni Skoly a viceletd gymndzia. Plzen:
Fraus, 2013; URBAN, Michal a kol.: Obcanskd vychova 9: pro zdkladni Skoly a viceletd gymndzia. Plzen: Fraus,
2014.

% LUNEROVA, Jitka, STERBA, Radim a SVOBODOVA, Monika: Vychova k obcanstvi, doporucujeme
pro 8. rocnik zakladni Skoly a tercie viceletého gymndazia. Brno, Nova Skola, 2017; LAICMANOVA, Antonie
a kol.: Vychova k obcanstvi, doporucujeme pro 9. rocnik zdkladni skoly a kvartu viceletého gymndzia. Brno,
Nova skola, 2012.

% VALENTA, Milan: Obcanska vychova pro 8. rocnik. Upr. 3. vyd. Uvaly: Albra, 2007. Ugebnice pro zakladni
skoly; Tyz: Obcanskd vychova pro 9. rocnik. Upr. 3. vyd. Uvaly: Albra, 2007. Uéebnice pro zakladni skoly.

% HRACHOVCOVA, Marie a kol.: Obcanskd vychova pro 8. rocnik ZS a viceletd gymndzia. Olomouc,
Nakladatelstvi Olomouc, 2005; Taz: Obcanska vychova pro 9. rocénik ZS a viceletd gymndzia. Olomouc,
Nakladatelstvi Olomouc, 2000.

" MALINSKA, Anna a kol.: Hravd obcanskd vychova 8: pracovni sesit pro 8. rocnik zdkladni Skoly a viceletd
gymndzia, v souladu s RVP. Praha, Taktik International, 2017; Taz: Hrava obéanska vychova 9: pracovni sesit
pro 9. rocnik zdakladni Skoly a viceleta gymnazia, v souladu s RVP. Praha, Taktik International, 2017.
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Vv bézném zivoté. Jedna se napiiklad o formuldi Zadosti o vydani obcanského prikazu,
sloZzenku, kterou maji zaci vyplnit podle vzoru a uryvky z kupni smlouvy. VSechny zkoumané
uCebnice a pracovni seSity obsahuji fadu odkazi na konkrétni dokumenty, ty mohou,
ale nemusi byt v hodinach vyuzity. Z této sondy vyplyva, Ze je dobré, kdyz si ucitelé
ptfipravuji i své vlastni edukac¢ni materidly a vyuzivaji vice ucebnic, ¢imz mohou zaky
seznamit s vice typy dokumentli a Vv nich uzivanou terminologii, nebot” se s nimi budou

Vv zivot¢ setkavat a meli by byt schopni je samostatné vyplnit.

Tab. 18 Samostatna prace s textem v hodinach OV

ZS A /S B ZS C ZS D ZS E ZS F
8 9 8 9 8 8 8. 9. 8 8 9 9 8 9
ro¢. | roC. | ro¢. | ro¢. | roc ro¢ | ro¢. | ro¢. | roc ro¢ ro¢ ro¢. | ro¢. | roc
Vidy 0,0 10,5 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Casto 0,0 10,5 6,7 36,7 0,0 5,9 0,0 0,0 0,0 4,0 42 0,0 12,0 0,0
nékdy 52,6 26,3 80,0 54,5 36,7 76,5 0,0 0,0 13,6 8,0 75,0 68,4 64,0 38,1
ziidka 47,4 10,5 13,3 9,1 63,6 17,7 11,5 48 455 48,0 12,5 31,6 24,0 61,9
nikdy 0,0 47,4 0,0 0,0 0,0 0,0 88,5 95,2 40,9 40,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Z pruzkumu mezi zaky vyplyva, ze ne vSichni zaci po ukonceni zakladni dochazky
jsou schopni samostatné vyhledavat informace v textech charakteristickych pro predmét
obcanska vychova a nasledné s nimi pracovat. Existuje fada Setfeni pro Uroven Ctendiské
gramotnosti a vyuzivani efektivnich ¢tenarskych strategii. Ja si zde dovolim uvést vysledky
z diplomové prace Sabiny Steigerové,71 jez se v empirické €asti zabyvala nejen vyzkumem
pouzivanim efektivnich a neefektivnich ¢tenaiskych strategii u zaka 6. ro¢niku a 9. ro¢niku
v pfedmétu literarni vychova, ale i jejich schopnosti praktické prace s textem. Ukézalo se,
ze pouze polovina zakl devatého ro¢niku vyuZzivéa pii Cteni textu efektivnich ctenatrskych
strategii, coz se nasledn¢ odrazilo v jejich vysledcich pfi Cteni s porozuménim, v ramci né¢hoz
méli odpovidat na otazky vztahujici se k textu.” Je tedy velmi dileZité naucit zaky metody
efektivni Ctendiské strategie, které jim umozZiuji porozumét textu, podpoii schopnost

oddélovat dulezité informace od méné dulezitych a hlavné nasméruji je ke zdroji potiebnych

"t STEIGEROVA, Sabina: Ctendi'skd gramotnost. Hradec Kralové 2016 (nepublikovana magisterska diplomova
prace, Katedra pedagogiky a psychologie, Pedagogickd fakulta, Univerzita Hradec Kralové). Prace je dostupna
on-line na https://theses.cz/id/g67g4m/STAG85067.pdf. [cit. 20. 5. 2018].

2 Tamtéz, s. 37-48.
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informaci. K tomu by méla pfispivat nejen literarni vychova, ale i praktické ptedméty jako je

obCanskd vychova, vramci niz, se zaci mohou naucit Cist v zakonicich, smlouvach,

vyhlaskach, vyro¢nich zpravach, statistikach apod., s nimiz se budou setkavat po cely zivot.

Dé se ptredpokladat, ze pokud nezvladaji porozumét beletristickému textu, bude jim Cinit

mnohem vé&tsi potize porozumét textu odbornému.

Tab. 19 Vyhledavani informaci jako ukol na p¥#isti hodinu OV

ZS A ZS B ZSC ZSD ZSE ZSF
8. 9. 8. 9. 8. 8. 8. 9. 8. 8. 9. 9. 8. 9.
roc ro¢ ro¢. | ro¢ roc ro¢ | roC. | ro¢ roc ro¢ ro¢ ro¢ ro¢ roc
ano 68,4 73,7 80,0 | 100,0 36,7 23,5 84,6 90,5 31,8 56,0 62,5 70,8 88,0 71,4
ne 31,6 31,6 20,0 0,0 63,6 76,5 15,4 9,5 68,2 44,0 37,5 29,2 12,0 28,6
Tab. 20 Samostatné vyhledavani informaci pfimo béhem hodiny OV
ZS A ZS B ZSC ZSD ZSE ZSF
8. 9. 8. 9. 8. 8. 8. 9. 8. 8. 9. 9. 8. 9.
roc roc ro¢. | ro¢ ro¢. | ro¢ | roc roc ro¢ ro¢. | ro¢. | ro¢ roc roc
ano 57,9 52,6 60,0 90,9 27,3 88,2 69,2 85,7 63,3 72,0 62,5 63,2 64,0 66,7
ne 42,1 52,3 26,7 18,2 72,7 17,7 30,8 11,3 36,4 28,0 37,5 36,8 36,0 33,3
Tab. 21 Informacni zdroje, v nichZ Zaci nejéastéji hledaji informace
ZS A ZS B ZS C ZSD ZSE ZSF
8. 9. 8. 9. 8. 8. 8. 9. 8. 8. 9. 9. 8. 9.
ro¢. | ro¢. | ro¢. | ro¢ roc ro¢ | roC roc ro¢. | ro¢. | ro¢. | ro¢ roc roc
internet 100,0 94,7 93,3 | 100,0 | 100,0 94,1 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 95,8 94,7 | 100,0 | 100,0
knihy 0,0 10,5 133 18,2 18,2 47,1 7,7 0,0 0,0 16,0 0,0 15,8 4,0 4.8
éasopisy 0,0 53 0,0 18,2 9,1 5,9 0,0 0,0 45 0,0 8,3 0,0 0,0 0,0
kamaradi 53 0,0 6,7 9,1 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
rodi¢e 0,0 0,0 6,7 9,1 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 4.2 0,0 0,0 0,0
dokumenty 0,0 0,0 0,0 18,2 0,0 0,0 0,0 0,0 13,6 0,0 0,0 10,2 0,0 0,0
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Tab. 22 Cetnost ovéFovani pravdivosti hledanych informaci

ZS A ZS B ZS C ZSD ZSE ZSF
8. 9. 8. 9. 8. 8. 8. 9. 8. 8. 9. 9. 8. 9.
ro¢. | ro¢. | ro¢. | ro€. | rocC. roc ro¢. | ro¢. | ro¢. | roC. | roC. | ro¢. | ro¢. | rocC.
vzdy 53 53 6,7 | 273 0,0 00| 115 | 286 0,0 0,0 472 53 4,0 48
tasto 00 | 158 6,7 | 182 | 1872 471 | 154 48 | 182 | 16,0 00| 158 | 200 | 286
n&kdy 316 | 158 | 60,0 | 545 | 636 353 | 308 | 286 | 455 | 600 | 66,7 | 52,6 | 48,0 | 42,9
ziidka 368 | 36,8 6,7 0,0 0,0 235 | 269 | 286 | 13,6 | 12,0 83| 105 | 160 | 143
nikdy 211 | 263 | 200 00 | 1872 00 | 154 | 95 | 227 | 120 | 208 | 158 | 12,0 9,5
Tab. 23 Porovnavani informaci z alespoii 3 riznych informacénich zdroju
ZS A ZS B ZSC ZSD ZSE ZSF
8. 9. 8. 9. 8. 8. 8. 9. 8. 8. 9. 9. 8. 9.
ro¢. | ro¢. | ro¢. | roc ro¢. | ro¢ | roé ro¢ ro¢ ro¢ ro¢ roc ro¢ ro¢
vzdy 00| 158 6,7 9,1 0,0 0,0 0,0 0,0 9,1 4,0 0,0 53 0,0 48
&asto 263 | 158 | 26,7 | 455 91 | 294 00| 238 | 273 80 | 250 53 0,0 48
nékdy 368 | 31,6 | 333 | 273 | 636 | 412 | 500 | 286 | 31,8 | 320 | 375 | 368 | 440 | 524
ziidka 105 | 105 | 200 | 182 00| 11,8 | 308 48 | 136 | 280 | 208 | 421 | 320 9,5
nikdy 211 | 361 | 133 00| 273 | 118 | 192 | 286 | 182 | 240 | 167 | 105 | 240 | 286

Prace s vyhleddvanim informaci v hodinach ob¢anské vychovy se mi z dotaznikového
Setfeni jevi jako vice nez uspokojiva. Zaci jsou pomérné ¢asto vedeni k vyhledavani si
informaci, a piestoze, jak se dalo predpokladat, hledaji informace na internetu, také hodné
zaki si informaci ovétuje z vice riznych zdrojl. Pfi ovéfovani si informaci v rdmci internetu
je dulezité se zaméfit na to, odkud dalsi zdroje Cerpaji informace, aby nedoslo k tomu, Ze si
zak potvrdi nepravdivou informaci jinym zdrojem, ktery ji ale pfevzal ze stejného zdroje,
z jakého si zak chce informaci ovéfit. Zde plati, Ze by zaci méli byt i v hodinach ob¢anské
vychovy vedeni k v§imani si citaci, aby se naucili S citacemi pracovat, protoZe neni mozné
pfebirat informace bez uvedeni pivodniho zdroje, pfestoze se s tim velmi Casto setkdvame.
Je nutné upozornit je na rizika stim spojena. A hlavné ukazovat jim a ulit je pracovat
s duvéryhodnéj$imi internetovymi zdroji nez je Wikipedie, kterou zaci divérné znaji a hojné

vyuzivaji.
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Tab. 24 Cetnost pouZivani informaci z Wikipedie

ZS A ZS B ZS C ZSD ZSE ZSF
8. 9. 8. 9. 8. 8. 8. 9. 8. 8. 9. 9. 8. 9.
ro¢. | ro¢. | ro¢. | ro¢. | ro¢. | ro¢ | roC. | roC. | roC. | ro¢. | ro¢. | ro¢. | roC. | roc.
Vidy 10,5 26,3 20,0 0,0 18,2 59 88,5 85,7 18,2 60,0 70,8 40,9 84,2 95
casto 57,9 57,9 60,0 12,7 12,7 82,4 1,7 4.8 77,3 20,0 8,3 45,8 12,0 85,7
nékdy 21,1 53 20,0 18,2 9,1 5,9 3,8 48 9,1 12,0 16,7 20,8 40 48
ziidka 10,5 53 0,0 0,0 0,0 5,9 0,0 48 0,0 8,0 42 0,0 0,0 0,0
nikdy 0,0 5.3 0,0 9,1 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Tab. 25 Znalost faktu, Ze informace na Wikipedii maze vkladat kdokoliv
ZS A ZS B ZSC ZSD ZSE ZSF
8. 9. 8. 9. 8. 8. 8. 9. 8. 8. 9. 9. 8. 9.
roc roc roC. | ro¢. | ro¢. | ro¢ | roC. | ro¢. | roC roc ro¢. | ro¢. | ro¢ roc
ano 100,0 89,5 | 100,0 | 100,0 90,9 94,1 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 90,5
ne 0,0 10,5 0,0 0,0 9,1 59 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 9,5

Z otazek cilenych konkrétné na Wikipedii jako na jeden z nejcastéji zaky vyuzivanych

internetovych informacnich zdroju jasné vyplyva, ze ackoliv si je drtiva vétSina respondentti

védoma skute¢nosti, Ze na ni mize vkladat informaci kdokoliv, hojné ji vyuziva. Na druhou

stranu v ramci vyzkumu vyslo najevo, Ze Z4ci si informace €asto ovétuji. V této souvislosti se

mi zda konstruktivni upozornit zaky, ze soucasti ptispévku nejen na Wikipedii by mély byt

I zdroje, z nichz autor Cerpal, nez jim pouze zakazovat nebo jinym zplsobem omezovat

Wikipedii jako informacni zdroj pro jejich praci. Pokud si Zaci budou téchto zdroji vice

v§imat, jde o spravny krok ktomu, aby sami byli schopni posoudit dtvéryhodnost

ptedkladanych informaci a aktivné si hledali dal$i divéryhodné;si zdroje.

Tab. 26 Probirani aktualnich témat (nap¥. migrace, prezidentské volby, terorismus,...)

ZS A ZS B ZS C ZSD ZSE ZSF
8. 9. 8. 9. 8. 8. 8. 9. 8. 8. 9. 9. 8. 9.
ro¢ ro¢. | ro¢. | ro¢ ro¢ ro¢ | ro¢. | ro€. | ro¢. | ro¢. | roc ro¢. | roC. | roc
ano 89,5 63,2 93,3 | 100,0 | 100,0 17,7 96,2 | 100,0 81,8 92,0 | 100,0 | 100,0 88,0 90,5
ne 10,5 26,3 6,7 0,0 0,0 82,3 3,8 0,0 18,2 8,0 0,0 0,0 12,0 9,5
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Tab. 27 Znalost informacnich zdroji, kde si ovéfit nebo dohledat informace
prezentované médii (nap¥. pocet migranti, kteii dostali azyl v CR, jak vypadal a co se
délo v koncentra¢nim tabore pro Romy v Letech u Pisku,....)

7S A 7S B 7S C ZSD ZSE ZSF
8. ] 9 | 8 [ 9 | 8 [ 8 |8 [9 |8 [8 ]9 |09 |8 [o

1ocC. 1ocC. roc. 10cC. roc. roC 10C. 10C. TrocC. TrocC. roc. roc. roc. roc.

ano 21,1 31,6 0,0 27,3 27,3 519 115 11,3 13,6 0,0 20,8 10,5 4,0 23,8

spiSe ano 526 | 421 | 46,7 | 640 | 363 | 706 | 154 | 113 | 273 | 360 | 292 | 263 | 480 | 381

spiSe ne 158 | 21,1 | 400 91| 273 | 118 | 154 | 476 | 364 | 280 | 250 | 579 | 360 | 333

ne 10,5 | 10,5 6,7 0,0 91| 118 | 57,7 | 238 | 273 | 36,0 | 250 53 8,0 4.8

I kdyz vSichni dotazovani pedagogové uvedli, Ze se v hodindch obcanské vychovy
vénuji aktudlnim tématim zaznivajicim v médiich, ne vSichni Zaci si to mysli. To mlze byt
dano né¢kolika divody. Napiiklad se jim mize zdat, ze probiranym aktualnim tématim
nevénuji dostatecny prostor v hodindch nebo Zaky mohou zajimat i zcela jind témata. Jedna
ttida se dokonce domniva, Ze s nimi ucitel aktudlni témata viibec neprobird. Mozna by bylo
dobré, kdyby se ucitelé obanské vychovy vice zajimali o to, o jaké aktudlni téma maji zaci
zajem a zatazovali je do svych hodin, ackoliv oni sami jim nemusi piikladat takovy vyznam
jako jejich zaci. Rovnéz i v této oblasti se potvrdilo, ze uditelé dostate¢né neodhaluji
a neseznamuji Zaky s informa¢nimi zdroji, z nichZ sami Cerpaji informace pro své hodiny,

¢imz by u zaka podpofili kritickou praci s textem a informacemi.

Tab. 28 Cetnost diskuzi v hodinach OV

ZS A ZS B ZS C ZSD ZSE ZSF
8. 9. 8. 9. 8. 8. 8. 9. 8. 8. 9. 9. 8. 9.
ro¢. | ro¢. | ro¢. | ro¢. | ro¢. | ro¢ | roC. | roC. | roC. | ro¢. | ro¢. | ro¢. | roC. | rocC.
Vidy 10,5 10,5 20,0 27,3 9,1 5,9 7,7 15,4 9,1 40 8,3 42,1 20,0 14,3
Casto 52,6 47,4 60,0 63,6 81,8 52,9 46,2 71,4 27,3 60,0 25,0 57,9 68,0 52,4
nékdy 36,8 21,1 13,3 9,1 0,0 29,4 46,2 9,5 54,5 20,0 25,0 0,0 12,0 23,8
ziidka 0,0 10,5 6,7 0,0 9,1 11,8 0,0 0,0 9,1 12,0 42 0,0 0,0 9,5
nikdy 0,0 53 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 40 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
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Posledni tabulka potvrzuje, ze ucitel¢ davaji svym zakim dostate¢ny prostor
pro diskuzi, ktera je velmi dilezita, chceme-li hodiny obcanské vychovy vice postavit
na samostatné praci zaku s texty, jejichz soucasti je i kriticka analyza a tizena debata o jejich
obsahu mezi zéky, ktera jim umozni zkorigovat si své¢ vlastni zavéry z precten¢ho textu

prostfednictvim argumentli a protiargumentd.
7.3 Shrnuti dotaznikového Setieni

Dotaznikového Setieni potvrdilo:

OP,, protoze V hodinadch obcanské vychovy stale prevlada dominantni role ucitele
ve formé frontalni vyuky nebo dialogu s zaky

OP,, nebot tfifazovy model uceni (E-U-R) je uciteli vyuzivan jen obcas a ucitelé
V hodindch OV vyuzivaji jen zlomek metod kritického mysleni, pfi¢emz pouze metoda
I. N. S. E. R. T., zminéna jen jednim vyucujicim, slouzi pro osvojeni si jedné ze strategii
kritické prace s textem

OPy, jelikoz ucitelé opravdu Casto neodkazuji na informacni zdroje, a pokud ano, jedna
se pfevazné o stranky obce a Evropské unie. Pouze jeden vyucujici, ktery v hodinach pracuje
S uc¢ebnici minimalnég, uvedl pomérmné velky pocet odkazii na internetové stranky, které jeho
Zaci znaji

OPg, nebot’ v soucasné dobé zaci maji jiz velky prostor diskutovat v hodiné

0 probiraném tématu

¢asteéné potvrdilo:

OPs, velkou roli pti odpovidani zakt na otazku, zda védi, kde by si informaci ovéfili,
mohlo sehrat jejich sebevédomi. Obecné se vSak piiklanéli k nazoru, Ze spise vi ¢i spiSe nevi.
Ve dvou tfidach se pomérné velky pocet zakl ze t¥idy pfiznal k tomu, ze nevi, kde by si
informace ovéfili. Je tedy opravdu dilezité s zdky o aktudlnich tématech nejen mluvit,
ale osvétlovat jim 1 zdroje a strategie, jak posuzovat objektivitu a vérohodnost argumentt.
Zaroven je dulezité, aby se ucitelé vice zajimali o to, co jejich zédky zajimd. Piestoze vSichni
ucitelé shodné odpovédeli, Ze se aktudlnim tématim ve svych hodindch vénuji, néktefi Zzaci
m¢éli dojem, Ze se naopak aktualnim tématim MocC nevénuji.

OPs, jelikoz zakim sice opravdu jako hlavni informaéni zdroj pro vyhledavani

potifebnych informaci slouzi Wikipedie, ale oproti predpokladu jsou si vétSinou védomi toho,
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Ze na ni muze informaci vkladat kdokoliv, proto tyto informace pomérné ¢asto ovéfuji z vice

informacnich zdroji, coz je vic nez uspokojivé.

A naopak nepotvrdilo:

OP3, protoze ucebnice je sice stale dominantnim eduka¢nim zdrojem informaci
V hodindch OV, ale v soucasné¢ dob¢ podle minéni zakl jiz nékteti ucitelé vice vyuzivaji
vlastnich textl pfipadné internet.

OPy7, protoZe jen zhruba pétina (i mén¢) tiidy si informace vibec neovéiuje.

OPg, nebot’ zaci pomérné ¢asto samostatné pracuji s texty, presto stale riizna Setfeni

dokazuji, Ze maji problém Cist texty s porozuménim.

Dotaznikové Setfeni v podstaté piineslo informace, Ze soucasné hodiny obcanské
vychovy na druhém stupni zakladni skoly se pomalu méni, vénuji se vice aktudlnimu déni,
zaci zaCinaji vice pracovat s rdznymi informa¢nimi zdroji a ucebnici jako hlavnimu
edukac¢nimu materidlu zacinaji konkurovat vlastni materidly pfipravené ucitelem. Z dotaznik
vyplyva, ze v hodinéach jsou Zaci stdle mélo aktivizovani a samotné hodiny nejsou vystavéné
na jejich samostatné praci a objevovani informaci, které je od rané¢ho détstvi pfirozené
a zakladni Skola spiSe nez aby ho podporovala, blokuje ho tim vic, ¢im Zaci postupuji
do vysSich ro¢nikd. Z vlastni zkuSenosti vim, Ze mladsi Zaci jsou daleko zvidavéjsi, a maji
spoustu otazek, které se jim honi hlavou a maji potiebu se na né zeptat. Naopak u starSich
zaki opada nadseni, pocet dotazi a mnohdy i obycejny z4jem o probirané téma. Zapojeni vice
samostatné prace s textovym materidlem, které nemusi byt nudné, jak se pokusim ukézat
Vv nasledujici kapitole, miize Zakiim do budoucna pomoci v béZzném Zivoté, kdy se budou
setkavat s celou Skalou textli, dokumentd, faleSnych zprav i1 na prvni pohled divéryhodnych
zprav, jez se viak s nimi budou snazit manipulovat. Zaci by méli byt viii takovym zpravam
citlivgj$i, mit osvojené Ctenarské strategie na takové urovni, aby je automaticky vyuzivali
V béZném Zivoté a méli by byt schopni poradit si se zdkladnimi dokumenty, s nimiZ se budou

V bézném zivoté setkavat.
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8. Ukazkové hodiny obcanské vychovy s vyuzitim metod prace
S textem

V této Casti jsem navrhla a Zzrealizovala dvé tematické hodiny na dvou ritiznych
Skolach. Pii planovéani hodin jsem vychazela z vysledka svého prizkumu, ve kterém vyslo

najevo, ze:

1) Ze zkoumaného vzorku vyuzivaji metody kritického mysleni jen néktefi pedagogové,
pricemz nedodrzuji vystavbu hodiny dle schématu E-U-R. Metody slouZzi spisSe jen
k aktivizaci zakt v nékteré casti vyuky — kromé metody I. N. S. E. R. T,
ktera ptinasi zakim informace zvnéjsku a mtze tak tvofit hlavni cast hodiny.

2) Hodiny ob¢anské vychovy nejsou primarné orientovany na samostatnou ¢innost zaki
koordinovanou vyucujicim (tzn. pomérné maly pocet zakli mé pocit, Ze by v hodinach
pracovali spiSe oni na tkor ucitele), vétSina ucitel ma hodiny vystavéné na dialogu
s zaky doplnéné o jejich samostatnou praci.

3) Zaci si moc &asto nevyhledavaji informace v textech v ramci hodin ob&anské vychovy.

4) Zaci si spiSe mysli, nez védi, kde by si mohli ovéfit nebo vyhledat informace, které se
§ifi v médiich. A pomérn¢ velké procento zakid nékterych Skol v dotaznicich velmi

oteviené ptiznalo, Ze spiSe nebo vibec nevi, kde by potiebné informace hledali.

Uvedené skutecnosti jsem se snazila obsahnout v realizovanych hodinach. Predné jsem
hodiny vystavéla na schématu E-U-R svyuzitim bud pfimo metod kritického mysleni,
které se v prizkumu neobjevovaly, nebo alespon ¢teni textu s porozuménim a nasledné kritiky
ziskanych informaci.

Prvni hodina vznikla z podnétu pani ucitelky, kterd mi pfenechala jednu vyu€ovaci hodinu
Vv devatém rocniku zdkladni Skoly na téma trestni pravo. Toto pomérné nepopularni téma jak
mezi uciteli, tak samotnymi zaky jsem se rozhodla pojmout formou mensi inscenace trestniho
fizeni projednavajiciho trestni ¢in proti majetku, v ramci néhoz se zaci seznamili s vybranymi
pasazemi realnych pravnich piedpist a vyzkouseli si orientaci v paragrafech.

Téma druhé hodiny — Migrace a Ceska republika jsem si zvolila sama, nebot’ toto téma je
stale pomérmn¢ aktudlni. UmozZnilo mi jednak ukazat Zzakim, jak je snadné v médiich
a na socialnich sitich manipulovat s realitou (v tomto pfipadé pouhou fotografii), jednak
seznamit je S informaénimi zdroji poskytujicimi realné statistiky — napf. pocty migranti

mificich do Evropy, potazmo do Ceské republiky. Dalsim zdmérem bylo na konkrétnim
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ptikladu ukrajinské rodiny zaktim pfiblizit, jaké mohou byt divody lidi opustit svou rodnou
zemi a vybrat si jako cilovou zemi pravé Ceskou republiku. Pfibéh ukrajinské rodiny jsem
zvolila zamémg, protoze podle statistik CSU k nam pravé z tzv. tietich zemi mifi nejdastgji
Ukrajinci.” V této vyuSovaci hoding Zaci pracovali se tfemi typy informacnich zdroji —
obrazovym materidlem, upravenym autobiografickym piibéhem a statistickymi daty
Ministerstva vnitra Ceské republiky, CSU a Eurostatu. Toto téma bylo realizovano vV osmém

ro¢niku zakladni §koly.74

8.1 Ukazkova hodina 1

Vzdélavaci oblast: Clovék a spole¢nost
Vzdélavaci obor: Vychova k obCanstvi

Tematicky okruh: Protipravni jednani — trestni pravo

Roénik: 9. ZS

Piedmét: Vychova k obc¢anstvi

Casova dotace: 1 vyucovaci jednotka (45 minut)

Téma vyucovaci hodiny: Trestni ¢in proti majetku — kradez

Datum konani: 1. ¢ervna 2018

Vyukové cile:

- Z4ci se pokusi zaujmout své stanovisko k vyrokiim vztahujicich se k zdkontim a trestu.

- Z4ci budou diskutovat o jejich vlastnim vnimani zikona.

- Zaci si na zakladé pravnich dokument?l uvédomi a vlastnimi slovy vyjadfi tenkou hranici
mezi beztrestnym ¢inem, piestupkem a trestnim Cinem.

- Na ptikladu inscenace trestniho fizeni ve véci kradeze si zaci uvédomi tlohu jednotlivych
aktéra trestniho fizeni a pokusi se sehrat priibéh trestniho fizeni podle scénéfte.

- Z4ci si vyzkousi &ist s porozuménim Vv paragrafovém textu.

- Zaci si zformuluji argumenty pro a proti rozsudku soudu, o kterych budou navzijem

diskutovat.

® Informace z 22. bezna 2018 zveiejnéna CSU. Zdrojovy dokument: https://www.czso.cz/csu/czso/cizinci-k-
nam-prichazeji-hlavne-za-praci [cit. 17. 5. 2018].
" Jedna se o jinou zakladni $kolu, neZ v piipadé hodiny na téma trestni pravo.
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Rozvijené a upeviiované kompetence:

Kk uceni

- Z4ci pozoruji, porovnavaji, posuzuji a vyvozuji zavéry.

- Z4ci vyhledavaji a zpracovavaji informace z textu a okoli.

K feSeni problémi

- Z4ci na modelovém piikladu hledaji efektivni fedeni a ziskavaji dovednost se rozhodovat.
komunikativni

- Z4ci vyjadiuji a formuluji své myslenky v logickém sledu, vhodné argumentuji, respektuji
nazory druhych.

socialni a personalni

- ZAci se b&hem této hodiny u¢i pomoci hrani pfedem uréenych roli vhodné spolupracovat,
ovladat své jednéni a chovani.

obcanské

- Zaci se Vv této hoding uéi rozliSovat mezi beztrestnym a trestnym jednanim, zaujmout
Kk tomuto tématu stanovisko a vyslovit sviij nazor.

pracovni

- Zaci dodrzuji pravidla skupinové prace a diskuze tak, aby jejich Ginnosti byla efektivni

a smysluplna.

Mezipiedmétové vztahy: Cesky jazyk

Prifezova témata: Vychova demokratického obcana, osobnostni a socidlni vychova
Pomiicky: paska na zem, textové materialy, zvyrazinovace, karticky — losovani roli, niizky

Metody: pohybliva debata, inscenace, T-graf, diskuze

Formy: hromadna, skupinova
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Struktura vyucovaci hodiny:

Evokace
Pohybliva debata (10 min)”

1) Vysvétlit zakim princip pohyblivé debaty a pfedem jim zdUraznit, Ze nestaci pouze
zaujmout stanovisko ,,Ano, souhlasim* ¢i ,,Ne, nesouhlasim®, ale musi si zformulovat
i divod, ktery budou pfipadné prezentovat zbytku tiidy.
2) Po vysvétleni instrukci se ujistit, zda zaci instrukce pochopili a v§ichni védi, co maji
délat.
Vyroky k pohyblivé debats:"®

,Kde soudi ten, kdo obviriuje, tam plati ndsili, a nikoliv zdkon.” (Syrus Publilius)

,2adny trest nikoho nenapravi. Udéld ho jen opatrnéjsim a mazanéjsim.” (William Somerset
Maugham)

»Zakladni podminkou dobrého Zivota v obci jest vidda zdkond, nikoli lidi.” (Aristoteles)

,Zdkon md prikazovat, zakazovat, povolovat, trestat.” (Herennius Modestinus)

,Obcanskd svoboda je omezena zdkony v zdjmu ostatnich obCani. Svoboda neni bezuzdnost. Je tim
vétsi, ¢im vice se ridi rozumem.” (Baruch Spinoza)

Uvédoméni si vyznamu

Strukturni inscenace (20 min)

Z4ci si podle pfedem pfipraveného scénaie a roli sehraji trestni fizeni ve véci kradeze.
Obzalovani jsou mladistvi, proto se trestni fizeni nebude fidit jen trestnim zékonikem,
ale i zakonem o odpovédnosti mladeze za protipravni ¢iny a o soudnictvi ve vécech mladeze.
Samotné trestni fizeni vSak bude probihat tak, jako by obZalovanymi nebyli mladistvi,
ale osoby starsi 18 let, protoZe zaci by tento model mohli znat z televiznich pofad a mohl by
jim tak byt bliz§i a usnadnit jim realizaci inscenace. (Na tuto skute¢nost budou Zaci hned

na za¢atku upozornéni a stejnou informaci obdrzi i po skonceni inscenace.)

1) Uvést celou tidu do situace:

Popis trestného Cinu:

Nikolas (17) a Tamara (16) nasli pred Skolou mobilni telefon. V telefonu objevili spoustu her
a aplikaci, které si chtéli vyzkouset, neZ mobil vrdti. K navrdceni telefonu ptlvodnimu majiteli

" Rozdéleny prostor na dvé poloviny viditelnou nebo pomyslnou &arou — ,,Souhlasim®, ,,Nesouhlasim®.
Po pteéteni vyroku se zaci musi rozhodnout, zda s nim souhlasi nebo nesouhlasi. Podle toho se nasledné postavi
na danou polovinu. Nemohou zaujmout postoj ,,Nevim*“ ¢&i ,,Ani jedno“. Poté, co vSichni Zaci zaujmou
stanovisko, néktefi z nich predstavi svoje divody. Pokud zazni argument, ktery nékoho piiméje zmenit své
stanovisku, mize pfejit na druhou stranu.

" Citaty slavnych osobnosti na https://citaty.net/. [cit. 17. 5. 2018]
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ale nakonec nedoslo. Naopak byl proddvdn pfes internet. Cena telefonu byla vycislena na 7 000 K¢.
KdyZ se na jejich Cin prislo, snaZili se jejich rodice s majitelem telefonu dohodnout na ndhradé skody.
Ale ten odmitl vyresit spor dohodou. Celd zdleZitost se dostala pred soud.

2) Zeptat se zaku, zda si nékdo znich nechce =zahrat roli soudce, Tamary
nebo Nikolase.”

3) Nechat ostatni Zaky vylosovat si svoji roli v trestnim fizeni.

4) Rozdat hercim popis jejich role s instrukci, ze by se méli drzet toho, co jim role
predepisuje, idealné mluvit vlastnimi slovy a pokud padne otazka, na kterou z popisu

své role nebudou znat odpoveéd’, méli by improvizovat.
Jednotlivé role:

Nikolas (17) - jsi pfitel Tamary. Cekal jsi na ni pred skolou. Kdy? jste od $koly odchdzeli, vsimli jste si,
Ze na chodniku leZi mobil. Tamara chtéla, abyste se podivali do kontakt( a zavolali nekomu, kdo by
mohl zndt majitele telefonu. Mobil byl vsak vybity. Ty jsi védél, Ze mds doma nabijecku, kterd by
do néj pasovala. Po nabiti mobilu jste se vSak rozhodli, Ze ndlezu mobilu vyuZijete a vyzkousite si ho.
Nakonec jste se dohodli, Ze si mobil budete pujcovat, abyste si mohli zahrdt hry, které na vasich
mobilech nefunguji. Vecer, zrovna kdyZ ho méla doma Tamara a hrdla na ném hru, zacal zvonit.
Na displeji se objevilo jako jméno volajiciho tdta. Tamara dostala strach, mobil nezvedla a vytdhla
z néj simku. Hned Ti to zatelefonovala ze svého mobilu. Dohodli jste se, Ze se mobilu zbavite tim, Ze ho
pres internet proddte. Pivodné jsi chtél mobil jen tak zase pohodit v okoli skoly, ale Tamara méla
strach, Ze by vds nékdo mohl vidét. Mobil jsi proddval za 2000 K¢, abyste se ho co nejdfive zbavili.
Mensi ¢astka vam prisla uZ hodné podezrela.

Za své jedndni ses spolu s Tamarou omluvil rodic¢im Roberta a svého Cinu litujes.

- U soudu je tvym cilem dokdzat, Ze jsi nechtél mobil ani ukrdst ani se obohatit jeho proddnim.
Se svym obhdjcem jsi dohodnuty, Ze popises situaci pfesné tak, jak se stala.

Tamara (16) — jsi pfitelkyné Nikolase, ktery na tebe cekal pred skolou, protoZe jste byli domluveni,
Ze po Skole pijdete do kina. KdyZ jste od skoly odchdzeli, vSimli jste si, Ze na chodniku leZi mobil.
Chtéla ses podivat do kontaktii a zavolat nékomu, kdo by znal majitele. Mobil byl vsak tplné vybity.
Nikolase napadlo, Ze mda doma nabijecku, kterou by sel mobil nabit. Tak jste misto do kina Sli
pro nabijecku. Po nabiti jste v mobilu objevili nejnovéjsi hru a chtéli jste si ji zahrdt, neZ mobil vrdtite.
Hra vds ale tak chytla, Ze jste se rozhodli, Ze si dnes vecer vezmes mobil k sobé ty a zitra zase Nikolas.
Vecer, kdyZ jsi ale na mobilu hrdla hru, mobil zacal zvonit. Na displeji svitil ndpis tdta. Dostala jsi
strasny strach, protoZe jste mobil nevrdtili, jak jste plvodné chtéli, ale v podstaté jste ho ukradli.
Anj vds nenapadlo vyndat simku. Mobil jsi nezvedla a hned po skonceni vyzvdnéni jsi simku vytdhla.
Ihned jsi volala Nikolasovi a povédéla mu, co se stalo. Dohodli jste se, Ze se mobilu zbavite tim, Ze ho

" Soudce vede celé trestni Fizeni, je potieba, aby zak tuto Glohu zvladl. Nikolas a Tamara jsou obZalovani.
Vzhledem Kktomu, Ze neznam vztahy ve t¥idé, pfislo mi vhodné tyto role rovnéz zakiim nabidnout,
abych minimalizovala piipadné nevhodné chovani tfidy.
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pfes internet proddte. Méla jsi strach, Ze by vds mohl nékdo vidét, jak se mobilu zbavujete tim, Ze ho
opét pohodite v okoli skoly, tak jste se rozhodli pro net.
Za své jedndni ses spolu s Nikolasem omluvila rodi¢iim Roberta a svého cinu litujes.

- U soudu je tvym cilem dokdzat, Ze jsi nechtéla mobil ani ukrdst ani se obohatit jeho proddnim.
Se svym obhdjcem jsi domluvend, Ze budes popisovat uddlost presné tak, jak se stala a budes kldst
duraz na to, Ze jsi méla velky strach, aby bylo jasné, Ze vase dalsi jedndni jim bylo ovlivnéno.

Miroslav (40) - otec Roberta, ktery ztratil mobil — poté, co jsi zjistil, Ze tvij syn Robert (14) nemuze
najit mobil, zacal jsi ho prozvdnét. Mobil zvonil, ale nebyl! slyset ani ze synovy tasky ani z jeho pokoje.
Napadlo té, jestli mu tfeba nevypadl v auté, kdyz jsi ho vyzveddval po tréninku. DoSel jsi k autu
a znovu jsi vytocCil synovo Cislo. Tentokrdat uz ale mobil nezvonil. Pojal jsi podezieni, Ze synovi mobil
nékdo ukradl a pred chvili z néj vyndal simku, pordd jsi ale zvaZoval moZnost, Ze ho syn jen nékde
nechat a mobil se vybil. Zavolal jsi na trénink, kde sluZba prohledala veskeré prostory a mobil nenasia.
Druhy den jsi Sel se synem do skoly, ale zde také mobil nikdo nenasel. JelikoZ se jednalo o pomérné
drahy mobil, skoro novy, rozhodl ses podat trestni ozndmeni na nezndmého pachatele.

Po vypdtrdni pachatell, kteri za tebou prisli i se zdkonnymi zdstupci a snaZili se s tebou
domluvit, jsi vsak trval na trestnim fizeni, protoZe jsi byl nastvany, Zze Tamara s Nikolasem, nejenze
mobil nevrdtili, ale rozhodli se ho prodat a ziskat tak jesté z kradeZe penize. Navic na Nikolasovi
nebylo vibec zndt, Ze by cinu litoval. Tamara celou schizku probrecela, ale nepromluvila ani slovo.
V podstaté miuvili jen jejich rodice.

- U soudu popises celou uddlost vlastnimi slovy. Nevéris, ze Nikolas s Tamarou svého cinu lituji.
Za mobil, kdyZ jsi ho synovi kupoval, jsi zaplatil 8500 K. Neni to zanedbatelnd Cdstka,
a proto nehodlds celou véc prejit jako , klukovinu”.

Stdtni zdstupce/zdstupkyné - jsi povinen/a ucastnit se hlavniho liceni. V podstaté bys mél stdt
na strané obZaloby (otce Miroslava), jednd se ¢dstku vyssi neZ 5000K¢, ale jsi si védom/a toho, Ze se
jednd o mladistvé, u nichZ neni pravdépodobné, Ze by z jejich strany doslo k opétovnym krdadezim. Svuj
Cin spdchali vlivem iraciondlnich rozhodnuti, predem ho nezamysleli a nebyl ani jejich cilem. Jsi tedy
pro mirny trest v podobé verejné prospésnych praci v rozsahu 50 hodin.

- Predvoldvds svédka Denise.

- MazZes poklddat otdzky svédkim. SnaZ se trochu usmérriovat obhajobu, kterd bude stavét na citech
a litosti. (Tamara brecela, ale podle vypovédi Miroslava (otce chlapce, kterému ukradli mobil)
ani jeden z pachatelt svého cCinu upfimné nelitovali, byli to jejich rodice, ktefi se snaZili o vyreseni
situace. Sami obZalovani se nepldnovali pfiznat, kdyby se nepodarilo mobil objevit na internetu, celd
zdleZitost by jim ziejmé prosia.

- MizZes vznést namitku proti otdzkam na svédky i obZalované, u nichZ se Ti bude zddt, Ze nejsou
podstatné pro projedndvanou zdleZitost nebo podsouvaji odpovéd' apod.

- V zdvérecné reci opakujes informace z druhé odraZky, navrhujes 50 hodin verejné prospésnych praci.

Obhdjce/obhdjkyné Nikolase — snaZis se celou zdleZitost uhrdt na mladickou nerozvdznost. Nikolas
neodnesl mobil s cilem jej ukrdst, ale jen nabit. Musis se vSak néjak vyporddat s tim, pro¢ Nikolas
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proddval mobil pres internet. Urcité zdlrazni, Ze ho tvij klient proddval za cenu 2000 K¢, coZ nesvédci
o tom, Ze by se chtél na prodeji mobilu obohatit.

- Privyslechu Nikolase miZes poloZit otdzku, pro¢ mobil nevrdtili, pro¢ se ho rozhodli prodat, zda lituje
svého cinu. Vyzdvihujes také to, Ze se Nikolas s Tamarou snaZili celou zdleZitost s Zalobcem vyresit.

- Pri vyslechu Denise se zeptej, jestli si je opravdu jisty, zda mobil, ktery vidél v rukou Nikolase
a Tamary, byl opravdu ten ztraceny, nemohl to byt tfeba vlastni mobil Nikolase nebo Tamary?

- Pri predvolani IT znalce ti jde o to, aby pred soudem frekl, Ze Nikolas nemd Zddnou zkuSenost
s prodejem kradenych véci pres internet. Zeptej se ho, jestli na zdkladé své profese muze fict, Ze ma
tvdj klient s prodejem pres internet zkusenosti.

- Mizes vznést namitku proti otdzkam na svédky i obZalované, u nichZ se Ti bude zddt, Ze nejsou
podstatné pro projedndvanou kauzu nebo podsouvaji odpovéd apod.

- Tvym cilem je, aby tvij klient vysel od soudu co nejlépe, zamérujes se na § 25 1b a 1c. Ukladdni
trestniho opatreni v Zdkoné ¢. 218/2003 Sb.

- Mds zdvérecnou rec pred soudem, ve které vyzdvihujes pro tvého klienta plusy ze vsech vypovédi,
které v soudni sini zaznély. Pochopitelné navrhujes upusténi od potrestdni (nastuduj si, za jakych
okolnosti se muze soud neudélit Zadny trest, abys mohl/a vyzdvihnout prave ty skutecnosti).

Obhdjce/obhdjkyné Tamary — snaZis se celou zdlezZitost uhrdt na mladickou nerozvdznost. Tamara
neodnesla mobil s cilem ho ukrdst, ale vrdtit majiteli. Pak uz na to ale neméla odvahu a pod viivem
velkého strachu se rozhodla mobilu zbavit.

- Vystupujes proti veskerym tvrzenim obhajoby tykajicich se toho, Ze by se Tamara chtéla proddnim
mobilu obohatit — nejsou dikazy, prodej neprobéhl, nabizeli mobil pod jeho skutecnou hodnotou
za 2 000 K¢. Argumentujes také tim, Ze inzerdt uverejnil Nikolas.

- Ddle vyzdvihujes, Ze Tamara celé uddlosti velmi lituje a oba obZalovani se ndsledné celou uddlost
pokusili s Zalobcem resit.

- Pri vyslechu Tamary miZes poloZit otdzku, zda chtéla mobil ukrdst, pro¢ mobil nevrdtila, jestli lituje
svého Cinu atd.

- MizZes vznést namitku proti otdzkam na svédky i obZalované, u nichZ se Ti bude zddt, Ze nejsou
podstatné pro projedndvanou kauzu nebo podsouvaji odpovéd’ apod.

- Tvym cilem je, aby tva klientka vysla od soudu co nejlépe, zamérujes se na § 25 1b a 1c. Ukladadni
trestniho opatreni v Zdkoné ¢. 218/2003 Sb.

Mds zdvérecnou rec pfed soudem, ve které vyzdvihujes pro tvého klienta plusy ze vsech vypovédi,
které v soudni sini zaznély. Pochopitelné navrhujes upusténi od potrestdni (nastuduj si, za jakych
okolnosti se miiZe soud neudélit Zadny trest, abys mohl/a vyzdvihnout prdvé ty skutecnosti).

Soudce — nezavisle hodnotis predkladané informace, rozsudek hlavniho liceni vyndsis po poradé
s pfisedicimi soudci, musite postupovat podle trestniho zdkoniku a podle zdkona o soudnictvi
ve vécech mlddeZe, miZete se priklonit na stranu stdtniho zdstupce, ktery navrhuje verejné prospésné
prdce v minimdlnim rozsahu 50 hodin (maximdlné je podle zdkona mozZné nafidit mladistvym
300 hodin), nebo naopak muZete uvaZovat o upusténi od uloZeni trestniho opatreni apod.

- Zahajujes trestni Fizeni ve véci trestného Cinu proti majetku a na zdvér vyndsis rozsudek.
- MiZes mit dotazy na svédky a obZalované.
- Po vypovédi kazdého svédka se ptds stdtniho zdstupce a obhajoby, jestli nemd na svédka otdzky.
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- Pokud obhdjci nebo stdtni zdstupce vznesou ndmitku, schvalujes ji nebo zamitds.
- Peclivé si prostuduj ty paragrafy, které se tykaji trestnich opatieni, abys védél/a, jaké tresty mizes
udélit a jestli je mozZné upustit od potrestdni Nikolase a Tamary.

Prisedici soudce 1 - nezdvisle hodnotis predkladané informace, radis se s hlavnim soudcem o podobé
rozsudku, pficemZ musite postupovat podle trestniho zdkoniku a podle zdkona o soudnictvi ve vécech
mlddeZe. MiZete se priklonit na stranu stdtniho zdstupce, ktery navrhuje verejné prospésné prdce
v minimdInim rozsahu 50 hodin (maximdlini hranice je podle zdkona pro mladistvé 300 hodin),
nebo naopak miZete uvaZovat o upusténi od uloZeni trestniho opatreni apod.

- MuZes mit dotazy na svédky a obZalované.
- Peclivé si prostuduj ty paragrafy, které se tykaji trestnich opatieni, abys védél/a, jaké tresty mizes
udélit a jestli je mozZné upustit od potrestdni Nikolase a Tamary.

Prisedici soudce 2 - nezdvisle hodnotis predklddané informace, radis se s hlavnim soudcem o podobé
rozsudku, pficemZ musite postupovat podle trestniho zdkoniku a podle zdkona o soudnictvi ve vécech
mlddeZe. MiZete se priklonit na stranu stdtniho zdstupce, ktery navrhuje verejné prospésné prdce
v minimdlinim rozsahu 50 hodin (maximdlni je podle zékona pro mladistvé 300 hodin), nebo naopak
muZete uvaZovat o upusténi od uloZeni trestniho opatreni apod.

- MiZes mit dotazy na svédky obZalované.
- Peclivé si prostuduj ty paragrafy, které se tykaji trestnich opatreni, abys védél/a, jaké tresty mizes
udélit a jestli je mozné upustit od potrestdni Nikolase a Tamary.

Policista/policistka vysetfujici ztratu mobilu (48) — po nahldseni a sepsdni uddlosti o ztrdté mobilu,
Jsi obesel/a veskeré zastavdrny v okoli. V Zdadné z nich se nikdo nesnaZil zastavit dany typ mobilu.
Na internetu jsi objevil/a shodou okolnosti hned tfi mobilni telefony tohoto typu a barvy. Pozval/a sis
otce se synem, abys Zzjistil/a, zda jeden z mobil(i neni ten odcizeny. Robert z fotky poznal svij mobil
podle drobného skrabance v dolni ¢dsti displeje. Po této identifikaci uZ pro tebe nebyl problém nechat
si zjistit, kdo mobil proddvd, a tak jsi prisel/a na Nikolase a Tamaru.

- U soudu popises vliastnimi slovy pribéh vysetfovadni podle textu tvé role.

Denis (16) — svédek — vidél jsi Tamaru a Nikolase, jak z chodniku sebrali mobil. Tuto verzi budes také
tvrdit pfed soudem. Pokud se té ale obhdjce zeptd, zda jsi opravdu poznal hledany mobil, budes muset
pfiznat, Ze si nejsi jisty, jestli Slo o hledany mobil a pfipustis, Ze se mohlo jednat o mobil, ktery mohl
patfit bud’ Tamare, nebo Nikolasovi.

Znalec IT — vysvétlujesS soudu, Ze inzerdt na prodej mobilu byl poddn z Nikolasova pocitace,
dle zplsobu poddni inzerdtu je jasné, Ze obZalovany nemd s anonymnim prodejem véci pres internet

ov v

velké zkusenosti a muZes tedy potvrdit, Ze se rozhodné nejednd o profika.

- Predvolala si té obhajoba, protoZe mizZes potvrdit, Ze Nikolas nemd s anonymnimi prodeji
pres internet Zddné zkusenosti.
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5) Herci maji prostor na seznameni se svou roli. Mezi tim divaci mohou upravit tfidu
a jsou upozornéni na to, ze musi sledovat inscenaci, jinak nebudou mit dostatek
podkladt pro navazujici praci.

6) Ujisténi se, ze vSichni rozumi své roli. Usazeni herct na jednotliva mista.

7) Rozdani vybranych pasazi z trestniho zakoniku a zdkona o odpovédnosti mladeze
za protipravni ¢iny a o soudnictvi ve vécech mladeze. Seznameni zaky s obsahem
jednotlivych paragrafti a upozornéni na pasaze, z nichz by méli pfi inscenaci pracovat.
(Rovnéz divaci maji pied sebou oba zakony, aby mohli sledovat, o jaké paragrafy

se obhajci a statni zastupce opiraji.)
Vybrané pasaze, s nimiz zaci pracuji:
Trestni zakonik 40/2009 Sb.. §109, §138, §205, §219; Zdkon o odpovédnosti mladeze
za protipravni ¢iny a o soudnictvi ve vécech mlddeze a o zmené nékterych zakonii (zakon

o soudnictvi ve vécech mladeze) 218/2003 Sb.: §6, §11, §12, §13, §14, §24
(viz ptiloha €. 3).

8) Zaci sehraji inscenaci + upozoriiovani na klicové body, korigovani zakt ¢i ptipadna

pomoc ze strany ucitele.

Analvza inscenace herci a divaky (2 min)

1) Ocenit vykony herct a pochvalit pozorné publikum.
2) Otazky na zaky: Jak se vam dafilo vcitit se do role?; Jak se vam datilo improvizovat?

Pochopili divaci, jak se udalost opravdu stala?

Reflexe
T-goraf na téma Soudce rozhodl spravné, kdyz Tamaie a Nikolasovi vynesl rozsudek

v podobg. .. (10 min)™®

® Kazda dvojice v lavici dostane jeden T-graf. Do n& podle ¢asu zformuluje 1-2 argumenty (divody) pro
a proti, pro¢ soudce rozhodl spravné, kdyz vynesl rozsudek v podobé... (o podobé rozhoduje soudce
s piisedicimi soudci). Poté si kazda dvojice T-graf rozstfihne. Zaci u okna maji ptilku s ditvody pro a Zaci u dveii
s divody proti. V ramci kazdé fady se utvoii dvé diskusni skupiny. Zaci si na svij liste¢ek mohou dopisovat
divody ostatnich spoluzak, které je oslovi. Podle ¢asu je mozné dvojice prohodit, seskupit jednotlivé skupiny
apod.
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1) Vysvétlit zakaim, co je ukolem T-grafu.

2) Nechat je rozstiihnout papir a vysvétlit jim, co bude nasledovat (jak bude probihat
diskuze).

3) Prochazet mezi skupinami a po uplynuti ¢asu posadit zaky do lavic.

4) Zeptat se, zda se chce nékdo podélit s celou tfidou o to, o ¢em diskutovali.

Shrnuti hodiny + vyplnéni zpétné vazby na hodinu od zaku (3 min)

Vlastni reflexe vyucovaci hodiny:

V prubéhu celé hodiny Zaci aktivné spolupracovali a zodpovédné ptistupovali ke vSem
ukoliim, ackoliv jsem byla dopfedu upozornéna, ze se jednd o ne zrovna bezproblémovou
ttidu. Pfi pohyblivé debat¢ méla tifida obecné problém s vykladem vyrokl. Bylo vidét,
ze nejsou zvykli pracovat s takovym druhem textti a vytdhnout si z néj hlavni obsah sdéleni,
k némuz maji zaujmout stanovisko. Musela jsem kazdy vyrok nasledné pieformulovat tak,
aby byl bliz§i jejich jazykovému kodu. Vic neZ polovina tfidy méla rovnéz problém
zformulovat své vlastni stanovisko k vyroku. Ale poté, co néktery ze spoluzakid vyslovil svij
nazor, jiz vétSina tfidy dokdzala na danou mySlenku reagovat. Jiz v této fazi jsem si
uvédomila, Ze by stejny problém mohl nastat i pii metodé T-graf, kde maji zaci za ukol
rovn&Zz formulovat argumenty, navic ze dvou riznych Uhli pohledu. ProtoZe jsme nezacali
hodinu pfesné se zvonénim, jelikoZ pilka tfidy nebyla na svém misté, zkratila jsem tuto fazi
o jeden citat, abychom ji ukon¢ili v planovaném case.

Z inscenace jsem byla nadsena. Nebyl problém s ptidélenim roli hlavnim postavam
ani s losovanim mensich, ale také dileZitych roli. Zaci se do inscenace natolik vzili, doptavali
se na véci, které je zajimali, ujiStovali se nad moznostmi své role, texty povétSinou fikali
zpaméti, domysleli si otazky na svédky, vstavali, kdyz mluvili k soudu, a ptesto nikdo z nich
neshazoval aktivitu ani nezesméSnoval své spoluzdky. Dokonce i1 divaci po celou dobu
pozorné sledovali déni ve tiid€, obcas jsem je uvadéla do souvislosti, v jednom piipadé se
dokonce sami doptali na kontext. Vzhledem k tomuto pribéhu inscenace jsem se rozhodla
protahnout tuto fazi a vypustit T-graf, ktery by jim ziejmé €inil problémy.

Hodinu jsem zamyslela nové ukoncit diskuzi. Nakonec vSak zistalo u rozhovoru,
protoze zaci spiSe nez diskutovat mezi sebou o tématu inscenace a zavérecném rozsudku
(velmi rychle se shodli na tom, Ze se jim opatieni pro Nikolase a Tamaru vynesené senatem

zda ptimétené, nékteti by vSak byli jesté prisnéjsi, nikdo ze tfidy by neupustil od jejich
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potrestani), méli potfebu sdilet své pocity z aktivity, coz se projevilo i v jejich pisemné reflexi
hodiny.

Myslim, Ze 1 pfes zmény V prabéhu hodiny, které nastaly pod vlivem aktualni situace
a lepSim pozndnim schopnosti zakl, se mi podafilo naplnit stanovené cile (ovéfeno dotazy
na zaky) az na posledni cil, kdy méli formulovat argumenty pro a proti rozsudku soudu
a navzajem o nich diskutovat. Tento cil nemohl byt naplnén, protoze jsem T-graf vypustila,
protoze vétSina tfidy méla problém s formulovanim svych vlastnich mySlenek a stanovisek
a aby se zamysleli jest¢ nad divody nazort, které nikdo ve tfid¢ nezastava, bylo v této fazi
s ohledem na cas nerealné. Faze reflexe hodiny vSak podle m¢ byla dostatecna a T-grafem by
se dalo navézat a pokraCovat dalsi hodinu, pficemz by urcité vyplnil podstatnou ¢ast hodiny.

V zavéru hodiny by pak mohl probéhnout spole¢ny zapis novych poznatkii do sesiti.

Reflexe vyucovaci hodiny ze strany Zakii:
Zaci reflektovali hodinu na zakladé nedokon&enych vét: ™

1) V dnesni hodiné mé nejvice bavil soud, protoze jsme se vsichni zapojili | byla to
zabava a ted uz vim, jak to u soudu priblizné probihda / jsem se citil jako
u opravdového soudu / vic vas to uvede do déje / obzalovany meél vtipné hlasky /
nepochybuji o tom, zZe jsme se zde néco naucili / bavilo mé byt divak, nic jsem
nedélala, ale mohla jsem si zahrat / jsme se zapojili a je to lepsi nez sedet na zadku
a koukat.

2) V dnesni hodiné mé nejvice bavila aktivita s citaty, protoze pro mé byla zazivnéjsi
nez soud.

3) V dnesni hodiné mé nejvice bavilo prredstaveni, protoze bylo vtipné.

4) V dnesni hodiné mé nejvice bavilo vse, protoze to bylo super / to byla pohodicka.

5) V dnesni hoding bych se nepochvalil/a za spoluprdci | hru / nic / mohla jsem mit vétsi
ucast v herectvi | moc jsem se nevyjadrovala k soudu / smich.

6) Vyhledavani v zdkonech mi pomohlo / nejde / dela problém / vadilo / nepomohlo /
nedela problém / nevadilo / bavilo, naucil jsem se nové véci / prislo narocné / asi
nejde? trochu se v tom vyznam / celkem slo / mé zajima.

7) K ¢asti hodiny, kdy jsem hral/a roli podle scénafe, chci fict, ze (pocity, obtize, reakce
na otdzky, ztotoznéni se s postavou...) mé to bavilo, pohoda / scénar byl moc

Jjednoduchy a pro me trochu chaoticky / citil jsem se dobre, obtize trochu s tim, Ze jsem

" Jedna se o vybér z odpovédi, pritemz se vétsina zaki ve svych dokongenych vétach obsahové shodovala.
Kurziva oznacuje vypovédi zaka.
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nebyl pripraven, postava soudce mi viceméne sedla / nebylo to z nasi strany
propracované a herecky bohaté. Scéndre a jiné podméty hodnotim na 1 / to bylo
dobré, zajimavé, dobie pripravené / mél jsem divny pocit | jsem cetla uz predem
pripraveny text a rozsudek, nemohla jsem se obhajovat/ moc jsem toho nerekla, bylo
to hodné tezke / pocity byly realné, jako kdybych byl u soudu / jsem byl vystresovany,
ale jinak mé to bavilo.

8) Z dnes$ni hodiny si odnasim nové informace / nékteré odborné pojmy / zZe nad 5000 K¢
je kradez trestny cin / Ze se nema krast / zpiisob, jak probiha soud / znalost prav /
pouceni / radost / urcité znam vice o zdkonech a trestnim pravu / Ze musim odevzdat
telefon, kdyz ho najdu | zajimavé informace.

9) Jesté by mé k dne$nimu tématu Zajimalo80 vic zakonii / nic / asi nic / vic o soudech
a pravni zodpovédnosti / jak to celé dopadlo ve skutecnosti.

10) Celkové pojeti hodiny hodnotim dobre / kladné / velmi dobre / vyborné, protoze se mi
libila / se mi moc libila / mé bavila, byla zajimava a zabavna / vsichni se zapojili / se
mi libil pristup, zabavny a naucny / bylo to v pohodé / byla velka snaha a celkem mé to
zaujalo / nebylo to dokonalé, ale bylo to dobré.

Celkové pojeti hodiny hodnotim palcem nahoru / jako fajn zkusenost / byla sranda.

Reflexe vyucovaci hodiny ze strany mentora:®

,,Datum konani: 1.6.2018
Téma hodiny: Trestni pravo: trestni ¢in proti majetku — kradez
Vyuéujici: Tereza Randyskova

Pribéh hodiny:

1. Sezndmeni s tématem: Vyucujici jasné a strucné seznamila zaky s tématem hodiny.

Poté se Zaci pomoci citatu o pravu délili na 2 skupiny podle toho, zda s citatem
souhlasili. Nekteri zaci meli problém pochopit nékteré citaty. Vyucujici vSak dokdzala
zareagovat a citat vysvetlit.

2. Prakticka cast hodiny: Vyucujici nejprve Zaky seznamila se zakladnimi informacemi,

zejména s hranici 5000 K¢ pro trestny cin. Poté Zakim popsala soudni pripad

a rozdeélila mezi Zaky role. Zdaci meli chvili cas na studium své role. Nasledovalo

8 Tuto vétu dokongilo jen n&kolik zaki z celé tidy.
81 Jedna se o neupraveny text mentora, jehoZ jméno z ditvodu zachovani anonymity $koly neuvadim.
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soudni 7izeni, do nehoz byla vtazena skoro celd trida, zbytek tridy byli divaci.
Vyucujici pusobila jako koordindtor. Svou roli vykondvala velice dobre.

3. Zaver hodiny: Vyucujici shrnula prubéh hodiny a pozadala Zaky o hodnoceni hodiny.

Shrnuti hodnoceni (mentorem):

Hodina se velice vydarila, postupné se zapojili vSichni Zaci. I takovi, kteri obvykle viibec
nepracuji. I pres velice mdlo casu (jednu Skolni hodinu), vyucujici stihla praci véas dokoncit

‘

a shrnout potrebné informace. Vyucujici trpélivé odpovidala na vsechny dotazy zdkii.

8.2 Ukazkova hodina 2

Vzdélavaci oblast: Clovék a spole¢nost
Vzdélavaci obor: Vychova k obCanstvi

Tematicky okruh: Globalni svét - migrace

Roénik: 8. ZS

Piedmét: Obcanska vychova

Casova dotace: 2 vyucovaci jednotky (90 minut)
Téma vyu¢ovaci hodiny: Migrace cizincii do CR

Datum Kkonani: 14. Cervna 2018

Vyukové cile:

- Z4ci se naudi rozpoznat tzv. hoaxy ¢ fake news kolujici na socidlnich sitich a v médiich CR.
- Z4ci si vyzkousi &teni textu s predvidanim a odpovidat na otdzky z textu i za text.

- Zaci se pokusi diskutovat na téma migrace v souvislosti s Ceskou republikou, pfiemz si
procvi¢i své komunikacéni dovednosti (aktivni naslouchani, vyjadfovani svych ndzort, drZeni
se tématu, reagovani na rizné druhy argumentti, zlstavani v pratelskych vztazich i s témi,
kteti v diskusi vyjadfili odlisné stanovisko).

- Zaci si vyzkousi pracovat se statistickymi daty ohledn& cizinct zvefejiovanymi CSU,
Eurostatem a Ministerstvem vnitra CR.

- Z4ci si uvédomi rizika migrace, vyuzivani/zneuzivani strachu a manipulace.
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Rozvijené a upeviiované kompetence:

Kk uceni

- Z4ci pozoruji, porovnavaji, posuzuji a vyvozuji zavéry.

- Z4ci vyhledavaji a zpracovavaji informace z textu a okoli.

K feSeni problému

- Z4ci vyuzivaji svych dosavadnich znalosti k nalézani odpovédi na realné situace.
komunikativni

- Zaci se uéi vyznamu médii a socidlnich siti a moZnostem manipulace svych
ctenafi/uzivateld.

- Zaci se uéi pravidlim vedeni fizené diskuse - aktivnimu naslouchéani, vyjadiovani
svych ndzort, drzeni se tématu, reagovani na rizné druhy argumentd.

socialni a personalni

- Zaci se v této hodiné uéi vnimat odli$nosti Zivotnich podminek mezi Ceskou republikou
a Ukrajinou.

- Zaci se uéi respektovat nazory druhych, zaujimat vlastni postoje k tématu migrace a jeji
aktudlnosti v politicky ptithodnych okamzicich.

obcanské

- Z4ci se uéi respektovat cizince v nasi zemi, chapat jejich problémy a nahliZet na né
objektivne.

pracovni

- Zéci dodrzuji pravidla skupinové prace a fizené diskuse tak, aby jejich &innosti byla

efektivni.

Mezipiedmétové vztahy: Cesky jazyk, informa¢ni a komunikaéni technologie, zemépis,
matematika
Prifezova témata: Medialni vychova, Vychova k mysleni v evropskych a globalnich

souvislostech, multikulturni vychova

Pomucky: fix na tabuli, psaci potieby, nakopirované fotografie, tabulky a texty do skupin,
pocitac, dataprojektor

Metody: prace s tabulkou a fotografiemi ve skupinach, ¢teni s ptedvidanim, diskuze, prace se
statistickymi idaji

Formy: samostatnd, skupinova, hromadna
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Struktura vyucovaci hodiny:

Pied zac¢atkem hodiny upravit tfidu - odsunout lavice a usporadat zidlicky do kruhu + nechat
zéky na papirovou lepici pasku napsat jméno ve tvaru, v jakém chtéji, abych je oslovovala.
Jméno si prilepi viditeln€ na tricko.

Predem seznamit zaky s tim, ze se bude jednat o dvojhodinovku a pirestavku budou mit
o pét minut diive oproti dobé, kdy bude probihat redlna prestavka, vcetné uvedeni divodi,

pro¢ tomu tak bude.

Evokace
Asociace na pojem Pohyb (10 min)

1) Usadit zaky do kruhu, nechat je zaviit oci a fikat to, co je napada pfi slové pohyb.
Mohou hovofit na pteskdcku, méli by se vSak pokusit neskékat si vzdjemné do feci.

2) Odhalit Zakiim téma dne$ni dvojhodinovky OV a seznamit je s pribéhem obou hodin.

Uvédoméni si vyznamu

Price s medialnimi fotografiemi — hoaxy (30 min)®

1) Rozdélit zaky do n€kolika skupin podle jejich poctu ve tiidé na zaklad¢ losovani
barevného listecku.

2) Vysvétlit jim obecné pokyny k prvni aktivité.

3) Do kazdé skupinky rozdat nasledujici obrazky® a tabulku:

82 pulka prvni aktivity spada jesté do evokace, protoze Zaci nedostavaji informace zvenéi, pracuji s tim, co vi
nebo co si mysli.

8 Prvni tii fotografie jsou pievzaty z http://manipulatoricz/ a posledni z https:/www.e-
bezpeci.cz/index.php/temata/hoax-spam/1267-fake-news-cviceni, kde je i jeji dikladny rozbor, jak poznat, Ze se
jedna o hoax [cit. 17. 5. 2018].

83



84



Kde si myslite, Zze byla . Yy , .
. v Co si myslite, Ze ma zachytit , ,
Foto fotografie pofizena - 1 otdzka, kterou mate
. (,,sdélit”)
(zemé, misto,...)
1
2
4) Projit s zaky tabulku a vysvétlit jim, jak ji maji vypliiovat a stanovit jim ¢asovy limit

5)

6)

7)

8)

pro samostatnou praci. (Vybiraji si pouze dva obrazky).

V prabehu samostatné skupinové prace pripadné pomahat skupindm, které si nebudou
veédét rady, piipadné je posouvat dal v jejich uvazovani.

Jednotlivé skupiny prezentuji své vysledky — vzdy pfeCte jedna skupina, ostatni
doplni, co maji navic, nebo ptedstavi svou verzi predstavy o obrazku.

Promitnuti obrazkii vcetné komentaii diaprojektorem — spole¢ny rozhovor nad tim,
jak se vyklad skupinek 1iSil od nasledujicich komentaii. Otazky na zaky, zda by
zkoumali, jestli je to pravda, podle ¢eho by poznali, ze se nejednd o prazské metro,
vSimli by si toho,...

Spole¢né (ptfipadné fizena) diskuze nad tim, pro¢ n¢kdo vytvéii takové hoaxy, jaky
mohou mit G¢el, zda mize bézny ob¢an snadno rozlisit, co je pravdiva a co nepravdiva

zprava, uvédomujeme si, Ze by s ndmi mohl nékdo manipulovat,...

10 minutova prestavka

Cteni s predvidanim (30 min)

1)

2)

Nechat zéky rozdélit se do dvojic (pfipadné do trojic) a jednotlivé dvojice (trojice)
si posedaji riizné po ttide.

Seznamit zaky s pravidly fizeného Cteni. (Pro dalsi ¢ast si budou chodit doprostied
kruhu teprve tehdy, aZz si pifeCtou jiz obdrzeny text a zodpovi otazky pod timto

textem.)
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Text pro &teni s piedvidanim:®*

1. éast

Tento pribéh vyprdvi o Sergejovi, ktery se narodil roku 1963 v jednom z nejkrdsnéjsich mést Ukrajiny
leZicim na brezich feky Dnépr. Jeho rodice pracovali ve velkém podniku. Otec tam délal udrZbdre
kovoobrdbécich zarizeni a matka frézarku na frézovacim stroji. Spolu se sestrou proZivali krdsné
a bezstarostné détstvi. Po dokonceni zdkladniho vzdéldni se musel Sergej rozhodnout, co bude
studovat ddl.

Jak si predstavuje, Ze Sergej vypada?

Co si myslite, Ze Sergej délal v détstvi, kdyZ autor pisSe, Ze ho proZil krdsné a bezstarostné?
Jak si myslite, Ze se Zije rodiné Sergeje v jednom z nejkrdsnéjsich mést Ukrajiny?

Kolik let bylo dle vaseho minéni Sergejovym rodi¢iim?

Co si myslite, Ze Sel Sergej studovat?

2. ¢ast

Rodice Sergejovi radili, aby Sel studovat Skolu Zelezni¢ni dopravy, protoZze hodné pribuznych z matciny
strany pracovalo na drdze a mohli by mu tak po vystudovdni sehnat prdci. Sergeje vsak skola nebavila
a po pll roce do ni prestal chodit. Rodice byli smutni, ale syna nenutili pokracovat v dalsim studiu.
Bylo jasné, Ze Sergej musi néco délat, a tak nastoupil do tovdrny. A také zacal chodit do vecerni skoly,
aby mél alespon stfedoskolské vzdéldni. Po dovrseni osmndcti let byl povoldn na vojnu. SlouZil
nedaleko u (v té dobé jesté) ceskoslovenskych hranic.

Proc si podle vds chtél Sergej dodélat stiedoskolské vzdélani?

Radili vam rodice také nékdy néco, co vds potom nebavilo? Tfeba chodit do néjakého krouzku
apod.?

Dali byste prednost budouci jisté prdci, a proto studovali néco, co vds nebavi?

Jak si myslite, Ze bude pribéh pokracovat? Co délal Sergej po skonceni vojenské sluzby?

3. cast

Po skonceni vojenské sluzby se Sergej vrdtil do rodného mésta a zacal pracovat opét v tovdrné. Velmi
brzy se vsak prihldsil na univerzitu do vedlejsiho mésta, kde potkal svou budouci Zenu Annu. Jesté
pfi studiu se jim narodilo dité. Kromé studia si tak Sergej sehnal jesté tfi prdce, aby uZivil svou Zenu
a dité. Hodné jim pomdhali také rodice. KdyZ uspésné ukoncil studium na vysoké skole, vrdtil se
do rodného mésta, kde pracoval jako ucitel na stfedni Skole. Jeho manZelka Anna také postupné
dostudovala. V této dobé doslo k rozpadu Sovétského svazu a ekonomika v zemi se zacala hroutit.
Platy uciteli byly mizerné, a tak se Sergej vrdtil pracovat do tovdrny. | zde byl ale plat velmi nizky
a ceny potravin a odévi rychle rostly. Annu vyhodili z prdce, protoZe u# ji nemohli ddle platit. Zivotni
urovefi na Ukrajiné byla velmi nizkd, lidsky Zivot nemél Zddnou cenu, Sergejova rodina Zivofila, obcas
neméli ani co jist.

Jak myslite, Ze Sergej potkal svou Zenu Annu?
Jak si myslite, Ze Sergej zvladal studovat a zdroven mit dalsi tFi prace?
Co si myslite, Ze Anna vystudovala na univerzité?

8 Jedna se o skute¢ny piibsh, ktery jsem zkratila a upravila (véetng vypusténi nékterych pasazi) pro tuto metodu.
Piib&h byl zvefejnén v: VIZNEROVA, Hana (ed.): Denik migranta — migrantky. Praha 2009, s. 42—45. Dostupny
online na: https://aa.ecn.cz/img_upload/224c0704b7b7746e8a07df9a8b20c098/Denik_migranta_migrantky.pdf.
[cit. 17.5. 2018]
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Vzdali byste se prdce, kterd vds bavi, kdybyste za ni dostdvali mdlo penéz?
Jak byste resili Sergejovu situaci? Co by méla podle vds Sergejova rodina délat?

4. ¢ast

Pomoci pfibuznych Sergej a jeho Zena sehnali prdci v Severnim Rusku ve stavebni firmé. PrestoZe
museli pracovat 12-14 hodin denné, prdce je bavila a byli za ni dobre placeni. Najednou ale investice
do stavebnictvi ustaly, protoZe nebyly nové objedndvky, a tak se museli vrdtit na Ukrajinu. Néjakou
dobu Zili z vydélanych penéz. Ty ale dochdzely a porddnou a dobre placenou prdci nemohl Sergej
ani Anna najit. Sergej se rozhodl, Ze pijde s kamarddem hledat prdci do Ceské republiky jako Fada
jeho krajand. Situace v Cesku ale nebyla ani zdaleka tak riiZovd, jak od krajand slysel. Ani jim nezafidili
slibovanou prdci. Proto si Sergej a jeho kamardd zacali hledat prdci sami. Néjaky ¢as rozvdzeli jidlo,
ale Zddnou stavbu, na které by mohli byt zaméstndni, nenachdzeli. KdyZ jim skoncila doba legdiniho
pobytu, byli nuceni obchdzet policii oklikou. Nakonec se Sergej rozhod! vrdtit domd.

Miyslite si, Ze bylo pro Sergeje tézké opustit rodinu a odejit do cizi zemé?

Co podle vds asi délala Anna s ditétem na Ukrajiné?

Kdybyste hned po prijezdu vidéli, Ze je situace jind, jak se stalo Sergejovi, vrdtili byste se hned
domi?

Jak podle vds bude pribéh pokracovat?

5. cast

Po vstupu Ceské republiky do Evropské unie se objevila opét moznost pfijet do Ceska jako legdini
pracovni sila. Sergej se rozhodl, tentokrdt i se svou Zenou a ditétem, vyridit si a zaplatit veskeré
potiebné dokumenty a opustit domov. Doklady byly ale jen v cestiné. Sergej jim nerozumél, chtél si
jejich pravost ovérit na ceském konzuldtu, ale tam ho vibec nepustili. | pfesto se rozhodl riskovat
a divérovat neznamé Zené, kterd jim papiry vyridila. Po pfijezdu zacali v nové prdci resit mensi
problémy - neznali Cesky systém, nevédéli, kam se musi hldsit a co si musi vyridit, aby jejich pobyt byl
opravdu legdlni. Novy zaméstnavatel chtél pochopitelné na nich vydélat jako na nelegdlinich
pracovnicich, takZe je ujistoval, Ze je vse v porddku, Ze vse zafidi. Zaslo to tak daleko, Ze Sergejovi
a Anné hrozila velka pokuta ¢i dokonce vyhosténi. Sergej se nakonec obrdtil na Organizaci pro pomoc
uprchlikiam, zacal chodit na kurzy cestiny a zorientoval se v ceském zdkonoddrstvi, zdravotnim
pojisténi atd. Nyni ¢ekaji na udéleni trvalého pobytu.

Zkusili byste stésti znovu i s celou rodinou, kdyby vdm to uzZ jednou nevyslo?

o wvwv

Pro¢ si myslite, Ze Sergej diivéfoval nezndmé Zené a ndsledné novému zaméstnavateli v Ceské
republice?

Jak tézké podle vds bylo pro Sergeje ucit se cesky a zorientovat se v ceském systému prdce,
zdravotnictvi, pojisténi atd.?

Myslite si, Ze je jednoduché ziskat trvaly pobyt v CR? Zkuste popiemyslet, co asi musite spliiovat,
abyste ho mohli ziskat.

3) Bé&hem samostatné prace zakt kontrolovat jejich ¢innost. Jakmile budou Zaci svou
praci postupné koncit, upozornit je na to, Ze budou odpovidat na tfi otazky
napsané na tabuli: jak se jim spolupracovalo, zda je v piibéhu néco piekvapilo,
pokud ano, co a nad kterou otazkou nejvice diskutovali nebo naopak méli problém

najit odpoved.
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4) Posadit dvojice/trojice do kruhu. Kazda dvojice odpovi na vySe uvedené otazky.

Prace se statistickymi informaénimi zdroji (10 min)

1) Piesun do pocitacové ucebny (dozorujici pani ucitelka odejde diive pozapinat

potfebny pocet pocitatli a otevie zakim tfi zalozky stranky Ministerstva vnitra,

Ceského statistického Gfadu a Eurostatu).

2) Kratké piedstaveni jednotlivych informaénich zdroju zakim.

3) Samostatna prace zakt — vyhledavani ve statistickych udajich informace zodpovidajici

nasledujici otazky:

Reflexe

Pocet cizincl s trvalym pobytem na tzemi CR v roce 2017 (CSU)?

Pocet udélenych azylii v CR v roce 2017 (CSU)?

Vypi$ tfi ndrodnosti cizincl s trvalym pobytem v roce 2016 podle poctu jedinct
(MV)?

Kolik milion lidi se vroce 2016 pristéhovalo do jednoho z28 statl
EU (Eurostat)?

Kolik miliont migrant( z neclenskych statd Zilo k1. 1. 2017 na Uzemi jednoho
z 28 statl EU (Eurostat)?

Z kterych péti zemi v roce 2016 bylo nejvic Zadatel( o azyl (Eurostat)?

Rizen4 diskuse na téma migrace a Cesk4 republika (7 min)

1) Podnitit diskuzi o tom, zda je udaje ve statistikach ptekvapily, jaky maji nazor

na migraci, co zaci povazuji za uskali migrace, jestli chtéji ztstat v Ceské republice

nebo by napftiklad chtéli Zit a pracovat v jiné zemi,...

2) Délat si poznamky o informacich, které si zaci neumi béhem diskuze zodpovédét.

Shrnuti hodiny + vyplnéni zpétné vazby na hodinu od zakd (3 min)

Vlastni reflexe vyucovaci hodiny:

Hodina probihala v poc¢tu 16 zaka, coz byl idealni pocet pro skupinovou praci 1 praci

na pocitaCich, protoze jsme se vesli do jedné ucebny. Pies nevhodné vyjadfovani zak,

zejména béhem prvni pulky, které vSak postupné mizelo, se mi se tfidou velmi dobie

komunikovalo. Prekvapilo mé, Ze v evokaci po vycerpani asociaci jako krok, let, auto apod.,

nekteré zaky napadaly 1 pojmy jako svoboda a volnost. Protoze Zzaci nebyli dopifedu

seznameni s tématem hodiny, rozhodla jsem se, Ze jim téma a pribéh hodiny sdélim

az po skonceni aktivity s hoaxy, abych vidéla, jestli a jak rychle poznaji, co maji obrazky

spole¢ného. S rozdélenim do skupin podle barevnych listeckli nebyl zddny problém a vSichni
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zaci ve svych skupinkach aktivn€, bez problémul a potifeby pomoci pracovali. Pouze jedna
skupina méla problém shodnout se na vybéru dvou obrazki, takze po dohod¢ se mnou se
vyjadfovali ke tfem obrazkiim, coz ale bez problémt stihli ve stanoveném limitu. Jak jsem
predpokladala, ani jedna skupina nakonec nenapsala, e by n&jaky z obrazkt pochéazel z CR,
prestoze ve dvou skupinach se mluvilo o tom, Ze se jedna o vlak jezdici v CR. U posledniho
obrazku vSechny skupinky poznali, ze se jedné o vice dopravnich prostiedkli a dvé skupinky
urcili jako misto pofizeni obrazkl Francii. Obrazek uvedeny v této praci jako tieti v poradi si
s predviddnim zaky zaujalo a velmi je bavilo. Prvni ¢ast textu jsme udélali spolecné. Jiz zde
bylo vidét, ze zaci jsou i po prestavce stale dobfe naladéni a necini jim potize zapojit fantazii
a odpovidat na otizky za text. Par zdki dokonce zvladalo i své odpovédi zduvodnit
(tzn., na zakladé€ ¢eho se napiiklad domnivaji, Ze je Sergejovym rodi¢lim pravé tolik let), jini
dotdzani zaci vSak meéli velky problém s formulovanim zdivodnéni své domnénky,
ackoliv nepochybuji, Ze existoval diivod, na jehoz zaklad¢ ptisli na svou odpovéd.

Domnivam se, Ze né&kterym zaklim pokazila radost z hodiny posledni aktivita,
kdy méli samostatn¢ hledat tidaje ve statistikach, protoze skoro pro pilku tfidy to byl opravdu
velky problém, i kdyz s nimi na zac¢atku byli sezndmeni a méli v zavorce jako voditko i zdroj
informaci a na pogita¢i otevienou jednu stranku z tohoto zdroje (kromé CSU, tak bylo potieba
najit a kliknout na jinou zaloZzku). Naopak nécktefi Zaci tidaje nasli velmi rychle. Protoze jiz
nezbyvalo mnoho Casu, rozhodla jsem se jejich samostatnou praci ukoncit a na jednotlivé
otazky jsme hledali odpovédi spolecné, piicemz zaci, ktefi jiz stihli udaje najit, pomahali
svym spoluzakiim s orientaci ve statistikéach.

Ob¢ diskuze byly zajimavé, zaci vSak Upln€ nezvladali navzajem reagovat na své
odpovédi, jakoby nejdiive cekali, co k tomu feknu ja. Nepodafilo se to pfekonat, potfebovali
jesté dalsi dotazy nebo vyzvy k reakcim na feCené néazory, aby diskuze volné plynuly.
Diskuze mi v§ak umoznily poznat, jak moc se ktery zak o dané téma zajima a jaké informace
by potieboval jesté doplnit. Pani ucitelka jim slibila, Ze se k nékterym z jejich dotazd vrati
jesté nasledujici hodinu a spole¢né se na n€ pokusi najit odpovédi.

Casové jsem tentokrat vie zvladala v&etné podrobného shrnuti hodiny i diky tomu,
ze zéaci sami od sebe navrhli, Ze se chtéji v diskuzi jesté chvili pokracovat a zpétnou vazbu mi

vyplni béhem prestavky.
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Reflexe vyucovaci hodiny ze strany zZakii:

Zaci reflektovali hodinu na zakladé nedokon&enych vét:®

1)

2)

3)

4)

5)

6)

K ¢asti hodiny, kdy jsme pracovali s obrazky (hoaxy), chci fict, ze mé prekvapilo,
kolik jsme toho vymysleli / jsem byl prekvapen, jak by komentdi mohl ovlivnit moje
mysleni / mé bavilo / Ze to byla zabava a zdaroven poucné / jsme se ve skupiné vSichni
zapojili a hodné jsme se nasmali | jsem byla prekvapena, co mély obrdzky sdelovat /
jsem tyto obrdzky jesté nevidél, nevédél jsem, Ze jsou tak zndmé / popis, jak poznat,
odkud fotografie pochazi, byl poucny / jsem se bavil a dozvédél se zajimavé véci / jsme
konecné delali néco uzitecného / mé moc nenapadalo, odkud by obrdazky mohly byt.
Vyhledavani udaji ve statistikdich mi slo / slo pomérné rychle / celkem slo / vitbec
neslo / délalo problém / neslo / prislo jednoduché / moc neslo / neslo — nemohla jsem
se V tom vyznat / prislo uZitecné / prislo zajimavé.

K ¢teni s predvidanim chci fict, ze me fakt bavilo / se mi pribéh libil a bavilo mé
vymyslet, jak bude pokracovat / se mi libilo / jsem rada, Ze jsme prvni cast udelali
spolecné / nerad ctu, ale tohle se mi docela libilo / bylo jednoduché odhadnout,

‘

jak pribéh skonci / by mé mnebavil, kdybychom si o ném s, kamosem* nepovidali
a nedelali z toho trochu srandu / pro mé byla mala pismenka, ale kamaradka mi to
Cetla, takze jsem mohla taky pracovat.

V dnesni hodiné bych se nepochvalil/a za spolupraci / blbou poznamku, omlouvam se /
smich / deélani si srandy / to, Ze mé nenapadlo nic kpohybu / vyhledavani
ve statistikach / za to, Ze jsem se moc nezapojoval do debaty, i kdyz se pani ucitelka
snazila / nic.

Z dne$ni hodiny si odnasim nové informace / spoustu zazitkii / dobrou naladu / ze si
musim davat pozor na manipulovani / jak snadno se da s lidmi manipulovat / jak se da
vyuzivat strachu / Ze k nam miri nejvic Ukrajinci / Ze Némecko nevi, co s uprchliky /
ze na Ukrajiné byly tak Spatné zivotni podminky / Ze jsem o migraci nic nevédéla,
po dneSku uz néco vim.

Jesté by mé k dnesnimu tématu zajimalo nic / uz asi nic / kde si miizu najit, jaké
dokumenty bych treba potreboval ja, kdybych chtél pracovat v Anglii / jestli Sergej
dostal trvaly pobyt / vice udajii o cizincich u nds, jak tézké je pro cizince naucit se

cestinu / proc nékdo zZada o ceské obcanstvi a nenecha si svoje?

8 Opét se jedna se o vybér z odpovédi, nebot’ se vétiina zaki ve svych dokongenych vétach obsahové shodovala.
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7) Celkové pojeti hodiny hodnotim dobre / OK / jako skvélé / na jednicku / kladné /
az na vyhleddvani ve statistikach jako dobré, protoze mé moc bavila / libila se mi /
vSichni jsme pracovali a dozvédeli se hodné novych informaci / jsme se vsSichni
zapojili / jsme se dobre bavili / byla sranda / rychle utekla / hodné jsme si povidali /
mi neslo.

Reflexe vyucovaci hodiny ze strany mentora:®

., Vyucujici od pocatku hodiny zcela samostatne zvladala zapojovat vsechny Zaky
do probihajicich aktivit, pohotové reagovat na jejich dotazy a patricné je usmérnovat
v uzivanych vyrazech a nevhodnych poznamkach, jez zaznély hned v uvodu hodiny. S kazni
vSak V této tridé bojuji i mnohem zkusenéjsi vyucujici.

Na zdcich bylo videt, zZe je napln hodiny velmi bavila, aktivné a bez nuceni s vyucujici
spolupracovali. Vyucujici si pripravila vhodné dotazy, na jejichz zdklade se ve tride
rozpoutala zajimava diskuze. Nékteri Zaci projevili o téma opravdovy zdajem. Pri jedné
Z aktivit se ukdzalo, Ze nékteri Zaci meli problém se samostatnym vyhledanim udajii
ve statistikach, ackoliv presné vedeli, na které strance maji informaci najit. Vyucujici situaci
vyresila tim, zZe SzZdky cely ukol prosSla a ukdzala jim, kde se dany udaj nachazi
I S vysvetlenim, jak ho najit. S vysvétlovanim pomohli i Sikovnéjsi Zaci ze tridy.

Celkovée hodnotim hodinu jako velmi zdarilou, protoze vSichni Zaci nejenze aktivné
pracovali, ale i navzdjem spolupracovali, coz se V této tridé nestava prilis casto. Vyucujici by
hrave behem 90 minut zviddla vse, co si naplanovala, zZdci vsak byli ochotni sami od sebe
protahnout zavérecnou diskuzi na ukor zkrdacené prestavky, nebot slibili, zZe jeji cast venuji

vyplnéni zpétné vazby. Svuj slib dodrzeli. *

8 Jedna se o neupraveny text mentora, jehoZ jméno z ditvodu zachovani anonymity $koly neuvadim.
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Zavér

Tématem diplomové prace byla kritickd prace s textem a pfistup k informacim
v hodinédch obcanské vychovy na 2. stupni zakladni Skoly.

Cilem prace bylo ukézat, ze hodiny obcanské vychovy lze koncipovat i tak,
aby se zaci pii Cteni rtiznych textl z oblasti obcanské vychovy ucili efektivné pouzivat
nebo rozvijet své Ctenaiské strategie vedouci ke Cteni s porozuménim, kritickému piistupu
k informacim a dokazali pracovat s autentickymi dokumenty. Tyto dovednosti by zaktim
mohly dopomoci Iépe zvladat praktické kazdodenni ukony, a to nejen z oblasti spadajicich
do pfedmétu obcanska vychova. Tento cil byl naplnén jednak v teoretické cCasti, ktera se
snazila objasnit, Ze vyuzivani metod prace stextem md pro zaky velky vyznam
I v odbornych pfedmétech jako je obCanska vychova, jednak na zakladé dvou ukazkovych
hodin, jez byly vystavéné na zéklad¢ vysledkti dotaznikového Setfeni, a ilustrovaly, Ze prace
S textem muze byt pro zaky nejen velmi pfinosnd, ale 1 zdbavna. Zaroven ukazkové hodiny
pfimo potvrdily nékteré vysledky dotaznikového Setfeni, kdyz odhalily mezery Zzaki
v dilezitych zivotnich schopnostech a dovednostech, jez by mohly ziskat pravé zapojenim
vice metod prace s textem a autentickymi dokumenty do hodin ob¢anské vychovy.

Konkrétné dotaznikové Setieni zjistilo, ze uditelé obcanské vychovy ve svych
hodinach az na jednoho nevyuZivaji metody prace s textem, jez by u zakl efektivné rozvijely
Ctenafské dovednosti a kriticky pfistup k informacim. Rovnéz v hodinach neodkazuji a neuci
zaky pracovat s rtiznymi informacnimi zdroji, kterych by Zaci mohli vyuZivat po odchodu
ze Skoly. PovétSinou zaci z hodin ob&anské vychovy znaji stranky obce a Evropské unie.
Pouze na jedné skole byl pocet informacnich zdroji vys$i. Naopak velmi pozitivné
z dotaznikového Setfeni vysSla prace zaka s informacnimi zdroji, nebot’ jiz maji povétSinou
tendenci si ziskané informace ovéfovat, a to i vice nez jen z jednoho dalsiho zdroje.

Vysledky ohledné prace s texty a autentickymi dokumenty uz tak pozitivni nejsou.
PrestoZe zaci podle dotaznikového Setfeni pracuji samostatné v hodinach ob¢anské vychovy
s texty a vyhledavaji si v nich informace, béhem ukazkovych hodin se ukazalo, Ze Zaci 8. a 9.
ro¢nikd maji problém C¢ist s porozuménim, chapat hlavni mySlenku citatd, orientovat se
ve statistickych tabulkach a vyhledavat v nich potifebné informace. Vice nez polovina zaku
ve tfidé, kde jsem realizovala ukazkové hodiny, mé¢la problém formulovat své myslenky
do takové podoby, aby je dokazali sdélit svym spoluzakim. N&ktefi Zaci meli problém zapojit
se do diskuze, protoze méli odlisny nazor nez spoluzaci, ale bylo pro né tézké zformulovat

protiargumenty. V druhé ukazkové hodin¢ polovina tifidy nezvladla vyhledat udaje
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ve statistickych tabulkach. Pouze na zaklad¢ dvou ukazkovych hodin se nedaji tyto vysledky
zobecnovat, ale je mozné se domnivat, Ze vice absolventii zdkladnich Skol by mohlo mit
stejné problémy a ne vSichni budou mit moznost svoje dovednosti a schopnosti rozvijet
bchem dalsiho studia.

Metody prace stextem, jez byly pfedstaveny v této praci, by umoznily zakim
texty vice promyslet, naucily by zdky oddélovat podstatné¢ informace od nedulezitych,
davéryhodné od neduvéryhodnych, zndmé od neznamych, formulovat vlastnimi slovy hlavni
sd€leni textu, propojovat informace s texti z vlastni zkuSenosti, pracovat s argumenty
a protiargumenty. Rovnéz by zakiim umoznily v hodinich obcanské vychovy pracovat
a poznavat vystavbu ruznych texti a dokumentl. Na tyto texty a dokumenty je mozné
bud’ aplikovat metody prace s textem, nebo je zakomponovat do hodiny za vyuziti jiné
metody (jak bylo ukdzano v prvni ukézkové hoding), v niz zaci pracovali s paragrafovymi
texty béhem strukturni inscenace. Ackoliv obé dvé hodiny byly vystavéné na praci s textem
a zaci opravdu vétsinu Casu s texty aktivné pracovali, hodnotili hodiny jako zabavné a zaroven
poucné. Velmi pozitivni ohlasy zakii byly i na samotné texty, libilo se jim vyzkouSet si
pracovat se zakony, statistikami nebo se hloubé&ji zamyslet nad pt¥ibéhem. V nékterych z nich
texty vzbudily zijem napiiklad o dalsi zikony &i tdaje o migrantech v Ceské republice
a o slozity proces ziskani statniho ob¢anstvi jiného statu.

Z té€chto zaveért vyplyva, Ze metody prace s textem maji své podstatné misto i mimo
hodiny ¢eského jazyka a literatury, v nichz rozvijeji zejména ¢tenaiskou gramotnost. Zejména
v hodinach obc¢anské vychovy mohou vyznamné piispét k rozvoji funkéni gramotnosti u zaku,
nauc¢i je orientovat se a pracovat Sriznymi druhy dokumentt, texti raznych zanru,
S nimiZ jist€ budou aktivné pracovat 1 mimo Skolu a zaroven v nich vice podporuji kriticky
pfistup k informacim a informa¢nim zdrojim, ktery by si mohli béhem své skolni dochazky
natolik zautomatizovat, ze by je provazel nejen v béznych zivotnich ukonech (&teni zprav,
sledovani politickych debat, podepisovani smluv,...), ale 1 v jejich dalSim celozivotnim

vzdélavani.
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Prilohy
Priloha €. 1 — Dotaznik pro ucitele obéanské vychovy
VdzZend pani ucitelko, vaZeny pane uciteli,

jsem studentka 2. rocniku navazujiciho magisterského studia Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci. V této chvili zpracovdvdm diplomovou prdci na téma Kritickd prdce s textem
a pristup k informacim v hodindch obcanské vychovy. Mym cilem je zjistit vyuZivani metod kritického
mysleni a prdci s informacnimi zdroji v hodindch obcanské vychovy na druhém stupni zdkladnich skol.
Obracim se na Vds s Zadosti o spoluprdci pfi prizkumu. Dotaznik je zcela anonymni.

1. Pripravujete si hodiny obcanské vychovy dle schématu E-U-R (evokace-uvédoméni si vyznamu-

reflexe)?
[Jano, vidy [1ano, velmi ¢asto [1ano, obcas [l ne

2. Pouiivate ve vyuce obcanské vychovy metody kritického mysleni? (myslenkova mapa, pétilistek,

diamant, volné psani, kmeny a kofeny, I. N. S. E. R. T., kostka, V-CH-D, ttifazovy rozhovor, pohybliva

debata, skladankové uceni,.... ).

[Jano [Ine

Pokud jste odpovédéli ne, prejdéte prosim k otdzce cislo 5.

vs o oz

3. Které metody kritického mysleni pouzivate?

4. Jak casto metody kritického mysleni pouzivate?

[1velmi ¢asto [] ¢asto [] pomérné malo [ velmi malo

5. Jakou formou vétsSinou probihaji Vase hodiny obcanské vychovy?

[1 spiSe formou frontalni vyuky doplnénou debatou s zaky pfipadné jejich samostatnou praci
[ spiSe formou dialogu s Zaky doplnény o jejich samostatnou praci

[1 spiSe formou samostatné prace Zak( doplnénou Vasim komentarem

[1 spiSe formou projektové vyuky

(1 jinak (NAPISTE PrOSIM JAK) woueveieeieieee ettt ettt et et st st e st et st e e sbesbe et sbeseseabenbesaesaesaesersansanns



6. Sjakymi materialy/pomickami v hodindach obéanské vychovy pracujete? (Vyberte vsechny,
jei pouzivate.)

[J u€ebnice

] pracovni sesit

[ vlastni prezentace

[ vlastni pracovni listy

[] vlastni pfipravené texty (tzn. ne z ucebnice)

[ encyklopedie, knihy, ¢asopisy

[Jinternet

[] audio-video ukazky

[1jiné (uvedte KONKIrétni POMUCKU).......o.ciieieeceee ettt et et ettt ettt et bersebennanas

7. Ucite zaky v hodinach obcanské vychovy samostatné pracovat s textem? (Vyhledavat v ném

informace, vytahnout z néj hlavni myslenku apod.)

[1ano [ spiSe ano [] spiSe ne [l ne

8. Jak ¢asto nechavate zaky vyhledavat néjaké informace?

[] velmi ¢asto [] pomérné casto [ obcas ] nikdy
9. S kterymi informacnimi zdroji v hodinach obcanské vychovy pracujete?

[J u¢ebnice

[1 knihy (encyklopedie, odborné monografie,....)

[] periodika (noviny, ¢asopisy,....)

[T medialni pofady (TV zpravy, publicistické potady/magaziny,...)
[J obecné internet

(] JINE (UVEATE JAKE) ..ottt ettt ettt eteete st ste st e s et e b st et easeteatesbe s seaseasassessesersenssasateateatesressnen

10. Odkazujete Zzaky na néjaké konkrétni informacni zdroje, kde si mohou hledat aktualni
informace? (napfiklad stranky mésta (obce), Cesky statisticky Grad, Eurostat, oficidlni stranky

Evropské unie, apod.)

[1ano []spiSe ano []spiSe ne [ ne



11. Na které konkrétni informacni zdroje odkazujete?

12. Vénujete se v obéanské vychové i aktualnim témattim, kterad zaznivaji v médiich? (Nap¥iklad

prezidentské volby, migrace,...)

[Jano [Ine

13. Maji Vasi zaci moznost v hodinach diskutovat o svych nazorech na probirané téma?

[1ano [ spiSe ano [] spiSe ne [l ne

14. Maji Vasi Zaci zajem v hodinach vyjadfovat svij nazor a diskutovat o ném s ostatnimi?

[1ano [ spiSe ano [] spiSe ne [l ne

Dékuji Vam za ucast v prizkumu a preji Vam hodné pracovnich i osobnich tspéch.



Piiloha &. 2 — Dotaznik pro Zaky 8. a 9. ro¢niki ZS

Zdravim Té,

jsem studentka 2. rocniku navazujicitho magisterského studia Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci. V této chvili zpracovdvam diplomovou prdci, ve které se zaméruji na vyuku
oblanské vychovy na zdkladnich Skoldch. Chtéla bych Té poprosit o spoluprdci pfi mém prizkumu.
Dotaznik je zcela anonymni a je urcéen pro muj vyzkum, ne pro vyucujici/vyucujiciho ob¢anské vychovy
na Tvé skole, proto miizZes odpovidat zcela popravdé.

Pokud neni uvedeno jinak, vyber prosim vZdy jen jednu odpovéd. Dékuji.

1. Jsem

] divka I chlapec

2. Jsem zakem

[J osmého ro¢niku [] devatého ro¢niku

3. Jak u vas probihaji hodiny obcanské vychovy?

[] vétsinu hodiny mluvi vyucujici

[1 vétSinu hodiny pracujeme s uéebnici (pfipadné pracovnim sesSitem) a mluvi vyucujici nebo se nas
pta a my mu odpovidame

[] vétsinu hodiny pracujeme spi$ my a od vyucujiciho dostavame spiSe pokyny, co mame délat
4. S ¢im pracujete v hodinach obcanské vychovy? (muzes vybrat vice odpovédi)

[1s u€ebnici

[Js pracovnim seSitem

[]'s pracovnimi listy

[1s texty pfipravenymi vyucujicim (tzn. nejsou z ucebnice)
[1's encyklopediemi, knihami, ¢asopisy

[1s internetem

[J s audio-video ukazkami

[1jiné (uved KonKrétni POMUCKU) c...ccci ettt ettt et ettt saesae et sbe st e e s et ebaesaebe s eneans



5. S¢im pracujete v hodinach obcanské vychovy nejcastéji? (Vyber pouze jednu — nejcastéjsi
pomticku)

[Js u€ebnici

[I's pracovnim seSitem

[I's pracovnimi listy

[ s texty pfipravenymi vyucujicim (tzn. nejsou z ucebnice)

s encyklopediemi, knihami, ¢asopisy

[Isinternetem

[ s audio-video ukazkami

[1jiné (uved KONKIETNT POMUCKU) .c.coveveeecveiiereee ettt sttt et st tee et sttt ete st na et easebe s besansebeseasesensetensanas
6. Pracujete v hodinach obcanské vychovy stextem, vnémi si sami vyhleddvate informace,
a pak s nimi dale pracujete?

[ vzdy [] ¢asto [ nékdy [ zfidka [ nikdy

7. Dostavate od vyuéujici/ho za tkol, abyste si sami na hodinu vyhledali néjaké informace?

[Jano [Jne

8. Dostavate od vyuéujici/ho za ukol, abyste si sami (jako Zaci) vyhledali néjaké informace pfimo

béhem hodiny obcanské vychovy? (Napfiklad na internetu, v textu, v ucebnici atd.)

[Jano [Tne

9. V jakych informacnich zdrojich nejcastéji hledds informace, které potrebujes védét?

(Muzes zakrouzkovat vice moznosti.)

[Jinternet

[1knihy (encyklopedie, odborné monografie apod.)

[] ¢asopisy

[T JINE (UVEA JAKY) 1veerereiietee et ettt et ettt et et et e b e stesea et e e ebessabes s s ebensabebeasebensabeseasabesessesensstesnssesarsetensanas

10. Jak casto si ovéfujes pravdivost vyhledanych informaci?

(] vidy [] ¢asto [ nékdy [ zfidka [] nikdy



11. Hledas stejné informace ve vice neZ tfech rGznych zdrojich? (Napfiklad tfi rGzné internetové

stranky, nebo internet + kniha + ¢asopis)

U vzdy [ ¢asto [ nékdy [ zfidka U nikdy
12. Jak casto pouzivas informace z Wikipedie?

[ vzdy [] ¢asto [l nékdy [ zfidka [ nikdy
[lano [Ine

14. Probirate v hodinach i aktualni témata, o kterych se mluvi v médiich? (Napriklad migrace,

prezidentské volby, terorismus,...)
[lano [Ine

15. Mas pocit, Zze bys védél/a, kde si ovéfit nebo dohledat informace, které se Fesi v médiich?
(Napfriklad kolik migrantt dostalo v lofiském roce azyl v Ceské republice, kolik muslimi Zije v Ceské

republice, jak vypadal a co se délo v koncentracnim tabore pro Romy v Letech u Pisku,...?
[1ano []spiSe ano [ spiSe ne [ ne
16. Jak casto diskutuje v hodinach obc¢anské vychovy o néjakém probiraném tématu?

[l vidy [] ¢asto [ nékdy [ zfidka [] nikdy

Dékuji Ti za vyplnéni dotazniku a preji krdsny zbytek dne.



Priloha ¢. 3 - Vybrané pasiaze z trestniho zakoniku a zakonu
o odpovédnosti mladeZe za protipravni ¢iny a o soudnictvi ve vécech
mladeZe a 0 zméné nékterych zakont

Trestni zakonik

40/2009 Sb.
Posledni zména zakona: 17. 9. 2015

Cast | Obecna &ast
Hlava VIl Zvlastni ustanoveni o nékterych pachatelich

§109
Mladistvi

Trestni odpovédnost mladistvych a sankce jim uklddané upravuje zakon o soudnictvi ve vécech
mladeze. Pokud zdkon o soudnictvi ve vécech mladeze nestanovi jinak, postupuje se podle tohoto

zakona.

Hlava VIII Vykladova ustanoveni

§138
Hranice vyse Skody, prospéchu, naklada k odstranéni poskozeni Zivotniho prostfedi a hodnoty véci
a jiné majetkové hodnoty

1) Skodou nikoli nepatrnou se rozumi $koda dosahujici ¢astky nejméné 5000 K¢, $kodou nikoli malou
se rozumi Skoda dosahujici ¢astky nejméné 25000 K¢, vétsi Skodou se rozumi Skoda dosahujici ¢astky
nejméné 50000 K¢, znacnou Skodou se rozumi Skoda dosahujici ¢astky nejméné 500000 K¢ a Skodou
velkého rozsahu se rozumi Skoda dosahujici nejméné ¢astky 5000000 K¢.

(2) Céstek uvedenych v odstavci 1 se uZije obdobné pro uréeni vy$e prospéchu, nakladi
k odstranéni nasledk(l poskozeni zivotniho prostredi, hodnoty véci a jiné majetkové hodnoty.

e

Cast 1l Zvlastni cast
Hlava V Trestné ¢iny proti majetku

§205
Kradez

(1) Kdo si prisvoji cizi véc tim, Ze se ji zmocni, a

e a) zplsobi tak na cizim majetku skodu nikoliv nepatrnou,

e b) Cin spacha vloupanim,

e ) bezprostfedné po Cinu se pokusi uchovat si véc nasilim nebo pohrizkou bezprostfedniho
nasili,


http://www.trestnizakonik.cz/p-205

e d) Cin spacha na véci, kterou ma jiny na sobé nebo pfi sobé&, nebo

e ) ¢in spacha na uUzemi, na némZ je provadéna nebo byla provedena evakuace osob,
bude potrestan odnétim svobody aZ na dvé léta, zdkazem cinnosti nebo propadnutim véci
nebo jiné majetkové hodnoty.

(2) Kdo si prisvoji cizi véc tim, Ze se ji zmocni, a byl za takovy ¢in v poslednich tfech letech odsouzen
nebo potrestan, bude potrestan odnétim svobody na Sest mésicl azZ tii léta.

(3) Odnétim svobody na jeden rok az pét let nebo penézitym trestem bude pachatel potrestan,
zpUsobi-li cinem uvedenym v odstavci 1 nebo 2 vétsi Skodu.

(4) Odnétim svobody na dvé léta aZz osm let bude pachatel potrestan,

e a) spacha-li ¢in uvedeny v odstavci 1 nebo 2 jako ¢len organizované skupiny,

e b) spacha-li takovy cin za stavu ohroZeni statu nebo za véle¢ného stavu, za Zivelni pohromy
nebo jiné uddlosti vazné ohrozujici Zivot nebo zdravi lidi, vefejny poradek nebo majetek,
nebo

e ) zpUsobi-li takovym ¢inem znacnou Skodu.

(5) Odnétim svobody na pét aZ deset let bude pachatel potrestan,
e a)zplsobi-li ¢inem uvedenym v odstavci 1 nebo 2 $kodu velkého rozsahu, nebo
e b) spacha-li takovy ¢in v Umyslu umoZnit nebo usnadnit spachani trestného cinu vlastizrady
(§ 309), teroristického utoku (§ 311) nebo teroru (§ 312).

(6) Priprava je trestna.

§219
Zatajeni véci

(1) Kdo si ptisvoji cizi véc nebo jinou majetkovou hodnotu nikoli nepatrné hodnoty, ktera se dostala
do jeho moci ndlezem, omylem nebo jinak bez pfivoleni osoby opravnéné, bude potrestan odnétim
svobody aZ na jeden rok nebo zdkazem ¢innosti.

(2) Odnétim svobody na Sest mésicli aZ pét let nebo penézitym trestem bude pachatel potrestan,
ziska-li ¢cinem uvedenym v odstavci 1 pro sebe nebo pro jiného znacny prospéch.

(3) Odnétim svobody na dvé léta az osm let bude pachatel potrestan, ziska-li ¢cinem uvedenym
v odstavci 1 pro sebe nebo pro jiného prospéch velkého rozsahu.



Zakon o odpovédnosti mladeZe za protipravni €iny a o soudnictvi ve vécech mladeZe a 0 zméné
nékterych zakon
(zakon o soudnictvi ve vécech mladeze)

218/2003 Sh.

Cast |

HLAVA Il MLADISTVI

§6

Provinéni
(1) Trestny C¢in spachany mladistvym se nazyva provinéni.

(2) Nestanovi-li tento zakon jinak, plati pro posouzeni provinéni spachaného mladistvym trestni
zakonik.

§11
Upusténi od uloZeni trestniho opatieni

(1) Soud pro mlddez muiZe upustit od uloZeni trestniho opatfeni mladistvému, ktery spachal
provinéni, na které trestni zakonik stanovi trest odnéti svobody, jehoz horni hranice nepfevysuje pét
let, jeho spachdni lituje a projevuje U¢innou snahu po naprave,

e a) jestlize vzhledem k povaze spachaného cinu a k dosavadnimu Zivotu mladistvého Ize
dlvodné ocekavat, Ze jiz projednani véci pred soudem pro mladez postaci k jeho napravé,
e b) dopustil-li se ¢inu z neznalosti pravnich predpist, ktera je zejména vzhledem k jeho véku,
rozumové vyspélosti a prostredi, ve kterém Zil, omluvitelnd, nebo
e ) jestlize soud pro mladez prijme zaruku za napravu mladistvého a ma za to, Ze vzhledem
k vychovnému vlivu toho, kdo zaruku nabidl, povaze spachaného ¢inu a osobé mladistvého se
uloZeni trestniho opatfeni nejevi nutnym.

(2) Upusti-li soud pro mladez od uloZeni trestniho opatreni, mlze véc vyridit tim, Ze mladistvého
napomene, anebo mizZe prenechat postizeni mladistvého zakonnému zastupci, opatrovniku, skole,
jiz je mladistvy zakem, nebo Skolskému zafizeni pro vykon Ustavni nebo ochranné vychovy (déle jen
"vychovné zafizeni"), v némz Zije; v takovém ptipadé si soud pro mladez predem vyzada stanovisko
Skoly nebo vychovného zafizeni. Zakonny zastupce, opatrovnik, Skola nebo vychovné zafizeni jsou
povinni o vysledku vyrozumét soud pro mladez.

§12
Soud pro mladez mUZze upustit od uloZeni trestniho opatfeni mladistvému i tehdy, jestlize

e a) mladistvy spachal provinéni ve stavu vyvolaném dusevni poruchou a soud pro mladez
ma za to, Ze zabezpecovaci detence nebo ochranné |éceni, které zaroven uklada, zajisti
napravu mladistvého |épe nez trestni opatteni, nebo

e D) je vici nému uzito ochranné nebo vychovné opatreni a k dosazeni ucelu tohoto zdkona
neni tfeba uloZit trestni opatfeni.


http://www.trestnizakonik.cz/cast-I

§13

Upusti-li soud pro mladeZ od uloZeni trestniho opatfeni, hledi se na mladistvého, jako by nebyl
odsouzen.

§14
Podminéné upusténi od uloZeni trestniho opatfeni
(1) Za podminek uvedenych v § 11 odst. 1 muZe soud pro mladeZz podminéné upustit od uloZeni
trestniho opatreni, povaZuje-li za potfebné po stanovenou dobu sledovat chovani mladistvého.

(2) Pfi podminéném upusténi od uloZeni trestniho opatieni soud pro mladez stanovi zkusebni dobu
az na jeden rok. Zaroven mladistvému muzZe uloZit ochranné opatfeni nebo vychovné opatreni
sméfujici k tomu, aby vedl fadny Zivot; zpravidla mu téz ulozi, aby podle svych sil nahradil Skodu nebo
odcinil nemajetkovou Ujmu, kterou provinénim zpUsobil, nebo aby vydal bezdivodné obohaceni
ziskané provinénim.

§24
Druhy trestnich opatieni
(1) Za spachané provinéni mize soud pro mladez mladistvému uloZit pouze tato trestni opatfeni:

e a) obecné prospésné prace,

e b) penéiité opatreni,

e () penéiité opatreni s podminénym odkladem vykonu,

e d) propadnuti véci,

e ¢) zakaz Cinnosti,

o f)vyhosténi,

e g) domadci vézeni,

e h) zakaz vstupu na sportovni, kulturni a jiné spolecenské akce,

e i) odnéti svobody podminéné odloZzené na zkusebni dobu (podminéné odsouzeni),
e j) odnéti svobody podminéné odloZzené na zkusebni dobu s dohledem,
k) odnéti svobody nepodminéné.

(2) Trestni opatteni uloZzené podle tohoto zdkona v navaznosti na trestni zakonik musi vzhledem
k okolnostem pfipadu a osobé i pomérim mladistvého napomahat k vytvareni vhodnych podminek
pro dalsi vyvoj mladistvého; vykonem trestniho opatfeni nesmi byt ponizena lidska dlstojnost.

Zdroj: CESKO. Zakon ¢&. 218/2003 Sb., o odpovédnosti mladeze za protipravni ¢iny a o soudnictvi ve vécech
mladeze a o zmeéné nékterych zdkonli  (zdkon o  soudnictvi ve  vécech  mléadeze).
In:  Shirka zdkonii Ceské republiky. 2003, Castka 79, s. 4030-4052. Dostupné také z:
http://aplikace.mvcr.cz/sbirka-zakonu/ViewFile.aspx?type=c&id=4163; CESKO. Zakon ¢&. 40/2009 Sb., trestni
zakonik. In: Shirka zdkomi Ceské republiky. 2009, ¢&astka 11, s. 354-464. Dostupné také z:
http://aplikace.mvcr.cz/sbirka-zakonu/ViewFile.aspx?type=c&id=5405. ISSN 1211-1244.



