TECHNICKA UNIVERZITA V LIBERCI
Fakulta pfirodovédné-humanitni
a pedagogicka 8

ETICKA VYCHOVA VE CTENi NA PRIMARNI
SKOLE

Diplomova prace

Studijni program: ~ M7503 - U¢itelstvi pro zakladni skoly
Studijni obor: 7503T047 — Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly

Autor prdce: Zuzana Tomesova
Vedouci prdce: doc. PaedDr. Petr Urbanek, Ph.D.

Liberec 2015



TECHNICKA UNIVERZITA V LIBERCI
Fakulta prirodovédné-humanitni a pedagogicka
Akademicky rok: 2014/2015

ZADANI DIPLOMOVE PRACE

(PROJEKTU. UMELECKEHNO DILA. UMELECKEHO VYKONU)

Jmcéno a prijment:  Zuzana TomesSova
Osobul ¢islo: P10000514

Studijni prograni: - M7503 Uéitelstvi pro zakladni skoly

Studijni obor: Ucitelstvi pro 1. stupen zdkladni skoly
Ndzev tématu: Eticka vychova ve ¢teni na primarni skole

Zadavajicl katedra:  Katedra primarniho vzdélavani

Zasady pro vyvpracovani:

Cile:

Cilem diplomoveé prace je zjistit soncasnué moznosti uplatneni etické vvehiovy ve vvucovani na
primarni skole a jeji aplikace ve crendisevi.,

Metody:

Dotaznikové settent

Zpracovani:

\'vuzit literarni zdvoje k orientaci v problematice,

Sestavit dotaznik pro ucitele L stupne ZS.

Vvivorit priklad metodického materialu pro ucitele 1. stapne ZS.
\'vhodnotit sebrana data statisticky.

\'vvodit zavery 7z vezkunndé ¢astd,



Rozsah grafickych praci:
Rozsah pracovni zpravy:
Forma zpracovani diplomové prace: tisténa

Seznam odborné literatury:

FONTANA, D. - SVRCKOVA, M. Psychologie ve $kolni praxi: pf¥iru¢ka pro
ucitele. Preklad Karel Balcar. Praha: Portal, 2011. ISBN 978-80-7367-725-1.
GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2010. ISBN
978-80-7315-185-0.

HONSNEJMANOVA, I. Realizace priifezovych témat dramaticko-vychovnymi
metodami. Liberec: Technickad univerzita v Liberci, 2013. ISBN
978-80-7372-980-6.

KUCEROVA, S. Obecné ziklady mravni vychovy. Brno: Masarykova univerzita,
1992. ISBN 80-210-0183-6.

LENCZ, L. - KRIZOVA, O. Eticki vychova: metodicky material. Pi¥eklad
Helena Stastnd. Praha: Luxpress, 2000. ISBN 80-713-0091-8.

VACEK, P. Mordlni vyvoj v psychologickych a pedagogickych souvislostech.
Hradec Kralové: Gaudeamus, 2010. ISBN 978-80-7435-051-1.

VAGNEROVA, M. - SVRCKOVA, M. Vyvojova psychologie: détstvi

a dospivani. Praha: Karolinum, 2012. ISBN 978-802-4621-531.

Vedouci diplomové prace: doc. PaedDr. Petr Urbanek, Ph.D.
Katedra pedagogiky a psychologie

Datum zadani diplomové prace: 10. prosince 2014
Termin odevzddni diplomové préace: 30. dubna 2016

/%’/ ‘WC =% LS. 7 NS

Sy
7/
doc. RNDr. Miroslav Brzezina, CSc. doc. Pav/d‘ﬁr. Jaroslav Perny, Ph.D.
dékan vedouci katedry

dne



rs

Prohlaseni

Byla jsem seznamena s tim, Zze na mou diplomovou praci se pIné vzta-
huje zékon ¢. 121/2000 Sb., o pravu autorském, zejména § 60 - skolni
dilo.

Beru na védomi, ze Technicka univerzita v Liberci (TUL) nezasahuje do
mych autorskych prav uzitim mé diplomové prace pro vnitini potiebu
TUL.

Uziji-li diplomovou praci nebo poskytnu-li licenci k jejimu vyuziti,
jsem si védoma povinnosti informovat o této skutecnosti TUL; v tom-
to pripadé ma TUL pravo ode mne pozadovat Uhradu nakladu, které
vynalozila na vytvoreni dila, az do jejich skute¢né vyse.

Diplomovou praci jsem vypracovala samostatné s pouzitim uvedené
literatury a na zadkladé konzultaci s vedoucim mé diplomové prace
a konzultantem.

Soucasné Cestné prohlasuiji, Ze tisténa verze prace se shoduje s elek-
tronickou verzi, vlozenou do IS STAG.

Datum:

Podpis:



Podékovani

Dékuji vedoucimu prace doc. PaedDr. Dr. Petru Urbankovi za odborné vedeni

prace, pozornost a cenné rady, kterymi pfispél k vysledné podob¢ diplomové prace.

Dékuji PhDr. Jané Johnové, Ph.D. a Mgr. Stanislavé Koutové za konzultace

0 problematice a obsahu diplomové prace.
Dékuji Emilii Kocianové za jazykové korektury textu.

V neposledni fadé dékuji své rodiné za trpelivost a podporu po celou dobu studia

na této Skole.



Anotace

Hlavnim cilem diplomové prace je zjistit sou¢asné moznosti uplatnéni etické
vychovy ve vyucovani na primarni $kole a jeji aplikaci ve Ctenafstvi. Prvni ¢ast prace
zahrnuje syntézu poznatkd, pfistupti a vizi ke konceptu etické vychovy v zakladnim
vzdélavani v CR, dale také metody, kterymi lze etickou vychovu zaktim na 1. stupni
zékladni skoly zprostfedkovat. Dalsi cast obsahuje vysledky dotaznikového Setfeni mezi
uciteli primarni Skoly v Libereckém kraji. Prostfednictvim vyzkumu byly zjistovany
piistupy ucitelt k integraci etické vychovy do vyucovani. Vyzkumné Seteni se zabyvalo
tim, zda ucitelé prvky etické vychovy aplikuji do vyucovani, jakymi formami tak c¢ini

a jaké vyuzivaji metody a prostiedky.

V zavérecné diskusi jsou vysledky vyzkumného Setfeni porovnavany se
ziskanymi informacemi z dostupnych zdroji v ¢asti teoretické a jsou diskutovany priciny
nesrovnalosti mezi nimi. Diplomova prace dale navrhuje vhodné vyuzitelné zplsoby
integrace etické vychovy do vyuky, které by byly pro ucitele priméarni Skoly ptijatelné.
Vhodny prostor pro etickou vychovu je shleddvan v hodindch cteni, kde se zda byt
propojeni literarni a etické vychovy pfirozené a piinosné. Tato varianta integrace je

dolozena pfilozenym ptikladem metodického materidlu pro ucitele primarni Skoly.

Klicova slova: etickd vychova, etika, moralni vyvoj, literd&rni vychova, dramaticka

vychova



Summary

The main aim of the diploma thesis is to define the contemporary possibilities of the use
of the ethical education at primary schools and its application in reading. The first part of
the thesis includes the synthesis of findings, approaches and ideas concerning the concept
of ethical education in the primary education in the Czech Republic, furthermore it also
discusses the methods of mediating the ethical education to pupils at first level of
primary school. The following part of the thesis introduces the results of a questionnaire
research conducted among teachers at a primary school in Liberec district. The research
was focused on the approaches to incorporating the ethical education into their lessons.
The research investigates whether the teachers apply the elements of ethical education in
their lessons, and if so, what form they choose for it and what methods and means they

use.

The last part analyzes and compares the results of the research with the information from
the available sources in the theoretical part and it discusses the reasons for the differences
between them. The thesis also proposes suitable and useful ways of integrating the
ethical education into lessons which would be convenient also for the teachers. The
appropriate place for the ethical education is considered to be during the reading lessons
where the combination of literary and ethical education seems to be natural and
beneficial. This case of integration is supported by the enclosed example of a methodical

material for primary school teachers.

Key words: ethical education, ethics, moral development, literary education, dramatical

education
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UVOD

Vychova déti a mladeze je cennou investici do budoucnosti celé spole¢nosti dané
zems. V soucasné dobé je vychova déti v Ceské republice velmi aktualnim tématem,
pfedev§im z divodu narGstu nekazné¢ a kriminality souCasnych zaka zakladnich
a strednich Skol. Absence nabozenské vychovy v nasi zemi si zada alternativni opatfeni,
kterd u déti prispéji k tvorbeé spravného hodnotového systému a prosocidlnimu jednani
korespondujici s obecnym dobrem a laskou. Vychova moralné vyspélého jedince je
primarn¢ zalezitosti rodinného prostiedi, v posledni dobé vSak ¢asto dochazi k rozpadu
manzelstvi a tim ik upadku vychovy ditéte. S tim souvisi problematika vzajemného

o¢ekavani ze strany skoly a rodic¢i. Kdo je tedy za vychovu ¢eské mladeze zodpovédny?

Pro tuto praci mé inspirovala vlastni zkuSenost s vedenim déti, at’ uz v prostiedi
zakladnich libereckych $kol, tak v ramci zajmovych krouzki. Sama jsem si mnohokrat
uvédomila, ze se déti a mladez snazim kromé vzd€lavani v daném oboru také smérovat
k poznani a pochopeni lidskych hodnot a vést je K vzijemnému kamaradskému
a prosocialnimu chovani. Casto jsem si kladla otazku, zda je tato vychovna &innost
vmych kompetencich, jestli je to pro moralni vyvoj mych svéfenci piinosné
a VvV neposledni tadé¢, jaké zplsoby a metody vychovy maji pro déti nejveétsi moralni
pfinos. V ramci zajmovych krouzkli jsem mordlni ponauceni intuitivné propojovala
vlastni zkuSenost s ptibéhem a jeho etickym poselstvim. Déti se vzdy vyborné bavili a az
V nasledné zpétné vazbé si uvédomili pedagogicky zdmér celé aktivity. S pfibyvanim
pedagogické praxe jsem se zacala zamyslet nad tim, zda by bylo mozné néco podobného

realizovat s zaky na zakladni $kole béhem vyucovani.

Tato prace sleduje a zvazuje moznosti vyuziti prvka etické vychovy ve
vzdélavani zakid na 1. stupni zékladni Skoly. Posuzuje, jaké metody a zplsoby aplikace
etické vychovy lze ve vyucovani vhodné vyuzit, konkrétné pak v hodinach cteni.
Vyzkum je zaméfen na piistup uciteld 1. stupné zéakladnich Skol ke konceptu etické
vychovy a jejich realizaci této problematiky ve vyuce. Prace se dale obecné zamysli nad

vychovnymi kompetencemi zékladni Skoly.
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1 SYNTEZA POZNATKU

1.1 Moralni vyvoj v psychologickych a pedagogickych souvislostech

1.1.1 Obecné o moralnim vyvoji ¢lovéka

Moralnim vyvojem mizZeme rozumét postupné zmény v uvazovani jedince nad
tim, co je spravné a co neni. Piedstava o spravnosti a vhodnosti chovani je zpocatku
podminéna vné&jSimi piikazy a zdkazy ze strany autorit, pozdéji se piesouva do nitra
¢lovéka, do konfliktu mezi vlastnimi hodnotami a postoji. Mordlni vyvoj je primarné

uréovan normami a zvyky spoleénosti, ve které ¢lovék Zije (Sulova 2011, s. 123).

Pavel Vacek (1996, s. 15), ktery se problematikou moralniho vyvoje hluboce
zabyva, jej obrazné pfirovnava k fizeni auta: ,,Na nejnizsi urovni jedinec ridi auto zcela
bezohledné viici ostatnim lidem. Ma jedinou starost: viastni prospéch - nezpiisobit Skodu
sam sobé. Jde o tzv. fazi predmoralni, vyrazné egoistickou. V druhé fazi jedinec miize
ridit opatrné, ale cini tak pouze z obavy pred zdkonem a dusledky jeho poruseni. Jde
0 tzv. externi (vnéjsi) mordlku. Na treti, vyssi urovni jedinec také ridi ohleduplné, ale
Jjeho hlavni motivaci je starost o druhé lidi a soucasné o svoji reputaci v jejich ocich. Na
ctvrté — nejvyssi — urovni jedinec ridi ohleduplné, nebot je veden k takovému jednani

vhitinimi mravnimi principy.

V procesu moralné-etického vyvoje je dit€¢ formovéano piejimanim postoji
ahodnoceni autorit vjeho okoli, jak uvadi Sulova (2011, s. 123). Dité¢ je také
ovlivilovano zcela konkrétnimi situacemi, ve kterych se nachdzi a jednd. V této
souvislosti Sulova hovoii o moralce jako 0 zvyku - nauéeném chovani. Dité se chova
slusn¢ prosté proto, ze je na podobné chovani celoZivotné zvyklé, prevdzné se s nim
setkdva a obklopuje ho. Uvédomit si, Ze se dité¢ nezachovalo tak, jak se od n€¢ho v urcité
situaci ocekavalo, vyzaduje znacnou schopnost sebereflexe. S touto schopnosti se dite
nerodi, nybrz k ni postupné dospiva. Pro samotné dité, ale 1 pro spolecnost jako celek, je
velmi dulezité, aby se existence svédomi skute¢né vytvofila. Kromé& sebereflexe je pro
moralni vyvoj ditéte vyznamné 1 jeho sebepojeti, emoce, pfedevSim pak empatie

a prosocialni citéni.
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Psychologové, ktefi se mordlnim vyvojem ditéte zabyvali: Piaget (1970),
Kohlberg (1984) a mnoho dalsich, se shoduji na tom, ze pocatky moralniho vyvoje lze
u jedince spatiovat jiz ve véku 3 let, méli vSak odliSné nazory na jeho podstatu. Autofi se
pokouseli nastinit charakteristické znaky jednotlivych vyvojovych etap a pticiny zmén.

Vytvareli tak periodizace moralniho vyvoje.

Soucasna pedagogika Cerpa piedevs§im ze studii psychologa Jeana Piageta (1970,
S. 92), ktery rozdéluje vyvoj moralky, podle zrani kognitivniho a osobnostniho vyvoje, na
stadium jednostranného respektu k autorité¢ (v obdobi 4-8 let) - heteronomni moralku
a obdobi vzajemné ucty a respektu sama k sob& - autonomni moralku (S nastupem od
8-13 let). Upozoriiuje také na mezistadium, ve kterém je dit€¢ vazano na piikazy
dospélych, ale jiz postoupilo smérem k autonomii. Piagetiv kritik a nasledovnik
Lawrence Kohlberg piiklada diraz na motivaci a pfedchozi zkuSenosti déti. Vytvofil
koncept tfi urovni moralky: prekonvencni — stddium cCistého egoismu, konvencni —
obdobi, ve kterém jedinec ¢ini v zavislosti na druhych, postkonvencni — vrcholné obdobi,
ve kterém jedinec jedna dle svého svédomi a univerzalnich etickych principt. Dle
Kohlberga (in Vacek 2008, s. 26-29) postkonvenéni urovné nedosahne kazdy, pouze
jedinci s dostate¢nym kognitivnim potencialem a vhodnou stimulaci ze strany okoli.
Touto problematikou se zabyvalo mnoho dalSich odborniki, kazda teorie disponovala
jinym pohledem na osobnost jedince a jeho moralni vyvoj. Determinantl lidského vyvoje

je mnoho a kazdy v ném hraje vyznamnou roli.

1.1.2 Faktory podminujici proces moralniho vyvoje

Vyvoj jedince je ovlivnén mnoha vnitinimi faktory, vychazejici z 0sobnosti
jedince: charakterovymi vlastnostmi a temperamentem, intelektualnimi schopnostmi,
dédi¢nymi predpoklady, Girovni vzdélanosti a pfedchozimi zkuSenostmi. Moralni vyvoj je
dale determinovan vnéjSimi faktory ptichdzejici z okolniho svéta: socialnimi
interakcemi, socidlnimi vzory, kulturnim prostfedim, respektovanymi hodnotami dané
spole¢nosti a vV neposledni fadé obsahem a metodami vychovy (Muszynski 1983, s. 59).

Podrobnéji uvedeme ty nejvyznamnéjsi.

Inteligence je nejdiskutovanéj$im nositelem ovlivnéni moralniho vyvoje clovéka.

Dodnes psychoanalytici hledaji kli¢, kterym by s jistotou definovali vztah mezi
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inteligenci a moralnim chovanim. Kongnitivni teorie J. Piageta (1970, s. 85-90) stavi
inteligenci do podminujici pozice moralniho rozvoje. Kohlberg (in Vacek 2008, s. 56) ji
ve své teorii pfesouva do funkce jistého piedpokladu pro moralni zrani. Posuzujeme-li
motivovanost chovani ditéte, je nutné ptihlédnout k Grovni vyvoje kognitivniho mysleni,
ve které se nachazi. Pak teprve mizeme posoudit, zda je dité schopné svymi pfedstavami
spravné pochopit a interpretovat normy tykajici se dané situace. Napiiklad schopnost
abstraktniho mysleni bez nazoru konkrétni situace, déti ziskavaji az v obdobi 11-13 let.
Moralka vyssi urovné, kterd je podminéna pravé decentraci a schopnosti posuzovat

situaci z vice thli pohledi, se nemuze diive vyvinout.

Emoc¢ni inteligence se projevuje ve veskerém chovani a jednani jedince, je to
také vyznamny faktor moralniho vyvoje jedince. Marie Vagnerova (2005, s. 262) uvadi
termin emocni inteligence, kterym rozumi orientaci ve vlastnich pocitech a jejich
intenzité, kvalité¢ 1délce, schopnost regulovat své emocni projevy, chépani emoci
druhych i svych v kontextu situace a dané spolecnosti. Zrani centrdlni nervové soustavy
a kognitivnich operaci zpusobuje zmirnéni celkové reaktivity, tedy zvySeni emocni
stability a emoc¢ni odolnosti vic¢i zatézi. Dité na vyssi kognitivni trovni si dovede 1épe
promyslet a zdivodnit nasledujici projevy svych emoci. Chytré déti casto dovedou
emoce vyuzivat ve svilj prospéch. Diky emocni inteligenci se jedinec dovede lépe
orientovat v socialnich interakcich mezi lidmi a ve spole¢nosti. Vytvafi tak béhem Zivota
kvalitnéj$i a dlouhodobé&jsi vztahy s jinymi lidmi, diky tomu i hodnoty vzijemného

respektu, tolerance, empatie a spravedInosti nabyvaji vyznamu.

Podminky prostiedi lze chdpat jako zazemi, které dit¢ obklopuje, ovliviluje
a dochazi k vzajemnym zmé&nam. Jedince primarné ovlivituje kultura a zemé, do které se
narodil, dale pak socialni Groven rodiny. V rodinném prostfedi jsou zasadni vztahy
a interakce mezi jednotlivymi ¢leny rodiny a jejich vztahu k ditéti. Dal§i vyznamna
socializa¢ni prostiedi jsou v zivoté ditéte Skolniho véku Skolni spolecenstvi a pozdéji

vrstevnickd skupina. O socializaci ditéte budeme vice hovofit pozdéji.

1.1.3 Charakteristika projevii vyvoje ditéte mladsiho Skolniho véku

Ve vyzkumné ¢asti prace se budeme pohybovat v oblasti 1. stupné zakladni Skoly
(déle také ZS), zaméFime se tedy na vyvojové zvlastnosti a znaky déti mladsiho $kolniho

veéku. Optfeme se o dila Piageta (1970) a Kohlberga (1984) a pokusime se je zasadit do
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souvislosti s dal$imi sloZkami osobnosti i prostfedim. Moralni vyvoj samoziejmé
U kazdého jedince probiha specificky, lze vSak stanovit spole¢né vyvojové mezniky,

které ovlivni moralni piedstavy kazdého jedince.

Moralni vyvoj ditéte v mladsSim Skolnim véku, tedy v obdobi 6-11 let, nestoji
béhem zrani osamocené, je vzajemné ovliviilovan vyvojem pozndvacich procest,
nastupem konkrétniho mysleni, rozvojem pohybovych a télesnych dispozic, zvySenim
emocni stability a v neposledni fadé vstupem ditéte do Skoly. V zéavislosti na neustalém
vyvoji poznavacich i socializacnich procesti rozliSujeme v ramci Skolniho veéku fazi
raného Skolniho véku v obdobi 6-8 let a fizi stifedniho Skolniho véku v obdobi 9-11/12
let. Problematice Skolniho véku vénuje mnoho pozornosti M. Vagnerova ve své publikaci
Vyvojova psychologie (2005, s. 236-318), systematicky popisuje vyvoj jednotlivych
slozek osobnosti a dava je do souvislosti. Jeji poznatky ndm budou priivodcem touto

oblasti.

V oblasti vyvoje mySleni se dit¢ na zacatku Skolniho v&ku vymanuje
Z obdobi ndazorn¢ho intuitivniho uvazovéni, které bylo typické pro ptredskolni ve&k
a zaCina se uplathovat fiaze konkrétnich logickych operaci. Jedinec je v kognitivnim
poznavani vazan na realitu avychazi zvlastni zkuSenosti. Rozviji se schopnost
klasifikace, chépani pravidel, riznych souvislosti a vztahl. Pro moralni rozvoj je velmi
dulezita decentrace, diky které je jedinec schopen nahlizet na jednu skute¢nost z vice
uhlt pohledu. Tato dovednost pomaha jedinci piekonat vazanost na jeden aspekt poznané
reality. Dité zaCind chapat proménlivost a vratnost jako zakladni vlastnosti reality, 1épe
tak porozumi vzajemnym vztahli mezi jednotlivymi stavy a situacemi. Dal§im krokem je
schopnost dedukce, ktera umoziuje porovnani jiz ziskanych informaci k logickému
vyvozeni dal§i skuteCnosti, aniz by ktomu potieboval ndzorny dikaz. Se
zdokonalovanim myslenkovych operaci postupné mizi potteba konkrétniho ptikladu, zak
se timto ptiblizuje k #rovni abstraktniho mysleni, k tomu dochazi pfiblizné¢ ve véku

11-12 let.

Emoc¢ni vyvoj v obdobi mladsiho Skolniho véku je charakteristicky zvySenim
emocni stability a odolnosti vii¢i zatézi. Erikson (2002, s. 235) toto obdobi oznacuje
,fadzi citové vyrovnanosti“, v ohledu k tomu, co ptedchazelo v predskolnim véku a co se

s emocemi bude dit v obdobi dospivani. Déti mladsiho Skolniho véku maji tendenci na
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vSe nahlizet s pozitivnim ladénim, dovedou jiz také smysluplné interpretovat emocni
prozitky a orientuji se ve vlastnich emocich. Emo¢ni prozitky si dovedou vysvétlit
racionalnim uvazovanim tak, aby korespondovali s jejich ofekdvanim a poznanim.
Mnohé emoce jsou vyrazné socialn¢ podminéné, vyplyvaji ze vztaht k riznym lidem
a vytvari se zde tzv. emocni opora. U mladSich skolakli byvaji emoc¢ni oporou rodice

mnohdy ucitel, ve sttednim Skolnim véku ulohu piebiraji vrstevnici.

Autoregula¢ni mechanismy se rozvijeji spolu s vyvojem poznavacich procest.
Hlavni roli hraje schopnost decentrace. Z egocentrického nahlizeni na svét se zak
piesouva k jinym motiviim nez jen k vlastnimu uspokojeni. Schopnost regulace vlastnich
emoci se Casem méni ve wiili, ktera je spojena s védomim nutnosti. Maly Skolék si je jiz
schopen definovat cil, zatim si v§ak neumi zvolit vhodné strategie, jak postupovat, aby
ho dosahl. Bez podpory dospélého to asto neni mozné. Zodpoveédnost a sebekontrola se
vyviji béhem celého Skolniho obdobi a zdokonaluje se az pozd¢ji. Proto je u zakl
mladS$iho Skolniho véku nezbytné vedeni a podpora ze strany dospélych — rodicu,

uciteld.

Vyvoj détské osobnosti a sebepojeti izce souvisi s emocni a autoregulacni
slozkou osobnosti, ale také s vyvojem moralky. Kvalitu uvazovani sam nad sebou
v §irSim  kontextu podminuje Uroven kognitivniho vyvoje. Sebepojeti ditéte mladSiho
Skolniho vé&ku je tvofeno piijetim nazorl a postojli jinych lidi, dité je nekriticky pfijima
jako dany fakt. Pro sebehodnoceni ditéte je zasadni pocit emocniho p¥ijeti, tedy pocit
lasky, sympatie €1 pozitivniho citového vztahu ze strany jiné osoby. Tento pocit citového
piijmuti v ditéti buduje sebedlvéru a sebeuctu. Mladsi Skolaci hledaji emocni Utocisté
urodi¢li a autorit, star$i Zaky uspokojuje dobrd pozice mezi vrstevniky. Pozitivni
akceptace ve vrstevnickych kruzich je zdsadni pro pozdé€j$i odpoutani se jedince od
rodiny. Ve Skolnim véku je vyznamnym prostiedkem vlastni hodnoty vykon, stdva se
zéasadni soucasti sebepojeti ditéte. Erikson (2002, s. 235) ve své teorii psychosocialniho
vyvoje oznatil $kolni obdobi jako fizi pile a sna%ivosti. Zak se potyka s otizkou, zda
muze byt ve spoleCenstvi, ve kterém se nachazi, prospéSny a uziteCny. Nejedna se jiz
pouze o uspokojeni ze splnéného cile, zasadni je kvalita vysledku v porovnani s ostatnimi
vrstevniky ¢1 normou nastavenou dospélymi. Potvrzeni efektivity pracovniho usili
aradost z dokonalé a dobie splnéné prace, buduje v ditéti védomi vlastni schopnosti.

Tato hodnota jedinci dodava sebevédomi a usnadnuje tak prechod do dalSiho vyvojového
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stadia, ve kterém bude tkolem identifikace se socidlni skupinou a navazovani kvalitnich

socialnich vztaht k druhym i k sobé.

Moralni uvaZovani a prijimani norem chovani se ve skolnim véku vyviji
piedevsim pod vlivem pozadavkl skoly. Dité nastupujici do prvni tfidy jesté vétSinou
disponuje predkonvencni moralkou. Normy jsou dany autoritou a Zak je chape jako
jednoznac¢né dané, nema potiebu uvazovat nad jejich obsahem. Autorita je garantem
respektovani norem a za kritérium spravnosti dit€¢ povazuje souhlas dospélého. Dité€ je na
realitu vazané nazorem autority. Normy a pravidla Skoldk interpretuje egocentricky
a soustiedi se na vlastni prospéch. Proto je pro dit¢ v tomto véku vychozi, zda jeho
¢innost bude nasledovat trest ¢i odména. Vyznam norem je zavisly na védomi disledku,
zamér je zatim nepodstatny. Déti tak ziskdvaji znalosti obecnych pravidel, rozumi, co
délat maji ¢i nemaji, zatim je vSak nezajima z jakého divodu. Pfipadné poruseni pravidel

vyplyva z nedostatecné urovné sebeovldadani a vile.

Piaget (1970, s. 92) uvadi, ze heteronomni, chceme-li prekonvencéni moralka
u déti pretrvava do 7-8 let, nasledujici faze do 10 let je tzv. pFechodné obdobi, kdy se
meéni zpusob uvazovani a piiblizuje se k autonomnimu usuzovani. Ve véku 11-12 let
se dit¢ dostava do faze konven¢ni moralky. Vztah k normam a pravidlim chovani se
neméni, zak chape, Ze jsou podminény autoritou. Mohou Se objevit projevy nevole
aneochoty pozadavky splnit, ale normy ani autorita jejich zfizovatelli zpochybnény
prozatim nejsou. Kritériem spravnosti se stavaji hodnota a normy chapané jako obecné
platné pro viechny. Zak nyni zaméfuje vysledky své Ginnosti K dosaZeni pozitivniho
hodnoceni. Vagnerova (2005, s. 302) cituje Kohlbergovo oznaceni pro tento postoj jako
,mordlka hodného ditéte. Skolak se bude chovat tak, jak se od nho ocekava, bude
vSak vyzadovat ocenéni svych schopnosti. Hodnota védomi vlastni schopnosti a pocitu
uzite¢nosti, je podle Eriksona (2002, s. 235), metou ditéte Skolniho véku. Ptijatelné
hodnoceni uspokojuje potiebu seberealizace. Postupné vzristd mira ztotoZnéni se
s ur¢itymi hodnotami a normami. Jako vnitini kontrola chovani v souladu s pravidly
pusobi pocity viny a nespokojenosti se sebou. Pozd¢ji si dité uvédomi moznost napravy,
od¢inéni a navraceni situace do plvodniho stavu. Déti sttedniho Skolniho véku se jiz
obcasn¢ tidi mordlkou svédomi. Star§i Skolédk jiz také dovede respektovat potieby

a z4jmy druhych lidi a objevuje se dliraz na rovnost pozadavkli hodnoceni. Nejprve dité
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Ipi na stejnosti, pozdé&ji si vynucuje az ptehnanou spravedlnost za kazdych podminek,

tzv.,,rovnostarsky fanatismus*.

1.1.4 Socializace ditéte mladsiho Skolniho véku

Osobnost ditéte je vyrazn¢ formovano prostiedim, ve kterém se opakovang,
dlouhodobé¢ pohybuje a které na n¢ho plisobi svymi specifickymi podminkami a vztahy
mezi jeho ucastniky. Za vyznamna socializa¢ni prostiedi, kterd jedince v obdobi od 6 do
11 let ovliviluji, povazuje M. Vagnerova (2005, s. 266-305) rodinu, Skolu a skupinu

vrstevniku.

Rodina je dulezitou soucasti identity Skolaka. Doposud uspokojovala vétsinu jeho
potieb a funguje jako emoéni zdzemi a podpora ditéte. Skolak se jiz dovede lépe
orientovat Vv rodinnych vztazich a za¢ina rozumét nékterym postojum rodicd, je to
predev§im mnohymi zkuSenostmi, které dité s rodi¢i mé. Na zaklad€ utlumeni a lepSiho
ovladani emocnich projevl, je dit€¢ pro rodice pfijatelnéjSim partnerem. Rodice
uspokojuji celou fadu psychickych potteb ditéte. Rodi¢ pro dit€¢ ptfedstavuje: redlny
model socidlniho uceni, zdroj emo¢ni opory, vliv na seberealizaci ditéte a vzor pro
budouci sméfovani. Skolak je ovlivnén tim, jakou hodnotu ma kolni vykon a vzdélani
pro jeho rodice, jaka maji rodice ocekavani a jak uspokojive je dité naplituje. Rodice totiz
predstavuji rozhodujici autoritu i v postoji ke Skole. Rodice si Casto uspéSnosti ditéte
potvrzuji vlastni kvality a potfeby seberealizace. Détsky neuspéch muze byt rodicem
chapan jako vlastni selhdni a dit¢ reflektuje pocity viny, studu a neuspokojeni

Z ocekavani. To se zrcadli na détské sebeduvére, sebepojeti 1 motivaci do dalSiho snazeni.

Vstup do $koly je vniman jako dulezity socialni meznik, kterym dité oficialné
vstupuje do spole¢nosti. Skola ovlivni dalsi vyvoj détské osobnosti a oblast jeho
sebehodnoceni, po dobu jeho zbyvajicitho détstvi. Piedev§im selhani ve Skolnich
pozadavcich miize vyrazng ovlivnit sebepojeti a sebedtivéru, které jsou zasadnimi motivy
dalsiho Zivotniho sméfovani jedince. Skola svym kazdodennim ptisobenim na dité ma
vyrazny vliv na jeho rozvoj po mnoha strankach. Skola je svédkem vyvoje Zakovych
pfedstav a postoji ke spravedlnosti, povinnosti a pravidlim. Pravé plisobenim na zaky
kazdy den po dobu néckolika let, ziskdva vzdélavaci proces ve Skole moznost formovat

rozvo] moralniho usudku zdk. Sama Skola je zdrojem mnoha faktort, které vyvoj
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moralniho Gsudku a chovani mohou ovlivnit. Skola také plni vyznamnou fazi v procesu

odpoutani se ze zavislosti na roding.

S nastupem do Skolni dochdzky ziskava dit¢ status Skoldka, ktery je symbolem
jisté socidlni prestize, zaroven vSak na zaka uvaluje spoustu povinnosti a stavi jej do
dalsich roli. Submisivni role Zaka si vyzaduje podfizeni se autorité ucitele a pravidlim
skoly, nuti jej pfijmout zodpovédnost za vlastni vysledky. Skolni normy u zakd potladuji
individualni potieby, pfesto motivace k jejich plnéni je emocionalné podpoiena osobnim
vztahem Kk uciteli. Pravé potfeba byt ucitelem ocenén a pochvalen je u déti mladsiho

Skolniho véku hnaci silou k vykonu, predevsim v oblasti Skolniho prospéchu.

Vrstevnicka skupina je v obdobi $kolniho véku velmi dulezitym socializacnim
prostfedim, protoze pravé potieba kontaktu sdétmi stejného véku je jedna
z nejvyznamnéjsich potieb této etapy. Ve vrstevnické skuping, v tomto véku pievazné ve
Skolni tide, je dité jednim z ¢lend, je vdzané dodrzovanim pravidel skupiny a zaroven je
individualné specifickou osobnosti, kterd ma moznost se zde prosadit a svym zplisobem
realizovat. Prostfednictvim skupiny dit€¢ pfijima skupinové normy a styl, idedly
a hodnoty dané generace. Dit¢ se zde uc¢i dovednostem socialni integrace, zvladani roli,

spolupraci, solidarité a sebeovladani.

Role spoluzdka, kamarada, vrstevnika je dulezitou ulohou déti predevSim ve
sttednim Skolnim veéku. Na zéklad¢é zkuSenosti v této roli se pozdéji v obdobi dospivani
vytvareji hlubsi pratelské a intimni vztahy. Pro dité Skolniho véku je velmi dulezité, aby
se ve skuping citilo pohodIn¢ a identifikovalo se s jejimi cily a pravidly. Identifikace se
skupinou zarucuje ditéti potiebu citové jistoty a bezpe€i, potiebu ziskavat nové
zkuSenosti a také potiebu seberealizace. Déti stejného véku maji podobné predpoklady ke
stejnym vysledklim. Vrstevnici tedy mohou vz4jemné motivovat k vykonu a uspokojovat

a realizovat tak predstavy sam o sobé¢.

Specifickou vrstevnickou skupinou je Skolni tiida, kde dit¢ ziskava roli
spoluZdka, Clenstvi zde neni dobrovolné ani vybérové. Spoluzéci zde jsou povazovani za
rovnocenné. Ttida je stabilni uzavienou skupinou, ptislusnost ke tfid¢ se stava soucasti
socidlni identity ditéte. Kazdy zak se snazi najit si ve skupiné roli a postaveni, na zadklad¢
kterych miize pfirozené spontdnné a uvolnéné komunikovat, pracovat a vydavat Skolni

vysledky, aniz by vyrazné¢ omezoval osobnost dalSich ¢lent skupiny ¢i sebe. Jak se dité
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ve skolni tfid€ citi a jak vyznamné se v ni muze projevit, zavisi na klimatu tiidy. Tedy
na podminkach a pravidlech, kterd jsou pod taktovkou ucitelovy autority dodrzovany. Ve
Skolnim véku je stile zasadnim faktorem spokojenosti ve tiid¢ autorita ucitele, jeho
schopnost vhodné fesit konflikty a potize mezi zdky a budovat v nich vzajemny respekt

a toleranci.

1.2 Zaklady moralni vychovy

1.2.1 Vymezeni pojmi etika, moralka, moralni vychova

Eticka (dale také moralni ¢i mravni) vychova je vzdélavaci oblast, ktera svym
obsahem rozviji moralni vlastnosti a dovednosti jedince, které ovliviiuji jeho chovani
auvazovani v souladu s pozadavky spole¢nosti a zaroven s vy$§im principem dobra.
Otazky dobra a zla pfitahuji pozornost lidstva odpradavna. Teoreticky zaklad pro jejich
zkoumani byl vytvofen v ramci filozofie a dal vzniknout etice, védnimu oboru, ktery se

zabyva specifickym spolecenskym jevem - moralkou (Vacek 2008, s. 7).

Vyraz etika je odvozeny z feckého to ethos, s pivodnim vyznamem zvyk, obycej
mrav, pozdé¢ji také chovani podle norem, chovani na ur¢itém misté. Pfedstavoval také
charakter, smysleni, povahu, chovani, mravnost. Slovo moralka je odvozeno od
latinského mos, které ptivodné oznacovalo viili bohtl nebo to, co se bohlim libi — zdkony,
pfedpisy ¢i obyceje uloZzené lidem. Toto slovo bylo také vyuZzivano podobné ve vyznamu
mrav, zvyk, obycej, rozmar, nalada, povaha, vlastnosti, charakter. S rozvojem spolec¢nosti
také nabyvalo obecné&jsiho vyznamu: fad, pravidlo, zasada, zakon, mravni ¢i pravni fad.
Etika, je v dnesni dob&é chapana jako vyraz oznacujici védu 0 moralce, mravnim
chovani, citéni, rozhodovani, hodnoceni, piesvédceni, idejich a kodexech (Miillerova
2000, s. 3).

Moralku lze dle G. W. Hegela, jak uvadi Sulova (2011, s. 123), rozdélit na
mravnost amoralitu. Mravnost vyjadiuje chovani v souladu se spolecenskymi
zvyklostmi (normami, zdkony) a moralita vyjadiuje spiS chovani, jez je v souladu
S vlastnim svédomim. Plivodné se ptedpoklddalo, Ze hlas svédomi je dar bozského
principu, ale uz ve starovéku byly ve filosofickych pramenech probirany myslenky, ze

hlas svédomi je spiSe hlasem spolecnosti (autorit, vychovatelll), z ¢ehoz nasledné

22



vychazeji psychologové a pedagogové pro své periodizace moralniho vyvoje a metody,

jak vychovévat k moralnim hodnotam.

Moralka je pomyslné zrcadlo dané spolecnosti. Moralni normy, zasady
a predstava o moraln¢ vyzralém jedinci se méni s hodnotami spolecnosti. Dale mezi
kulturami, ale ivramci jedné spole¢nosti mohou vyvstavat rozpory mezi danymi
moralnimi zasadami. Stanislava Kucerova (1994, s. 6) tvrdi ze: ,,Oblast mordlky je od
pocatku oblasti konfliktii a zapasi riiznych hodnotovych soustav. Co se jevi z hlediska
jedné soustavy jako lidské a humanni, odsoudi druha soustava jako slabost, zmékcilost,
zbabélost. “ Valky a konflikty mezi narody, kulturami a civilizacemi, které odpradavna
doprovazeji lidské kroky, maji ¢asto zaklad v odli$né interpretaci a pochopeni moralnich

hodnot Zivota.

Moralku dané spolec¢nosti 1ze velmi tézko uchopit a dat ji pevné mantinely, 1i8i se
kulturou, nabozenskou a historickou podminénosti, mistem a aktudlnimi trendy
spole¢nosti. Podobné neuchopitelnd je 1 moradlni vychova, kterd ma vést mladé cleny
spole€enstvi k jeho respektovani a pfinosu. Atributy morélni vychovy se ptizplsobuji
cilim, hodnotam a preferencim dané spolecnosti, v oblasti nabozenské, politické
a ekonomickym podminénosti. Pedagogové a vychovatelé maji nelehky kol nasledovat
pozadavky spolecnosti na moralni kvality jedince, zarovenl jedinci ptedavat predstavy

0 obecném dobru a lasce.

Cilem mravni vychovy neni pouze podminiovat jedincovo chovani moralnimi
zasadami spole¢nosti, nutné je v ¢lovéku budovat jeho sebehodnoceni, svédomi, vlastni
nazory, postoje a piistupy ke skutecnosti. Kucerova (1994, s. 34) dodava: ,,Cil vychovy je
lidské dilo, nikoli dilo podminek. Odpovida danym podminkdam, nepochybné, ale reaguje
na né tvorivé, neni trpné médium, skrze néz hovori mystifikovana objektivni realita.

Objektivni podminky jsou obecnym ramcem, na clovéku zalezi, ¢cim bude naplnén.

1.2.2 Moralni vychova v historickych souvislostech

Historické podoby mravni vychovy struéné¢ zminime piedevSim z davodu
vytvoreni souvislosti mezi jeji souasnou tvari a snahami v minulosti. Zéklady moralnich
hodnot sahaji az k pocatkim lidské civilizace, jak ve své publikaci uvadi Stanislava

Kucerova (1994, s. 6-32). V kazdém spoleCenstvi, po¢inaje malou skupinou, se vytvaieji
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n¢jaké normy a pravidla chovani, které¢ pro zachovani pospolitosti jeji ¢lenové dodrzuji.
Normy urcuje a udrzuje v platnosti autorita, pfedstavovana nejvyse postavenym jedincem
skupiny, nacelnikem, vidcem, vladcem ¢i bohem a jeho vyvolenym z fad lidi. V teismu
je rozvinut princip mimolidské, heteronomni moralky, s tim souvisi eticky absolutismus:
mravni normy, piikazy a zakazy plati vzdy, vSude a pro kazdého. Vznikem tfidni
strukturace spolecnosti se pojeti mravnosti zkomplikovalo, kazdd spoleCenskd vrstva
vyzadovala vyjimky v mravni oblasti pro svou hodnost. Vznikali tak jednotlivé moralky
platné pro dané spoleCenské tiidy. Navzdory vSem spoleCensky 1 nabozensky
podminénym podobam mordlky nikdy nepfestaly platit idedly vSelidské moralky

a nejvyssi generalizace moralniho védomi: ,,Co nemas ty rad, necin druhéemu!*

Kodexy mravnich norem, jsou soustavou obecné uznavanych zptisobti chovani
a hodnoceni, které se vytvaii v kazdé historické epose. Mravni kodex je prostifedkem
formovani vztahli a vlastnosti ¢lovéka a je vysledkem zpiisobu daného Zivota. Kazda
moralni soustava je pochopitelnd v daném case, se zfetelem na misto, historické
podminky a potfeby lidi. V pribéhu Casu se lidé vyrovnavaji s tradicemi a proménlivosti

norem, n¢které normy prezivaji beze zmeén a tim ztraceji readlny smysl a vyznam.

Evropskou kulturu a jeji systém hodnot bezesporu vyznamné ovlivnil anticky
realismus a Zidovsko-kfestanské nabozenstvi. Pfedev§im mordlni kodex Desatera
Pprikdzani boZich a pozdéji vytvoteny kodex kiest’anské mordlky. Plivodni moralka na
zéklad¢ Star¢ho zdkona, byla na lidskou spolecnost, kterd prosla dlouhym
spolecenskohistorickym vyvojem, jiz ptili§ tvrda a bojovna. Kfest'anskd moralka upravila
Desatero piikazani tak, aby se shodovala s potfebami spole€nosti, jeZ potiebovala
poslusné, altruisticky smyslejici obcany. Pozdéji se objevuji dalsi ideologie a kodexy,
které moralni normy vyrazn¢ ovlivnily, je to v§ak podminéno mistem i ¢asem. Stfedni
a vychodni Evropu s pfichodem 20. stoleti vyznamné poznamenalo védecké uceni
marxismu-leninismu a mordlni kodex budovatele komunismu. K nabozenskym
a politickym zménam se ptidava i nové psychologicko-pedagogické nahlizeni na moralni

vyvoj ditéte.

1.2.3 Vyvoj a podoba moralni vychovy v naSich zemich

Mravni vychova v Cechach, na Moravé a Slovensku byla od po¢atkt psané

historie ovlivnéna kiestanskou nabozenskou vychovou. Nébozenské mravni hodnoty
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zasahovaly do vychovy v rodin¢ tak i ve $kolach. Od konce 18. stoleti nabozenstvi ve
vychové mirn¢ ustupovalo jinym ciliim spolecnosti. Mravni vychova kolisala pod vlivem
mnoha faktorti spojenych piedevs§im s politickymi zménami. Jak dokladd Kucerova,
zmény spoleCenského smysleni kladou nové pozadavky na vychovu k mravnim
hodnotam. Cestou k soucasnosti si mravni vychova prosla vlivem rakousko-uherského
zékonodarstvi, osvicenskymi myslenkami, dirazem na vlastenectvi, demokracii
aVvneposledni fadé¢ vlivem socialismu. Vliv nabozenskych kodexli se z vychovy
k mravnim hodnotam v ¢eskych zemich, zcela vytraci pravé s nastupem socialistické
ideologie. Na pocatku 20. stoleti se spolu s komunismem zac¢inaji ozyvat i snahy zaméfit

se na vychovu ditéte.

Koncepce komunistické mravni vychovy vychazela z dogmatického vykladu
etiky dle marxismu-leninismu, byla povySovana nad ostatni pojeti moralky. Otazka dobra
a zla byla vyfesena absolutisticky, tedy vse co se socialistickému konceptu vymykalo, at’
uz ze soucasnosti ¢i tradice z minulosti, bylo povazovano za zlo. Touto ideou byly
eliminovany nabozenské mravni hodnoty, potlaceny byly hodnoty osobnostni, obecné
lidské a narodni. Komunisticky moralni kodex kazal oddanost véci komunismu a lasku
k socialistické¢ vlasti. Pravé mravni vychova byla zasadni slozkou, na které se
komunismus podepsal ve spoleCnosti a zanechal na ni hlubokou trhlinu, ktera se

V soucasnosti velmi pozvolna a tézko zaceluje (Kucerova 1994, s. 30-32).

Po roce 1989 vyvstaly snahy zabyvat se tématy, které po dobu téméf pul stoleti
nemohly byt feSeny. Mordlku obecné, ale predevSim systém moralni vychovy déti
a mladeze, bylo naléhavé obnovit a aktualizovat jeji cile pro nové smyslejici spole¢nost.
Souvisela stim nutnost reorganizovat, obohatit a obnovit pfistup Ceské skoly ke
vzdélavani a predev§im k moralnimu rozvoji déti. Zmény v tomto oboru byly vSak velmi
t&zkopadné a dodnes teoreticka ani prakticka podoba moralni vychovy v Cechach neni

uspokojujici a ptehledna.

O soucasnych zakladnich problémech moralni vychovy, jako dopadu
socialistické idealizace etické vychovy, hovoii Pavel Vacek (2010, s. 76). Upozoriuje na
PFilis zobecnéné cile a principy soucasné mravni vychovy. Moréalni témata se tak
nedostanou piimo k ditéti a hodnoty nemohou byt vnitin€ ptijaty na zakladé vlastnich

zkuSenosti. Tato problematika se stdva pouze povrchnim tématem bez vlastniho prozitku.
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Dalsim negativnim nésledkem je p#ilisna liberalizace rodinné a Skolni vychovy déti,
odbornici zaznamenavaji vétsi nekazen autoritim. Ceské $kolstvi ma tendenci piijimat
liberalni a demokratické znaky vychovy ze zahrani¢i, Vacek vSak upozoriiuje na
opatrnost a zdrzenlivost pii davkovani zmén. Autor také apeluje na neziacastnény piistup
Skol ke strukturovanému, promyslenému a cilevédomému pasobeni na moralni vyvoj
dité¢te. Zmény v moralce jsou piijimané jako sekundéarni efekt promén spolecnosti

a systému vychovy, to vS§ak mnohdy pro moralni rozvoj mladeze nestaci.

Nizka urovenn moralni vychovy, ale i moralniho tsudku ceskych déti je podle
Vacka zapfi¢inéna predevSim pievidadajici frontalni vyukou ve vyucovdni. Frontalni
vyuka nenabizi zdkim dostatek prilezitosti diskutovat, pométovat se, prosazovat se,
kooperovat a obhajovat sviij nazor. Diky témto socidlnim dovednostem dovede zak 1épe
socialné odlisit a rozpoznat rizné postoje a vlastnosti spoluzdki. PromySlené vedeni,
aktivni a kreativni metody vyufovani tak mohou vyznamné obohacovat moralni
a socialni vlastnosti a dovednosti jedince. V pfipad€ frontalni vyuky je jedinec o tuto

moznost ochuzen.

Ke kritice ptfevazujici frontalni vyuky Bull (1973, s. 134-137) dodava svij
skepticky pohled na tradi¢ni vychovu. Negativné¢ hodnoti jeji zaklad v abstraktnich
principech, které jsou pro dosavadni zkuSenost zaki mladsiho Skolniho véku
neuchopitelné a tudiZz nepouzitelné. Aplikace dané hodnoty, kterou si maji Zaci osvojit,
probiha deduktivné, tedy vykladem pedagoga. Dité nema moznost si k hodnoté pfirovnat
vlastni zkuSenost, prozitek ¢i radost z vlastniho objeveni a pochopeni. Pasivni role ditéte
ve vyucCovacim procesu neumoZiuje dostatecné vyuZiti rozumovych schopnosti ditéte
a tudiz i pochopeni problematiky. Bull také kara negativni pfistup vychovy Kk dodrzovani

norem a pravidel: co se nema, co je zakazéano.

Kritiky a negace na soucasnou podobu mordlni vychovy v ¢eskych skolach je
mnoho. Ceské $kolstvi se s neduhy tradi¢ni vychovy snazi bojovat, vymitit je a piistup
Skoly k moralni vychové aktualizovat. Vzhledem k minulosti a konzervativnim
tendencim Ceského skolského systému vSak pijde o komplikovany, dlouhodoby ukol,
k jehoz naplnéni bude potfeba mnoho Usili, otevienosti k novym pfistupim a zaroven

duslednosti.
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1.2.4 Obecné cile etické vychovy

V 70. letech 20. stoleti se mnozi svétovi psychologové zacali vice zajimat
0 vychovu nez o samotné vzdelavani ditéte. Své studie zaméiovali na definovani faktora
vychovy, zplsoby jak své poznatky do vychovy aplikovat a vytvaieli koncepty cilt
a obsaht etické vychovy. Vznika naptiklad projekt CDP - Child Development Program
psychologti D. Solomona, D. Watsona a V. Battistiche (Lickona 1992, s. 25-29). Na tento
projekt navazuje Spanélsky profesor Robert Roche Olivar svou Vychovou
k prosocialnosti v publikaci Psychologia y Education de la Prosocialidad (1992), kterou
do slovenstiny pod nazvem Etickd vychova ptrelozil Ladislav Lencz. Pravé tento
slovensky teolog a pedagog se svymi pracovniky uvedl Olivarovu studii do praxe
avypracoval pomocné materidly pro pedagogy. Svou metodickou cCinnosti
a organizovanim vzdélavacich kurzii pro ucitele, se zaslouzil o zafazeni etické vychovy
do slovenskych $kol jako povinné volitelného predmétu, v roce 1993 se eticka vychova
pfesunula na misto predmétu povinného. Na zdklad€ jeho snah se pozdéji o zarazeni

etické vychovy do vyucovani zacalo hovofit i v Ceské republice.

Obecnym cilem etické vychovy je, aby jedinec dovedl na zaklad€ vlastnich
mravnich hodnot a postojit spravné rozlisit dobro a zlo a v ndvaznosti na tom i1 spravné
jednat. V ramci svého svédomi, mravniho usudku a zebficku hodnot, ziskanych
zkuSenostmi, by mél jedinec vyhodnotit vhodnost svého chovéani a rozhodovani ve
spolecenskych a vztahovych souvislostech. Nejedné se o vyuku souboru zékazi, piikazi
a norem, jak je Casto v Siroké vefejnosti etickd vychova vniména. Lencz, Krizova (2000,
s. 12) uvadéji, Ze etickou vychovu neni vhodné chapat ani jako prostor pro lécebné
a terapeutické praktiky, hrozi riziko otevieni témat, které moznosti etick¢ vychovy

pfesahuji a nejsou v této oblasti fesitelné.

Vacek (2008, s. 85) doplnuje pedagogicky pohled na cile etické vychovy:
,, Usilujeme o to, aby jedinec dospél na nejvyssi mozZnou uroven moralni zralosti. Z ditéte
chceme vychovat svobodnou bytost odpovédnou za své ciny a rozhodnuti, dité toho vsak
bez vhodné a inspirativni pomoci vychovatele, pedagoga, samo neni schopné. Mravni
vychova by méla cilené smérovat k utvareni pozitivnich mravnich stranek osobnosti,
V ceském Skolstvi zatim previada orientace na odhalovani a reflektovani negativnich
prvki chovani.“ Vacek vnima zapojeni etické vychovy do Skol jako prevenci proti

rostouci kriminalité a nekazni dneSni mladeze.
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R. R. Olivar (1992, s. 8) nachazi cile etické vychovy V pozitivnim vyvoji
osobnosti, ktery predpokladd osvojeni si sebehodnoceni, pozitivni hodnoceni druhych,
porozuméni mezilidskym vztahim a v neposledni fad¢ empatii. Jako nejdulezité;si
faktor vnima prosocialnost, neboli schopnost nezi§tn¢ pomoci druhym, snaha je
pochopit a ptijmout. Olivar rozpracoval 15 oblasti zaméfenych na rozvoj socidlnich
dovednosti a vlastnosti vedoucich k prosocialnimu chovani. Z Olivarovych cili vychazi

I souCasny obsah etické vychovy vyucované na Skolach v ¢eské i slovenské republice.

1.2.5 Obsah etické vychovy

V sirSim smyslu chape R. R. Olivar (1992, s. 8-9) etickou vychovu jako
komplexni atmosféru Skoly, Skolni tfidy a usporddani vyucovaciho procesu, které
spole¢né ovliviluji rozvoj charakteru déti. V uz§im vyznamu se jedna o Ctyfi podstatné
pilite etické vychovy, viz obrazek 1, které spole¢né ovlivituji vlastnosti vyucovaciho
procesu. Olivarova studie byla pro potieby uplatnéni ve vyucovani, pozdé¢ji rozpracovana
dal$imi odborniky, Lencz, Krizova (2000, s. 15-155). Aktudlni podobu obsahu etické
vychovy, platnou pro $koly v Ceské republice, je mozné sledovat na Portalu pro etickou

vychovu ve §kolach v CR (2014).

e N <
1) Vychovny 2) Specificky
program StYI V}”ChOVy
3) O blt r ( N
sobité .
vychovné 4) ROZV 0]
metody proscialnosti

Obrazek 1 Zakladni slozky obsahu etické vychovy

1) Vychovny program

Obsahem etické vychovy je 10 socidlnich dovednosti, které podporuji a rozviji
pozitivni vyvoj osobnosti jedince. Dovednosti jsou fazeny logicky za sebou tak, aby byl

rozvoj plynuly a pfirozeny. Zvladnuti zédkladnich socialnich dovednosti je pfedpokladem
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bylo schopné hodnotit druhé.

Tabulka 1 Okruhy vychovného programu etické vychovy

10) Prosocialni chovani ve vefejném zivoté, spoluprace

9) Prosocialni chovani v osobnich vztazich, darovani, pomoc

8) Realné a zobrazené vzory

7) Asertivita, sebeovladani, zvladnuti agresivity, soutézivosti

6) Interpersonalni a socialni empatie

5) Vyjadfeni a komunikace citi

4) Tvorivost, kreativita, iniciativa, feSeni problému

3) Pozitivni hodnoceni druhych

2) Dustojnost ¢loveka, sebeticta

1) Mezilidské vztahy a komunikace

Eticka vychova je urcity proces, jednotlivé faze jsou pomysinymi schody vedouci
ke spokojenosti ¢lovéka. DvE nejvyssi pricky jsou pomyslnym vyvrcholenim etické
vychovy. Pravé v prosocidlnim chovani ¢lov€k objevuje a dosahuje hluboké identity se

sebou samym i1 svym okoli (Lencz, Krizova 2000, s. 136).

Pro propojeni socialnich dovednosti s oblastmi realného zivota a problémd s nim
spojenych, bylo do vychovného programu doplnéno 6 aplikacnich témat. Aplikacni
témata predstavuji prostiedi a oblasti, ve kterych se jedinec v redlném Zivoté bude
pohybovat a bude nucen aplikovat své etické a socialni dovednosti. Tento soubor je
otevfen inovacim, které pfinaSeji neustaly vyvoj spolecnosti. Aplikacni témata jsou
obsahem uciva pfevazné az od 2. stupné zakladni Skoly (Radmcovy vzdélavaci program

zékladniho vzdélavani 2013, s. 93).
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Aplika¢ni témata:

e Etické hodnoty

e Sexudlni zdravi

e Rodinny zivot

e Duchovni rozmér Zivota

e Ekonomické hodnoty

e QOchrana piirody a zivotniho prostredi

e Hledani pravdy a dobra jako soucast ptirozenosti clovéka

2) Specificky styl vychovy

Zpisob vychovy je kliCovym momentem ve vychove, poji se predev§im
k obecnym chapanim etické vychovy. Souvisi s tvorbou pozitivniho klima v prostiedi,
kde vychova probiha. Styl, jakym vychovatel (rodi¢ ¢i ucitel) s ditétem komunikuje, jak
pfijima jeho jedinecnost, jaké na n¢j klade pozadavky a jakym zplsobem reaguje pfi
jejich splnéni ¢i nesplnéni, vyznamné ovliviiuje osobnostni vyvoj ditéte. Zplisob vychovy
je determinantem pfistupu k sobé samému, k druhym lidem a k okolnimu svétu,
predev§im ve Skolnim ve€ku, kdy ma autorita dospélého stale vyznamnou roli. Ve
vychové€ je velmi podstatnd a urcujici osobnost Zaka i ucitele. Ucitel je v8ak tim, ktery
nastavuje postup, pfistup a pravidla, jakym bude interakce a komunikace mezi nimi

probihat a jaky se mezi nimi vytvofi vztah.

V ramci etické vychovy je styl ur€en t€émito zasadami, které jsou zaroven cilem
ugitelova vychovného puisobeni na zaky (Portal pro etickou vychovu ve $kolach v CR,

2014):

Ziasady vychovného stylu etické vychovy:

e vytvofit z tftidy vychovné spoleCenstvi, ve kterém panuje pozitivni, kamaradska
atmosféra, v niz se kazdy zak citi pohodIné¢ a miiZe se pfirozené projevovat

e vést zaky ke spolupraci, toleranci, respektu k druhym a prosocialnimu jednani

e vytvaret situace, ve kterych Zaci sami induktivné ptichazeji na feSeni, pomoci
vlastni zkuSenosti a prozitku

e stanovit a dusledné udrzovat dodrzovani jasnych pravidel, které plati pro kazdého,

véetné uclitele
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e uzivat prfimcfené tresti a odmén a podavat knim pro Zzaky srozumitelnd
vysvétleni

e zapojit do vychovného procesu rodice

Garantem etické vychovy je vSak ucitel a jeho Gspésné plisobeni v této oblasti je
ovlivnéno: jeho charakterovymi vlastnostmi, dostate¢nou informovanosti v oblasti etické
vychovy, psychologie a pedagogiky, dovednostmi vhodné ovliviiovat mravni vyvoj déti,
jeho citlivosti, empatii a v neposledni fadé motivovanosti rozvijet moralni stranku zakda.
Pavel Vacek (2010, s. 79) apeluje pravé na ucitelovu motivovanost se touto oblasti
zabyvat, v piipad¢ jeji nepfitomnosti ztraceji ostatni klady ucitele sviij vyznam pro
uspéch. Aby mohl ucitel na zaky vhodné moralné ptisobit, mé¢l by byt détem osobnostnim

vzorem i vzorem moraln¢ vyspélého chovani a jednani.

3) Osobité vychovné metody

Zasadnim vychodiskem metod etické vychovy je uceni vlastni zkuSenosti
a prozitkem ditéte. Olivar (1992, s. 9) vysvétluje, Ze na zdkladé prozivani si dité utvaii
vlastni pfistup k dané situaci a tim se formuji jeho hodnoty a postoje. Tyto metody
muizeme obecné oznacit jako ,,zdZitkové vyucovani“. Ucitel v takovém typu vyucovani

zastava role organizatora, privodce, radce, pozorovatele a moderatora.

Metod, jak mohou vychovatelé pusobit na své svéfence, aby ziskaly vSeobecné
platné hodnoty a postoje, je mnoho. S. Kucerova (1998, s. 78-79) uvedla klasifikaci
kritérii, které si vychovatel zvoli dle potieby svého pisobeni: podle stranky osobnosti,
kterou chce rozvijet, podle stupné aktivity vychovavaného, podle hlavniho prostiedku ¢i
podle metody pifimého a nepifimého plsobeni. Kucerova déale upozoriiuje: ,,Kazda
metoda ma ve vychovném procesu svou specifickou funkci vzhledem k vychovné situaci.
Zadnou zmetod nelze proto preferovat a mechanicky uplatiiovat na iikor metod
ostatnich. Volba metody pro ten ktery pripad je prubiiskym kamenem pedagogického

mistrovstvi.

K vyucovani vlastni zkuSenosti a prozitkem nejlépe odpovida kritérium podle
postaveni vychovavajiciho na pfimé a nepiimé plisobeni vychovatele. Budeme se tedy
blize zabyvat timto rozdélenim, jak také uvadi Pavel Vacek (2008, s. 86-99). Metody

jsou v tomto ¢lenéni rozdélené podle toho, zda ucitel na zaka ptsobi piimo a zak se stava
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pasivnim piijemcem ¢i ucitel plisobi nepfimo a zdk se na vyuce sam podili nebo ji

dokonce sam tvofi.

Piimé (direktivni) metody jsou povétSinou zpusoby, které ma ucitel ,,pevné ve
svych rukou* a zak pouze plni tlohu pasivniho objektu, ktery pfijima informace a plni
piikazy. Tyto postupy byly hlavnimi, nékdy pouze jedinymi, zpisoby vychovy ¢lovéka
v dobé¢ socialismu a stale v soucasnosti v nasi zemi pretrvava konzervativni potieba vést
vychovu predevsim piimym plisobenim uditele. Na druhou stranu tyto metody budou mit
vzdy v systému moralni vychovy a v demokratickém vychovné-vzdélavacim prostiedi
své nezastupitelné misto. Mluvime o metodach: pozadavku, vysvétlovani, podnécovani
a tlumeni citu, presvédcovani, prikladu, rezimu, ziskavani, kontroly a dozoru, cviceni

a hodnoceni.

Nepiimé (nedirektivni) metody upiednostiuji aktivitu ditéte a jeho vlastni usili
problematiku pochopit. Tyto metody ptinédseji vysledky trvalejSiho ovlivnéni charakteru
jedince. Nepiimé metody lze rozdé€lit na spontdnné pusobici a zdmeérné navozené.

Zamérné navozené mohou byt zaméfeny nespecificky ¢i specificky.

Nespecificky zaméienou metodou rozumime jakoukoliv Cinnost, kterd nema
formu ani obsah pfimo zaméfeny na moralni vychovu déti. Cinnost miize byt aplikovana
do jakéhokoliv pfedmétu & se mize odehravat i mimo vyuku. Zak si Gasto ani
neuvédomi, ze danym tkolem se moralné rozviji. Kucerova zde vycleniuje metodu
povérovani jednotlivce ukolem ¢i funkci a metodu utvareni samospravy a spoluprdce se
samosprdavou. Vacek Ktomu pridava metody: skupinovd prace, skupinovad diskuse,
spolecenska hra a vytvareni prostoru pro praktikovani demokracie (tFidni predseda,

Skolni parlament).

Specificky zamétené metody na obsah moralni problematiky jsou nezbytnou
soucasti etické vychovy na Skolach. Tyto metody musi obsahovat konkrétni moralni, pro
zaky ptitazlivy problém, ktery jim umozni samostatné uvazovani ¢i spoleéné diskutovani
nad jeho feSenim. Specifické metody vtahuji zaky do problémové situace a podnécuji je

k mravné pozitivnim aktivitam. Metody Vacek déli do tii kategorii:
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e Problémové situace (pribéhy) s moralnim obsahem
o Dovoluji ditéti pochopit danou situaci ¢i problematiku, aktivitami s ptibéhem si
ji maji moznost osvojit a pozd¢ji aplikovat na problém z redlného Zivota.
e Analyticka diskusni metoda
o Umoziuje jedinci ucit se formulovat sva stanoviska a postoje, nahlizet
na problém z vice thli pohledu s diirazem na etické hodnoty a nebat se projevit
ve skuping.
e Hry s moralnim obsahem
o Poskytuji pfimou zkuSenost moralniho rozhodovéni, pociténi tlaku situace

a silnych pocitii z moralniho dilematu. Zvlastni kategorii her je hrani roli.

Specifické metody moralni vychovy lze vzijemné kombinovat a vytvaret tak
siln€jsi détské prozitky. Tyto metody jsou vSak velmi narocné pro ucitele, vyzaduji
dostatecné proskoleni v této oblasti, dikladnou pfipravu a flexibilitu béhem samotné
realizace aktivit. Prostfedkem zvladnuti téchto technik je pruprava dramatické vychovy.
Uplatnéni téchto metod ve vyucovani a kombinacemi etické vychovy s vychovou

dramatickou, budeme podrobné&ji rozebirat pozd¢ji.

4) Rozvijeni prosocialnosti

Program, styl a metody vychovy jsou strukturovan¢ zvolené tak, aby podporovali
prosocidlni citéni jedince. Olivar (1992, s. 9) zdirazije: ,,Bez této ctvrté slozky by se
mohlo stdt, Ze vychovame spolecensky dobre adaptovaného, vzdelaného a tvorivého,
avsak egoistického a bezohledného cloveka.* Jak uz jsme zminili, prosocidlnost je
pomyslnym vrcholem etické vychovy, ale neobjevi se u €lovéka z niceho nic. B€hem
celého procesu vychovy musi mit vychovatel prvky prosocialnosti na paméti, neustéale
jimi vychovavaného jedince obklopovat a pfipravovat mu takové situace, které ho budou
nutit se nad laskou k druhym zamyslet a i1 tak Cinit. Nestaci, aby vychovavany védeél, ze
je spravné pomoci, darovat, pod¢lit se ¢i tolerovat druhé, na vrcholu moralniho vyvoje by
mél takto jedinec Ccinit z vlastniho pfesvédCeni a pocitu, ktery ho cini Stastnym
a spokojenym. Prosociadlné smyslejici osobnost dovede: projevovat soucit k druhym
lidem, radovat se z darovani a rozdéleni se s druhymi, dovede bez pocitu zavisti piijimat
uspéch jiné osoby, pochopit jejich starosti a problémy, vynalozit vlastni usili pro

prospéch druhych (Portal pro etickou vychovu ve skolach CR 2014).
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Vyucovaci proces

Cely obsah etické vychovy je podminén samotnym procesem vzdelavani.
Aplikace vhodného vychovného programu, metod, stylu i vSeprostupujiciho zaméru by
méla byt promyslend, efektivni a zaméfend na vychovavaného. Nemusi se jednat
vyhradné¢ o hodiny pfedmétu etickd vychova, vhodny postup k osvojeni moralnich
postoji muze byt aplikovan v jakémkoliv vzdélavacim oboru. Lencz a Krizova (2000,
S. 7) uvadéji metodu R. Roche Olivara, doporucuji vyucovaci proces v hodinach etické

vychovy v téchto krocich:

1) Kognitivni senzibilace — V senzibilaci neboli ,,zcitlivéni® pro dany problém
se jedna o takové aktivity, které jedince vtdhnou do déje ¢i do problematiky daného
tématu a umozni mu se Vv situaci orientovat a pochopit jeji smysl. Typické osvédcené
formy v oblasti zakladni $koly jsou: pozorovani, didaktické hry, prezentace pozitivnich
vzoru chovani ¢i problematickych situaci (prosttednictvim uryvku z literatury, video,

film, scénky a dalsi).

2) Hodnotova reflexe — Tato ¢ast plynule navazuje na pfedchozi fazi. V ramci
konkrétni ukazky etického problému musi u zakt dojit k zobecnéni a zdlivodnéni,

posléze k pochopeni zakladnich motivi etiky.

3) Nacvik — Vnacvicné Casti si Zaci ovetuji platnost principu, ktery si
v pfedchozich fazich osvojili. Experimentuji s uritym zplsobem chovani, zkouSeji
a prozivaji zptisobilost daného socidlniho projevu (omluva, pfijeti, pochvala atd.). Nacvik
muze probihat prostfednictvim rtznych metod: hrani roli, scénky, slohova prace,

interview se skutecnymi ¢i fiktivnimi osobami.

4) Zpétna vazba — Nezbytné nasleduje po nacvicné fazi ¢i je soucasti kazdé
aktivity. Posiluje spravné provedeni, eliminuje chybné chéapani situace a dava zakim
prostor pro vyjadfeni pocitii b&hem nacviénych aktivit. Zaci se timto uéi vzajemné
naslouchat, pochopit jeden druhého, identifikovat a vefejné hovofit o svych pocitech

a myslenkovych pochodech.

5) Propojeni s realnou zkuSenosti — Tato ¢ast se zaméfuje na upevnéni postoju
a zpusobilosti osvojenych v podminkéch ttidy a jejich aplikaci do redlného Zivota. Jedna
se 0 samostatnou zdkovu préaci v redlném prosttedi: pozorovani chovani lidi, vedeni
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deniku o ZKusenostech, vystrizky z novin a casopisii, rozhovor v rodiné na dané téma. | po
této fazi, je tfeba vysledky Cinnosti zakl reflektovat a porovnat ziskanou hodnotu se

senzibilac¢ni situaci z prvni faze.

Aby vyuka etické vychovy v jakékoliv formé nebyla pouhym kazanim
a umraviiovanim ¢i jen hranim a povidanim si, musi byt piedem urcen cil, kam chce
ucitel zaky posunout, a na jeho zékladé vhodné zvolit prostfedky, které zaktim dovoli
prozivat a pocitovat svij vlastni rozvoj. K uvédomeéni si vlastniho morélniho posunu
slouzi reflexe, ktera je nezbytnou soucasti kazdé hodiny, nékdy i aktivity realizace etické

vychovy.
1.3 Soucasna pozice etické vychovy v ¢eském Skolstvi

1.3.1 Zarazeni etické vychovy do RVP ZV

Hlavnim divodem pro zafazeni etické vychovy do RVP (2013) je skutecnost, Ze
v nasi Skolské soustavé chybél predmét, ktery by systematicky rozvijel mravni stranku
osobnosti zakd. Zajem o etickou vychovu vzrostl také s narGstajicimi uspéchy ve
vychové k prosocidlnosti ve S$kolstvi jinych evropskych zemi. Etickd vychova se
v riiznych alternativnich podobach vyucuje ve vétSiné evropskych zemi. Inspiraci
ceskému Skolstvi bylo predev§im Finsko, které eticko-naboZenskou vychovu Uspé$né
dlouhodobé vyuduje jako povinny pfedmét na 1. i 2. stupni ZS. Pozitivni motivaci
¢eskému Skolnimu systému bylo také blizké Slovensko, jehoz jiz dvacetileté zkuSenosti
s etickou vychovou jako povinné volitelnym pfedmétem, pfinaSeji pozitivni vysledky ve
zmeénach osobnostnich vlastnosti zakt i uciteld. Jifina Ticha, mistopfedsedkyné spravni
rady Etického fora CR, ve svém piispévku do konference O etické vychové (Ticha, 2009)

uvadi zasadni argumenty pro zavedeni etické vychovy do vyu€ovani na ¢eskych Skolach.

S nastupem nového tisicileti, zvySenim nekézné a kriminality mladeze, vznikali
diskuse na téma, zda je vhodné a Zadouci moralni vychovu zapojit do vzdélavani ¢eskych
déti. Etickd vychova byla uchopena ptfedevSim jako prevence rizikového chovani
mladeze a pozdé&ji i dosp€lé populace spolecnosti. Ticha (2009) informuje, ze v roce 2006
piijal Senat Parlamentu CR Usneseni &. 125 o nutnosti zavedeni prvki etické vychovy do
vzdélavaciho programu zdkladnich Skol. Odbornici si uvédomili podcenéni mravni

slozky vychovy a vzdélani jako slabinu Ceské spolecnosti a skrze Ministerstvo Skolstvi
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mladeZe a télovychovy (dale také MSMT) nabadali feditele ¢eskych kol, aby vénovali
etické vychové zvySenou pozornost. V té dob¢ byl obsah etické vychovy pouze soucasti

prifezovych témat a mezipfedmétovych vztahtt RVP Z8S.

Od Usneseni Senatu 2006 se ¢eska spole¢nost posunula blize k evropskému
smysleni a o etické vychove se zacalo diskutovat jako o soucasti zékladniho vzdélani déti
a mladeze. Status ,,vSude a nikde®, jak byla doposud v rdmci jinych pfedméti vnimana,
se zacal pro etickou vychovu postupné jevit jako nedostacujici. Pavel Vacek (2009)
dodava: ,,Celkove vzato eticka téemata v RVP ZV jsou ruzné , roztrousena“ a tento
dokument tak nenabizi koncept systematického utvareni charakteru (mravnosti) zZdaka od
predskolniho véku az po ukonceni dochazky na stredni Skolu. Uvedena témata se
objevuji epizodicky a jsou povétsinou zminovana jakoby v druhém pldanu v ramci jiného

uciva. Jednd se o tzv. prolinani ,,vsemi predméty “ — tedy mozna vsude, mozna nikde.

Po mnoha diskusich, konferencich a nékolika pilotnich programech etické
vychovy na vybranych zikladnich $kolach (naptiklad ZS Integra Vsetin) dne
16. 12. 2009 vydalo Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy Opatieni ministryné
Skolstvi, mladeze a télovychovy o zméné¢ RVP ZV, kterym vklada Etickou vychovu mezi
doplitujici vzdélavaci obory (Opatieni ministryné $kolstvi, mladeze a télovychovy,

2009). Zména nabyla ucinnosti 1. zaii 2010.

Etickd vychova se tak stala samostatnym vzdélavacim oborem s vlastnim
vzdélavacim obsahem a ocekavanymi vystupy, ktery si kazda skola miiZze a nemusi zvolit
do svého Skolniho vzdélavaciho programu. Tento impulz odstartoval realizaci mnoha
projekt, organizovani vzdélavacich kurzii pro ucitele, pravidelné konference
0 budoucim sméfovani etické vychovy, tvorbu mnohych metodickych materiala
a pomucek, vznik internetovych portalti spojujici Skoly zamétené na etickou vychovu
a vznik mnoha instituci, které se podporou integrace etické vychovy do Skol zabyvaji

(Portal pro etickou vychovu ve kolach CR, 2014).
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1.3.2 Vzdélavaci obsah dopliikového piredmétu eticka vychova

Eticka vychova je od zacatku Skolniho roku 2010/11 zafazena mezi dopliujici
vzdélavaci obory, tedy mezi nepovinnou c¢ast Ramcového vzdé€lavaciho programu
zékladniho vzdélavani. Dopliujici obory je mozné vyuzit pro vSechny nebo jen pro
nékteré zaky jako povinny ¢i volitelny predmét, dale je mozné vyuzit pouze obsahy a cile
oboru pro realizaci jiného pfedmétu. Dle aktualni verze RVP ZV (2013, s. 95-99) jsou
dalSimi doplitujicimi obory: dramaticka vychova, filmova/audiovizualni vychova, tane¢ni
a pohybova vychova. Kazda skola si pomoci téchto obortt mize vytvoftit své specifické
zaméteni. RVP ZV vymezuje cile a obsah etické vychovy ve stejném pojeti, jako jsme
jiz uvedli v kapitole o0 obecnych cilech etické vychovy. Cile etické vychovy lze nalézt
Vv kazdé¢ zSesti kliovych kompetenci, které¢ jsou komplexnim cilem vzdélavaciho
procesu. Podle RVP ZV je obsah predmétu eticka vychova na 1. stupni ZS rozdélen do
dvou celki dle véku zakd, 1. obdobi (1.— 3. ro¢nik) a 2. obdobi (4.-5. ro¢nik).

V prvnim obdobi se novi Skolaci seznamuji s rolemi zaka a spoluzaka, dale také
spravidly a rezimem Skoly. Uciteliv ukol je nyni predat détem zéklady vhodné
komunikace avztahti s okolim, které jsou podminkou pro vytvoreni pratelského,
pfijemného prostfedi, ve kterém osobnost kazdého zdka bude mit pftilezitost se dale
pozitivné rozvijet. Nektera eticka témata v tomto obdobi nemaji své zastoupeni z divodu
nedostateCnych vyvojovych predpokladi pro jejich pochopeni a ptijmuti, naptiklad:

asertivita, empatie.

Ocdekdvanymi vystupy pro 1. obdobi:

e 74k si osvoji oslovovani kiestnimi jmény, pouzivani vhodnych forem pozdravu,
naslouchani, dodrzovani jednoduchych komunika¢nich pravidel ve tfide,
podékovani, omluvu, pfiméfenou gestikulaci.

e Zak se podili na vytvafeni spoleGenstvi t¥idy prostfednictvim dodrzovani jasnych
a splnitelnych pravidel.

o 74k si osvoji zékladni (piedpoklady) védomosti a dovednosti pro vytvofeni sebetcty
a ucty k druhym.

e 74k zvlada prosocialni chovani: pomoc v b&znych $kolnich situacich, déleni se,
vyjadfeni soucitu, zdjem o spoluzéaky.

e 74k vyjadiuje city v jednoduchych situacich.
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o 74k vyuziva prvky tvofivosti pii spole¢ném plnéni ukoltl, reflektuje situaci druhych

a adekvatn¢ poskytuje pomoc.

V druhém obdobi se jiz zaci pohybuji ve znamém bezpecném Skolnim prostiedi,
latka etické vychovy je vtomto obdobi méné egoisticky zamétena, do poptedi se
dostavaji vztahy s druhymi lidmi a socidlni interakce s okolnim svétem. Dité si pomoci
nazoru ostatnich a svych vztahti s okolim, vytvaii postoj sam k sobé¢. Je zde proto velky
diraz na sebereprezentaci, sebehodnoceni a sebeuctu, zaroven vsSak na spoluprici,

respekt a toleranci druhych.

Ocekavané vystupy pro 2. obdobi:

o Zak reflektuje duleZitost prvkd neverbalni komunikace, eliminuje hrubé vyrazy
z verbalni komunikace, zvlada polozit vhodnou otazku.

e Zik si uvédomuje své schopnosti a silné stranky, utvaii své pozitivni
sebehodnoceni.

o 7Zak se dokaze t&it z radosti a Gspéchu jinych, vyjadiuje uéast na radosti i bolesti
druhych, pozitivné hodnoti druhé v béZznych podminkéch.

e Zak identifikuje zékladni city, vede rozhovor s druhymi o jejich prozitcich,
na zakladé empatického vnimani premysli nad konkrétni pomoci.

e Zik jednoduchymi skutky realizuje tvofivost v mezilidskych vztazich,
pfedevsim v roding a v kolektivu tfidy.

e 74k iniciativné vstupuje do vztahii s vrstevniky, dokaZe rozlisit jejich nabidky

k aktivité a na nevhodné reaguje asertivné.

V ramci projektt MSMT byly vytvofeny podrobné vzdélavaci osnovy pro 1.- 9.
roénik ZS, uivo je v kazdém roéniku rozdéleno do jednotlivych témat etické vychovy.
Tyto osnovy mohou ucitelim vyznamné pomoci ve tvorbé ucebniho planu etické
vychovy, jako integrovaného i samostatného predmétu (Vzdelavaci obsahy DVO Eticka

vychova 2009).

1.3.3 Dosavadni prinos projekti etické vychovy, kritika a vize

Eticka vychova je vnimana jako prostfedek spolecnosti, kterd se neustale vyviji

kuptedu, proto i cile, metody, pomicky a vize etické vychovy musi byt neustile
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aktualizovany. Ministerstvo Skolstvi ve spolupraci s nékolika metodickymi skupinami
(naptiklad: SPIEV, Etické forum.cz, o. s.; NIDV, Etickd vychova, 0.p.s.) pracuje na
mnohych projektech, které¢ vedou k ptiblizeni etické problematiky zaktim, poskytuji jim
vhodny ucebni material a nabizeji pedagogtim vzdélavaci kurzy o metodice vyuky etické
vychovy (Portal pro etickou vychovu ve $kolach v CR 2014). Dalsi planované diléi kroky
k integraci pfedmétu eticka vychova do vyucovani jsou: pravidelné prizkumy stavu
a vysledkt ptsobeni etické vychovy na Skolach, vytvoreni metodik pro propojeni etické
vychovy s prafezovymi tématy (pomoci projektu ETO - , Eticka vychova a obcan*),
zajisténi krajskych koordinatorG pro metodickou pomoc Skoldm na Uzemi kraje,
aprobovani vyucujicich lektort EV na vysokych Skolach, pokracovat v informacéni
kampani a pfedevSim dale systematicky vzdélavat ucitele (naptiklad program ASET —

., Adoptuj si skolu pro etickou vychovu ).

V letech 2012-2014 probihal evropsky projekt ,,Etickd vychova a ucebnice
vedeny Etickym forem CR (2011). Tento projekt mé&l za cil zvysit pocet §kol, které
realizuji etickou vychovu a nabidnout jim kvalitni vyukovy material. D. Bartiinek
aJ. Blazkova (Sbornik, 2014, s. 3-5), hlavni manazefi projektu, uvadéji, ze krome
didaktickych pomtcek byly sestaveny komplexni obsahy etické vychovy pro kazdy
ro¢nik ZS. Dale byl vytvofen podplirny metodicky oborovy server Portdl pro etickou
vychovu ve skolach v CR (2014), z néhoz mohou ugitelé Gerpat metodické rady, pracovni
listy aaktualni informace o projektech a nabizenych programech etické vychovy pro
Skoly. Ministerstvo Skolstvi mladeze a télovychovy jiz dva roky podporuje zavadéni
etické vychovy do $kol rozvojovym programem s nazvem ,,Podpora implementace etické
vychovy do vzdelavani v zdkladnich skolach a v nizsich rocnicich viceletych gymndazii

v roce 2014, Zadost o tuto dotaci v roce 2014 si podalo zhruba 200 $kol.

Etické forum Ceské republiky (2011) k datu 31. 1. 2011 uvadi 78 piihlasenych
ceskych skol k vyuce etické vychovy. Z toho etickou vychovu vyucuje 11 stiednich skol,
46 zakladnich 8kol na 2. stupni, 16 Skol na 1. stupni, dvé Skoly matetské a jedna Skola
v ramci Skolni druziny. Nejvetsi mnozstvi Skol s vyukou etické vychovy se nachazi
Vv kraji Jihomoravském, Zlinském a Stfedoceském. B&hem roku 2015 bude seznam kol
aktualizovan. Ze stavajiciho seznamu &erpa informace MSMT, vzdélavaci instituce,

média, uditelé, studenti, rodie, ktefi se zajimaji o vyuku etické vychovy v CR.
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V nasledujici Casti se pokusime uvést nckteré nazory a mysSlenky ceskych
pedagogt, které mohou vyznamné zasahovat do budouci podoby oboru etickd vychova
na Ceskych skolach. Uvedeme také vize odbornikt, ktefi se v rdmci zavérecné odborné
konference k projektu ,,Etickd vychova a ucebnice* dne 12. 11. 2014 v Praze, vyjadfili
k soucasné situaci i otazce budoucnosti etické vychovy na ¢eskych skolach (Sbornik -

Eticka vychova a ucebnice, 2014).

L. Pode$va (Sbornik, 2014, s. 17-19), feditel ZS Integra Vsetin, jehoZ $kola se
zucastnila pilotnich programu etické vychovy, uvadi jako zakladni pfedpoklad k integraci
etick¢é vychovy informovanost, dostatecné proskoleni ucitelli a sjednoceni vychovného
stylu pedagogii v ramci celé Skoly. Podesva podotyka, ze kazda Skola, kterd chce své
zaky vést k etické vychové, by si méla nejprve vytvorit vlastni vychovny program, ktery
bude odpovidat potiebam zaku i uciteld. PodeSva a také L. Muchova (2011, s. 91) dale
upozoriiuji na problematiku terminologie etické vychovy, kterd je ve svété¢ podmétem
k diskusim. Ve vétsin€ evropskych zemich je tento obor nazyvan Vychova
k prosocialnosti. Z ¢eského pojmenovani ,,eticka vychova“ je patrné filosofické hledisko
vnimané jako ,,vychova k etice cnosti“. Muchova, na zékladé¢ porovnani obsaht etické
vychovy v Cechéch a jinych evropskych zemi, tvrdi, Ze ¢eskému kurikulu etické vychovy
chybi pravé doplnéni poznatkli z etickych teorii hodnot a také systematicky nacvik
myslenkovych dovednosti. Ty by mély vést k porozuméni a hodnoceni urcitych
moralnich pravidel, principii a hodnot. Jedna se o dovednost argumentovat, kriticky
usuzovat a vyvozovat zavéry. Svobodova (2011, s. 35) upozoriiuje, Ze pravé toto jsou
dovednosti Ctendfské gramotnosti, v niZ se ¢esti zaci ve vyzkumu OECD PISA drzi

spodnich pficek.

T. Just (Sbornik 2014, s. 19-22), zéastupce teditele Cirkevni zékladni Skoly ve
Veseli nad Moravou, predstavuje model aplikace etické vychovy v pfesahu samotného
vyucovani. K hodinam etické vychovy maji zaci k dispozici dalsi prostiedky pro rozvoj
své moralni Urovné, jednd se o pravidelné tfidni ctvrthodinky, tfidni parlament,
poradenské pracovisté, ¢ajovnu (jako klidovou zénu pro neformdlni setkavani zaka),
Skolni klub, adaptacni pobyty a dalsi aktivity. Pro efektivitu vychovného piisobeni je

jednotny vychovny styl, ktery prostupuje veskeré déni ve skole.
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V. Smékal, emeritni profesor Masarykovy univerzity v Brmé¢ a D. Vangk,
psycholog a psychoterapeut, na konferenci (Sbornik 2014, s. 6-8) hovofili o pojeti etické
vychovy jako o rozvijeni etické kultury osobnosti. Apelovali na velky vyznam hodnoceni
a sledovani dosavadni praxe na Skoldch a zvazeni vhodnosti vyucovacich metod
a pomucek. Odbornici upozornili na riziko, ke kterému mize dojit pfi povéfeni realizaci
etické vychovy ucitele, ktefi byli ve vyuce zvykli pouzivat metody frontalni vychovy.
Témto ucitelim muze nucend zména k praktickym a interaktivnim metodam vedeni

etické vychovy byt nepiijemna a mize jim Cinit napéti.

Nekteré nazory jsou k etické vychové velmi skeptické, jiné naopak pozitivné
podporuji jeji potencidl. Obecné odbornici velmi Casto apeluji na dostate¢né a komplexni
vzdeélani v oboru etickd vychova jednotlivych ucitelt i1 celého ucitelského sboru, diraz je
také kladen na systematické, dlouhodobé sledoviani a hodnoceni vysledkii etického
pusobeni na ucitele 1 zaky. Jini pedagogové chovaji ke konceptu etické vychovy zna¢nou
nedivéru spojenou s piedstavou, ze se jednd o umély konstrukt vytvoieny tlakem
Evropské unie (Pitha, 2009). Riziko je spatfovano v odmitdani ucitelit realizovat vyuku
jinak, nez jsou zvykli. Dalsi konflikt vyvstava ze vzdjemného ocekavini Skoly a rodici
na moralni vychovu ditéte. Ob& strany se domnivaji, ze nositel téchto kompetenci je
praveé strana druhd. Je zde mnoho otaznikl, které musi provéfit ¢as a experimentalni

vyuka.

Dle nazori mnohych odbornikd i narGstajiciho zdjmu ze strany uditeld, Ize
budouci vizi etické vychové v Ceskych Skolach véstit pozitivni vyvoj. Podle evropskych
trendi by mohlo v Cechéach dojit k posileni pozice etické vychovy na povinn& volitelny
predmét (Svobodova 2011, s. 28). Ale je tfeba vychazet piredevSim ze soucasné situace
ceskych Skol a jejich potencialu, nikoliv z evropskych ptfedloh (Pitha, 2009). Nyni je
velka zodpoveédnost kladena na teditele Skol, aby zapojily své Skoly do vzdé€lavacich
programtl, Ministerstvo Skolstvi, mladdeze a télovychovy, aby zajistilo Skolam vhodné
podminky pro realizaci a na samotnych ucitelich, aby do vychovy budouci spole¢nosti

nasi zemé $li zodpovédné, s rozmyslem a nadSenim ucit se sami novym metodam.

Ve vyzkumné c¢asti budeme sledovat pozici etické vychovy a jeji mozZnosti
uplatnéni v praxi. Zasadni bude porovnani vyzkoumanych vysledkli s teoretickymi

dostupnymi informacemi.
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1.4 Realizace etické vychovy ve vyuce na 1. stupni ZS

1.4.1 Formy vyuky etické vychovy na 1. stupni ZS

Z vychovného hlediska ma 1. stupen zakladni Skoly pfedevsim funkci adaptacni
a motivaéni. ,,Vzdélavani je zde zalozeno na pozndvani, respektovani a rozvijeni
individudlnich potreb, moznosti a zajmii kazdého Zdka. Vzdeélavani svym cinnostnim
a praktickym charakterem a uplatnénim odpovidajicich metod motivuje zaky k dalsimu
uceni, vede je k ucebni aktivité a k poznani, Ze je mozné a vyhodné hledat, objevovat,
tvoFit a nalézat vhodnou cestu reseni problémii. Zdakladni vzdélavani na 1. stupni ZS md
Zdakum pomoci utvaret a postupné rozvijet klicovée kompetence a poskytnout zaklad
vzdélani se zretelem na situace blizké Zivotu a na praktické jednani.” Z citace
M. Raskové (2009), vyznamné Ceské pedagozky, je patrné, ze eticka vychova

neodmyslitelné patii do vychovy jiz u déti mladsiho skolniho veku.

Pii aplikaci etické vychovy do vyuky na 1. stupni ZS je nutné respektovat
vékové zvlastnosti déti mladSiho Skolniho véku. Je tieba dbat na nazornost,
jednoduchost, atraktivnost a riznorodost vyuky. Témata je nejlépe aplikovat na takové
situace, se kterymi se Zaci jiz m¢li moznost setkat, mely by odpovidat jejich veéku
i urovni kognitivniho vyvoje. Vacek (1996, s. 13-14) upozoriiuje na zvySeny zajem

0 Ctendfstvi a hru jako prvek soutézivosti.

Zpusobu, jakymi lze integrovat etickou vychovu do edukaéniho systému
vzdélavani na 1. stupni je celd fada. Ucitel vSak musi respektovat podminky nastavené
Skolou, ve které vyucuje. Orientuje se pifedevsim podle pozice etické vychovy nastavené
Skolnim vzdélavacim programem dané $koly, od toho se déale odviji ¢asova dotace pro
tuto latku i jeji materidlni zazemi. Neméné dulezité jsou dispozice konkrétniho ucitele,
jeho osobnostni, charakterové kvality a pfedevS§im informovanost o metodach a obsahu

etické vychovy.
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Dle téchto kritérii 1ze rozdélit formy realizace etické vychovy takto:

1) Intergrace obsahu uéiva v ramci riznych vzdélavacich obord a prifezovych témat

Obsah etické vychovy vytvaii mnoho meziptedmétovych vztahd, 1ze ji vhodné
propojovat s jinymi vzdélavacimi oblastmi. Na 1. stupni ZS je mozné etickou vychovu
zafazovat témét do vSech vyucovacich predméti. Je pouze na uciteli, zda si pro integraci
zvoli pouze jeden predmét &i vice. Napiiklad v Ceském jazyce a literatuie 1ze navazat na
pozorné naslouchani, mluveny a pisemny projev a tvofivé Cinnosti s literarnim textem.
Vzdélavaci obor umoziuje zarovei rozvijet ctenarskou gramotnost — porozumeéni texttim,
posouzeni spolehlivosti a platnosti informaci a jejich vyuziti v Zivots. V oblasti Clovek
ajeho svet (prvouka/vlastivéda) je mozné klast diraz na pozitivni vztah k rodiné, k mistu
kde Ziji, ke $kole a k okolnimu svétu. Oblast Clovék a priroda (prvouka/piirodovéda)
umoznuje pochopeni zakonl piirody a odliSeni je od zakonl spoleCenskych, jejich
respektu a vytvofeni potieby péée o Zivotni prostfedi. V oblasti Clovék a kultura

(vytvarna vychova) navazuje na ucivo vyjadfeni emoci, pocitl, fantazie a predstav.

V ramci priifezovych témat navazuje etickd vychova pfedev§im na vzdélavaci
obsah osobnostni a socidlni vychovy, multikulturni vychovy, environmentdlni vychovy
a medialni vychovy. S dopliujicim vzdélavacim oborem dramaticka vychova se
ztotoznuje v dirazu na osobnost ditéte a vyuku prozitkem, navazuje na ucivo zékladni
ptedpoklady dramatického jednani a proces dramatické a inscenaéni tvorby (Ramcovy

vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani 2013, s. 96-97).

V této varianté realizace etické vychovy lze pouZit mnohych prostiedkti zazitkové
pedagogiky a dalsSich metod vedouci k aktivité zakQ: prdace s pribéhem, simulacni,
situacni, interakcni a didaktické hry, metody dramatické vychovy, vyjadreni zaZitku
a emoci jinak nez slovem, diskuse, sledovani filmové ukazky, poslech, reseni modelovych

situaci, besedy S vyznamnou osobnosti, navstéva riznych kulturnich instituci a dalsi.

Ucitelim se nabizi mozZnost proskolit se i na tuto variantu realizace etické
vychovy. Integrace etické vychovy pomoci intuice a nalady ulitele mlze byt Casto

nepromyslena nesystematicka a postradajici vysledny vzdélavaci efekt.
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2) Integrace prostiednictvim projektové metody

V ramci projektové metody vyuzivame principu koncentrace, coz predstavuje
integraci dané¢ho problému (etického tématu), do vSech Cinnosti v riiznych oblastech
edukacniho ptsobeni vcetné priufezovych témat (Raskova 2009). Projekty mohou byt
kratkodobé, po dobu nékolika vyucovacich hodin ¢i dlouhodobé, které Zzaci plni po dobu
delsiho ¢asového intervalu (tyden, mésic atd.). Projekty Ize plnit v ramci budovy skoly,
realizace je dale mozna formou vyleti, exkurzi a jinych mimoskolnich ¢innosti. Kromé
seznameni s problematikou daného etick€ého tématu si zaci prirozené osvojuji dovednosti
spoluprace, vhodné komunikace, hledani vhodnych feseni a ditvéru ve vlastni schopnosti.
Organizace i realizace projekti byva pro ucitele velmi naro¢na, pfinasi vSak dlouhodobé

vysledky.

3) Vyuka samostatného vyucovaciho pfedmétu eticka vychova

Vyuka etické vychovy jako samostatného predmétu, vyzaduje zdzemi ze strany
Skoly predevsim v podobé vhodného vyukového materidlu a podporu pro absolvovani
odpovidajiciho kurzu v oblasti etické vychovy. V ptipadé zavedeni samostatného
pfedmétu do Skolniho vzdélavaciho programu dané $koly, se predpoklada komplexni
zapojeni etické vychovy do chodu skoly a jednotn¢ nastaveny vychovny styl pedagogii

(Podesva 2014, s. 17-19).

Vzdélavanim uditeld v oblasti etické vychovy se zabyvd mnoho asociaci
a projektu, jednim z nich je ASET ,,Adoptuj Skolu pro etickou vychovu*, ktery Skolam
prostiednictvim uvédomélych firem, které chtéji pomoci Sifit etickou vychovu, nabizi
komplexni vzdélani celé sborovny & kurzy pro jednotlivé ugitele. Skoleni nabizi variantu
250 hodin kurzu pro ucitele vyucujici etickou vychovu jako samostatny predmet, dale
pak 40 hodin kurzu pro ucitele integrujici etickou vychovu do jinych predméti. Dle
vypovédi pani ucitelky, ktera 250 hodin kurzu etické vychovy absolvovala, jde
0 ¢innostné a prakticky zamétené vyukové besedy s diirazem na osvojeni si celé fady
aktivit a her vedouci k podpofe socialnich vztahii mezi zaky ve tiidé. Projekt dale nabizi
pomoc se zménou SVP, testovani socidlniho klima t¥idy pfed a po ukonéeni projektu
pomoc s propagaci mezi rodic¢e a okoli. Nyni je do projektu zapojeno 20 Skol z rliznych

¢asti Ceské republiky (Portal pro etickou vychovu ve §kolach v CR 2014).
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1.4.2 Vyukové materialy k etické vychové

Po zavedeni etické vychovy do Skol jako dopliikového pfedmétu, zacalo piibyvat
vyukového materialu, ktery by uciteli usnadnil vedeni hodin a zaroven dodrzeni
vzdélavaciho obsahu etické vychovy. Tento materidl nejefektivnéji vyuzije ucitel
samostatného predmétu eticka vychova, Vv pfipad¢ integrace do jinych vzdélavacich
oborii vSak pomiicky mohou poslouzit jako inspirace a zdroj pracovnich lista
a pouzitelnych. Tvorba vyukovych a metodickych pomiicek se nejprve zameéiovala
predeviim na 2. stupeii ZS, s potiebou zdky moralné formovat co nejdfive, se metodici

obratili i na tvorbu pro 1. stupen.

V soudasné dobé jsou vyukové materialy tvofeny komplexné pro 1.-9. roénik ZS,
autorek K. Trékové a R. Zemanové, ktera byla vytvofena diky evropskému projektu
wEtickd vychova a ucebnice* z roku 2014. Vznikla tak ucelena fada 4 dilt ucebnic etické
vychovy pro 1. — 9. roénik ZS (ve étyfech vékovych skupinach) akreditovana dolozkou
MSMT. Kazdy ro¢nik obsahuje 36 ovéfenych naméti na hodinovou vyuku této formy
osobnostniho rozvoje, dopliiuji D. Bartinek a J. Blazkova (Sbornik 2014, s. 3-5).
Materialy jsou volné k dispozici na Portalu pro etickou vychovu ve skole v CR (2014).
Po prvnim posouzeni této fady ucebnic lze konstatovat prevladani ukoll a instrukci nad
vykladem a vyétem informaci. Zakiim jsou nabizeny takové ukoly, které je nuti
k zamysleni se nad danou etickou problematikou, podnécuji je k ¢innosti a akci, zaky
také vedou k vysuzovani, analyze situace a spolupraci. Lze pouze podotknout, Ze by
materidly mohly ve vétSi mife obsahovat praci s ptibéhem a takové ukoly, které by zaky
stavéli do roli hlavnich aktéri. Zapojeni prozitkovych a dramatickych technik je zde

ponechano na iniciativé ucitele.

V ramci projektu ,,Etickd vychova a ucebnice” vznikla pro 4.-5. rocnik
audiovizualni pomicka ,,Zprdavy agenta Kikse“ (Portal pro etickou vychovu ve skole
v CR 2014). Jedna se o deset kratkych poradi, které shrnuji jednotliva témata obsahu
etické vychovy. Zabavné a pou¢né minipofady slouzi ptedevsim k popularizaci tohoto
predmétu. Zaci na 1. stupni oceni piedev§im propojeni vice smysla a videotechniky do
vyuky, déale také moderni pojeti a u€inkovanim znadmych ceskych osobnosti.
Dobrodruzné vypravéni Agenta Kikse si déti mohou také piecist v podobé komixu, ktery

je upraven pro kazdou vékovou skupinu a je soucasti ucebnic.
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Vroce 2010 vydalo nakladatelstvi Alter ucebnice a pracovni seSity pro
4. a5. roénik ZS s ndzvem ,,Lidé kolem nas — Aplikovana etika® (2010). Na prvni pohled
je patrné, ze tyto vyukové materialy zpracovavaji obsah etické vychovy, tak jak je
uvedeny v RVP ZV (2013). Lze si povSimnout, ze zde pievlada vykladova forma uciva
aje malo znatelny diraz na interaktivni atvofivé metody vyuky. Lze kriticky
konstatovat, ze ukoly v pracovnich sesitech zaky podnécuji piedevsim k diskusi,
vypravéni a hrani scének bez kontextu.Podle prvotni analyzy mizeme fici, Ze materialy
téméei neobsahuji podnéty, kterymi by si zaci dany problém sami prozili a situaci si

vyzkouseli, stdvaji se pouhymi pasivnimi pozorovateli konfliktu.

Vedle ucebnic vznikly sborniky her a aktivit, které podporuji osobnostni
I prosocialni rozvoj ditéte. Lencz a Krizova uvedli publikaci Etickd vychova — metodicky
material 1 (2000), ve které ke kazdému tématu obsahu etické vychovy uvadéji
doporucené aktivity, hry a diskuse. Dalsi dvé rozsiteni fady knih nabizeji aktivity uréené
jiz zaklim na 2. stupni a stfednich Skolach. K vyuce mohou pedagogiim slouzit také texty
z ¢itanek a pribéhové knizky s etickym poselstvim ¢i piimo uzplsobené vyuce etické

vychovy. Touto oblasti se budeme zabyvat v dalsi kapitole urc¢ené pfimo praci s textem.

K podpote realizace etick¢ vychovy bylo vytvofeno mnoho kvalitniho i méné
kvalitniho materidlu, n¢které¢ vedou ucitele krok za krokem, jiné jim dévaji dostatek
prostoru pro vlastni iniciativu. Je to vSak pouze Cast uspéchu, cestu k zakiim, kterou jim

hodnoty a principy pteda, si musi kazdy ucitel najit sam.

1.4.3 Eticka a dramaticka vychova

Vzijemnd pozice etické a dramatické vychovy je velmi specifickd a mnoha
odborniky velmi odliSn¢ interpretovana. Obé vychovy spadaji mezi doplikové
vzdélavaci obory zakladniho vzdélani vymezené v RVP ZV (2013 s. 93-98), Casto se
vSak spekuluje nad jejich vzajemnou podminénosti. Ob&¢ vychovy svym obsahem
a o¢ekdvanymi vystupy vstupuji do oblasti prifezového tématu osobnostni a socidlni
vychova. Pravé touto spojitosti, byvd mnohdy eticka vychova vniméana jako soucast

dramatické vychovy a naopak.

Dramaticka vychova se dale zabyva uméleckou oblasti vyjadreni ¢lov€ka, nahlizi

do obort divadelnich technik, divadelni dramaturgie a rozviji Zzakovu schopnost
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psychosomatického vyjadreni téla. Na tvorbé obsahu Skolni ¢eské dramatické vychovy se
podilela primarn¢ dramaticka a pedagozka Eva Machkova. Piinosné pro Skolni
vzdélavani jsou predevSim metody dramatické vychovy, jak Machkova (2011, s. 9)
uvadi: ,,Dramaticka vychova miize byt zajmovou cinnosti, vedouci vétsinou k verejné
produkci (divadelni, loutkarske, prednesové) nebo samostatnym Skolnim predmétem
s esteticko-vychovnym a uméleckym akcentem. Miize vsak také nabidnout metody vyuky
riiznych predmeétii, miize byt metodou rozvijeni osobnosti déti a mladych lidi a osvojovani
obecné lidskych (komunikacnich, kontaktovych) dovednosti“. Z toho je patrné, ze metody
dramatické vychovy mohou byt prostfedkem rozvoje prosocialnich a etickych
dovednosti, jez jsou obsahem etické vychovy. Propojenost téchto dvou vzdélavacich
dopliikkovych obort je zfetelna, dale zalezi na kazdém uciteli, jak jejich realizaci uchopi

a zda jich efektivné vyuZzije pro pfedani mravnich a lidskych hodnot.

Metody dramatické vvchovy

Pro aplikaci prvki etické vychovy mohou byt metody dramatické vychovy jednim
Z neptirozengjSich a nejzabavnéjSich zpisobii piedani etickych obsahli. Metodami
dramatické vychovy lze integrovat etickd témata do mnoha vzdélavacich oblasti, aniz by
to naruSilo vzdélavaci plany pfedméti. Pomoci vlastni zkuSenosti a osloveni emocni
stranky ditéte, které dramatické metody umoziiuji, je vysledny vychovny efekt silnéjsi
a déle trvajici. Spoluprozivani, pocit pospolitosti, spoluprace a mezilidské blizkosti, které
dramatické metody a techniky doprovazi, formuje prosocidlni citéni zakl. Dramatické
metody umoziuji navodit takovou situaci, kterd je k veéku, Grovni déti a vychovnému

zaméru optimalni (Vacek 1996, s. 18-19).

Nasledné¢ uvadime piiklady metod a technik dramatické vychovy (Valenta
2008, s. 275 — 320; Ulrychova 2000, s. 97-116), které jsou vyuzitelné a vhodné u zaku
na 1. stupni ZS, Zaroven jsou to takové metody, které lze zadlenit do tvofivé prace
s textem, kterou se budeme zabyvat v dalsi kapitole. Uvadime, také specificky ucinek

metod na zaky a prib¢h hodiny:

e Hra vroli — Zak vystupuje vroli nékoho jiného, jeho jednani je ovlivnéno

charakterem postavy. Zak se uéi nahliZet na situaci z jiného uhlu pohledu.
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e Simulace — Je to specificka hra v roli, kde Zak hraje sam sebe v uréité situaci. Zak si
procvicuje individualni dovednosti osobnosti, dochazi k identickému prozitku
a poznani.

e Narativni pantomima — Zaci paralelné s ucitelovym &tenim/vypravénim piib&hu
ztvariiuji d&j. Zaci hledaji zptisob, jak vypravény d&j pievést do pohybového
vyjadieni. Zaci rozviji predstavivost a u¢i se pracovat se svym télem pro
symbolické vyjadieni.

e Improvizace — Okamzita nepfipravena reakce na vytvoienou situaci. Improvizace
zaky vede K spontannimu pfirozenému chovani.

e Simultanni hra — VSichni Zaci se ucastni dramatického procesu zaroven, ale
paraleln¢ vedle sebe. MiiZe jit o individualni, parovou i skupinovou hru, hraci vSak
komunikuji pouze se svymi partnery. Tato metoda pomahéa zaktim zbavit se studu,
navozuje pocit ,,vefejné samoty“. Chybi zde vSak vefejné sdileni, jehoz absence by
m¢ela byt kompenzovéna spolecnou reflexi.

e Ucitel vroli — Ucitel piijima roli postavy ve hie véetné jejich vlastnosti, rysi
chovani ajednani. Ucitel tak miiZze Zaky vtdhnout do d&je, vytvofit prilezitost
k prozitku, vyvolat konflikt ¢i motivovat zaky do dalsi ¢innosti.

e Zverejiiovani mySlenek (,,alej mySlenek) — SlouZi k odhalovani mySlenek
a protichtidnych uvah jedné postavy z déje. Postava prochazi ulickou vytvofenou
74ky a naslouchd dvéma strandm — dvéma nazorim. Zaci se u¢i formulovat svilj
postoj slovy. Vhodné vyuzit ve vyhrocené situaci, kde je nutna volba postavy. Zaci
mohou sledovat polaritu jedné osoby.

e Zivé obrazy — Vytvofeni nehybného sousodi nékolika hract, které vyjadiuje
konkrétni situaci v d&ji. Zaci pro vyjadieni vztahi, vlastnosti a jevii vyuzivaji pouze
své telo, gesta a mimiku, nikoliv slova a zvuky. Sledem nékolika zivych obrazl je

mozné vyjadrit vyvoj déje ¢i postoje postavy.

Reflexe — Reflexe je nezbytna soucast kazdé dramatické metody ¢i jejich celku. Reflexe
pomaha utvrzovat motivy a vyznamy, pomaha hledat souvislosti, umoZziuje zptfesnéni

mylnych pfedstav a pfipomina edukacni potencidl ¢innosti.

Zminéné metody, lze upravovat, propojovat a pretvaret dle potieb ucitele, skupiny
74k, Easovych moznosti a konkrétni situace. S zaky na 1. stupni ZS je vhodné pracovat

S takovymi senzibilatnimi ndméty, které jim jsou znamé, blizké a jsou pro né atraktivni.
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U zaki mladsiho Skolniho véku je pribéh nejvhodnéjsim namétem a stimulem pro
prozitkové metody vyuky. Zplsoby prace metodami tvofivé dramatiky s textem se

budeme zabyvat v nésledujici kapitole.

1.5 Aplikace prvki etické vychovy v ramci ¢tenaistvi na 1. stupni ZS

1.5.1 Funkce knihy a ¢tenafstvi v moralnim vyvoji ditéte

Pojem cCtenafstvi je vymezeno jako soustavna, dlouhodobé aktivita a uvédoméla
zéliba ve cteni, ktera se formuje od utlého veéku az do dospélosti. Zprvu je primarné
ovliviiovana rodinou, pozd¢ji predevsim skolou, dale pak médii, vrstevnickou skupinou,
kulturnimi institucemi a hodnotovym méfitkem spole¢nosti. Ctenafstvi zp&tné ovliviiuje
postoje a hodnoty ¢tenate, uci ho citlivému vnimani textu a pfijimani jeho hlubsiho,

symbolického vyznamu (Gejgusova 2011, s. 13-15).

Cetba uméleckych textii napliiuje nékolik funkci, které pomahaji utvafet postoje

étenafe k okolnimu svétu a sama k sobé:

e Instrumentalni — Text je zdrojem informaci, poznatkli podnéti v béznych
zivotnich situacich.

e Potvrzovaci — Text upeviiuje hodnoty a postoje ¢tenafe, které se shoduji s jeho
obsahem. Ctenaf tak ziskava pozitivni zp&tnou vazbu na své piedstavy o svété.

o Estetickou — Text ¢tenati ukazuje obsahové i formalni kvality uméleckého textu.

e Prestizni — Pomoci textu se ¢tenaf identifikuje se socidlni skupinou jinych
Ctenaii. Soundlezitost a shodny ndzor k dilu se socialni skupinou ¢tenéfe pozitivné
ovliviiuje a motivuje.

e Relaxa¢ni — Text nabizi ¢tenafi Unik od bézné reality a volné vyuziti fantazie

a predstavivosti.

S knihou a piibéhem se dit¢ setkava od raného détstvi, kniha umoznuje ditéti
prozivat spole¢né chvile srodiCi, zprostfedkovava odpovédi na rozmanité otazky
a formuje détské predstavy o zivoté a svété, ktery ho obklopuje. Dit¢ se snadno
identifikuje s hrdinou ptibéhu a tim ziskava vzory k feSeni rtiznych realnych situaci.
Frekvence setkavani se s knihou a kvalita vybéru cetby podminuje jedinciv budouci

vztah K literatufe a Ctenafstvi. Kot'atkova (1998, s. 15) dodava: ,, Dité se potiebuje

49



aktivné setkavat s uméleckou literaturou. Rozviji 1 jejim prostiednictvim svou osobnost,
poznava skrze literaturu sebe i svet, uci se cist, vaimat, predstavovat si, prozivat,
tvorit, hodnotit, jednat, utvari si svou Skalu hodnot, své postoje k vécem, lidem, sobé

sameému. ‘

Ve vztahu ke ¢tenafstvi byly vymezeny vyvojové etapy Ctenaiského rozvoje,
které jdou ruku v ruce s etapami ontogeneze détské psychiky. Za predétenaiskou fazi je
Pro toto obdobi je velmi vyznamné ptredcitani knih, kde jiz poslechem vznikaji prvotni
piedstavy o vyznamech slov, na které nasledné v dalsi period¢ navazuje jejich pisemna
podoba. Rodina je v tomto obdobi hlavnim determinantem budouciho vztahu ke knize
a ¢tenafstvi. Pocatecni faze détského Ctenaistvi (jinak také prepubescentniho obdobi) je
povazovana, za nejcitlivéjsi obdobi pro vznik celozivotniho vztahu k cetbé. V obdobi
mladS$iho Skolniho véku je cCtendistvi aktivitou spontanné prozitkovou, fantazijni
a imaginativni, emoc¢n¢ intenzivni, jazykovou, herni a kreativni. V této fazi hraje hlavni
roli prostfedi $koly, jeji funkce je predeviim motivacni a prozitkova. Skolni prace
s Cetbou by méla ditéti nabidnout hlubsi poznani sebe sama, okolniho svéta, dale emocni
a fantazijni uspokojeni a korekci nespravné pochopenych realii. V obdobi
pubescentniho C¢tenarstvi prichazeji do popfedi raciondlni aktivity jako logické
a pojmové mysleni, myslenkova samostatnost a tvofivost. Pravé pubescentni emociondlni
kolisavost a mravni a socidlni nevyhranénost podporuji vztah ke c¢tenafstvi v tomto

obdobi (Toman 1999, s. 7).

Ctenafstvi zaka na 1. stupni ZS je rozvijeno v ramci literarni vychovy, ktera
spada do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Cile literarni vychovy, které
jsou uvedeny v RVP ZV (2013, s. 21-22), jsou kromé rozvoje dovednosti Cist zamétené
také na schopnost vyjadieni dojml z Cetby, rozbor literarnich text a tvofivou praci

S nimi.

74k 1. stupné ZS je ¢tenaf, ktery potiebuje ze strany uditele a vyuky dostateéné
mnozstvi impulzii a motivi, aby si k Cetbé nasel svou cestu a pozitivni vztah. V ptipadé
ditéte mladSiho Skolniho véku vede ucinna cesta ptes osobni zazitek, prozitek a prociténi,
jak také doklada Pavel Vacek (1996, s. 13): ,,Osobnost Zdka mladsiho Skolniho véku je

formovana predevsim zazitky vyvolanymi podnéty vnéejsiho prostiedi. Dite je temto
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impulziim piné otevicené, je zamereno navenek. Hovorime o extrovertni orientaci. Tato
skute¢nost motivuje uéitele k vyuziti metody prozitku pravé ve skolni ¢tenarské vychove,
kde prostiedkem prozitku mohou byt metody dramatické vychovy a cilem moralni rozvoj

zaka.

1.5.2 Zpusoby prace s etickym obsahem textu

. Vyucovat etickou vychovu lze jednoduse tim, zZe ucitel bude zdkium vykladat
riizné etické teorie a vychodiska. Timto zpiisobem vsak obsahne pouze cast toho, co ma
byt poslanim etické vychovy. Ukolem ucitele je vnést etické redlie do dusi, predstav
ajednani vychovavanych. Hodina etické vychovy se tak musi stat mravni uddlosti*
(Palous 2011, s.25). Toho lze dosdahnout metodami osobniho prozitku a zkusenosti
ditéte. U déti skolniho véku je nejptirozenéjsi prozitek prostfednictvim vlastni ¢innosti
a identifikace s piibéhem. V prosttedi Skoly lze prozitkovou-dramatickou formou
propojit etickou vychovu s vychovou literarni a vést tak zaky k etickému uvédomeéni,

lasce k pfibehiim a celozivotnimu ¢tenarstvi.

Literarni pfibéhy nabizi ulitelim zpracovand zajimava témata, d¢&je
s chronologicky propojenou fadou udélosti, problémové situace k identifikaci ¢i
hodnoceni, Siroké charakteristiky postav, ¢as a prostor vnasejici do ptibehu specifickou
atmosféru a vV neposledni fad¢ specificky jazyk. Literarni text dale nabizi to, co v ném je
autorem napsano, ale predevSim také to, co tam chybi, tzv. mezery (Ulrychova 2007,

S. 72). S tim v§im Ize v hodinach ¢éteni pracovat.

V této podkapitole se kratce zamyslime nad moznymi zptisoby a formami vedeni
hodin ¢teni, jejichz cilem je Zdkova radost z prozitku a poznani na socialni, osobnostni
a umélecké urovni. Cerpat budeme z oboru dramatické vychovy a tvofivych metod prace
S literarnim textem, tyto postupy lze obecné nazyvat ,,tvofiva dramatika“. K tomu
pedagozka Eva Berankova (2002, s. 10) dodava eticky ptfinos téchto metod: ,,Zpiisob
prace s literarnim textem, jaky nabizeji postupy tvorivé dramatiky, pomaha zakium
objevovat V literature dalsi hodnoty a pronikat hloubéji k jejimu smyslu. UmozZnuje
rozsirovat vlastni zkusenost castecnou identifikaci s literarnimi postavami a vcitovanim
do nich, zkoumat motivy chovani a jednani postav na zaklade vlastniho proZitku, rozvijet

vnimavost k okoli, citlivost k jinym lidem a toleranci jinych ndazorim. *
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Zpisoby a metody prace s textem lze délit dle mnoha hledisek: ¢innost zaka, zanr
textu, tématika textu, zpisob komunikace s textem, zpiisob senzibilace textu a mnoho

dalSich. N¢které déleni zde upfesnime (Berankova, s. 10-47):

e Dle zpusobu senzibilace textu:

Toto rozdéleni metod respektuje chronologicky postup pfi aplikaci dramatickych
metod. Nacvik potiebnych socidlnich a komunikac¢nich dovednosti je tieba nejprve
nacvicit, aby v nasledujicich fazich Zak jednal pfirozené¢ a uvolnéné a tim pochopil

vyznam tématu.

o Postupy slouzici k vybaveni Zaki potfebnymi dovednostmi: nacvik
koncentrace, hlasovych a pohybovych dovednosti, smyslového vnimani,
predstavivosti, komunikativnosti a vyjadieni emoci, tvofivost.

o Postupy mapujici téma (pribéh, postavu, situaci) a postoje Zaki k nému:
dramatické hry (narativni pantomima, ucitel v roli a dal§i) a improvizace, ptimy
prozitek déjem.

o Postupy smérujici ke sdélovani postoje: prace s riznymi vyjadfovacimi
prostfedky (zvukové€, pantomimicky, pisemné, vytvarné, rytmicky), strukturovana

improvizace, prace s metaforou, symbolizace.

e Dle zpusobu komunikace s textem:

Tyto metody lze volit pfiméfené k tématice a obtiznosti textu. Komunikac¢ni

metody zaktm nabizeji ptiblizeni se k problematice a atmosféte textu.

o Vyvolavani asociaci: slovem, obrazem, predstavami, ptibéhem, smysly.
o Vcitovani se: do prostiedi, do literarni postavy, do pfedmétu.

o Dialog: s literarni postavou, dvou postav, dopis hrdinovi.

o Rytmizace a oZiveni textu: hra s rytmem a prociténim ¢teného textu.

o Inspirace: hledani motivti, symboli, metafor a pfesahi pro tvofivou ¢innost

Dle ¢innosti zaku:

Tyto zpisoby volime, podle toho, jakym smérem chceme Zaky aktivovat a kterou

vyjadfovaci sloZzku osobnosti chceme u zak rozvijet.
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o Vyhledavani a vysuzovani z textu: diiraz na informativni slozku textu, rozvoj
Ctenarské gramotnosti, objevovani v textu.

o Ustni tvofivé vyjadieni: volné vyjadieni nazoru, diskuse, dialog, monolog,
domysleni déje, ¢teni textu s emociondlnim zabarvenim.

o Pisemné vyjadreni: tvorba myslenkovych a pfibéhovych map, brainstorming
k tématu ptib&hu, dopis hrdinovi, dokon¢eni ptib&éhu, popis postavy.

o Dramatizace: dramatizace déje, Zivé obrazy, improvizace, narativni pantomima.

o Cinnostni a umélecké vyjadieni: vytvarné ztvarnéni dgje, zvukové a hudebni

ztvarnéni déje, vyroba predmétil ¢i postav.

1.5.3 Literatura pro déti s etickym poselstvim

Détsky poslucha¢ a ctenat svymi vyvojovymi zvlaStnostmi vyzaduje specificky
druh literarniho dila, které vhodné koresponduje se Ctendfovym kognitivnim vyvojem,
rozvojem jeho predstav o svété, vhodnou kompozici dila a srozumitelnym jazykem.
Pravé respektovanim zvlastnosti détského aspektu, se umélecka literatura pro déti

a mladez odliSuje od literatury pro dospélé.

Literaturu Ize obecné dé€lit na epiku, lyriku a drama, literatura pro déti a mladez je
dale charakteristicka svou Zanrovou rozmanitosti a variabilitou. Podle zastoupeni zanr
v rizném véku détského ctenare 1ze rozliSovat literaturu pfedskolniho, mladsSiho Skolniho
a starSiho Skolniho véku. Pro potieby této prace se zaméfime pouze na literaturu
mlad$iho Skolniho vé&ku, pro kterou jsou charakteristické pohadky, povidky a piibchy
s détskym hrdinou, baje a povésti. U téchto zanrG se zamyslime nad jejich moZnymi

vychovnymi aspekty (Kot’atkova 1998, s. 177-190):

e Lidova pohadka je castym a vdécnym ndmétem pro dramatickou vychovu, nabizeji
hlubsi feSeni otdzky dobra a zla, vztahy mezi lidmi, lidskymi ¢iny, hodnotami
a vlastnostmi. Mezi autory (sbératele) lidovych pohddek patii: bratii Grimmove,
Charles Perrault, Wilhelm Hauff, Karel Jaromir Erben, Frantisek Hrubin a fada
dalSich.

e Autorska pohadka reflektuje soucasné problémy svéta a civilni redlie. Détskému
Ctenafi tak pfiblizuje redlné situace a nabizi mu nédhled na jejich feSeni. Zasadni je

také moznost identifikace ¢tenafe s hlavni postavou a rozvoj détské predstavivosti
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a fantasie. Autorskou pohadku psal naptiklad: Karel Capek, Jan Werich, Milos
Macourek, Ota Hofmann.

Pohadkova proza se odchyluje od autorské pohadky potlacenim déjovosti
a vyzdvizenim fantazijnich predstav, metafor, asociaci a hrou s jazykem. Tento zanr
umoziuje praci s emocionalni strankou osobnosti a spontanni jednéni. Autofi jsou
naptiklad: Olga Hejna, Daisy Mrazkova, Petr Nikl.

Piibéhova proéza pracuje Spojetim détstvi ve spolenosti, nabizi hlubsi
psychologizaci postav s jejich vnitinimi monology a zachycuje svét oima ditéte.
Piibéhova préza je pro znamé prostiedi, aktualnost konfliktd, pfdni a snadnou
identifikaci s hrdinou velmi vhodna pro dramatizaci klicovych momenta. Autofi jsou
naptiklad: Mark Twain, Martina Drijverovd, Iva Prochdazkova, Karel Polacek.

v ném, dale také odliSné moralni zdsady a pravidla riznych kultur a dob. Povésti
¢asto upozornuji na vlastnosti a charakteristiku postav, ktera vzapéti ovliviuje jejich
osud. V béjich se objevuje neustalé zlo, které lze pieckonat moralni silou a pokorou
cloveka. Novodobé myty se odehravaji v jinych, fantazijnich svétech, které jsou pro
mladé Ctenatre velmi atraktivni. Autory jsou napiiklad: Clive Staples Lewis, Eduard
Petiska, Viadimir Hulpach.

Bajka je kratky poucny piibéh o zvifatech s lidskymi vlastnostmi, alegorie slouzi
k vyjadieni kritiky nékterych lidskych vlastnosti. Pro mladsi ¢tenate je diky zvifecim
zastupciim moralni ponauceni srozumitelnéjsi a 1épe jej pochopi. Bajky lze pouZit pro
dramatické etudy v hodinach G&teni. Autofi jsou napiiklad: Pavel Srut, Oldrich
Sirovatka.

Rikadla Ize vhodné vyuzit pii Gstnich tvofivych aktivitich, rozvoji jazykového citu
¢1 pro rozvoj rytmizace textu. Pomoci fikadel Ize trénovat rGzné emociondlni

zabarveni mluveného slova, Zaci se s fikadlem mohou zbavovat studu a ostychu.

Vhodné texty pro aplikaci etické vychovy lze Cerpat z Citanek a slabikara, kde

jsou texty jiz ptizpusobeny véku, kognitivni Grovni zakl a tématu k dané Cast roku. Ne

vzdy vSak mohou ¢itankové texty obsahovat vhodna eticka témata ¢i je jejich forma pro

zaky nesrozumitelnd. V takovém ptipadé ma ucitel k dispozici knihy umélecké literatury

pro déti. V posledni dobé téZz vznika cela fada textl a publikaci, které se zamétuji

konkrétné na vychovnou a prozitkovou funkci ptibéhu.
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2 CILE, PROBLEMOVE OTAZKY

2.1 Hlavni cil

Hlavnim cilem diplomové prace je zjistit soucasné moznosti uplatnéni etické

vychovy ve vyucovani na primarni Skole a jeji aplikace ve Ctenaistvi.
2.2 Dilé tikoly

Ke splnéni uvedeného cile byly stanoveny nasledujici dil¢i ukoly:

1. Shroméazdit teoretické poznatky k problematice etické vychovy

2. Syntetizovat soucasné piistupy a vize K etické vychové v zakladnim vzdélavani
v CR.

3. Realizovat dotaznikové Setfeni uréené ke zjisténi pfistupu uliteld 1. stupné
zékladnich skol libereckého kraje k integraci etické vychovy do vyucovani.

4. Vyhodnotit ziskana data a vyvodit sou¢asné moznosti etické vychovy na 1. stupni
zékladnich skol v CR.

5. Vytvotit ptiklad metodického materidlu pro ucitele 1. stupné zékladni Skoly.
2.3 Problémové otazky

P1: Jsou ucitelé primarni Skoly informovéni o soucasnych moznostech etické vychovy ve

vyucovani?

P2: Povazuji ucitelé primarni Skoly zapojeni prvki etické vychovy do vyuky za

prospésne?

P3: Jakymi organiza¢nimi formami ucitelé primarni Skoly zapojuji prvky etické vychovy

do vyucovani?

P4: Jaké metody a prostfedky ucitelé primarni Skoly vyuZzivaji pro zapojeni etického

obsahu do vyucovani?

P5: Aplikuji ucitelé primarni Skoly cilené¢ a systematicky prvky etické vychovy

Vv hodinach &teni?
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3 METODIKA VYZKUMU

3.1 Vyzkumna metoda

Pro ziskani informaci ohledné piistupu ugitell k etické vychové na 1. stupni ZS
byla zvolena vyzkumnd metoda formou dotazniku vlastni konstrukce, ktera se fadi mezi
nejpouzivanéj$i metody vyzkumu edukacni reality (Gavora 2010, s. 121). Dotazovani

byli ugitelé, kte¥i vyucuji na 1. stupni ZS.
3.2 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek predstavuji uditelé z 1. stupné ZS v Libereckém kraji. Mezi
respondenty patii ucitelé (rozuméno Zeny i muze) plné€ organizovanych Skol, dale ucitelé
ze Skol pouze s 1. stupném i malotiidnich Skol v menSich obcich. Mezi oslovenymi byly
skoly ptihlaseny k projektim etické vychovy na portalu Etické forum CR (2011), u nich
se vSak dotaznik setkal s nizkym zdjmem. Pro porovnani ptistupti ucitelti s riiznou délkou
praxe jsme mezi respondenty zdmérné zafadili i n€kolik studentl 5. ro¢niku oboru

1. stupeii ZS, déle také ugitele s vice neZ dvacetiletou praxi.

Rozeslano bylo celkem 100 dotaznikii. Sbér dotaznikli probihal v obdobi od
10. fijna do 30. listopadu roku 2014. Doba navratu dotaznikli byla pfiblizn¢ 14 dni.
Vraceno bylo 63 vyplnénych dotaznikti. Navratnost dotazniku je 63%. Z 63 vracenych
vyplnénych dotaznikd byly vyvozeny vysledky a zavéry Setieni. Vzhledem k vybéru
souboru (dostupny vybér), k navratnosti a charakteristice zakladniho souboru, nebudeme

moci vysledky vyraznéji zobeciiovat.
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» Rozdéleni respondentii podle typu Skoly

Mnozstvi tfid, uciteld a zakl i1 s tim spojena prostorova kapacita Skoly muze

korespondovat s vyucovacim stylem, metodami a prostiedky ucitele.

Tabulka 2 Prehled respondenti dle typu $koly v procentech

Absolutni hodnota | Relativni hodnota
Celkovy pocet respondentt | 63 100%
Plné organizované skoly 50 79%
Pouze 1. Stupeni 7 11%
Malotiidni 2 3%
Neuvedeno 4 6%

Tabulka 2 uvadi piehled respondentii na riznych typech Skol dle jejich velikosti.
Z tabulky vyplyva, Ze nejvice respondenti vyucuje v plné organizovanych Skolach
sl.a2. stupném. Pouze mald ¢ast respondentii vyucuje na Skoldch bez 2. stupné
a vyjimkou jsou ucitelé z malotfidnich Skol. U respondenti, kteti neuvedli nazev ani typ
své Skoly, mizeme za ptic¢inu predpokladat nezdjem o identifikaci ¢i se jedna o studenty
oboru Ucitelstvi pro 1. stupen, kteti absolvovali praxi na vice Skolach. Na grafu 1 je

zobrazeno procentualni zastoupeni.

Graf 1 Pi‘ehled respondentii dle typu Skoly v procentech
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» Rozdéleni respondenti podle délky pedagogické praxe

Délka pedagogického piisobeni souvisi i s vékem respondenta, v této souvislosti

jsou oc¢ekavané odlisnosti nazorl a piistupd.

Graf 2 Prehled respondenti dle délky pedagogické praxe
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Graf 2 ilustruje pomér respondentt dle délky jejich ptisobeni na $kolach. Z grafu

vyplyva, zZe ptevazuji respondenti s krat$i dobou pedagogického piisobeni.

V ramci vyhodnocovani se budeme zabyvat rozdilnymi vysledky u ucitelt
s ruznou délkou praxe. Pro nase tcely je rozdélime do dvou kategorii, které pracovné

nazveme ,,mladsi“ a ,,star$i“, rozuméno profesné.

Graf 3 Rozdéleni respondentii dle délky pedagogické praxe do kategorii
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Graf 3 ukazuje rozdé¢leni respondent do dvou kategorii dle hranice 7 let profesni
praxe na ,,mladsi“ a ,,star§i“. Kategorie profesné¢ mladSich uciteld je cetnéjsi, jejich podil

¢ini 62% celkového poctu dotazujicich, kategorie starSich pouze 38%.
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» Rozdéleni respondentii podle pohlavi

Tabulka 3 Prehled respondentii dle pohlavi

Absolutni hodnota | Relativni hodnota

Celkovy pocet respondentt | 63 100%
Zeny 62 98%
Muzi 1 2%

Z tabulky 3 je patrné, ze dotaznikového Setfeni se z 63 respondenti zG¢astnilo 62
zen al muz. Procentualni zastoupeni muzi &ini 2%. Dle studii z roku 2014 (Cesky
statisticky ufad 2014) na 1. stupni zakladnich $kol v CR vyuluje pouze 5 % uditelt —
muzl. Podil dotazovanych uciteld — muzi je jeSté méné piiznivy nez podil muzi

vyucujicich na 1. stupni vSech ceskych zékladnich skol.

3.3 Charakteristika dotazniku

Pro toto dotaznikové Setfeni byl zvolen nestandardizovany autorsky typ
dotazniku. Dotaznik byl koncipovan za Ucelem zjisténi, zda ucitelé primarni Skoly
zatazuji prvky etické vychovy do vyuky a jakou formou. Dotaznik obsahoval 21 poloZek,
které se tykaly pfedmétu Etickd vychova na 1. stupni ZS (viz ptiloha A). Piedevsim
polozky oteviené nabizely zkoumani ptistupu ucitelli k této problematice a jejich
porozuméni. Dotaznikové polozky byly sestaveny na zakladé¢ pifedem stanovenych

problémovych otazek.

V dotazniku byly pouzity otazky:

e Uzavrené: 15
e Polooteviené: 2

e Oteviené: 4

Ziskané vysledky vyzkumu prostiednictvim dotaznikl byly zpracovany do graft,

tabulek a textu pomoci programu Microsoft World a Microsoft Excel.
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4 VYSLEDKY A DISKUZE

4.1 Vysledky dotaznikového Setieni a vyhodnoceni

Vysledky dotaznikového Setfeni jsou prezentovany formou odpovédi na
problémové otazky Plaz P5. Problémové otazky byly generovany z dil¢ich polozek

dotazniku. Pomoci tabulek a grafi jsou dolozeny ziskané informace.

4.1.1 Problémova otazka P1

Jsou ucitelé primarni Skoly informovani o soucasnych moZnostech etické vychovy

ve vyucovani?

Problémova otazka Pl zjiStuje obecnou informovanost ucitelti primarni Skoly
0 obsahu, zménach a soufasnych moznostech etické vychovy ve vyucovani, které
vymezuje MSMT a $kola, ve které ugitel ptisobi. V obsahu RVP ZV bylo v uplynulych
letech v oblasti etické vychovy provedeno nékolik zmén, které oteviely zakladnim
skolam v CR nové moznosti pro realizaci vyuky etickych témat. Novy koncept
vzdélavaciho oboru eticka vychova vsak trpi neznalosti, neinformovanosti a nezdjmem

ucitelu a reditela skol.

Nejprve jsme se zamétili na to, jak dotazovani ucitelé pojem etickd vychova
chépou a zda jejich ptfedstavy odpovidaji obsahu etické vychovy koncipovaného pro
vzdélavani zakt na ZS. Abychom objektivné zhodnotili porozuméni respondentt,
vytvortili jsme nékolik kategorii, do kterych byly jejich vypovédi roziazeny. Klicem ke
kategorizaci byla mira porozuméni konceptu etické vychovy jako celku. Ke kazdé

kategorii uvadime piiklady odpovédi, jako vzorky celé kategorie.
1) Pochopeno komplexné

Respondenti zatazeni do této kategorie nahlizeji na etickou vychovu jako na
komplex vice faktord, které nejsou zastupitelné a kazdy ma svlij vyznam v moralnim
vyvoji jedince. Mezi tyto faktory respondenti zatazovali: moralni hodnoty, vztah ¢lovéka
k druhym lidem a ke spole¢nosti, vztah Clovéka sama k sob&. Uvadéli také vedeni

k toleranci, empatii, ohleduplnosti a dal§im socidlnim dovednostem. Z vypovédi téchto
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dotazovanych je znatelna vlastni zkuSenost apraxe. Respondenti si uvédomuji
prostupnost etické vychovy dal§imi vzdélavacimi oblastmi. Vypovédi respondentil v této

kategorii se nejvice piiblizily obsahu etické vychovy pro ZS.

-, Vychova k hodnotam, moradlné vhodnému chovani, vedeni zZaku k samostatnému
odpovédnému chovani v Zivote. *

-, Vychova k prosocialnosti, prozitkové vyucovani zamerené na mezilidské vztahy ve
tride, v rodiné, ve spolecnosti vitbec. Predmeét, kde se Zaci uci diskutovat, vyjadrit

‘

sviij nazor, spolupracovat s ostatnimi. *

2) Casteéné pochopeno

V této kategorii dotazovani uvadéji pouze ¢ast obsahu etické vychovy a povazuji
ji za celek. Ve vypovédich Casto chybi aspekt vyvoje vztahu k sobé samému a naopak je
nadhodnocovan vyznam spolecenskych norem a sluSného chovani. Vnimani obsahu
etické vychovy vyhradné ¢i predevSim skrze spolecenské normy a pravidla naznacuje
konzervativni a kazeniské pojeti této oblasti. V takovém piipad¢ slouzi etickd vychova

predev§im momentalnim pottebam kolektivu a spole¢nosti, nikoliv jedinci.

- ,,Chovani, navyky, vzory, prevence.
-, Vychova o spolecenském chovani - jak by se lidé méli chovat v riiznych prostredich,

za urcitych okolnosti. Jak by se méli chovat viici jinym lidem. Dodrzovani pravidel. *

3) Pojato ,,zaujaté«

Respondenti v této kategorii vnimaji etickou vychovu jako podil jiné
problematiky. Na obsah etické vychovy nahliZeji z pohledu jiného tématu, kterému jej
piizptsobuji. Dotazovani povazuji etickou vychovu ¢asto za soucést n€kterych jinych
vzdelavacich oblasti, Casto prufezovych témat. Tuto kategorii reprezentuji respondenti,

ktefi na etickou vychovu nahlizeji v SirSich souvislostech jejiho vyuziti.

,,Soucast dramatické vychovy. K vyuce lze metody dramatické vychovy vyuzit, maji

3

S ni spolecné cile.

‘

., Vychova o chovani a kulturdch jinych narodii a vsech lidi kolem nds. *
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4) Zameéna ¢i nepochopeni

V této kategorii se respondenti nejvice odchylovali od smyslu a obsahu konceptu
etické vychovy. Jednalo se o zamény s jinymi pojmy, naptiklad s etiketou. Déle doslo

k Gplnému nepochopeni pojmu.

-, Seznameni s ruznymi rasami.

‘

,,Uprava obleceni, kultura vystupovani, chovani a stolovani. *

5) Bez odpovédi

U respondentt, ktefi odmitli polozku vyplnit, 1ze pouze odhadovat, jaky k tomu
méli duvod. Jedna z moznosti je, Ze o tuto problematiku nejevi dostate¢ny zajem, aby se
k ni osobn¢ vyjadrili, nebo na ni nemaji vyhranény nazor, o ktery by se pod¢lili. Dal§imi
moznostmi muze byt neochota ¢i nedostatek casu se polozkou vyZzadujici vlastni text

zabyvat.

Vypovédi respondentii byly roztfidény do vyse uvedenych kategorii. Cetnost
Vv jednotlivych kategoriich nyni miizeme porovnat a ur¢it miru porozuméni respondentti

problematice etické vychovy, viz tabulka 4.

Tabulka 4 Pochopeni pojmu ,,eticka vychova*

Kategorie Absolutni hodnota Relativni hodnota
Celkem 63 100%

Komplexné pochopeno 26 41%

Caste&n& pochopeno 19 30%

Pojato zaujaté 4 7%

Nepochopeno 2 3%

Bez odpovédi 12 19%

Tabulka 4 uvadi, ze 26 respondenti komplexné rozumi pojmu etickd vychova,
19 dotazovanych rozumi bez dostateénych souvislosti, 4 respondenti na ni nahlizi se
zaujetim k jinému tématu a 2 osoby vyznam pojmu minuly. Dale 12 respondent

se k polozce nevyjadiilo. Hodnoty jsou uvedeny také v procentech.
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Graf 4 Pochopeni pojmu ,,eticka vychova* v procentech
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Z grafu 4 je patrné, ze nejvétsi podil 41% patii respondentiim, ktefi problematiku
komplexné obsdhli. Znamena to, ze obsah a cile etické vychovy pfijala pouze tfetina
respondentll, coz znaci nedostate¢né pochopeni ucitelii této problematiky. Dale 30%
respondentli obsahtim etické vychovy rozumi pouze casteCné. V této kategorii lze
o¢ekavat ucitele, ktefi ulpivaji na konzervativnich pfistupech a brani se pfijimat nové
pfistupy. DalSich 7% respondentii nahliZi na koncept etické vychovy z pohledu jiné
vzdélavaci oblasti, které¢ vice ¢i méné s etickou vychovou souvisi. Upozoriuji tim na
moznosti propojovani etické vychovy s jinymi koncepty, povétSinou s prafezovymi
tématy RVP. Daéle témér tfetinu respondentli tvoii ti, ktefi se k této oblasti odmitli
vyjadfit, coz ilustruje jejich nezajem k dané problematice. Pouze 3% respondentli pojmu

porozuméli chybné.

Porozuméni tématice a pochopeni jejim zakladnim atributim miaze byt
dlouhodobé zalezitost vyzadujici praxi a zkuSenosti, které mladi ucitelé logicky nemaji.
Naopak u starSich uciteli jsou cCasto pfedpokladané osobni zdbrany pfijimat nové
vzdélavaci konstrukty. Proto vtabulce 5 uvadime porovnani miry porozuméni

u kategorii profesn¢ mladsich a starSich respondentt.
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Tabulka 5 Porovnani porozuméni v kategoriich podle délky praxe.

Kategorie Mladsi Starsi

Celkem 39 100% 24 100%
Komplexn¢ pochopeno | 13 33% 13 54%
Caste¢n& pochopeno 11 28% 8 34%
Pojato zaujaté 3 8% 1 4%
Nepochopeno 1 3% 1 4%
Bez odpovédi 11 28% 1 4%

Tabulka 5 krom¢ pocti respondenti v jednotlivych Kkategoriich uvadi také

procentualni zastoupeni.

Graf 5 Porovnani porozuméni kategorii v procentech
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Graf 5 udava, ze vyrazné vétsi procento profesné starSich pedagogi komplexné
rozumi vyznamu etické vychovy nez profesné¢ mladsi. Lze to pfisuzovat mnoha
zkuSenostem a souvislostem vytvotfenych dlouhodobym plisobenim na Zaky, ktefi starsi
ucitelé maji. Dale 34% ,,starSich® respondentli rozumi pojmu etickd vychova pouze
castecné, konzervativné. To miiZze byt zplsobeno pietrvanim piistupu k etické vychove
z doby socialismu, kdy moralni vychova byla hodnocena vyhradné dle poslusnosti
k normam a pravidlim spolecnosti a aspekt rustu osobnosti a sebehodnoceni jedince
nebyl vniman jako prioritni. Dadle je patrné, Ze profesné star§i respondenti pouze

vyjimecné na tuto polozku neodpovédéli, na rozdil od vysokého procenta mladsich
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0 oblastech zakladniho vzdélavani a nemaji problém s jejich prezentact.

Kromé¢ porozuméni pojmu etickd vychova jsme u respondentl zjistovali
informovanost v oblasti zmén RVP ZV, ktery od roku 2010 umoziuje zapojeni
doplinkového vzdé€lavaciho oboru eticka vychova, do vyucovani na zékladnich Skolach
v CR. Lze odekavat, 7e Groveit informovanosti respondentli mize odrazet kvalitu &i
Cetnost integrace prvki etické vychovy do vyuky. Kromé vyhodnoceni miry

informovanosti u dotazovanych budeme sledovat i pfi¢inu zajmu o tuto problematiku.

Tabulka 6 Informovanost respondentii o etické vychové v RVP ZV 2010

Informovanost respondentt Absolutni hodnota Relativni hodnota
Celkem 63 100%

Detailné se zajima 8 13%

Zaslechl 36 57%

Dozvida se pravé nyni 17 271%

Nezajima se 2 3%

Tabulka 6 ukazuje, Ze o zastoupeni etické vychovy v RVP ZV se detailné zajima
pouze 8 respondentl, 36 respondentii o této informaci vi jen zprostfedkovan¢,
17 dotazovanych se o ni dozvida prostfednictvim dotazniku a zbyvajici 2 o ni nejevi

zajem.

Graf 6 Informovanost respondentii o etické vychové v RVP ZV 2010 v procentech
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Graf 7 ukazuje, jak nizky podil respondenti se detailné o problematiku etické

vychovy =zajima. VétSina dotazovanych je informovana pouze zprostiedkovang.
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V nizkém zastoupeni je také naprosty nezdjem. Vysokd cCetnost dotazovanych, ktefi
0 informaci pouze zaslechli nebo se oni dozvéd¢li prostfednictvim dotazniku, mize byt
zpusobena piili§ velkym mnozstvim zmén a inovaci vjinych vzdé€lavacich
oblastech obsahu RVP ZV a celkového piesyceni $kolského systému pozadavky ze
strany politické a spolecenské situace statu. Nedostatecny zdjem se informovat, mtize byt
zavinén tim, Ze respondenti nevnimaji etickou vychovu jako samostatnou vzdélavaci
oblast, to miize mit dale spojitost s nedostatecné strukturovanym dalSim studiem

a vzdélavanim uciteld.

U respondentii, ktefi uvedli, ze se o etickou vychovu zajimaji detailn€, jsme se
pokusili identifikovat zdroj jejich zajmu. Ptidali jsme informaci, zda je na 2. stupni jejich
Skoly vyucovana eticka vychova jako samostatny predmét. Bylo zjisténo, Ze na Skolach
sedmi respondentil z osmi je vyucovana eticka vychova jako povinné volitelny ¢i
volitelny pfedmét. Pouze jeden respondent se o etickou vychovu zajima, aniz by byla
vyucovana na jeho Skole. Z toho vyplyva, Ze zdjem ucitelll o tuto problematiku vychazi
ze zajmu a priorit Skoly, ve které vyucuji. Zodpovédnost za nedostateény zajem
a neinformovanost ucitelll se presouva na vedeni Skoly. U respondentl s detailnim
z4jmem o etickou vychovu jsme dale posuzovali souvislost mezi jejich zajmem
a porozuménim pojmu etickd vychova. Zjistili jsme, ze u péti z osmi respondentil
odpovida detailni zajem komplexnimu porozuméni, u dvou c¢aste¢nému a u jednoho
k zaujatému pochopeni. Z toho vyplyva, Ze i v pfipadé detailné informovanych ucitelt

dochazi k riiznému pojeti problematiky etické vychovy.

Vysledky informovanosti respondentti o zménach etické vychovy v RVP ZV jsme

dale porovnali v ramci kategorii profesné mladsich a starSich respondentt, viz tabulka 7.
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Tabulka 7 Porovnani informovanosti respondentii v kategoriich podle délky praxe.

Kategorie Mladsi Starsi
Celkem 39 100% 24 100%
Detailné se zajima 4 10% 4 17%
Zaslechl 20 51% 16 67%
Dozvida se nyni 14 36% 3 13%
Nezajima se 1 3% 1 4%
Graf 7 Porovnani informovanosti kategorii v procentech.
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Graf 7 ukazuje, ze se o zmény v oblasti etické vychovy zajima vétsi procento
respondentii s del$i dobou pedagogické praxe. U respondentli s delSi praxi prevlada
zprostiedkovana znalost této informace. Lze proto ptredpokladat, Ze ucitelé s delsi
profesni praxi pfijimaji existenci predmétu eticka vychova, ale nemaji zajem se jim
detailné zabyvat. To mlze byt zplisobeno obecnym nezdjmem Skoly o tuto problematiku
¢1 nedostatecnym prubéznym vzdélavanim uciteld. Pouze nizké procento profesné
starSich respondentd o moznostech etické vychovy v ramci RVP ZV nevédélo vibec.
Naopak u profesné mladSich respondentii se vice nez tfetina informovala teprve
prostiednictvim dotazniku. Tato informace napovida, Ze etickd vychova doposud neni

zahrnuta do vzdélani budoucich uciteli na vysokych skolach.

V ramci otazky P1 jsme se dale zabyvali tim, zda maji respondenti piehled
0 obsahu Skolniho vzdélavaciho programu nejen na 1. stupni, ale také na 2. stupni své

Skoly. Zjistovali jsme, jak Siroce je koncept etické vychovy prostoupen celou Skolou,
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zaroven také kolik Skol moznost vyuky etické vychovy jako samostatného pfedmétu na

2. stupni vyuziva.

Tabulka 8 PFedmét eticka vychova na 2. stupni ZS

Celkem 63 100%
Povinn¢ volitelny predmét 10 16%
Volitelny predmét 9 14%
Neumoziiuje se 22 35%
Ptipravuje se 1 1,5%
Nevim 20 32%
+ V ramci rodinné vychovy 1 1,5%

Tabulka 8 uvadi, Zze na 2. stupni $kol deseti respondentl se eticka vychova
vyucuje jako povinné volitelny predmét, na Skoldch deviti respondentl jako piedmét
volitelny. U 8$kol 22 dotazovanych eticka vychova neni k dispozici, u jednoho
respondenta se pfipravuje a 20 dotazovanych o stavu etické vychovy na své skole neni
informovéano. Jeden respondent déale uvedl, Ze na jeho Skole je eticka vychova

na 2. stupni realizovana v rdmci rodinné vychovy.

Graf 8 Eticka vychova na 2. stupni ZS v procentech
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Z grafu 8 je patrny piedevsim podil 35% respondentt, jejichz skoly neumoziuji
vyuku etické vychovy na 2. stupni. Zna¢ny podil respondentti ze $kol bez etické vychovy
naznaluje nedostate¢ny zajem $kol o tuto problematiku. Skoly téchto respondentii pro
vyuku etické vychovy nemaji ziejmé dostatecné vzdélané ucitele a materidlni zazemi pro

tuto oblast vzdélani, mohou také mit jinou specializaci ¢i o etickou vychovu jednoduse
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nejevi zajem. Neméné Cetny je podil 32% neinformovanych respondentii o0 moznostech
své Skoly. Zlomkem tohoto podilu respondentti mohou byt studenti 5. ro¢niku uditelstvi
pro 1. stupen, kteii doposud nepiisobi na jediné skole. Déle se také miize jednat o ucitele,
ktefi se o vzdélavaci obsah 2. stupné¢ své Skoly nezajimaji. Obrazek 9 také ilustruje, ze
etickd vychova je vrizné formé (rozumime povinné volitelny, volitelny predmét
aVvramci jiného pfedmétu) vyucovana pouze na Skoldch u 31,5% respondentl. Tento
podil odpovida faktu, ze etickd vychova je pomérné novy dopliikkovy obor, se kterym se
mnoho Skol doposud neseznamilo, nemaji k jeho vyuce dostatecné zazemi €i o néj nejevi
zajem. U skol 1,5% respondentli se vyuka etické vychovy na 2. stupni pfipravuje, nizky
podil dokldda pomalé tempo, kterym se tento vzdélavaci obor dostava do povédomi

a zajmu Skol.

Shrnuti: Vysledné informace v ramci problémové otazky P1 nejsou pro realizaci
etické vychovy na 1. stupni ZS piilis piiznivé. Informovanost o problematice etické
vychovy je U dotazovanych uditelit v souvislosti s piistupem vedeni $koly, ve které
vyucuji. Skol, které maji o realizaci etickych témat zdjem, zatim neni p¥ili§ mnoho.
Aktualni seznam $kol, které se zapsali do projektu o zavedeni etické vychovy do své

skoly, Ize sledovat na portilu Etické forum CR (2011).

4.1.2 Problémova otazka P2

PovaZuji ucitelé primarni Skoly zapojeni prvki etické vychovy do vyuky za prospésné?

Problémova otdzka P2 se zabyva tim, zda respondenti vnimaji prvky etické
vychovy jako uziteCnou a smysluplnou soucast vzdélavani zaki na 1. stupni zakladni
Skoly. Otazka P2 se zaméfuje na to, jakou funkci prvkiim etické vychovy ve vyucovani
na 1. stupni respondenti pfipisuji. V ramci otazky P2 také zjiStujeme, zda respondenti

podporuji zavedeni etické vychovy jako samostatného pfedmétu na 1. stupni ZS.

Pro ziskani objektivnich pohledii respondent k prospéSnosti prvki etické
vychovy ve vyuce jsme dotazované nejprve vybidli k vyjadieni vlastniho ndzoru k této
problematice. Dotazovani ucitelé pojali odpovédi na tuto polozku riznymi zptisoby. Pro
vyhodnoceni pfistupli respondenti k moZnostem a vyuzitelnosti etické vychovy bylo

zadouci roztadit vypovédi do nasledujicich kategorii:
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1) Podpurci

Tito respondenti vyzdvihuji kladny vliv etické vychovy predev§im na moralni
vyvoj jedince a pozitivni klima ve Skolni tfidé. Nevyjadiuji se k vlastnimu zapojeni
etické vychovy do vyuc€ovani. Etickou vychovu vnimaji jako dulezitou soucast vzdélani
aftadili by ji do vyucovani co nejdfive, v mnoha piipadech také jako samostatny

vzdélavaci obor. Upozoriiuji na nutnost zlepSeni chovani ,,dnesnich® déti a mladeze.

-, Eticka vychova je velmi duleZita, nejen pro mravni vyvoj zaku, ale i pro vytvareni
tridniho klimatu tiidy.
-, Eticka vychova je duleZitd soucast vychovy nejen na skoldach. Méla by byt ve Skolach

vyucovana jako samostatny predmeét jiz od 1. tridy. *

2) Ucitelé ,,vychovatelé«

Ucitelé vychovatelé povazuji etickou vychovu za velmi diileZitou a samoziejmou
soucCast vzdélani, nesouhlasi vSak se samostatnym predmétem etickd vychova na
1. stupni ZS. Uvadgji vlastni zkuSenosti se zapojenim etické vychovy do vice piedméti
dle potfeby ido mimoskolnich aktivit. Etickou vychovu integruji v ramci
mezipfedmétovych vztahii a prifezovych témat. Casto také hovoii o etické vychové
v souvislosti s vychovou dramatickou a jejimi metodami. Z vypovédi téchto respondentt
je patrné, Ze v jejich hodinach jsou prvky etické vychovy zapojovany spise instinktivné,
nikoliv strukturované a cilené. Tuto formu povaZzuji za dostacujici a vyhovujici potfebam

zaka.

wEtickou vychovu bych zarazovala do vsech predmetii, vhodné volit eticka témata,

propojeni s dramatickou vychovou. “

-, Etickou vychovu je mozné zaradit do kteréhokoliv predmétu, aniz by si to Zaci
uvedomovali. Eticka vychova velmi souvisi s osobnostni a socialni vychovou,
prolinaji se. Na 2. stupni ZS bych ji mozna vyclenila samostatnou hodinu. V dnesni

dobé je dulezité v Zacich podnecovat empatii, sebehodnoceni, sebekritiku atd.
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3) Kritici a nespokojeni

V této kategorii ucitelé vyzdvihuji predevsim nedostatky a uskali konceptu etické
vychovy. Upozornuji na nedostatek ¢asové dotace pro tento obor, nedostate¢nou podporu
ze strany skoly a v mnoha piipadech také na nezvladnutou vychovu v rodinném
prostiedi.  Ucitelé se Vv této kategorii odkazuji na hlavni funkci rodiny ve vedeni
k etickym hodnotam. Upozoriiuji na ¢asté selhavani rodin v této funkci. Etickou vychovu
vnimaji jako néco, s ¢im by mély déti jiz do Skoly pfijit a Skola by se tim nemusela tolik
zabyvat. Ne¢ktefi dotazovani také upozornuji na obtiznost uchopit ,,vyuku etické

vychovy.

- ,,Eticka vychova by méla probihat predevsim v rodiné. Rodice by méli jit détem sami
prikladem. Pokud budou doma véci resit, opadne nam spousta problémovych situaci

«

ve skole.

‘

- Wyuzitelnost je na dobré urovni, podpora vyuky ne.

¢

- Wyuzivam pouze nékteré prvky, nedostatecna casova dotace.

4) Praktici

Tito ucitelé¢ integruji prvky etické vychovy do vyuc€ovani cilen¢ a strukturovang,
uvadéji konkrétni jeden ¢i dva predméty, v ramei kterych realizuji vyuku etickych témat
konkrétnimi prostiedky. Casto se jedna o &teni, praci s textem a diskusi v ramci prvouky.
Dle jejich nazoru je aplikace prvku etické vychovy do nékolika pfedmétd dostacujici

forma a neni nutné na 1. stupni zatazovat etickou vychovu jako samostatny pfedmét.

- ,,Etickou vychovu zaclefiujeme do hodin CJ, PRV, popr-. hned v reakci na ,,kladné" ¢i

,,zaporné" chovani deti. *

- ,Snadné vyuziti etické vychovy pri praci s literarnimi texty, v prvouce.

5) Lhostejni

Vysoka absence odpovédi u této otazky muze byt zapfi¢inéna nedostateCnym
zajmem o tématiku, nedostatkem koncentrace, ¢asu ¢i nevyhranénosti nazoru k této
problematice. Predpokladame, ze respondenti v této kategorii etickou vychovu

nepovazuji za dilezitou soucast vzdélavani ¢i s jeji integraci do vyuky nema;ji zkuSenosti.
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Prostiednictvim vySe uvedenych kategorii, nyni miizeme posoudit Cetnost

jednotlivych p¥istupt u¢iteld k vyuZitelnosti etické vychové na 1. stupni ZS.

Tabulka 9 Pristup respondenti k vyuZitelnosti etické vychovy ve vyuce na 1. stupni
Z8

Kategorie Celkem Mladsi Starsi

Celkem 63 100% 39 100% 24 100%
Podpiirci 9 14% 6 15,5% 3 13%
Ucitelé vychovatelé | 12 19% 6 15,5% 6 25%
Kritici a nespokojeni | 10 16% 5 13% 5 21%
Praktici 4 6% 2 5% 2 8%
Neopovédelo 28 44% 20 51% 8 33%

Tabulka 9 uvadi, ze 9 respondenti ma ketické vychové kladny vztah
a uvédomuje si jeji pozitiva, 12 respondenti etickou vychovu pouziva jako vychovny
prvek, ktery se prolind veSkerym dénim ve Skole, 10 dotazovanych vnima primarné
negativni aspekty této oblasti a 4 ucitelé se své&fili s konkrétni cilenou aplikaci prvku
etické vychovy do jinych predmétii. K problematice se nevyjadfilo 28 dotazovanych.
Tabulka 9 obsahuje také vysledky v ramci kategorii dle délky profesni praxe a relativni

hodnoty.

Graf 9 Pristup respondenti k vyuZitelnosti etické vychovy ve vyuce na 1. stupni ZS
Vv procentech
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Graf 9 ukazuje, jak vysoky podil ¢ini respondenti, ktefi se k vyuzitelnosti etické
vychovy odmitli vyjadfit. To naznacuje alarmni mnozstvi ucitelli, kteti se zapojenim

prvki etické vychovy nemaji dostatek zkuSenosti, aby mohli soudit jejich vyuzitelnost
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a moznosti uplatnéni ¢i nejsou do problematiky zainteresovani. ZjiSténi, Ze téméf
polovina uéitelt na 1. stupni ZS nema vytvoienou piedstavu o pozici etickych témat
v zdkladnim vzdé€lavani, kterou by byli ochotni prezentovat, je velmi znepokojivé.
Zvypovédi zbylych 55% dotazovanych je ziejmy zajem ¢i vlastni zkuSenost
s problematikou. Nejéetnéjsi je z nich kategorie ,,uciteld vychovatelti® s podilem 19%, ti
etickou vychovu zapojuji instinktivné ve chvilich, kdy je potfeba vychovavat, bez ohledu
na pfedmét. Tato varianta se mtize zdat G¢inna, nejedna se vSak o cilené a strukturované
vyuzivani etickych témat. DalSich 16% tvofi ucitelé, kteti jsou s nékterymi aspekty
konceptu etické vychovy nespokojeni a citi se jimi omezovéani. Casta kritika na
neuspokojivou vychovu v rodinném prosttedi pouze potvrzuje primarni impuls vzniku
konceptu samostatného vzdélavaciho oboru etickd vychova. Zminka kritikil
0 nedostate¢né casové dotaci a podpotfe Skoly v oblasti etické vychovy naznacuje
nevyuziti $kol moznosti, které jim jsou V této oblasti k dispozici, viz proskoleni uciteld,
vyukové pomucky a dalsi. Dale 14% respondentii etickou vychovu podporuje a vnima
jeji pozitivni slozku zakladniho vzdé€lani, neni vSak zjevny jejich osobni pfistup v praxi.
Naopak je tomu u 6% respondentti, u kterych je patrné, Ze s etickou vychovou cilené
a strukturovan¢ pracuji, zjejich vypovédi se jevi prvouka a cesky jazyk jako

nejvhodnéjsi prostor pro realizaci etickych témat.

Pro obsazeni problémové otazky P2 jsme se zajimali o to, ktery roc¢nik je dle
dotazovanych uciteltt vhodny pro zahéjeni zapojeni prvki etické vychovy do vyuky. Tim
jsme sledovali miru dileZitosti, kterou respondenti této problematice vénuji. Vysledky
také mohou korespondovat s ro¢nikem, ve kterém sam ucitel prvky etické vychovy

zafind védome zapojovat.

Tabulka 10 Vhodny ro¢nik pro zapojeni prvki etické vychovy dle respondentu

Absolutni hodnota Relativni hodnota
Celkem 63 100%
1-2 ro¢nik 38 60%
3-4 ro¢nik 14 22%
5. ro¢nik 8 13%
2. stupeini 3 5%
Neni vhodné 0 0%
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Tabulka 10 uvadi, ze podle 38 respondentli je vhodné s prvky etické vychovy
zacit jiz v 1.-2. ro¢niku, 14 ucitelti je pro 3.-4. rocnik, 8 pro 5. tfidu a 3 respondenti
vnimaji etickou vychovu jako zaleZitost 2. stupné ZS. MozZnost, Ze eticka vychova neni

do vyuky na ZS vhodn4, nezvolil nikdo.

Graf 10 Vhodny roé¢nik pro zapojeni prvku etické vychovy v procentech
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Graf 10 upozoriuje na to, Ze vice nez polovina respondentli shledava pozici
etické vychovy jiz ve vyucovani v 1.-2. roéniku ZS, tedy jako soucast zakladniho
vzdélavani jiz od nastupu do Skolni dochazky. Tietina respondentt fadi etickou vychovu
do vysgich roénikd 1. stupné ZS, ziejmé z diivodu obtiznosti nékterych etickych témat.

Pouze 5% dotazovanych posouva etickou vychovu na 2. stupen.

V této poloZce mize hrat vyznamnou roli mnoZstvi pedagogickych zkuSenosti
a vyzralost nazoru. V tabulce 11 uvadime tuto polozku rozdélenou do kategorii dle délky

profesni praxe respondentd s uvedenymi relativnimi hodnotami.

Tabulka 11 Vhodny ro¢nik pro zapojeni prvki etické vychovy dle kategorii

Mladsi Starsi
Celkem 39 100% 24 100%
1-2 ro¢nik 19 49% 19 79%
3-4 ro¢nik 9 23% 5 21%
5. ro¢nik 8 21% 0 0%
2. stupenl 3 8% 0 0%
Neni vhodné 0 0% 0 0%
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Graf 11 Porovnani vhodného ro¢niku pro prvky etické vychovy
Vv procentech
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Graf 11 ukazuje, Ze v obou kategoriich vyznamné pievlada nazor, Ze se
zapojenim prvkii etické vychovy je vhodné za¢it jiz v 1.-2. roéniku ZS. U téchto
respondentll lze piredpoklddat, Ze vychovu ketickym hodnotdm vnimaji jako
samoziejmou soucast vzdélavani zakl na 1. stupni. U nazoru zacit az v 3.- 4. rocniku se
kategorie téméi shoduji. Kategorie se rozchdzeji u volby ponechat etickou vychovu na
5. ro¢nik ¢i az 2. stupen, kterou podpofili pouze profesné mladsi respondenti. Z grafu je
patrné, ze profesné star$i respondenti obecné vnimaji etickou vychovu jako dulezity

prvek vzdélavani a citi potiebu jej zapojit do vyuky co nejdiive.

V rdmci problémové otazky P2 jsme se dale zabyvali tim, jaké funkce dle
respondentll zastavaji prvky etické vychovy ve vyuCovani. Ptali jsme se konkrétné na
vliv etické vychovy na zlepSeni svéfovani se zakl se svymi problémy uciteli, dale také na

preventivni vyznam etické vychovy proti nekazni zaku.

Tabulka 12 Postoj respondenti k pozitivnimu prinosu etické vychovy na svéiovani
se Zaku uciteli.

Zcela Souhlasim | Vaham Spis Zcela Celkem
souhlasim | S vyhradami nesouhlasim | nesouhlasim
Celkem | 20 23 15 2 3 63
Mladsi | 9 18 9 2 1 39
Starsi 11 5 6 0 2 24

Tabulka 12 uvadi, Zze 20 dotazovanych pln¢ souhlasi s pozitivnim vlivem etické
vychovy na schopnost zakli svéfit se s problémy svému uciteli, 23 respondentii souhlasi
s vyhradami a 15 neni rozhodnuto. Pouze 2 ucitelé se priklani k nesouhlasu a 3 se

domnivaji, Ze etickd vychova na zlepSeni vztahii Zaka s uc¢itelem nema vliv.
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Graf 12 Postoj respondentii k piinosu etické vychovy pro vztahy ucitele s Zaky
Vv procentech
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Z grafu 12 je patrné, Ze vice nez dvé tietiny respondentti se domniva, Ze zapojeni
prvku etické vychovy do vyuky mize mit pozitivni dopad na vztah ucitele s jeho zaky.
Tato informace napovida tomu, Ze eticka vychova ve vyuce vétSiny respondentii ma své
opodstatnéni. DalSich 24% dotazovanych neni o tomto tvrzeni rozhodnuto, lze
ptedpokladat, ze kladné vztahy mezi ucitelem a zdkem vnimaji tito respondenti jako
produkt jiného pusobeni béhem vyuky. Pouze maly podil respondenti nesouhlasi ¢i je
vyhradné proti. U téchto respondentii 1ze predpokladat obecny nesouhlas s konceptem

etické vychovy.

Dale jsme respondenty vybidli, aby se vyjadrili k tvrzeni: ,,Etickd vychova ptisobi

jako prevence proti nekazni zakl a zlepSuje klima ve tiidée.*

Tabulka 13 Postoj respondenti k etické vychové jako k prevenci nekazné zaki

Zcela Souhlasim | Vaham Spis Zcela Celkem
souhlasim | S vyhradami nesouhlasim | nesouhlasim
Celkem | 27 20 10 4 2 63
Mladsi | 15 13 9 2 0 39
Starsi 12 7 1 2 2 24

Z tabulky 13 je patrné, Ze 27 respondentl s preventivni funkci etické vychovy
proti nekazni zcela souhlasi, 20 uciteli souhlasi s vyhradami, 10 neni rozhodnuto a pouze
6 dotazovanych spiSe ¢i zcela nesouhlasi. V tabulce jsou pro ptehled uvedeny také pocty

respondentl v kategoriich dle délky pedagogicke praxe.
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Graf 13 Postoj respondenti k etické vychové jako k prevenci nekazné v procentech
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Graf 13 uvadi, ze vice nez tfi Ctvrtiny dotazovanych souhlasi ¢i souhlasi
S vyhradami s tvrzenim, ze zapojeni etické¢ vychovy do vyuky funguje jako prevence
nekdzné zaka. Z toho lze vysuzovat, ze vétSina respondentl si je védoma pozitivnich
a nezbytnych roli prvka etické vychovy pro vyucovani v rdmci tfidniho kolektivu.
Pouhych 16% dotazovanych si preventivni roli neni jisto a zbylych 9 % se piiklani
k nesouhlasu. Lze piedpokladat, ze ve vyuce téchto respondentd je prevence nekazné

zastoupena jinym prvkem.

Ob¢ polozky, které sledovaly pristup respondentil k pozitivnimu vlivu prvki
etické vychovy na kazen a komunikaci ve $kolni tfid¢, jsme vzajemné porovnali. V obou
ptipadech se vice nez 2 tietiny dotazovanych piiklanély k tomu, ze prvky etické vychovy
zcela ¢i s vyhradami ovlivituji chovani zaka vuci uciteli i vici kolektivu a pravidlim.
Odpovédi z obou polozek u 34 respondentli (vice nez poloviny), byly souhlasné. Mira
souhlasu déale odpovidala jednotlivym kategoriim respondentd dle vyuziti etické
vychovy. Napftiklad z deviti respondentil ,,podpirci sedm plné souhlasilo s uvedenymi
funkcemi etické vychovy. Dale tii ze ¢tyr uditelti ,,praktiki vyjadrili souhlas k obéma

polozkam.

Dle vysledkil, u respondentii obecné pievazuje predstava o prospésné a ve
vyuCovani vyuzitelné etické vychove. Méné pozitivni ptistup respondenti ocekdvame ke
konceptu etické vychovy jako samostatného predmétu. Pojeti etické vychovy jako
samostatného vzdélavaciho oboru je v ¢eském Skolstvi novym trendem, ktery u mnoha

pedagogt a ucitelti doposud neziskal ditvéru. Na 2. stupni Ceskych Skol se tento koncept
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zac¢ina pomalu prosazovat ve vice a vice zdkladnich Skolach, organiza¢ni forma etické

vychovy na 1. stupni zatim zlstava nevyjasnéna.

Tabulka 14 Postoj respondenti k etické vychové jako samostatnému vyucovacimu
piredmétu

Zcela Souhlasim Vaham Spis Zcela Celkem
souhlasim | S vyhradami nesouhlasim | nesouhlasim
Celkem | 11 4 21 20 7 63
Mladsi | 6 3 17 10 3 39
Starsi 5 1 4 10 4 24

Tabulka 14 ukazuje, ze 11 respondentd je zcela jasné pro zavedeni pfedmétu
etickd vychova na 1. stupni ZS, 4 dotazovani souhlasi s vyhradami a 21 ugiteldi neni
rozhodnuto. Oproti tomu 20 respondentti s pfedmétem etickd vychova spi§ nesouhlasi
a 7 dotazovanych je zcela proti. V tabulce jsou pro piehled uvedeny udaje rozdélené do

kategorii dle délky profesni praxe respondenti.

Graf 14 Postoj respondenti k etické vychové jako samostatnému vyucovacimu
predmétu v procentech
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Z grafu 14 je patrné, ze piistup respondentl ke konceptu samostatného predmeétu
eticka vychova na 1. stupni ZS se velmi rizni. Koncept ma své zastance a znaény podet
odpirct, zaroven je z grafu patrny vysoky podil respondentd, kteti v této problematice
nemaji jasno. Téméf tietina dotazovanych se pro jednoznacné stanovisko nerozhodlo.
Muze se jednat o piipady respondentt, kteti vidi v prvcich etické vychovy vyznam, ale
nedovedou si piedstavit jejich realizaci v samostatné vyuce. Dalsi tfetinu predstavuji
ucitelé, ktefi se pifiklan&ji k nesouhlasu, dalSich 11% dotazovanych je zcela proti
zavedeni nového predmétu. Velky podil respondentl, ktefi s vyrokem nesouhlasi, je

znamkou toho, Ze eticka vychova jako samostatny vyucovaci piedmét neni mezi Ceskymi
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uciteli pfili§ zndm4. PfedevSim nema podporu a zijem ze strany fediteld Skol. Lze
predpokladat, ze koncept predmétu etickd vychova je mnoha uciteli povazovan za umély,
vykonstruovany soucasny trend. Pfesto v mnoha zahrani¢nich Skolnich systémech
predmét eticka vychova ma ve vzdélani 24kt na 1. stupni ZS své dlouhodobé stabilni

misto.

Zajimalo nas, zda podpora konceptu predmétu eticka vychova souvisi s obecnou
informovanosti respondenta o tuto problematiku. Porovnali jsme odpovédi respondenti,
ktefi uvedli, ze se o zmény etické vychovy v RVP ZV zajimaji detailné, s jejich piistupy
k samostatnému predmétu eticka vychova na 1. stupni. Bylo zjisténo, ze informovanost
a zajem o tuto problematiku neni urcujicim prvkem pro kladny pfistup k etické vychove
jako samostatnému predmétu. U osmi detailn¢ informovanych ucitelt byl pfistup

k samostatnému pifedmétu eticka vychova velmi rizny.

Shrnuti: Ze ziskanych informaci je patrné, Ze dotazovani ucitelé, predevsim ti
zkuSeni, povaZuji etickou vychovu za nezbytnou sloZku vzdélavani Zakii na 1. stupni
Z8. Vétsina uciteli chdpe etickou vychovu jako ndstroj ke zlepSeni komunikace s %iky
a tiidniho klima. Pres veSkeré pozitivni ohlasy na prospéSnost etické vychovy se viak
vétSina dotazovanych ucitelit stavi skepticky ke vzniku samostatného predmétu etickd
vychova. Je neditvéra v novy koncept zapricinéna nedostateCnou informovanosti
ucitelit v oboru i je vyclenéni etické vychovy na samostatny predmét ,,krokem Spatnym

smérem*“?

4.1.3 Problémova otazka P3

Jakymi organizacnimi formami ucitelé primdrni Skoly zapojuji prvky etické vychovy

do vyucovani?

Problémova otazka P3 je zaméfena na organizacni formy, kterymi respondenti
realizuji eticka témata ve vyudovani na 1. stupni ZS. Prvky etické vychovy je mozné
aplikovat formou samostatného pfedmétu etickd vychova, integraci prvki do jednoho
jiného piredmétu ¢i projektovym vyucovanim. Déle je mozné prvky etické vychovy
pravidelné aplikovat v ramci vice predmétil €i je rozptylit do veSkerych Skolnich aktivit.
S kazdou z téchto organizacnich forem se poji 1 rizna kvalita piedani etického obsahu

a prosttedky k jeho dosazeni. Zajimalo nés, kterd organizacni forma je mezi
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dotazovanymi nejcastéjsi a jaké nabyva ve vyuce konkrétni podoby. Také jsme se ucitelt

tazali, zda vyuzivaji specializovany vyukovy material pro realizaci etické vychovy.

Respondenty jsme vybidli, aby oznacili vS§echny moZnosti organizac¢nich forem,
do kterych prvky etické vychovy =zafazuji. Nebylo mozné vysledky vyhodnotit

procentualné€, vznikaly vSak rizné kombinace u jednotlivych respondentt.

Tabulka 15 Postoj respondentii k etické vychové jako samostatnému vyucovacimu
predmétu

Organizacni formy Vypovédi respondentt
V jednom predmétu 3

Ve vice pfedmétech 17

Ptilezitostné v riznych predmétech 39

Ptilezitostné mimo vyucovani 16

Nezarazuji 2

Tabulka 15 ukazuje, ze pouze 3 respondenti prvky etické vychovy zatazuji
pravidelné v jednom vyufovacim pifedmétu. Zde lze predpokladat strukturované a cilené
aplikovani etického konceptu. Tato varianta se u respondentli objevovala pouze
v kombinaci s prilezitostnym vyuzitim etickych témat v dal§ich pfedmétech. To znaci, ze
jmenovani respondenti zaroven chépou problematiku etické vychovy jako komplexni
prifezovou oblast prostupujici vSemi predméty. Dale 17 dotazovanych vyuziva prvky
etické vychovy ve vice pfedmétech, v tomto ptipadé mize jit o planované aplikovani,
etickou vychovu aplikuji pouze pfilezitostné v riznych predmétech. Zde lze ptfedpokladat
instinktivni a nahodné zafazeni prvka etické vychovy, dle potieby situace. Vysoka
Cetnost této organizacni formy napovida, Ze se jednd o ziejmé& nejcastéjSi podobu
zapojeni etické vychovy na 1. stupni ZS. Instinktivni jednani ugitele neni ve vyuce
nezadouci, nezarucuje vSak pravidelnost a dostate¢nou efektivitu ptisobeni. Tato varianta
se u 9 respondentii objevila v kombinaci s pfilezitostnym zapojenim mimo vyucovani.
Dalsich 7 respondentli vyuziva etické prvky vyhradné v pfipad¢ feSeni problémovych
situaci nezdvisle na vyuce. Pouze dva dotazovani prvky etické vychovy do vyuky

nezafazuji vlibec.

Z vysledkll je patrné, Ze respondenti obecné¢ vice upfednostiiuji ndhodné,

intuitivni zapojeni prvkl etické vychovy dle pfilezitosti a situaci ve vice pfedmétech.
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Zajimalo ndas, ve kterych vyucovacich predmétech respondenti prvky etické vychovy
uplatiiuji nejvice. V této polozce, jsme jiz oslovili pouze ty respondenty, ktefi
v pfedchozi polozce uvedli zapojeni prvka etické vychovy v ramci jednoho ¢i vice
vyucovacich pfedméti. Respondenti méli opét moznost uvést vice moznosti, vytvareli

tak kombinace predmétii.

Tabulka 16 Vyudovaci piedméty, do kterych respondenti integruji prvky etické
vychovy

Vyucovaci predmeét Vypovedi respondentt
Prvouka, vlastivéda, ptirodoveéda 38

Cesky jazyk 31

Vytvarna vychova 23

T¢lesna vychova 23

Hudebni vychova 14

Cizi jazyk 9

Matematika 7

Ttidnické hodiny 1

Kosmicka vychova 1

Z tabulky 16 je patrné, Ze dotazovani ucitelé zapojuji prvky etické vychovy
nejCastéji do predmétl prvouka (rozuméno také vlastivédu a pfirodovédu ve vysSich
ro¢nicich 1. stupn& ZS) a &esky jazyk, dale pak do vytvarné a télesné vychovy. V této
poloZzce respondenti velmi casto vytvareli kombinace vice pfedmétl. S narGstem
uvedenych vyufovacich piredméti lze predpokladat snizujici se Uroven strukturace
a promyslenosti prvkl etické vychovy u daného ucitele. Celkem 19 respondentt uvedlo
Ctyfi a vice vyuCovacich predméti, do kterych prvky etické vychovy zapojuji, z toho se
témét polovina vypovédi podobala vyctu vSech vyucovacich pfedméti. U téchto
respondentll je patrny intuitivni pristup k aplikaci etickych témat do vyuky. Dale
9 respondentti uvedlo pouze tfi pfedméty, mezi nimi dominovala prvouka a télesna
vychova. U 7 dotazovanych, kteti uvedli pouze dva vyucovaci predméty, figuroval cesky
jazyk. V téchto pripadech, l1ze ptredpokladat pravidelnou integraci etické vychovy do
vyuCovani. Pouze 6 dotazovanych uciteld uvedlo jediny vyucovaci ptedmét, kterym byl
u vétsiny také Cesky jazyk, dale prvouka. U téchto respondentii je mozné ocekévat
propracovany koncept pravidelné a cilené aplikace prvki etické vychovy, v opaéném

pfipad€ nedostatecné zapojeni této problematiky do vyuky. Za zminku stoji realizace
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etické vychovy vramci tfidnickych hodin, ktera vSak byvd podminéna né&jakym

vyjimecnym podnétem.

Zvysledkti lze vysuzovat, ze respondenti shledavaji pfedméty cesky jazyk
a prvouku jako vzdé€lavaci oblasti, které maji tematicky nejblize k etické vychové na
1. stupni ZS. Zajimali jsme se o to, zda dotazovani uditelé vyuZivaji k aplikaci etické
problematiky specializované ucebni materidly. Kladné se vyjadiilo pouhych 11%
dotazovanych. Z vyukovych materiald, které uvedli, vyplyva, Ze v ramci ¢eského jazyka
je etickd vychova realizovana predevsim v oblasti ¢teni. Nejcastéji totiz ucitelé zminovali
uCebnice Ceského jazyka, prvouky a Citanek od nakladatelstvi Fraus, dva respondenti
uvedli spolupraci s pracovnimi listy pilotazniho programu v ramci projektu ,,Eticka
vichova a ucebnice* pod zastitou Etického fora CR (2011). Jeden respondent déle uvedl
spolupréci s internetovymi portaly globélni vychovy. Piesto Ze jiz existuje nékolik fad
ucebnic a pracovnich sesitli pro aplikaci konceptu eticka vychova, ucitelé obecné tyto
moznosti téméf nevyuzivaji a pomocné materialy dale vyhleddvaji na internetu ¢i je sami
tvofi. Otazkou zistava, zda ucitelé o nové vytvorenych materidlech v ramci projektt
MSMT nejsou informovéni, nejsou s jejich koncepci spokojeni, nevyhovuje jejich stylu

vyuky ¢i o né obecné nejevi zdjem.

Kromé¢ integrace prvkl etické vychovy do riznych piredmétl je mozné eticka
témata realizovat v rdmci projektového vyucovani. Touto organiza¢ni formou se budeme
vice zabyvat v problémové otdzce P5. Nyni Ize pouze konstatovat, ze tato forma neni

uciteli na 1. stupni ZS v ramci etické vychovy pfili§ Casto vyuZivana.

Shrnuti: Dotazovani ucitelé se obecné priklanéji k prileZitostnému zapojeni
prvkii etické vychovy vrdamci vice vyuclovacich piedméti. Jednaji tak vétSinou
intuitivné a piirozené pii potiebé Zdaky vychovavat. V pFipadé cileného vyuZiti prvkii
etické vychovy probihd realizace nejcastéji v prvouce a cCeském jazyce. Je patrné, Ze
ucitelé pracuji povétSinou s materidlem, ktery je k dispozici K danému predmétu,
nikoliv se specializovanymi pomiickami vytvoirenymi pro vedeni hodin samostatného
predmétu eticka vychova. Pri¢inou nesystematického piisobeni ve vice piedmétech

miiZe byt neznalost, nevzdélanost a nediivéra V tuto vzdélavaci oblast.
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4.1.4 Problémova otazka P4

Jaké metody a prostiedky ucitelé primarni Skoly vyuZivaji pro zapojeni etického obsahu

do vyucovani?

Problémova otazka P4 se podrobnéji zabyva metodami a pomuckami, které
dotazovani ucitelé pouzivaji pro zprostiedkovani etickych témat svym zakiim b&hem
vyuky. V ramci otazky P4 sledujeme metody, které dle respondentti u¢inné aktivuji zaky
k etickému uvazovani a jednani. Zminéné metody se pokusime dat do souvislosti

s atributy etické vychovy, které respondenti uvedli jako etické cile své vyuky.

Nejprve jsme zjistovali, které metody a vyukové prostiedky dotazovani vyuZzivaji
pro aplikaci etickych témat. Zajimalo nas, zda ve vyuce této oblasti pfevazuje metoda
diskuse arozhovoru ¢i jiné interaktivni prostiedky, které podnécuji zaka k Cinnosti
a u¢eni prozitkem. Respondenti méli moznost oznacit vice metod, u téch dale hodnotili,

jak ¢asto metodu vyuzivaji body od 1 do 3.

Tabulka 17 Hodnoceni metod dle frekvence vyuziti pri aplikaci prvka etické
vychovy

Metody Bodové hodnoceni
Rozhovor/diskuse 149

Rozbor a nacvik problémové situace 98

Prace s textem 91

Préce s obrazky, s filmovymi ukazkami 76

Inscenac¢ni a dramatické techniky 58

Projekty a kooperativni ¢innost 57

Jiné 10

Z tabulky 17 je patrné, Ze respondenti nejcastéji voli rozhovor ¢i diskusi pro
zapojeni etickych témat do vyuky. Samostatné pouziti této metody mize byt Casto
propojeno s frontalnim stylem vyuky a zapojeni etické problematiky lze pak snadno
zaménit za mravokarstvi a poucovani bez dostate¢ného pochopeni. Jinak je tomu pfi
propojeni diskuse s interaktivnimi formami vyuky. Témi mohou byt ndcvik
problémovych situaci, prace s textem ¢i dalSi vizualni podnéty, které vSak respondenti
nepouzivaji tak Casto, jak ukazuje tabulka 17. Zajimavym zprostiedkovatelem prozitku
a etickych témat mohou byt inscenacni techniky, jinak také metody dramatické vychovy.

Ty jsou vSak oproti jinym metoddm podle vysledki z tabulky 17 vyuzivany velmi zfidka,
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obdobné je to i s projektovou a kooperativni vyukou. Respondenti doplnili vy¢et metod

0 tvorbu myslenkovych map a praci s webovymi portaly a interaktivni tabuli.

K této polozce je tieba dodat, Ze 23 respondentli bodové ohodnotilo vSechny ¢i
téméi vSechny nabizené prostiedky. To naznacuje, ze vice nez tfetina respondentii ma
snahu vyuzivat celou skalu metod, obménovat je a kombinovat. Dotazovani ucitelé dale
odpovidali na otazku, kter¢ metody a pomtcky zaky nejlépe aktivuji k vlastni ¢innosti
az4mu o etickou problematiku. Respondenti nejcastéji zmifiovali metodu diskuse,
inscenacni a dramatické techniky a praci s elektronickym zatizenim jako internet, video

a audio zaznamy.

Metody a prostfedky, kterymi lze predavat etické hodnoty, je mozné podpofit
vhodnym vyukovym materidlem a pomickami. V predeslé problémové otdzce P3 jsme
zjistili, Ze se ve vétsin¢ pripadl nejednd o material vytvoreny vyhradné pro vyuku etické
vychovy. Zajimalo nés, které bézné pomiicky respondenti nejcastéji vyuzivaji pro
aplikaci etickych témat. Dotazovani u zvolenych moznosti opét bodovali frekvenci

vyuziti od 1 do 3 bodt.

Tabulka 18 Hodnoceni pomiicek dle frekvence vyuZiti pii aplikaci prvki etické
vychovy do vyuky

Pomicky aplikace prvki etické vychovy Bodové hodnoceni
Literarni text 84

Obrazky 82

Ucebnice, pracovni seSity 75

Filmy, video, audio nahravky 73

Exkurze a vylety 63

Divadelni piedstaveni 56

Realie: ¢lanky, dokumenty, udalosti 44

Internetové zdroje, interaktivni tabule 6

Podle tabulky 18 respondenti pro aplikaci prvki etické vychovy nejcastéji
vyuzivaji literarni text. Pokud pomineme vyklady z ucebnic, 1ze ptedpokladat, Ze vyuZiti
literarniho textu probihd pfedevsim v rdmci hodin ¢teni a ¢eského jazyka. Tato informace
koresponduje se zjiSténim z problémové otdzky P3, Ze pravé cCesky jazyk je jeden
Z nejvhodnéjSich predméth pro aplikaci etické problematiky. MoZnosti zapojeni prvkl

etické vychovy do ¢teni se budeme podrobnéji zabyvat v problémové otdzce P5. Velmi
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uzivané jsou dle respondentil také obrazky. To lze adresovat pfedevSim ucitelim
pracujicim s zaky mladsiho Skolniho véku, pro které mize mit obrazek doposud vétsi
symbolickou a vypovidajici hodnotu, nez-li text. Ucitelé dale Casto vyuzivaji ulohy
Z ucebnic a pracovnich sesitli, nemén¢ také filmové a poslechové ukéazky. Specifickou
pomuckou jsou Skolni vylety, exkurze a divadelni piedstaveni, kterd jsou do vyuky
zafazovany obcCasné, jak ukazuje tabulka 18. U této kategorie velmi zalezi na interpretaci
ucitele a podpurnych aktivitach, které tomu piredchazeji ¢i nasleduji. Tabulka dale
ukazuje, ze pouze ziidka vyuzivaji ucitelé realie a udalosti ve svété pro aplikaci etické
problematiky. Dotazovani ucitelé vycet pomucek doplnili o praci s internetem
a interaktivni tabuli. V tomto piipad¢ lze predpokladat predevsim ziskdvani pracovnich
listd a uloh z rtiznych internetovych zdrojii. Ve vypovédich respondentll se opét Casto
objevovali kombinace vice pomicek, je tedy patrna snaha uciteld pomicky stfidat

a vzajemné dopliovat.

Soucasti problémové otazky P4 je porovnani cilii a jejich prostfedkli v ramci
vyuky s aplikovanou etickou vychovou. Metody a pomicky jsou zprostiedkovateli
vyty¢eného cile dané vyuky. Teprve po stanoveni cilli, lze vhodné¢ aplikovat rtizné
metody. Zajimalo nds, zda je mezi cily a metodami, které respondenti vyuzivaji pro
realizaci etickych témat, n¢jaka souvislost. Zda ucitelé postupuji stejné jako u procesu
vyuky jinych pfedméti ¢i prostfedky aplikuji vice intuitivné. Tato polozka soucasné
zjistuje, které atributy etické vychovy povazuji respondenti za prioritni prvky vychovy
zaka. Tazali jsme se ucitelt, které socialni dovednosti, spadajici do obsahu etické

vychovy, nej€astéji rozvijeji.

85



Tabulka 19 Etické kompetence, které respondenti u Zaki nejcastéji rozviji

Atributy etické vychovy Bodové ohodnoceni
Naslouchat nazortim druhych 173
Spolupracovat 165
Respekt a tolerance k druhym 159
Vziajemné si pomahat 159
Vyjadiovat svoje nazory 153
Schopnost reflexe 131
Formulovat otazky 131
Empatie 127
Vztah K trestu a spravedInosti 120
Sebevédomi 119
Schopnost sebeovladani 118
Domyslet disledky 118

Z tabulky 19 je patrné, ze dotazovani ucitelé se nejvice zaméfuji na socialni
dovednosti zakd, které jsou prosocialniho typu, tykajici se chovani jedince k druhym
lidem. Jedna se o schopnost naslouchat nazorti druhych, spolupracovat, respektovat
atolerovat ostatni avzdjemné si pomahat. K dovednostem naslouchani, respektu
atolerance je odpovidajicim prostfedkem diskuse, ktera je dle ptedchozich zjisténi
nejpouzivanéj§i metodou pro aplikaci etickych kompetenci. Rozvoj dovednosti
spoluprace a pomoci si vice vyzaduji tvirci, kooperativni styl vyuky, jako je tomu
u projektii a skupinové cinnosti. Tyto metody jsou vsak dle predchozich vysledkl
aplikovany pomérné ziidka. Vyrazné niz§i pozornost je kladena na osobnostni
dovednosti zakl, ve vztahu k sobé samému, jako je sebevédomi, sebeovladani. Tyto
dovednosti lze optimalné rozvijet a podporovat metodami dramatické vychovy
a skupinovych cinnosti zadkd. Malo Casté rozvijeni téchto dovednosti odpovida nizké
frekvenci zapojovani dramatickych a kooperativnich cinnosti do vyuky. Schopnost

domysleni disledki je opét zavisla na ¢innostné a prozitkové zamétené vyuce.

Shrnuti: Z vysledku Ize soudit, Ze rozvijeni socialnich dovednosti béhem vyuky
neni u respondentii proporcéné vyrovnané, nékteré etické kompetence jsou zastoupeny
vice a nékteré vyrazné méné. Obdobné je tomu iU vyuZivanych metod a prostiedkii
etické vychovy. Z toho Ize usuzovat, Ze dotazovani ucitelé nepracuji s cilovymi etickymi

kompetencemi dostatecné systematicky.
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415 Problémova otazka P5

Aplikuji ucitelé primarni Skoly cilené a systematicky prvky etické vychovy v hodindch

cteni?

Problémova otdzka P5 se zaméfuje na konkrétni oblast vzdélavani, v ramci které
1ze zéky systematicky eticky rozvijet. Zabyva se moznymi zpusoby aplikace prvki etické
vychovy do vzdélavaciho oboru cesky jazyk, konkrétn¢ do oblasti ¢teni. Dle zjisténi
V ramci otdzky P3 je pravé Cesky jazyk jednou z oblasti, kterou respondenti pro rozvoj
etickych kompetenci vyuzivaji nejCastéji. Dale vysledné poznatky z problémové otazky
P4 uvadéji literarni text jako nejCastéji vyuzivanou pomucku k integraci prvkl etické
vychovy. Vychdzime ze skuteCnosti, ze v hodinach ¢teni ma ucitel moznost vedle
dovednosti Cteni a ¢tenafské gramotnosti rozvijet také schopnosti a dovednosti spojené
s vychovnou a impresivni slozkou textu a hledat v nich tzv. eticka poselstvi. Zajimalo
nas, jaky maji respondenti ptistup k aplikaci prvku etické vychovy do ¢tenafstvi, zda tuto

moznost vyuzivaji a jakym zpisobem s ni ve vyucovani pracuyji.

Pro ziskani informaci v oblasti otdzky P5 jsme respondenty nejprve selektovali,
podle toho, zda literarni texty pro aplikaci prvki etické vychovy do vyuky vyuzivaji ¢i
nikoliv, viz tabulka 20. U kladné odpovidajicich uéitelt jsme dale zjistovali zdroje, ze
kterych vhodné literarni texty Cerpaji, podle jakych kritérii text vybiraji a jaké aktivity

k praci s textem voli.

Tabulka 20 Piehled respondentii dle vyuZivani literarnich texta pro aplikaci prvku
etické vychovy

Odpovéd’ respondent Absolutni hodnota Relativni hodnota
Celkem 63 100%

ANO 37 59%

NE 26 41%

Tabulka 20 ukazuje, ze literarni texty pro aplikovani etického obsahu ve vyuce
vyuzivda 59% respondentd. Prekvapujicich 41% respondenti ve vyuce nepracuje

s vychovnym aspektem ¢tenych texti, ¢ini tak nezamérné Ci vitbec.

Zajimalo ndas, jaké zdroje literarnich textd jsou u respondentii nejCastéji

vyuzivané. Zda ucitelé nalézaji dostatek vhodnych textl s etickym poselstvim
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v ¢itankach, které maji ve Skolach k dispozici ¢i jsou nuceni hledat zdroje jiné.

Respondenti méli moznost zvolit vice variant.

Tabulka 21 Prehled zdroju literarnich texti s etickym poselstvim

Uvedené zdroje Celkem
Ucebnice/Citanky 32
Ume¢lecka literatura 23
Internet 21
Casopisy 14
Vlastni texty 9

Jiné: odborna literatura, filmy 2

Z tabulky 21 je patrné, Ze nejCast&jSim zdrojem textd vhodnych k rozboru
etickych témat jsou u respondentii ucebnice a Citanky. Kromé dvou piipadd vSak
respondenti tento zdroj doplituji dal$imi moznostmi, nejcasteji uméleckou literaturou ¢i
internetovymi zdroji, dale také z asopist. V piipad¢ vyuzivani ¢itankovych textd mize
byt pro ucitele snazsi ptiprava a dostupnost materialu pro zaky. Nabizeji se vSak otdzky,
zda v dostupnych ucebnicich a ¢itankach je dostatecné mnozstvi texti, které lze pro
aplikaci etické problematiky vyuzit a jestli jsou texty z hlediska obsahu eticky riznorodé
a pro zaky atraktivni. Podle nutnosti vétSiny respondentli doplnit tyto Skolni zdroje
V dotazniku jinymi, lze usuzovat, ze ucebnice a Citanky pro dostatecnou realizaci

etickych témat nestaci.

Pro predstavu jaky druh textd ucitelim pro aplikaci etickych témat nejvice
vyhovuje, jsme respondenty vybidli k uvedeni tfi titulti knih, které pouzivaji ¢i se jimi
nechavaji inspirovat. Zamérné v zadani nebylo specifikovano, o jaky druh publikace se
ma jednat. Knihy, které respondenti zminili, jsme roztfidili do tii kategorii: ucebnice
a Citanky, umélecka literatura pro déti i dospélé a metodické publikace k oboru eticka

vychova.

Respondenti nejcastéji zmitiovali tituly umélecké literatury adresované pievazné
détskému cCtenafi. Dotazovani cCerpali ztvorby cCeskych pohadkovych klasikt
(B. Némcova, K. J. Erben) i souc¢asnych ¢eskych autort literatury pro déti (M. Drijverova
— Domov pro Martany, J. Kalous - Chumeleni). Specifickou skupinou umélecké
literatury byly ptibéhové knihy pro déti se zdmérnymi vychovnymi prvky (M. Kratochvil
- Draka je lepsi pozdravit aneb O etiketé, H. Kupcova - Pribehy). Ze zahrani¢ni literatury
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se jednalo predevs§im o povidkové knihy pro dospélé s 1é¢ebnymi zaméry (J.Canfield,
M. V. Hansen - Slepici polévka pro dusi; J. C. Bermejo - Pribéhy pro uzdraveni duse ).
Druhé nejcastéji zminéné tituly knih spadaji do kategorie ,,ucebnice a Citanky*. Z nich
nejcastéji zaznélo nakladatelstvi Fraus, dale Prodos a SPN. Nakladatelstvi Fraus se
obecné te8i velké spokojenosti ucitell, kteti vyuku svych zakll pojimaji interaktivné
a netradi¢n¢, S dirazem na rozvoj Ctenafské gramotnosti. Do této kategorie také patii
itankové knihy sdirazem na obsaznost textd (I. Kotanova — Citanka Cceskd;
. Ulrychova — Cteme si 1,2,3). Tieti, méné uvadéna kategorie knih obsahuje metodické
publikace a odbornou literaturu zabyvajici se piimo aplikaci etickych prvka do vyuky
(L. Lencz, O. Krizova - Eticka vychova; 1. Dufkova, H. Novotna - Etickd vychova pro
1. a 2. rocnik Z8).

Z prehledu knih, které respondenti uvedli je patrné, Ze uclitelé nad etickym
obsahem ctenych textl pfemysli a jsou ochotni hledat i v méné zpopularizované
literatute. Pozitivnim zjisténim je, Ze ucitelé dle seznamu dévaji ptednost publikacim
eskych autord. Zaci tak v textu pracuji s mistnimi realiemi, které se piiblizuji prostiedi,
ve které jsou vychovavéni. Prace stakovymi texty miZze byt pro zaky pfirozengjsi
a jednodussi. Zastoupeni odborné a metodické literatury v uzivanych zdrojich nékterych

respondentll znac¢i hlubsi zéjem problematice etické vychovy porozumét.

Respondentil jsme se dale tazali, podle jakych kritérii texty pro aplikaci etické
problematiky vybiraji. Zda je pro n& prioritni vyuzitelnost obsahu textu pro dalsi
vzdélavaci obory v ramci mezipfedmétovych vztaht, eticka tématika textu ¢i Ctenarska

atraktivnost textu se zamérem motivovat zaky k dal§imu ¢teni.

Tabulka 22 Prehled kritérii pro volbu vhodného textu s aplikaci etickych témat

Kritérium vybéru textu Vypovédi respondenti
Vyuzitelnost tématu do vyuky predmétu 37

Vhodnost tématu k veku zakt 29

Atraktivnost tématu pro zaky 21

Eticka obsaznost textu 14

Vizualni stranka textu 3

Tabulka 22 uvadi, ze pro vSechny dotazované ucitele je prioritni, aby pouzity text

vhodné korespondoval s dal§im obsahem vyuky pfedmétu. Soucasnym trendem
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vyuovéani na 1. stupni ZS, je vyuzivani mezipfedmétovych vztahtl pro tvorbu §irich
souvislosti a motivaci zdki k vyuce. Je tak ¢inéno pomoci prolindni jedné tématiky
napii¢ n¢kolika vyucovacimi pfedméty, tomu se Casto podiizuje i vybér textu pro hodiny
cteni. Ucitelé mohou byt didle omezovani nedostate¢nymi prostfedky na mnozeni texta
pro vSechny zéky, tim jsou pak odkazani pravé na texty z ¢itanek a ucebnic, ¢imz se
vybér podstatné zuzuje. Dle tabulky 22 je patrné, ze etickd obsaznost je vnimana pouze
jako dopliikkovy aspekt textu, ktery u vétSiny respondentli neni zdsadnim kritériem. Jako
druh¢é nejvyznamnéjsi hledisko uvedli respondenti piiméfenost tématu textu k véku zak.
V ptipadé vybéru z Citanek a ucebnic, by tento aspekt mél byt jiz vyfeSeny. DalSim
kritériem vybéru je atraktivnost tématiky textu pro zéky, ta vSak dle respondentii nehraje

pii vybéru zasadni roli.

V ramci zatazeni etické tématiky do prace s textem v hodindch cteni, jsme se
zajimali o to, k jakym zplsobim préace s textem ucitelé své zadky vedou. ZjiStovali jsme,
sjakym zamérem ulitelé zafazuji aktivity stextem do vyucovani a hledali jsme
souvislosti mezi respondenty zvolenymi aktivitami a metodami pro vedeni hodin cteni
s konceptem etické vychovy. Siroky vybér ¢innosti, které respondenti volili, jsme pro
ptehlednost rozttidili do skupin podle kli€¢ové ¢innosti zZakti v dané aktivité. Do kategorii
jsme zaradili také aktivity, které respondenti dale doplnili. Respondenti kazdou zvolenou

¢innost hodnotili body 1 az 3 podle frekvence vyuziti v hodinach ¢eského jazyka a ¢teni.
Kategorie prace s textem:

1) Vyhledavani a vysuzovani z textu — Jedna se o Cinnosti, které primarné
rozvijeji dovednosti c¢tenaifské gramotnosti, etické kompetence jiz méné.
Aktivity:  vyhleddavani  informaci, vysuzovdani  Skutechosti  z kontextu,
odpovidani na otazky z textu.

2) Pisemné tvorivé vyjadfeni — Tyto Cinnosti se zaméfuji na rozvoj
predstavivosti zaktll, zaroven na jejich schopnost myslenky utfidit, formulovat
a pisemné zaznamenat. Zaci se sblizuji s piibéhem, v piipadé skupinové
vyuky probiha také rozvoj prosocialnich dovednosti. Aktivity: tvorba
myslenkovych map, tvorba map pribehu, dokonceni pribéhu, tvorba osnovy

pribéhu, popis postavy, dopis hrdinovi.
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3) Ustni tvofivé vyjadieni — V této kategorii ¢innosti je hlavnim cilem
formulace vlastnich predstav a nazort do mluvené formy vyjadieni. Zaci se
uci toleranci arespektu nazoru druhych lidi a vlastni sebeprezentaci
a sebepojeti. Aktivity: diskuse o tématu, obhajoba postavy, prezentovani
vlastniho nazoru, dialog postav, domysleni pribéhu.

4) Metody dramatické vychovy — Jedné se o aktivity proZitkového typu. Zaci
rozviji piirozené a bezprostiedni jednani pfed ostatnimi, dovedou se lépe
vcitit do déje textu a uci se pracovat se svymi emocemi. Aktivity: dramatické
ztvarneni déje, rozhoVOr s postavou, narativni pantomima, zZivé obrazy.

5) Umélecké tvorivé vyjadieni — Aktivity v této kategorii mohou hranicit
s mezipfedmétovymi vztahy hudebni ¢i vytvarné vychovy. Tyto aktivity
dovoluji zakum vyjadfeni skrz tvar¢i ¢innost a osobni kontakt s prvky
pribéhu. Aktivity: vytvarné vyjadreni, rytmizace a zhudebnéni textu, télesné

tvarnéni pribéhu, tvorba rekvizit a predmétit zminénych v textu.

Kategorie jsou sefazené od nejméné tvorivych po experimentalni. Od téch, které
zakum nedavaji velky prostor pro tvorbu vlastniho etického pfistupu k obsahu textu, po
ty, které zadkovi dovoli ptibéh prozit. Prostiednictvim vySe uvedenych kategorii, nyni
muzeme posoudit Cetnost jednotlivych ¢innosti s textem v hodinach ¢teni dotazovanych

uciteld.

Tabulka 23 Hodnoceni ¢innosti s textem podle frekvence zapojeni respondenty do
vyuky v hodinach ¢éteni

Cinnosti pii praci s textem Bodové ohodnoceni
Vyhledavani a vysuzovani z textu 82
Ustni tvofivé vyjadieni 51
Pisemné tvofivé vyjadieni 48
Dramatické vyjadreni 24
Umélecké tvotivé vyjadieni 13

Tabulka 23 ukazuje, Ze, dotazovani ucitelé nejCastéji podnécuji své Zzaky
k aktivitam, které rozvijeji dovednosti Ctenarské gramotnosti a nositel tspéchu je
nalezené ¢i odvozend informace z textu. V ramci takovych aktivit je prostor pro etické
védomi zakli minimalni. Vyrazné¢ méné zapojuji ucitelé do svych hodin cteni aktivity,

které vyzaduji tvofivy Gstni ¢i pisemny projev zakl. V téchto skupinach aktivit je jiz
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patrny rozvoj vlastniho postoje zaka k ptibéhu ¢i k postaveé a vytvaii se zde prostor pro
tvorbu vlastnich etickych hodnot. Skupiny aktivit, které vyrazné pracuji s prozitkem
zékl, se Vhodindch c¢teni u dotazovanych respondenti objevuji jen ziidka. Je to
dramatické vyjadieni ¢i umeélecké tvofivé vyjadieni na zakladé textu. Respondenti

vétsSinou kombinovali ¢innosti rozvijejici ¢tenafskou gramotnost s dalSimi metodami.

Respondentt jsme se dale tazali, zda etickou vychovu realizuji prostfednictvim
literarnich projekti. Kladn¢ odpovédélo pouze 10% ucitelii. V Konkrétnim popisu se
Casto objevovaly jednodenni projekty inspirované jednim literarnim dilem. V duchu
literarniho piibéhu se nesly vSechny vyucovaci hodiny, v nichz ucitelé vyuzivali metody
dramatické vychovy, praci se strukturovanym dramatem, filmové ukazky z dila
a vytvarnou c¢innost pro vyrobu pomucek k piibéhu. UCcitelé vychovné pisobili
pfedev§im prostfednictvim hlavni postavy piibéhu (naptiklad: pravidla hodné
carodéjnice). Zminované tituly knih ¢i piibéht byly napiiklad: Malad carodéjnice

(O. Preussler) ¢i O Smolickovi (K. J. Erben).

Shrnuti: Z vysledkii v ramci problémové otazky P5 je patrné, Ze se ucitelé ve
vedeni hodin Cteni povétSinou drii Cinnosti, jejichi cilem je hmatatelny vysledny
produkt ¢i informace. Lze tvrdit, Ze respondenti pomérné mdalo experimentuji
S proZitkovou a emociondlni povahou textu. PFiciny miiZeme u respondentii hledat
V nedostatecném vzdélani v oboru proZitkovych a dramatickych metod, v nezdjmu
a nevoli experimentovat Ci v nedostatecné casové dotaci. V béZiné vyuce cas na
proZitkové metody Vv prdci s textem nejspis p¥ilis nezbyvd, jinak tomu miize byt u vedeni
projektového vyucovdni, ani tuto variantu vsak dle vysledkii respondenti piili§
nevyuZivaji. Vhodné texty pro aplikaci etickych témat v hodindch cteni ucitelé Cerpaji
povétsinou z ucebnic a Citanek, které maji k dispozici. Texty obecné pro hodiny ¢teni
Jjsou vSak vétSinou voleny dle vyuZitelnosti tématu do dalSich vzdélavacich oblasti pro
tvorbu mezipiedmétovych vitahii. Tim se eticky zamér textii dostava do pozadi a byva

vhimdn jako obcCasné oZiveni prdce s textem.
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4.2 Diskuse

V této ¢asti prace posoudime, zda vysledky dotaznikového Setieni koresponduji
se ziskanymi informacemi z dostupnych zdroji. Teoretické a empiricky ziskané
informace se pokusime porovnat a nalézt mezi nimi vzajemné souvislosti ¢i pfic¢iny

nesrovnalosti.

Po zpracovani syntézy poznatkli se koncept etické vychovy jevil jako kvalitné
fungujici projekt, ktery nachéazi uplatnéni na mnoha zakladnich i stfednich Skolach. Cela
fada zpracovanych interaktivnich vyukovych materidli urcenych pro realizaci etické
vychovy na zakladnich Skolach a mnoho projektl a instituci, které uciteliim umoznuji
patficné vzdélani, nasvédCovali tomu, Ze je etickd vychova novym trendem ceského
Skolstvi. Ptrekvapivé byly také progndzy nékterych ptednich Ceskych pedagogi, ktefti
etické vychoveé v Ceskych Skoldch prorokuji stabilni misto v zdkladnim vzdélavéani
V podobé samostatného vyukového predmétu, dokonce také na 1. stupni. Zajem ze strany
Skol bylo mozné sledovat na dostupnych seznamech, které uvadéji skoly, které nabizeji
etickou vychovu svym Zakiim. Seznam aktualizovany k roku 2011 uvedl 16 zékladnich
$kol, které etickou vychovu realizuji na 1. stupni, dile 46 §kol na 2. stupni ZS a 11
stfednich Skol. Z toho deset Skol realizuje etickou vychovu zaroven na 1. i 2. stupni
ajedna znich se nachazi v libereckém kraji, zkterého byli voleni respondenti
dotaznikového Setfeni. U seznamu, ktery bude béhem roku 2015 aktualizovan, se
ofekava vysoky narist Skol ve vSech stupnich vzdélani, které etickou vychovu svym

zaktm nabizeji.

Zpracovavani vysledkli dotaznikového Setfeni bylo velkym roz¢arovanim
atvrdym dopadem zpét do reality mnoha ceskych Skol, které inovace a zmény do
Skolniho vzdélavaciho obsahu velmi tézko pfijimaji. Ackoliv se vyzkumny vzorek
skladal z ucitelti primarni $koly vyucujicich na riizn€ velkych Skolach, s riznou délkou
praxe a odliSnou specializaci Skoly, vyslednd zjiSténi vypovidala o obecné
neinformovanosti uciteld a jejich neznalosti v oblasti konceptu etické vychovy.
Ptfedevsim pak profesné mladsi ucitelé o tuto problematiku nejevi zajem a nemaji k ni
vyhranény nazor. To Ize vysvétlovat nedostatenym zastoupenim této vzdélavaci oblasti
ve vzdélavacim programu vysokych Skol pro budouci ucitele. Dotazovani ucitelé obecné

vnimaji etickou vychovu ve vzdélani na primarni Skole jako prospéSnou, Casto si vSak
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nevédi rady s jeji realizaci. Z vysledkl Setfeni je patrné, Ze ucitelé nejsou dostatecné
proskoleni pro systematickou a dlouhodobou aplikaci prvki etické vychovy, do vyuky je

zatazuji zpravidla intuitivné a sporadicky v mnoha pfedmétech i mimo vyucovani.

Nedostatecné vzdeélavani v oboru etické vychovy ¢i nezajem nelze pripisovat
pouze ucitelim. Z vysledkii dotaznikového Setieni bylo zjiSténo, ze ptistup ucitelit ke
konceptu etické vychovy i kjeji realizaci povétSinou odrazi celkovy piistup Skoly
a jejiho vedeni k této problematice. Pravé strategie a zaméteni skoly, které udava teditel
Skoly, urcuji Casovou dotaci pro dopliujici vzdélavaci obory jako je etickd vychova
arozdelovani finan¢nich prostedkii na vzd€lavaci akce pro ucitele. Z nizké vzdélanosti
ucitelti v oboru etické vychovy lze vysuzovat, ze vétSina feditelli upfednostituje a dotuje

zazemi jinych vzdélavacich oblasti.

Z toho vyplyva dalsi pravdépodobna pfic¢ina nezajmu Skol o etickou vychovu,
tedy precenéni ulohy $koly. Za poslednich deset let, od vzniku Ramcového vzdélavaciho
programu zakladniho vzdélavani v CR v roce 2004, byl ramcovy obsah vzdélavani na
zékladnich skolach né€kolikrat upraven a predevSim rozSifen o mnoho vzdé€lavacich
oblasti a kompetenci, jejichz rozvoj je tieba zakiim zprostiedkovat. Narastem funkci
skoly jsou feditelé a ucitelé pod tlakem pozadavki ze strany MSMT a zaroveii
z oekavani rodi¢t zaki. Uloha $koly byva &asto velmi odlisné interpretovana a &asto
pfecenovana. Otazka tedy zni, zda je Zadouci a predevSim realné, aby Skola ptijala lohu

vychovatele zakt a nesla za ni odpovédnost.

Nyni by se mohlo zdat, Ze koncept etické vychovy, ktery je od roku 2010
zakladnim 8kolam v CR k dispozici v podobé dopliujiciho vzdélavaciho oboru (RVP ZV
2013), je pouhym umélym konstruktem, kterym se chce cCeské Skolstvi pfiblizit
evropskému standartu. Je vSak nutné podotknout, Ze impulzem k zavedeni etické
vychovy do zadkladniho vzdélavani ceskych zaki bylo kromé evropskych piedloh také
upozornéni na narastajici nekazen a kriminalitu Ceskych déti a mladeze. Vztah Ceského
Skolstvi k moralni vychove déti se diky absenci nabozenského aspektu vychovy odliSuje
od vychovnych koncepti vétSiny evropskych zemi. Lze podotknout, ze cilem ceské
etické vychovy neni zédky vzdélavat, ani ndbozensky smérovat, ale vychovavat je, vést je
k dobrym socialnim vztahiim mezi lidmi a zprostiedkovavat zakiim objektivni pfedstavy

0 spravnych moralnich hodnotach a postojich. Tim lze etickou vychovu uchopit jako
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obsah mezipfedmétovych vztaht ¢i prufezovych témat, lze ji také chapat jako ,,jakési
fluidum* prostupujici veskeré déni ve Skole, které zaky moralné rozviji a formuje.

Dalsim pojetim etické vychovy miize byt samostatny vzdélavaci obor.

Mnoho instituci a projektt, které etickou vychovu podporuji, zapojuji své snahy
do tvorby samostatného vyucovaciho predmétu etickd vychova. Tim se dostavame
k problematice optimalni organiza¢ni formy pro realizaci etické vychovy. Z vysledkt
dotaznikového Setfeni je patrné, ze vétSina dotazovanych ucitell prvky etické vychovy
zapojuje nesystematicky, nahodné¢ a dle potfeby v rtiznych pfedmétech. Vnimaji vsak tito
ucitelé takovou formu realizace jako tu nejlepsi nebo jen nemaji podminky ¢i znalosti to
délat jinak? Lze tedy polemizovat nad tim, zda by vSichni vyskoleni ucitelé prosazovali
etickou vychovu jako samostatny pfedmét na primarni Skole. Pro porovnani jsme
kontaktovali pani ucitelku primarni Skoly, kterd absolvovala 250 hodin kurzu etické
vychovy. Pani ucitelka byla obsahem Skoleni nadSend a citila se vyznamné obohacena
pro svou dalii pedagogickou &innost s zaky na 1. stupni ZS. Ziskala celou fadu novych
znalosti, aktivit a inspiraci na ¢innosti, které rozvijeji Zakovu osobnost a socidlni citéni,
V neposledni fad¢ také podporuji pratelské klima ve tfidé. Dotazovana ucitelka se svéfila,
ze nov¢ ziskanymi aktivitami prokldda vyuku v riznych pifedmétech, nedovede si pry
vSak ptedstavit pravidelné vyucovani samostatného pfedmétu eticka vychova. Toto pojeti

vnima jako zbyte¢né a nepfirozené.

Dale je tfeba se zamyslet na tim, jakymi metodami lze prvky etické vychovy do
vyu¢ovaciho procesu na 1. stupni ZS nejlépe aplikovat, aby to bylo pro zaky i uéitele
pfijatelné a pfirozené. Je nutné poznamenat, Ze uspéSné zprostredkovani etickych hodnot
a postojii zavisi primarné na osobnosti a pedagogickych dovednostech ucitele, pfijmuti
ucitelova snaZeni je dale zavislé na psychickém, kognitivnim a fyzickém stavu
jednotlivych zakt. Realizace etické vychovy miize mit mnoho podob a k jednomu cily
lze Gspésné dojit celou fadu postupl. Metod, jak Zakovi pfibliZit eticka témata je
nepieberné mnozstvi, lze je kombinovat a obménovat pro konkrétni potfeby ucitele
i zaka. Z vysledki dotaznikového Setfeni vyplynulo, Ze dotazovani ucitelé davaji
pfednost frontadlnimu vysvétlovani, diskutovani arozhovorim, ptfed prozitkovymi
a kooperativnimi metodami. Opét si muzeme polozit otazku, zda ucitelé povazuji
frontalni vysvétlovani moralnich témat za nejefektivnéjsi ¢i jiné metody neumi, nechtéji

¢i nemaji moznost dostate¢né kvalitné realizovat. V této praci jsme se konkrétné zabyvali
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metodami, které zakiim zprostiedkovavaji etické poznani pomoci prace s obsahem textu.
Tyto metody lze snadno zapojit do hodin ¢teni a pomoci metod dramatické vychovy tak
realizovat vychovu etickou zaroven s vychovou literarni osobnim prozitkem zakd.
V piiloze (viz piiloha B) uvadime metodicky ptiklad, jak literarni projekt s etickym
poselstvim miize vypadat. Opét je zde vSak apel na dostatecné vzdélani ucitele v oblasti

etické a dramatické vychovy, dale také na specifické vlastnosti ucitele a jeho flexibilitu.

V soucasném Ceském Skolstvi je trendem, Ze si mnoho zékladnich Skol buduje své
specifické zaméfeni. Skoly se tak snazi odlidit od ostatnich kol a uspokojit naroky na
vzdélani uréité skupiny lidi ve spoleénosti. Skoly nabizeji svym Zzakiim podrobngjsi
a odborngjsi zaméteni na dany vzdelavaci obor, v jehoz duchu se ubiraji veskeré aktivity,
které skola porada, formuje obecné skolni klima i své jméno na vetejnosti. Po posouzeni
teoretické a praktické ¢asti véci, lze konstatovat, Ze se koncept oboru etickd vychova
V souCasnosti nachazi pravé na urovni specifického zaméfeni Skol. Lze tak usuzovat
predevsim proto, zZe pro efektivitu etické vychovy je tieba, aby prostupovala celou Skolou
a veSkerymi jejimi Cinnostmi a interakcemi. Kam se pozice etické vychovy v Systému
Ceského Skolstvi posune v budoucnosti, zavisi pouze na vedeni $kol a na potencialu
ucitell se dale vzdélavat a aktualizovat svilj postoj ke vzdelavani, které se neustéale vyviji

jako spole¢nost sama.
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5 ZAVER

Cilem této prace bylo zjisténi soucasnych moznosti uplatnéni etické vychovy ve
vyucovani na primarni Skole a jeji aplikace ve ¢tenaistvi. K dosazeni cile bylo zapotiebi
syntetizovat poznatky a soucasné pristupy k etické vychové z dostupnych zdroji
a posoudit jejich vyuzitelnost v praxi pomoci vysledkii dotaznikového Seteni. Dotaznik
zjistoval piistupy ucitelt 1. stupné zakladnich Skol libereckého kraje k integraci etické
vychovy do vyucovani. Dotaznikové polozky byly sestaveny na zékladé¢ piedem
stanovenych problémovych otazek PI1-P5, na které pomoci vysledki dotaznikového

Setfeni odpovidame a ve shrnuti za kazdou otazkou vysledky zobeciiujeme:

e Problémova otdzka P1 dosla k z&véru, Ze dotazovani ucitelé o etickou vychovu nejevi

velky zajem, Skoly vétSiny respondentl etickou vychovu nerealizuji a respondenti
Casto o moznostech realizace etické vychovy vibec nevédi. To byva povétSinou
Vv zavislosti na zamérech a zajmech skoly, ve které respondenti vyucuji.

e Problémova otazka P2 zjistila, ze vétSina dotazovanych ucitelt, predevsim ti zkuseni,

povazuji etickou vychovu za prospéSnou soucdst zdkladniho vzdélani zakt, Casto si
vSak nevédi rady sjeji realizaci. Pfi¢innou muze byt nedostateCné prubézné
vzdélavani ucitelt.

e Problémova otdzka P3 dospéla k zavéru, Ze vétSina respondentd aplikuje etickou

vychovu do vyuky intuitivng, sporadicky a nestrukturované, dle potieby ve vice
pfedmétech.

e Problémové otdzka P4 uvadi, ze dotazovani ucitelé nepouZzivaji ani metody a ¢innosti

pro aplikaci etické vychovy cilené¢ a systematicky. Kritériem Casto nebyva etické
téma, ale jiné atributy, které jsou dileZité pro vyuku daného predmétu.

e Problémové otdzka P5 zjistila, Ze respondenti velmi malo vyuzivaji interaktivni

prozitkové metody pro integraci etické vychovy do hodin ¢teni. Pfi praci s textem

Casto ucitelé nedostatecné vyuzivaji vychovny a emocionalni potencial textu.

Ackoliv dostupné vybrany vyzkumny vzorek nelze povazovat za ptresny odraz
zkoumané reality, 1ze vysledky dotaznikového Setfeni hodnotit jako velmi neptiznivé pro
realizaci etické vychovy na 1. stupni ZS. Empiricky ziskané informace nekoresponduji
s teoretickymi poznatky o etické vychové. Z toho je patrné, Ze redlna situace etické
vychovy na zakladnich Skolach v Libereckém kraji je prozatim vzdalena vizim a planim
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Ceského Skolstvi. Naplnéni téchto plant bude vyzadovat zajem vedeni Skol a uditelt se

celozivotné vzdélavat a seznamovat se s novymi podobami zékladni skoly.
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Piilohy
PRILOHA A: Dotaznik

DOTAZNIK

Vazena pani ucitelko/Vazeny pane uciteli, zadam Vas o vyplnéni dotazniku, ze
kterého budou ziskany podklady pro vyzkumné zameéry v ramci Prirodovédné-humanitni
a pedagogické fakulty Technické univerzity v Liberci. Dotaznikové Setreni je zaméreno
na pristup ucitelii primarni skoly ke konceptu etické vychovy a jejiho mozného vyuziti ve

vyuce. Predem Vam velmi dekuji za spolupraci.

29.9. 2014 v Liberci Zuzana TomeSova - studentka magisterského oboru TUL

1) Pohlavi: Zaskrinéte odpovidajici kolonku Nazev §k01y, ve které pracuji: Dopliite.

[] Zena [ ] Muz

2) Profesi utitelky/uditele na 1. stupni ZS vykonavam jiZ: Zaskrnéte jednu kolonku.
[] 0-2roky [ ] 3-6 let []7-141let []15-20 let []vice
3) ,,0d roku 2010 je moZné na 2. stupni ZS vyufovat piredmét Eticka vychova“.

O této informaci: Zaskrinéte jednu kolonku.

Jsem detailné ] Zaslechl/a jsem. ] Dozvidam se ] Nezajima mé to.
informovan/a. prave ted'.

4) NaSe §kola umoZiuje Zakim 2. stupné absolvovat etickou vychovu jako: Zaskrmete
jednu kolonku.

] povinné volitelny predmét ] volitelny pfedmétlj neumoziuje ] pfipravujeD nevim




5) Pod pOj mem ,,etické Vychova“ rozumim: Popiste viastnimi slovy.

6) Ve kterém ro¢niku je podle Vas vhodné zacit se zavedenim prvki etické vychovy

do vyucovani?

Zaskrnéte jednu kolonku.

] 1.-2. roénik ZS[] 3.-4. roénik ZS[]5. roénik ZS [] 2. stupeti ZS [] neni vhodné

7) Prvky etické vychovy zarazujete do vyuky: Zaskrméte odpovidajici kolonky.

] A) v ramci jednoho piedmétu

] B) v ramci vice predméta

[] C) prilezitostné v riznych predmétech

[] D) prilezitostné jako reakce na vyjimecné situace
a udalosti

] E) nezarazuji

] F) jiné:

Pokud jste u predchozi otazky zaskrtl/a moznosti D - F, pokracujte na otazku ¢. 10.

> 8) Etickou vychovu aplikuji do predmétu: zaskrinéte libovolny pocet moznosti.

[ ] ¢esky jazyk [_] matematika [ ]prvouka/vlastivéda/ piirodovéda [ Ivytvarna vychova

[_] hudebni vychova [] télesna vychova [ ]cizi jazyk [] jiné:

vrs s

> 9) Pouzivate k vedeni etické vychovy specializované ucebni materialy?

Zaskrtnéte jednu kolonku.

[] ANO

[] NE




Pokud jste v otazce ¢. 9 odpovédéli ANO , specifikujte: Zaskrnete libovolny pocet moznosti

a doplnte.

[[]  ucebnice — nakladatelstvi a ndzev:

[] ziskané materialy —zdroj:

L] vlastni materialy:

[] jiné:

10) Ohodnot’te tvrzeni dle miry vaseho souhlasu body 1-5.

5 - zcela souhlasim, 4 - souhlasim s vvhradami, 3 — vahdam, 2 - spis nesouhlasim, 1 - zcela nesouhlasim

A) Ucitel nema na feSeni etickych a vychovnych otazek s zaky dostatek ¢asové dotace.

B) Diky zatazeni prvku etické vychovy do vyucovani se zaci dovedou vice svétovat uiteli se svymi

problémy.

C) Eticka vychova by méla byt zavedena do vyu¢ovani na 1. stupni ZS jako samostatny piedmét.

D) Eticka vychova ptisobi jako prevence proti nekazni zaku.

11) Které z navrhovanych atributii osobnostniho rozvoje ditéte u svych zaki

primarné rozvijite?

Zaskrtnéte libovolny pocet moznosti, ty ohodnotte body 1-3, jak casto metodu vyuzivdte: 1 — vyjimecne, 2— obcas, 3 —

casto.

[ ] naslouchat nazortim jinych

Sebevédomi

schopnost sebereflexe

] formulovat otazky

schopnost sebeovladani

vztah K trestu a spravedInosti

[[] domyslet dasledky

Empatie

vyjadfovat svoje nazory

[] spolupracovat

O O O O

respekt a tolerance druhych

O O o0 o

vzéajemné si pomahat




12) Jaké metody pii vyucovani prvkii etické vychovy pouZzivate?

Zaskrtnéte libovolny pocet moznosti, ty ohodnotte body 1-3, jak casto metodu vyuzivite: 1 vyjimecné, 2 obcas,3 casto.

[ ] rozhovor/diskuse [ ] Inscenacni techniky [ ] projekty
] feSeni problémové situace ] prace s textem ] prace s obrazky
jiné:

[]

13) Jaké pomicky vyuZivate?

ZaSkrtnéte libovolny pocet moznosti, ty ohodnotte body 1-3, jak ¢asto metodu vyuzivate: 1 vyjimecne, 2 obcas,3 casto.

[] wucebnice [ ] literarni text

[ ] obrazky

] filmy, videa, audio nahravky ] divadelni ptedstaveni

] exkurze, vylety

] realie: ¢lanky, dokumenty jiné:

14) Na které vySe uvedené metody a prostiredky Vasi Ziaci nejlépe reaguji vlastni

aktivitou a zapojenim do tématu? jmenujte a popiste.

» 15) Vyuizivate pro aplikaci etické vychovy literarni texty? zaskrtnéte jednu kolonku.

[] ANO [] NE

Pokud jste v otdzce €. 15 odpovédéli NE, pokracujte na otazku ¢. 20 .

» 16) Literarni texty vybiram: Zzaskrtnéte libovolny pocet moznosti a pFipadné dopliite informace.

[ ] zucebnic/ z Citanek: [ ] zcasopist:

|:| Z internetu:

] 2 umelecké literatury: [] 2 vlastnich texti

[] = jinych:




» 17) Literarni texty vybirdm podle: Zzaskrtnéte libovolny pocet moznosti.

[ ] vyuzitelnosti tématu do vyuky

[ ] atraktivnosti tématu zaka

[]

etické obsaznosti textu

] vizualni stranky textu

|:| vhodnosti tématu k véku zakt

[]

jiné:

> 18) Zaci v praci s textem vétsinou:

[ ] odpovidaji na otazky

[]

tvorba osnovy déje

dramatizace dé¢je

|:| diskuse o tématu

vytvarné vyjadieni déje

dopis hrdinovi

[ ] obhajoba hrdiny

vyhledavani informaci
Z textu

rytmizace/zhudebnéni
textu

[ ] vysuzovani z textu

prezentace svého nazoru
na téma piib&éhu

¢teni textu s riznym
citovym zabarvenim

[ ] tvorba myslenkové mapy

O O O O

narativni pantomima

O O O 4 O

tvorba rekvizit k déji

[] Jiné

> 19) Uvedte 3 knihy, se kterymi nejc¢astéji pracujete v rdmci vyuky etické

vychovy. vypiste.

1) autor:
2) autor:
3) autor:

20) Realizujete etickou vychovu ve tfidé formou literarnich projekti:

Zaskrtnéte jednu kolonku.

[] ANO

[ JE

Pokud ANO, popiste konkrétné jeden Vami realizovany literarni projekt.

Specifikujte: rocnik, Casovy rozsah, téma, metody, produkt.




21) Vyjadrete vlastni nazor na vyuZitelnost etické vychovy ve vyucovani v praxi:

Popiste viastnimi slovy.

r

Dékuji za vyplnéni!




PRILOHA B: Piiklad metodického listu pro ugitele 1. stupné ZS

Jak to bylo Karkulko?

Cilova skupina

Z4ci 3.- 4. ro¢niku ZS

Vyucovaci predmét

Cesky jazyk — &teni

Vzdélavaci oblast

Jazyk a jazykova komunikace
Clovék a jeho svét
Osobnostni a socidlni vychova

Téma Empatie, tolerance druhych lidi
U¢ivo Vnimavost k situaci druhych
Nécvik ptatelského piijeti a odpusténi
Cil 7k identifikuje zakladni city, vede rozhovor s druhymi o jejich

prozitcich, na zakladé empatického vnimani premysli nad
konkrétni pomoci.

Zak aplikuje zkuSenost z piibéhu s vlkem do realnych Zivotnich
situaci.

Kli¢ové kompetence

K feSeni problémd, socidlni a personalni, komunikativni,
obc¢anské

Casova dotace

2 vyucovaci hodiny

Pomiicky Text — vlkova verze pohadky O Cervené Karkulce
Rekvizity: vI¢i usi, koSicek, prazdné archy papiru velikosti A2,
fixy
Postup:
1) Motivace

- Poslech ukazky z miniopery O Cervené Karkulce (Svérak, Uhlii 2005) -
hadani o jakou jde pohadku, pak zhlédnuti video-ukazky

2) Uvoliovaci hra
- ,,narativni pantomima*“ - Prochazka lesem - ucitel vypravi o prochazce lesem
a potkavani zvifat sriznymi vlastnostmi (Istivd liSka, zly vlk, naStvany
medvéd, zvédava sojka a dalsi), zaci télem predvadi vSe, co ucitel tika -
vSichni Z4ci pracuji souc¢asné

3) Prevypravéni puvodniho piibéhu O ¢ervené karkulce
- Hazeni micku po kruhu — kdo drzi micek, fekne jednu vétu z pribeéhu —
chronologické vypraveni



4)

5)

6)

7)

8)

9)

Prvni hodnoceni vlka

- Vlkovi do o&i: Zaci sedi v kruhu a uprostied lezi ¢epice s vI¢ima u§ima —
kazdy zak se podiva na cepici jako by to byl vlk a fekne mu, co si 0 ném
mysli, co by mu vzkézali (piima fec)

- Shrnuti vypoveédi zakt - Jaky je vlk? Podle ¢eho tak usuzujete?

Diikazy k tvrzeni

- Sbér materidl — spole¢né vypisovani vlastnosti vlka a divodu, pro¢ mu dané
vlastnosti pfisuzujeme

- Diskuse o vlkovych zamérech a skutcich

Co si myslim o vlkovi... Z jakého diivodu si to myslim...

Uvedeni vlkovi verze pohadky - text
,ucitel v roli* (rekvizita — vI¢i usi) - ¢teni prvni ¢asti textu (viz priloha D)

- Rozdani mapy ptibéhu (ptiloha C) — skupiny samostatné vypliuji

- Rozdani ,,Vlkovi verze pohadky* (pfiloha D) - spole¢né cteni a diskuse ve
skupinéach na pribézné otazky v textu

Mapy pribéhii a jejich porovnani
- Zaci doplituji mapu obou piib&hi, nasledna spole¢na kontrola

Hledani dikaza pro a proti, zda vlk mluvi pravdu — ,,Soudni Seti‘eni“

- Vytvofeni skupiny obhajci a skupiny Zzalobci — soudni fizeni vedené
soudcem (ucitel v roli), zaci udavaji vysvétleni vlkova chovani ze strany
zalobce/ obhajce

Vik udélal... Vérim mu, protoZe... Nevéiim mu, protoZe...

- Nasledna prezentace argumentd jednotlivych postav — formou soudni
obhajoby (jeden mluv¢i skupiny)

Rozhodnuti a ospravedlnéni vlka
- Vytvoreni osy se stfedem a krajnimi body- vétim / nevéfim vlkovi — zaci si
stoupnou na ¢ast osy, dle svého osobniho nazoru na vlkovu vypovéd




- Zéaci vysvétluji své umisténi na ose — sviij postoj
- Sbér materidlu — zépis novych nazord na vlka — nasledné porovnani
S ptivodnimi vlastnostmi

10) Reflexe
,,Co vas vedlo ke zmén€ nazoru?*
»Stalo se vam né€kdy néco podobného, ze jste se na n¢koho rozzlobili, aniz
byste rozum¢li jeho situaci?
- Jaké jste se citili, kdyz jste si uvédomili, ze jste tomu clovéku kiivdili?

DOPLNKOVA CAST PROJEKTU (PRODLOUZENI)

11) Proziti riznych situaci
- Karticky se situacemi (viz seznam situaci nize) — ve skupinach vymyslejte
okolnosti, za jakych dany ¢lovék mohl jednat prave takto
- Sehrani scénky a vysvétleni situace ostatnim
- Vysvétleni situace z vice moznych pohleda

12) Reflexe situaci formou diskuse
- Byly Vam tyto situace povédomé?
- Znate n&jaké dalsi podobné

13) Navrat k vlkovi
- Moznost odpustit vlkovi - opét hovofeni tvaii tvar vI¢i Cepici
- Zhlédnuti konce miniopery

14) Pozorovaci kol (doba trvani 2-3 dny)
- Sledujte lidi (rodinu, kamarady, cizi lidi ve mésté...) kolem sebe a pokuste se
nalézt podobnd nedorozuméni s pfi¢inou v nepochopeni a neznalosti situace
Z pohledu jiného c¢loveka. Zaznamenejte tii takové situace vcetné jejich
vyusténi. Zamyslete se nad tim, jak byste tyto situace nejlépe vytesili.



Seznam situaci:

a)

b)

d)

NOVA HRACKA - Petr ptinesl do $koly novou hracku, cely den ji
spoluzaktim ukazoval a pfedvadél, co umi. Pak se mu hracka ztratila. Pozdéji
se zjistilo, ze hracku ukradl Honza. Ten se omluvil, ale Petr byl na ného stale
nastvany. Nemohl pochopit, pro¢ mu Honza hrac¢ku ukradl.

ZNAMKY Z TESTU - Pepa s Vaskem jsou spoluzaci v lavici a kamaradi.
Pani ucitelka Zaktiim rozdala opravené testy z matematiky. Pepa dostal jako
vzdy jednicku, Vasek vSak dostal opét ¢tytku. O prestavce se Pepa Vaska
zeptal, zda s nim pljde hrat odpoledne kopanou. Vasek se vSak na Pepu
zamracCil, prasknul se seSitem o lavici a utekl ven ze tifidy. Pepa vibec
nepochopil, pro¢ se Vasek nastval. Vzdyt’ nic Spatného neud¢lal!

SPINAVE OBLECENI - Holky ve tiidé se s Maruskou nebavi, protoze
neustale chodi v roztrhaném a Spinavém obleceni. Rada by si se spoluzackami
povidala, ale ony se ji vyhybaji. SpoluZzacky totiZ nechapou, pro¢ se nemize
upravit. Tusi nékdo?

TAJEMSTVI - Lenka fekla své kamaradce Zaneté, Ze jeji bratr je na vozitku.
Zaneta to fekla ostatnim détem ve tfidé bez zlého umyslu. Lenka se na ni
velmi rozhnévala. Zaneta je z toho velmi nest'astna a nechape, pro¢ to Lenku
nasStvalo. Ma snad Lenka s tim Spatné zkuSenosti?

BRAMBORAKY — Maminka slibila Zuzance, Ze ji veter upe¢e bramboraky,
které mam moc rada. KdyZ pfiSla Zuzanka z hodiny klaviru, téSila se na
bramboraky, ale kuchyi byla studena, maminka na peceni Uplné zapomnéla.
Zuzanka se na maminku moc naStvala, Ze neplni sliby a Ze na ni nemysli.
Byla to pravda?



PRILOHA C: Myslenkova mapa k metodickému listu

MAPA PRIBEHU

Piivodni pohadka Vlkova verze pohadky

Nazev:

Hlavni hrdina:

DalSi postavy:

Prostredi:

Zapletka pribéhu:

Vyvrcholeni piibéhu:

Jak to dopadne:




PRILOHA D: Pracovni text k metodickému listu
Vikova verze pohadky:

Milé déti jisté, znate pohadku o Cervené Karkulce. Nebo si alespoi
myslite, ze ji znate. Lidé si pohadky predavaji, néco piidaji, jiného uberou
a Z nest’astné ndhody je razem hororovy piibéh. A nikdo pfitom netusi, jak

to bylo doopravdy, protoze nikdo neslySel mou verzi ptibéhu.
Kdo pribéh vypravi?

Mrzi m¢, ze diky této pohadce, kterou znd kazdé malé dité, jsem ja
Vik za zlého a krvelatného netvora. Ke Spatné povésti vlkl jisté piispiva
naSe strava. Nejvice si totiZ pochutname na malém kuazlatku nebo prasatku,
ale na Karkulkach ¢i babickach rozhodné ne. Vzdyt' s babickou jsme byli
dlouha 1éta sousedi a pratelé. Tu popletenou piihodu s karkulkou ve

skute¢nosti zavinil mij bolavy zub a mlsny jazycek. Tak poslouche;jte!
Jak myslite, Ze bude znit vikovo svédectvi pohddky o Karkulce?

Jednoho dne rano mé poradné rozbolel zub. Chvili jsem zvykal travu
a jehlici, ale nic nepomdhalo. Rozhodl jsem se, Zze se vydam za babkou
kotenatkou pani Cervenou, ktera bydli na druhém konci lesa. Ta mi na
bolest uvaii bylinkovy odvar a zas bude dobie. Po cesté lesem jsem za
starym bukem zahlédl malé dévce s koSickem. Chvili mi trvalo, nez jsem
vnuc¢ku pani Cervené poznal a neZ jsem si vzpomnél, jak se jmenuje. Ale co
to, vzdycky chodivala s maminkou po lesni péSince a dnes si to pelasi sama,
piimo skrz les. Rozhodl jsem se, Ze ji dobéhnu a poptam se, zda neztratila
cestu k babicce. Pfizndm se vam, také mé ladkala viiné babovky v koSiku,
vlétla mi ptimo do nosu. Toto vonélo! Karkulka méla velmi dobrou naladu,

pofad se smala, nazyvala mé pejskem a kus babovky mi 1 dala ochutnat. Pii



louceni jsem se ji jeSté pro jistotu zeptal na cestu k babicce, aby opravdu

nezabloudila.
Co si myslite o vikovi nyni? Co podle vas vlk udéla dal?

Po cukrované babovce se do mé& opét zakousla bolest zubu. Hned jsem
si vzpomnél, kam méam namifeno a pfidal jsem do kroku, abych byl
v chaloupce u pani Cervené diive nez Karkulka. Zub mé prestane diive bolet

a tieba zbude jest¢ kus t¢€ sladké dobroty.

Pani Cervena je razna Zenska, sotva jsem ji fekl své trapeni, hned mé
usadila na verpanek a s kleStémi v ruce mé nutila otevfit tlamu. Otevrel jsem
tedy tlamu dokotén, v tu chvili v§ak cosi zalechtalo v mém ¢enichu a j4 jsem
st vam tak kychl, az se cela chalupa otfasla. A co vic, tim kychnutim jsem
tak oteviel tlamu, az jsem chudaka pani Cervenou celou spolkl. To bylo
nadéleni, ale co ted’”? Kofenatka v bfiSe a ne a ne ji dostat ven. V tu chvili
u chaloupky vrzla vratka a j4 zacal panikafit. Oblekl jsem si Cepec pani

Cervené a jak mé tak ztézklo bicho, lehl jsem si do postele.

Sni vik Karkulku, aby nikomu nic neiekla? Co se bude dit, aZ karkulka zjisti, co

se stalo? Bylo od vlka moudré predstirat, Ze je babicka?

Karkulka oteviela dvere svétnicky. Chvili si mé méfila prisnym
pohledem od hlavy az k paté, od mych dlouhych usi az k vouskliim a velkym
tlapkam. Pak mé poznala a zacala se rychle vyptavat, co se stalo. Nerad jsem
ji celou lapalii vypovédél a stydél jsem se 1 na poslednim chlupu mého
ocasu. Karkulka vSak zachovala chladnou hlavu, oteviela mi tlamu a volala
na babicku. Nejprve mi str¢ila do krku pravou ruku, pak 1 levou a nez stadila
babicku v mém bfise najit, uklouzlo ji to a mila Karkulka leZela na dné

mého Zaludku hned vedle pani Cervené.



Je vik zodpovédny za to, co se stalo?

To bylo nadéleni! Z toho rozcileni a plného bficha jsem usnul, jak
kdyz m¢ do vody hodi. A dal milé déti pohadku znate. Pan hajny mé
rozparal, Karkulka i s babickou vyskocily, babicka m¢ zasSila zadni stehem
a spolecné jsme se celému omylu zasmali. Ale to vite, uz to neni jako dfiv.
S dirou v bfise se tézko lovi kiizlatka a srnky po lese. Pani Cervena mi
nabidla, Ze ji mtzu hlidat chalupu a za to mi obcas 1 buchty a babovku
upece. Mam se nyni pohadkové, jen ty povésti o zlém, krvelatném vlkovi

m¢ stéle trapi.



