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Uvod

Diplomova prace se vénuje jedincim nachédzejicim se v hrani¢nim pasmu mentalni
retardace. Toto oznaceni ma v literatuie jistou tradici a je mezi odbornou vefejnosti vice zazito,
ovSem v souladu saktualni terminologii uzivame ve stejném smyslu vyraz oslabeni

kognitivniho vykonu.

Oslabeni kognitivniho vykonu je fenoménem, ktery je v populaci pomérné hojné
zastoupen, presto se mu vSak nedostava cilené pozornosti. Problematika oslabeni kognitivniho
vykonu je uvadéna nejcastéji v kontextu mentalni retardace, a to pouze okrajové, nebo vibec.
Neznamena to bohuzel vSak, ze by limity téchto jedinci nemély byt reflektovany ve smyslu
jejich nejlepsi podpory jak ve vzdélavacim, tak v pracovnim procesu. Diplomova prace vSak

nema v zadném piipadé ambice komplexné pojmout dané téma.

Vzdélavani zaki s oslabenim kognitivniho vykonu je aktualné velmi citlivym tématem.
V soucasnosti jsou vzdélavani na béznych zakladnich Skolach priméarné podle ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzd€lavani, aniz by byly reflektovany Kognitivni limity,
které toto oslabeni pfindsi. Doposud je nékterym zakiim umoznéno se vzdclavat podle
individudlniho vzdélavaciho planu, ktery jejich individudlni zvlastnosti respektuje. Nova pravni
uprava tento nérok zajisti vét§ing zakul, popt. vSem zaklim S oslabenim kognitivniho vykonu,
ktefi potfebuji pro svoji optimalni edukaci vyuzit podpirnych opatieni pro vzdélavani tak, aby
doslo k uspokojivému vyuziti a naplnéni jejich potencidlu, zaroven ale, aby na né nebyly

kladeny nepfiméfené naroky, které nejsou schopni zvladnout.

PtedloZend prace nabizi zakladni vhled do dané problematiky. Je rozdélena do dvou
casti, teoretické a empirické. Teoretickd predklada zakladni informace o dané problematice.
Prvni kapitola zasazuje predkladanou problematiku do kontextu specialni pedagogiky —
psychopedie, druhé kapitola vymezuje cilovou skupinu a komparuje moZnosti vymezeni dané
skupiny jedincu, tfeti ¢ast nastiiuje pojeti dané tematiky z pohledu medicinské klasifikace.
Ctvrtd kapitola je vénovana inteligenci jakozto faktoru, ktery nelze v kontextu oslabeni
kognitivniho vykonu nezminit, patd a Sestd kapitola se veénuji pfi¢inam vzniku obtizi a
psychologickym aspektim danych jedinc. Sedma kapitola otevira téma edukace ve vztahu
k danému jevu, nasledujici osma Cast se specifictéji zaméfuje na Cesky jazyk a literaturu jakozto
Skolni pfedmét. Empiricka cast je soustfedéna na zmapovani vyuky ceského jazyka u zaki
s oslabenim kognitivniho vykonu na II. stupni zékladnich Skol bézného vzdélavaciho proudu.
Pocatecni kapitoly této casti pokryvaji zdkladni vychodiska vyzkumu, dvanactd kapitola
analyzuje ziskand data, tfinacta a ¢trnéctéd kapitola pojednavaji o vysledcich Setieni, zavérecna

kapitola nastiiuje moznéa doporuceni pro praktické vyuziti.
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TEORETICKA VYCHODISKA



1 Psychopedie jako vychodisko problematiky

Siroky zabér psychopedie jakoZto specidlndpedagogické discipliny soustiedi svoji
pozornost na 0soby s mentalnim postizenim a dusevnimi poruchami z mnoha hledisek. V uzsim
smyslu madme na mysli edukaci téchto osob, v $ir§im slova smyslu pak veSkerou péci o né
Z hlediska diagnostiky, prevence, rehabilitace, terapeutickych pfistupti, integrace a inkluze,
pracovniho uplatnéni a enkulturace viibec.! Vyraz mentalni postiZeni je Gasto chapan (v uz§im
smyslu) jako synonymum pro mentalni retardaci, tedy pro osoby, jejichz 1Q dosahuje 69 a
jedince sIQ niz§im nez 85.2 Znamena to, Ze pokud budeme diisledné vymezovat okruh
psychopedické klientely, v pfedmétu svého zdjmu ma tato véda také jedince (zaky) nachazejici
se V hrani¢nim pasmu mentalni retardace (jakozto podmnoziny terminu mentalni postizeni)

typicky vymezeném rozmezi inteligence 70-80 1Q.3

Problematika hrani¢niho pasma je v zakladni literatufe Psychopedie autort Valenty a
Miillera zminéna pouze jako poznamka ,,na okraj*. Jak jesté uvadi vydani této publikace z roku
2009, ,,obecné Ize za klienty psychopedické péce pokladat vsechny osoby nachdzejici se na
hranici ¢i za hranici mentalni normy (normality). “* Aktualizované vydani publikace z roku

2013 jiz tento poznatek neuvadi.

Ackoli tedy z vyse uvedeného plyne, Ze jedinci v hrani¢nim pasmu jsou predmétem zajmu
psychopedie, odborna literatura jim vénuje jenom velmi malo pozornosti. Jako by bylo na tuto
skupinu osob ,,zapomenuto. Domnivame se, Ze to vyplyva z absence medicinské diagndzy,
vlivem ¢ehoz nemtiZzeme obtize téchto jedincti charakterizovat jako ,,nemoc* a problematika se
tim tak stava htife uchopitelnou. ,, To ale neméni nic na faktu, Ze i pasmo podpriméru musi byt
Vpraxi bréno na védomi.*® Soucasnd nova koncepce vzd&lavani zakdi se specidlnimi

vzdélavacimi potiebami vSak této skupiné osob opét vénuje vice pozornosti.

1VALENTA, M. Psychopedie. Praha: Parta, 2013.

2VASEK, S. Specidlna pedagogika: terminologicky a vykladovy slovnik. Bratislava: SPN, 1994,
3VALENTA, M. Psychopedie. Praha: Parta 2013.

4 TamtéZ, s. 4-5.

S MULLER, O. Lehkd mentalni retardace v pedagogickopsychologickém kontextu. Olomouc: UP, 2001, s. 16.
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2 Vymezeni cilové skupiny

Za zaky pohybujici se V hrani¢nim pasmu mentalni retardace povazujeme ty, jejichz
stupeii inteligence je ,,na tirovni mirného az hlubokého podpriimeéru “.° Jedna se tedy o skupinu
jedinc, ktefi se pohybuji na hranici primérné inteligence (normy) a mentalni retardace. Bajo
a Vasek (srov. Miiller, 2001) zptesiuji, ze se jedna o jedince, které ,,ani v najhorsom pripade
nemozeme zaradit do kategorie MR, ale ani v najlepsom pripade nedosahuju priemernu
mentalnii viroven. " Autofi vymezuji hrani¢ni pidsmo rozptylem od 71 do 85 bodi IQ. Valenta
a Miiller hovoii v souvislosti s inteligen¢nim kvocientem u zakt S hrani¢nim pasmem MR
o hodnoté 70 az 80 1Q,8 pticem? tuto §kalu povazujeme za nejéastéji pouzivanou pro vymezeni

hrani¢niho pasma.

Protoze neexistuje ,,diagndza®, ktera by jedince s timto stupném inteligence vymezovala
(na rozdil od zakl s lehkou mentalni retardaci, pro niz hranice 1Q bodu striktné stanoveny jsou),
pfesny pocet zakil nachdzejicich se v tomto pdsmu neni zndm. Valenta a Miiller uvadi rozptyl
od 5 do 16 % v populaci.® Horni hranici tohoto rozptylu se blizi také odhady Mensy, ta uvadi,
7e mezi IQ skore 70 a 80 se pohybuje nejméné 13,6 % obyvatel.l° Mira zastoupeni jedinct
Vtomto pasmu v nas$i populaci piiblizn€é odpovida procentualnimu zastoupeni ve svete.
Analyzovani vysledkli standardizovaného testovani inteligence ukazalo, Ze az 14 procent

celkové populace miize mit IQ pfiblizné mezi 70 a 85.1

2.1 Pouzivané pojmy

Pravdépodobné diky tomu, Ze vymezeni tohoto inteligenéniho pasma jedincii nema
jednotnou terminologii mezi odbornou vefejnosti napfic resorty, objevuje se v rizné literatufe
I v praxi mnoho ekvivalenti.. V této rovin¢ se oznaceni cilové skupiny stale méni a vyviji,
pricemz je viceméné v rukou psychologti-diagnostikil, jaké oznaceni z pestré (nekodifikované)

Skaly pouziji.

78k v hranicnim pdasmu mentalni retardace je nejCastéji pouzivanym (a nejzndméj$im)

oznacenim téch zaki, jejichz intelektové schopnosti nedosahuji obecného priméru, nespada;ji

8 MULLER, O. Lehkd mentalni retardace.... 2001, Olomouc: UP, s. 15.

"BAJO, |. Pedagogika mentdlne postihnutych. Bratislava: Sapientia, 1994, s. 52.

8 VALENTA, M. Psychopedie. Praha: Parta, 2013.

® Tamtéz.

10 PRAUS, P. Inteligence a jeji mé&feni. [online].

1 SADOCK, B. J. Kaplan & Sadock's comprehensive textbook of psychiatry. Philadelphia: WKH/LW&W, 2009.
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vSak jeste ale ani do pasma lehké mentalni retardace. Tento piivlastek vSak nelze povazovat za
terminus technicus. Hrani¢ni padsmo neni diagnéza — jednd se o pojem, ktery Iékarska
diagnostika (MKN) neznd. Mlzeme hovofit spiSe o vyrazu z pole specialnépedagogického a
psychologického, v jejimz kontextu je pomérné zazity. Brozova pouziva vyse uvedenému
blizky vyraz hranicni Zaci. V mezinarodni klasifikaci nemoci 0Smé decenalni revize (do roku
1975, nez bylo vypusténo) se hranicni pasmo vymezovalo terminy mirna dusevni zaostalost

nebo slaboduchost.

Mala v publikaci Détska a adolescentni psychiatrie pracuje S pojmem mirna mentdlni
retardace. Stejny vyraz uvadi i v Mentalni retardaci Svarcové a dodava, ze mirnd MR (1Q 85-
69) ,,u nas byla doneddavna ve starsich klasifikacich uvadena a jeste se nekdy v poradenské
praxi uziva. “*?> Mzeme se setkat s také oznadenim mentdlni subnorma. Objevuje se v literatuie
Psychiatrickd oSetfovatelskd péée Markové a kol., pficemz tento vyraz uvadi také Valenta
v publikaci Psychopedie. Brozova vyjmenovava jesté¢ dal§i pouzivana oznaceni pro skupinu
téchto zakd, jedna se naptiklad o prechodné pasmo, nizky podpriumeér, pasmo vykonnostniho
podpriiméru, podpriimérné nadani, snizend schopnost rozumovych schopnosti atd.** Bajo a

£ Muzeme se

Vasek dale uvadi jako mozné pojmy vyraznd zaostalost nebo lehka zaostalos
setkat také s vyrazy podpriimérné rozumové schopnosti nebo hranicni rozumové schopnosti.*®

Vycet pouzivanych oznaceni pro stejnou skupinu osob neni jisté vycerpavajici.

V souvislosti s aktualnim vyvojem na poli terminologickém v této oblasti budeme pouzivat
dale v textu oznaeni Zak s oslabenim kognitivniho vykonu, poptf. hrani¢ni pdsmo mentalni

retardace, které je v soucasnosti stale nejvice pouzivanym terminem.

2.2 Oslabeni kognitivniho vykonu

Oslabeni kognitivniho vykonu (OKV; cognitive disadvantge) je v praxi pomérné novym
specidlnépedagogickym terminem. Vyznamné se objevuje predev§im v souvislosti

s mySlenkou spolecného vzdélavani a existenci Katalogu podplrnych opatieni pro Zaky

12 §VARCOVA, 1. Mentdini retardace. Praha: Portal, 2011, s. 41.

3 BROZOVA, D. Analyza poradenské podpory a moznosti intervence u Zdkii s poruchami uceni v Sirsim smyslu.
Brno: MU, 2010.

14 BAJO, |. Pedagogika mentdine postihnutych. Bratislava: Sapientia, 1994, s. 52.

5VALENTA, M. Katalog podpiirnych opatieni pro zZéky s potiebou podpory ve vzdélavani z ditvodu
mentdlniho postizeni nebo oslabeni kognitivniho vykonu: diléi édast. Olomouc: UP, 2015.

10



S pottebou podpory ve vzdélavani z diivodu mentalniho postizeni nebo oslabeni kognitivniho

vykonu. Oslabeni kognitivniho vykonu do urcité miry nahrazuje vyse uvedené vyrazy.

Slovnik specialni pedagogiky vymezuje oslabeni kognitivniho vykonu jako ,,sniZeni
vykonnosti, které jesté neni na urovni mentalni retardace, mentdlniho postizeni, ID/IDD, ale
presto znevyhodnuje predevsim pri vzdélavani a indikuje podpurnd opatieni edukativnino

(popi. psychosocialniho) charakteru. “*®

Valenta oslabeni kognitivniho vykonu chépe v tradi¢nim pojeti jako hrani¢ni pasmo
mentalni retardace, kdy mame na mysli zaka s podprimérnymi rozumovymi schopnostmi,
jehoz vysledky srovnavame s normou, standardem v populaci vrstevniki. Z jiného hlediska lze
OKYV chépat jako deficity dilé¢ich funkei. Jde o oslabeni konkrétnich slozek kognitivnich
procesu, které maji vliv na mysleni a u¢eni. Muze se jednat o oslabeni zrakové a sluchové
analyzy a syntézy nebo o oslabeni kratkodobé sluchové paméti apod.!” Nejcast&ji se s nimi
setkavdme v souvislosti se specifickymi poruchami uceni, které povazujeme za jejich ptimy

disledek.'® Vice viz napi. Pokorna, 2010, Sindelar, 2007.

~Hovorime-li o oslabeni kognitivniho vykonu (...), mame zpravidla na mysli jedince, jejichz
poznadvani je na ponékud nizsi urovni, nez bychom od bézného zZdka cekali. V tradicnim pojeti
inteligence bychom rekli, ze se jedna o zZika s podprimérnymi rozumovymi schopnosti ¢i
tzv. hranicnimi rozumovymi schopnostmi (...). To je pojeti, kdy porovndavame vykony Zdka

s normou, tedy s nécim, co je pokladano za standard v populaci jeho vrstevnikii. “*°

Vagnerova uvadi pri¢iny Skolniho netspéchu, které koresponduji s charakteristikou
oslabeni kognitivniho vykonu. Pticiny déli podle Maté¢jcka do trech zakladnich kategorii (Srov.
Brozova, 2007) Jednat se mlze o snizenou urovenn rozumovych schopnosti, nerovnomérné
nadani (dil¢i poruchy u€eni) nebo o jiné okolnosti (vyvojov€é podminéné zméeny, somaticky

nebo psychicky stav ditcte).

Ekvivalent oslabeni kognitivniho vykonu povazujeme pro jedince, které zminény mentalni
deficit charakterizuje, ve smyslu humanity za ptinosny, nebot’ na rozdil od hrani¢niho pasma

MR uz tolik nesignifikuje ptiznak diagndzy mentdlni retardace.

8 VALENTA, M.. Slovnik specidlni pedagogiky. Praha: Portal, 2015, s. 235-236.
"VALENTA, M. Katalog podpiirnych opatieni... Olomouc: UP, 2015.

18 NOVOTNA, L. Deficity dilcich funkei u déti v predskolnim véku. Brno: MU, 2006.
VALENTA, M. Katalog podpiirnych opatieni... Olomouc: UP, 2015, s. 8.
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Diplomova prace zpracovava OKYV z tradi¢niho pohledu jako celkové sniZzeni rozumovych

schopnosti, resp. hrani¢ni pasmo mentalni retardace.

2.3 Oslabeni kognitivniho vykonu vs. socialné podminéna mentalni

retardace

Pojmem socidlné podminéna mentalni retardace, diive pseudooligofrenie (také zdanliva
MR), rozumime sniZzeni rozumovych schopnosti zpusobenych vychovnou a socidlni
zanedbanosti.?® Centralni nervova soustava (CNS) neni dotéena. Miizeme pozorovat opozdény
vyvoj feci, mysleni a socidlni adaptace. Vngj$i projevy jsou tedy shodné s projevy déti
S mentalni retardaci, ovSem ,, nejednd se o trvaly stav, pri véasné zmené nepodnétného prostiedi
a vlivem vhodné intervence miize dojit ke zlepseni. “** Socialné podminéna mentélni retardace

muze zahrnovat i déti s oslabenim kognitivniho vykonu.

Svarcova pod termin pseudooligofrenie zahrnuje kromé déti vychovné zanedbanych také
osoby se zavaznymi emoc¢nimi poruchami nebo dé€ti s vaznym smyslovym postiZzenim, u nichz
doslo k zaostdvani rozumového vyvoje. V tomto kontextu tedy nemtizeme hovoftit vyhradné
o socidlné¢ podminéné mentalni retardaci. Tyto osoby nepovazuje za mentalné postizené
(srovnej vyse), nebot pro naplnéni tohoto statusu povazuje za pficinu organické poSkozeni

mozku.

Bazalovéa pouziva termin socidlné podminéné mentalni postizeni, a uvadi, ze se jedna
0 ,, hranicni pasmo mentdlniho postiZeni, téz oznacované zdanliva mentalni retardace nebo
diive pseudooligofienie.“® Vyluduje poskozeni centrilni nervové soustavy a ztotoZiiuje
hraniéni pasmo MR pouze s environmentalni etiologii. Dé&ti se socidlné podminénym
mentalnim postizenim pochazi ze socidlné znevyhodnéného prostfedi (rodina i zafizeni),
nedostava se jim potfebné stimulace nebo trpi psychickou ¢i socialni deprivaci (napt. syndrom
CAN).

Socialné¢ podminénd mentalni retardace je Casto s oslabenim kognitivniho vykonu (resp.
hrani¢nim pasmem MR) ztotoZziiovana, je ji vSak tfeba chéapat jako jednu z moznych pficin

OKYV, nikoli jako zakonitost. Nerespektuje totiz jiné pfi¢iny vzniku, nez plisobeni vnéjsiho

2 EDELSBERGER, L. Defektologicky slovnik. Jinogany: H&H, 2000.

2L BAZALOVA, B. Dité s mentdalnim postizenim a podpora jeho vyvoje. Praha: Portal, 2014, s. 16-17.
22 §VARCOVA, |. Mentdlni retardace. Praha: Portal, 2011.

2 BAZALOVA, B. Dité s mentdlnim postizenim... Praha: Portal, 2014, s. 16.
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prostiedi na dité. Oslabeni kognitivniho vykonu vSak muize byt zplsobeno také faktory

vnitinimi nebo poskozenim CNS.

2.4 Oslabeni kognitivniho vykonu vs. specifické poruchy uceni

Charakter obtizi zptsobenych oslabenim kognitivniho vykonu ve $kolnim prostifedi mize
pfipominat obtize zakl se specifickymi (vyvojovymi) poruchami uceni. ,, V' nasi republice
nejsou vyzkumy, které by ukazovaly uroven této casti populace, mapovaly jejich vyvoj
zdkladnich Skolnich dovednosti a na tomto zaklade ukazovaly, jde-li o zpomaleny vyvoj, nebo
poruchu. “?* Stanoveni diagnézy SPU nema striktné vymezené hranice diagnostikovani SPU
zavislé na 1Q, obecn¢ se ale predpoklada primérna vyse 1Q, coz zaky s oslabenim kognitivniho

vykonu vyluéuje.?®

Jako specifické poruchy ueni chapeme dyslexii, dysgrafii, dysortografii, dyskalkulii, dale
pak dyspraxii, dysmuzii a dyspinxii. Pojem poruchy uceni chapeme jako ,, heterogenni skupinu
obtizi, které se projevuji pri osvojovani a uzivani reci, cteni, psani, naslouchani a matematiky.
Tyto obtize maji individudlni charakter a vznikaji na podkladé dysfunkci centrdlni nervové
soustavy. Ackoliv se poruchy uceni mohou objevovat soubézné s jinymi handicapujicimi
podminkami (napr. senzoricka postizeni, mentadlni retardace, poruchy chovani) nebo vnéjsimi
viivy (napr. kulturni odlisnosti, nedostatecné popr. neumérné vedeni), nejsou poruchy uceni
primym diisledkem téchto podminek nebo vlivii. “?® Z definice vyplyva, Ze se mohou vyskytovat
mj. soub&zné s mentalni retardaci, nejsou ale jejim piimym disledkem. To je do jisté miry
problematické tvrzeni vzhledem k tomu, Ze poruchy uceni u déti s mentalnim postiZzenim jsou
chapany jako dusledek snizeni rozumovych schopnosti a tedy schopnosti se uéit a nikoli jako
pouhé oslabeni dil¢i funkce pfi nedotCené inteligenci. Pfedpokladem pro diagnostikovani
specifickych poruch uceni je alespont primérny (tedy i nadprumérny) intelekt. V souvislosti
S podprimérnou inteligenci (tedy u zakl s oslabenim kognitivniho vykonu) jde spise o dusledek

omezené schopnosti ucit se. (Srov. Zelinkova, 2015, strana 54-57)

,, Dys-poruchou neni pomalé osvojovani dovednosti Cist, psat a pocitat u deti vyvojové

nezralych, u déti s nizkou vrovni rozumovych schopnosti. “?’ Objevuje se moznost u zaki se

24 ZELINKOVA, O. Poruchy uceni. Praha: Portal, 2015, s. 54.

% BROZOVA, D. Analyza poradenské podpory ... Brno: MU, 2010.

% ZELINKOVA, O. Poruchy uceni. Praha: Portal, 2015, s. 10.

2" TamtéZ. Prvni vydani pracovalo s vyrazem déti s inteligenci na hranici mentalni retardace, u nichZ pomalé
osvojovani $kolnich dovednosti nepo¢itime mezi dys- poruchy (1994, s. 12)
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snizenou inteligenci diagnostikovat tzv. dyslektické piiznaky nebo obtize.?® Klasifika¢ni
systém MKN naopak vylucuje mj. pouze mentalni retardaci, podle tohoto tfidéni by tedy u zakt
s hrani¢nim pasmem MR specifické poruchy uceni diagnostikovany byt mohly, coz se také
v praxi d&je. Skolska poradenské praxe podle vyzkumu Brozové v nékterych piipadech zaki
s oslabenim kognitivniho vykonu pfistupuje k diagnostikovani SPU sméfujiciho k vytvoteni

individualniho vzdé&lavaciho planu (IVP).%

Pro doplnéni uvadime obdobnou definici, kterou uvedla Pokorna, ale ktera na rozdil od vyse
uvedené definice explicitné vyjadiuje pozadavek Grovné inteligence vztahujici se k dg. SPU:
., Poruchy uceni znamenaji, ze jednotlivec ma slabé skolni dovednosti navzdory vyssi
intelektualni schopnosti. Skolni obtize nejsou zpiisobeny vizudlnim, sluchovym nebo
motorickym handicapem, mentalni retardaci, emocni poruchou nebo vlivem prostredi ci
kulturnim a socidalnim znevyhodnénim.“® Sama Pokorna se ke vztahu inteligence a poruch
uceni stavi opatrnéji. Pozadavek inteligence jako podminky pro diagnostikovani SPU
nezastava. Vyzkum deficita dil¢ich funkci (Pokornd se jimi zabyva) ukézal, Ze specifické
poruchy udeni jsou téméf nezavislé na urovni globalni inteligence.®! Autorka klade diiraz
predevsim na rozvoj percepcnich a kognitivnich funkci, které ovliviiuji schopnost ¢ist vice nez
mira inteligence. Hovofi o nadmérném diagnostikovani déti s poruchami uéeni, u nichz se spise
objevuji deficity v dil¢ich funkcich (vice viz Sindelar, 2007). Upozoriiuje predev§im na

interakci jedince a prostfedim, kde se SPU manifestuji. 32

28 SLOWIK, J. Specidlni pedagogika. Praha: Grada, 2007.

2 BROZOVA, D. Analyza poradenské podpory ... Brno: MU, 2010.

30 POKORNA, V. Vyvojové poruchy uceni v détstvi a dospélosti. Praha: Portal, 2010, s. 18.
31 POKORNA, V. Teorie a ndprava vyvojovych poruch uceni a chovdni. Praha: Portal, 2010.
2 POKORNA, Véra. Vyvojové poruchy uceni... Praha: Portal, 2010.
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3 Klasifikace podle medicinskych diagnostickych prirucek

Snizeni kognitivnich schopnosti, resp. hrani¢ni pasmo MR neni v duchu Mezindrodni
klasifikace nemoci a pridruzenych zdravotnich probléemii (MKN) standardné povazovéno za
nemoc. Je vSak k zamysSleni, zdali obtize zaki s oslabenim kognitivniho vykonu jsou natolik
zanedbatelné, napt. v porovnani se specifickymi poruchami uceni (Skolnich dovednosti), které
v MKN oporu maji (F81). I pfesto vSak 1ze najit ve specialnich verzich medicinskych klasifikaci
alesponl ¢aste¢nou zminku. Jednéd se o ptirucku Svétové zdravotnické organizace (WHO) a

Americké psychiatrické asociace (APA).

3.1 Mezinarodni klasifikace nemoci

Naposledy se objevila diagnoza pro nasi cilovou skupinu zakli v osmé decendlni revizi
MKN platné pro roky 1965 az 1975. Rozmezim IQ bodt 68-85 byla vymezena slaboduchost
odpovidajici dnesnimu terminu hrani¢ni pAsmo mentélni retardace. Od devaté revize se jiz tato
skala IQ v Mezinarodni klasifikaci nemoci neobjevuje.® ,, Vzhledem k faktu, Ze kviili klasifikaci
Svétové zdravotnické organizace byla rada osob z etnickych mensin chybné klasifikovana pod
kategorii mentdlni retardace, byla klasifikace MKN v sedmdesatych letech v tomto ohledu

upravena.

V soucasnosti je v Ceské republice pouzivan pieklad desaté revize zakladni mezinarodni
verze Mezinarodni klasifikace nemoci MKN-10 (International Classification of Diseases ICD-
10). Vymezeni hrani¢niho pasma v tomto tfidéni (Ceském ani piivodnim) nenalezneme.
Ve Spojenych statech americkych a nékterych dalSich zemich existuje jesté mj. specificka verze
ICD-10, tzv. Clinical Modification (ICD-10-CM), ktera se 1isi od zakladni verze tim, ze
obsahuje podrobnéjsi rozliSeni. Pracuje tak s pétipolozkovym alfanumerickym kodem na rozdil
od ICD-10, ktera pouziva ctyii polozky kodu. V této specifické verzi se objevuje diagnoza
R41.83 Borderline intellectual functioning (analogicky pojem pro Aranicni pasmo MR). Jedna
se 0 XVIII. kapitolu: Priznaky, znaky a abnormalni klinické a laboratorni ndlezy nezarazené
jinde (R00-R99); oddil R40-R46: Priznaky a znaky tykajici se védomi, vnimani, emocniho stavu
a chovani; diagnéza R4l: Jiné priznaky a znaky tvkajici se funkci vnimani a védomi.

Pod dodatkovym kodem 8 nalezneme Jiné a neurcené priznaky a znaky tykajici se funkci

33 M["JVLLER, O. Lehkad mentalni retardace.... Olomouc: UP, 2001.
34 LECBYCH, M. K historii pojmu mentalni retardace. Dostupné z:
http://www.dobromysl.cz/scripts/detail.php?id=1303
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vnimani a védomi. Potud je pouzivana Ceské verze shodna s americkou ICD-10-CM, déle jiz
¢eska verze MKN kategorii R41.8 nerozvadi. Tato klasifikace tedy v pfipad¢ potieby umoziuje
diagnostikovat osoby pohybujici se v rozmezi 1Q 71-84, jak vyklad této diagndzy zpiesiuje.®
Od diagnézy mentalni retardace (F70-F79) je vsak hrani¢ni pasmo MR jasné oddéleno.®
»Zbytkové podpolozky s cislem .8 jsou urceny vSeobecné pro jiné zdvazné priznaky, které

nemohou byt v klasifikaci umistény jinam. >’

3.2 Diagnosticky a statisticky manual

Pata revize Diagnostického a statistického manudlu mentalnich poruch Americké
psychiatrické spole¢nosti (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders of American
Psychiatric Association) zkracené DSM-5, hrani¢ni pasmo MR (Borderline intellectual
functioning) do své klasifikace zahrnuje také. Hrani¢ni paAsmo MR je ozna¢eno kédem V62.89.
Ptiznak ,V* pfitom znamend, Ze jde o poruchu, ktera vyzaduje klinickou pomoc, ale
nepredstavuje duSevni postizeni.®® Rozmezi hrani¢niho pasma je vyjadfeno 71-84 1Q.%°
Predmétnou diagnézu lze najit ve druhé ¢asti manualu vénované vyvojovym porucham
(Axis II). Kapitola nese oznaceni Other Conditions That May Be a Focus of Clinical Attention
(Dalsi stavy, jez mohou byt pfedmétem klinického zajmu). Popis diagnézy V62.89 mj. uvadi,
zZe je treba pecliveé rozliSovat mezi hranicnim pasmem MR a lehkou MR na zékladé¢ peclivého
posouzeni dusevnich a adaptivnich funkci a jejich rozport zvlasté v piipadé, kdy pacient jiz
muze trpét duSevni poruchou, ktera by vysledky standardizovaného testovani mohla ovlivnit

(napt. ADHD, schizofrenie apod.)*°

Typicky se viak klasifikace DSM v nasich podminkach nepouziva, pro Ceskou republiku je
zavazna klasifikace podle MKN-10. Na doplnéni uvadime, ze kody devaté a desaté revize MKN

jsou v klasifikaci DSM-5 obsazeny a piiru¢ky jsou tak prostupné.*!

% |CD-10-CM: diagnoza R41.83.

% Patrné kviili stejnym diivodim, kvili kterym bylo HP z klasifikace vyjmuto.

3T MKN - 10. revize. 2014, s. 605. Dostupné z: http://www.uzis.cz/zpravy/upravena-verze-mkn-10

38 JANKOWSKA, A. M. Stability of WISC-R scores in students with borderline intellectual functioning. 2014.
39 DSM-IV — 4th ed. 1994.

40 DSM-5 — 5th ed. 2013.

41 Using DSM-5 in the Transition to ICD-10. Dostupné z:
http://www.psychiatry.org/psychiatrists/practice/dsm/icd-10
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4 Inteligence

V souvislosti s mentalnim postizenim se vefejnosti pomérné Casto vytvaii asociace
s inteligenci. Ackoli zék s oslabenim kognitivniho vykonu disponuje mnoha osobnostnimi
vlastnostmi a schopnostmi, podle kterych by bylo mozné jej ,,posuzovat®, zrak je pii diagnostice
zaméien predevSim na stanoveni urovné jeho intelektu (resp. urceni jeho pasma). Inteligenci
rozhodné nepovazujeme za jedinou determinujici vlastnost, kterd by snad méla byt rozhodujici
pro budouci uspéch Cloveka (zéka) v zZivoté, presto je jednim z hlavnich Cinitell, ktery je
pottebné akceptovat. Pricha uvadi, ze inteligence je vstupni determinantou edukacniho

procesu. V moderni pedagogice je problém inteligence stale ,,horkym tématem*.*?

Zodpoveédét otazku, co je to inteligence, zpravidla patfilo a patii do rukou psychologt.
Nasledujici definice americkych psychologli se viceméné orientuji na miru uspéSnosti a
schopnosti obstat v osobnim Zivoté i ve spole¢nosti. V souvislosti s pozadavkem, aby jedinec
(jez je v z4jmu psychopedie) ve svém zivote i1 ve spole€nosti obstal, se jevi tato vymezeni jako
vyhovujici. William Stern definoval inteligenci jako ,, vSeobecnou schopnost individua véedomé
orientovat vlastni mysleni na nové pozadavky, je to vsSeobecna duchovni schopnost prizpiisobit
se novym Zivotnim tikolim a podminkam.“*® David Wechsler hovofi o inteligenci jako
0 ,,vnitiné clenité a zaroven globadlni schopnosti individua ucelné jednat, rozumné myslet a
efektivné se vyrovnavat se svym okolim. “** Dal§i z americkych psychologi, Joy Paul Guilford,
definuje inteligenci jako ,, schopnost zpracovavat informace, tedy vsechny dojmy, které c¢lovek
vnimd. “*® Gardner vytvoril model multidimenzionalni inteligence, ktery se jevi jako vhodny
ve prospéch zakl s oslabenim kognitivniho vykonu, protoze nesoustiedi pozornost pouze na
vysi 1Q jako klicového faktoru uspéSnosti osobnosti v zivoté. Klade pozadavek, aby byla
inteligence chapana v souladu s prostfedim, ve kterém se vyskytuje jeji nositel. Formuloval
sedm pomérné nezavislych oblasti tvoricich teorii této mnohocetné inteligence. Jednd se
o ,.inteligenci* jazykovou, logicko-matematickou, hudebni, prostorovou, télesné¢ pohybovou,
interpersondlni a interpersonalni.*® Tato koncepce tak nechdva prostor objevit v sob& nadani

zaméfené specifickym smérem, pfi¢emz ostatni oblasti nemusi byt tak vyrazné.*’

%2 pRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2013.

4 PRAUS, P. Inteligence a jeji méFeni. Dostupné z: http://casopis.mensa.cz/veda/inteligence_a_jeji_mereni.html
4 Tamtéz.

4 Tamtéz.

4 RUISEL, Imrich. Zdklady psychologie inteligence. Praha: Portal, 2000.

47 B&hem specialnépedagogické praxe jsem se setkala se zakem s lehkym mentalnim postizenim, ktery ve $kolnich
vysledcich nevynikal, ovsem byl velmi vytvarné nadany. Béhem jedné vyucovaci hodiny byl schopen nakreslit
portrét, ostatni velmi precizni portréty slavnych osobnosti byly vystaveny ve tfid€. Bylo pro mne ptekvapenim, co
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Uvadime jesté dalsi, modernéjsi, charakteristiky inteligence od Malé¢ a Nakonecného:
., Inteligence je vseobecnd mentalni schopnost ucit se z minulé zkusSenosti a prizpiisobit své
jednani novym situacim a podminkam Zivota. Je to schopnost resit problémy, chapat vztahy,
myslet abstraktne. (...) Stupen inteligence tedy vyjadruje, do jaké miry je jedinec schopny
zhodnotit své dosavadni zkusSenosti pri reseni novych ukolu, nakolik dovede uzit nejriiznejsich
informaci k tomu, aby reakce organismu v nové situaci byla nejvhodnéjsi a nejucelnéjsi. “®
Mala zdiraziiuje hranice rozvoje inteligence vlivem hereditarnich faktort.*® Nakoneény
explicitné vyjadiuje, ze jde o jednu z vlastnosti osobnosti, kterd je nezavisla na dalSich
vlastnostech, tedy vile, charakteru, emocionality, postojich a motivech ¢lovéka atd. Inteligence
je pfitom vnitini dispozici mysleni, kterd ma vliv na schopnost chapani a feSeni problémd.
Uroveti kognitivnich procesti, vnimani, resp. celkového mentalniho vykonu je ji ovlivnéna.*®

Miuzeme tedy prdvem usuzovat, ze snizené rozumové schopnosti, resp. inteligence, maji vliv

na Skolni uspésnost, ktera je zalozena predevsim na kognici.

Poprvé se méfenim inteligence dusevné zaostalych déti pomoci testi zabyval francouzsky
psycholog Alfred Binet. Byl povéfen ministerstvem skolstvi, aby odhalil déti, jimz by zatazeni
do normélniho Zakovského kolektivu mohlo délat potize.>® Méfeni inteligenéniho kvocientu
(IQ) realizoval prostiednictvim sestaveni problémovych uloh, které jedinci fesili.>? Vysledek
testu stanovoval mentalni vek ditéte. William Stern stanovil jako vypocet inteligen¢niho
kvocientu pomér mentalniho a fyzického véku vynisobeny stem. IQ = MV/CHVx100 %3
Rozlozeni inteligence v populaci je nejéastéji zobrazovano prostiednictvim Gaussovy kiivky.
V souvislosti s timto se také Casto setkdvame s pojmem norma, coz vyjadiuje uréity standard,
ptfi¢emz o lehké mentalni retardaci (IQ pod 70) mluvime jiz jako o stavu mimo normu. Cilova
skupina zaku s oslabenim kognitivniho vykonu (1Q 70-80) se nachazi na hranici, z jedné strany
pasma lehké mentalni retardace, z druhé pasma priiméru. Odtud také pouzivané oznaceni zaci
V hranicnim pasmu. V této souvislosti hovotime o détech s mirné az hluboce podpriimérnou
inteligenci.’* Spole¢nost Mensa uvadi, ze mezi IQ skére 70 a 80 se pohybuje nejméné 13,6 %

obyvatel. ,, Obyvatel s nizkou a velmi nizkou inteligenci je oproti predpokladu Gaussovy krivky

»Zak s LMR“ umi. Mam bohuzel pocit, ze jeho potencial ziistane nevyuzZity, protoze mimo $kolu neni v rozvoji
tohoto nadani (a pfipadném vyuziti v dal§im zivoté) podporovan.

8 MALA, E. Mentélni retardace. In Détskd a adolescentni psychiatrie. Praha: Portal, 2008, s. 118.

4 Tamtéz.

5 NAKONECNY, M. Psychologie: piehled zdkladnich oborii. Praha: Triton: 2011.

51 PRAUS, P. Inteligence a jeji méfeni. Dostupné z: http://casopis.mensa.cz/veda/inteligence_a_jeji_mereni.html
52 PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2013.

58 PRAUS, P. Inteligence a jeji mé&feni. Dostupné z: http://casopis.mensa.cz/veda/inteligence_a_jeji_mereni.html
5 MULLER, O. Dité se specialnimi vzdéldvacimi potFebami v bézné skole. Olomouc: UP, 2001.
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ponékud vice, protoze inteligence casti z nich byla snizena v diisledku onemocneni nebo
nehody. > O hodnotach 80-90 IQ mluvime nejastéji jako o nizké nebo podprimémné

inteligenci.

bézna pblast

0.2 % _,/?1/ 13,6 % 34,1 % 34.1 % 13,6 % M,z %

1Q: 50 60 70 80 90 100 110 120 130 140 150

velmi extrémné
vysoky vysoky

extrémné velmi pod nad-

nizky nizky nizky prumérny prumérny VyS0RY

Obrazek 1: RozloZeni inteligence v populaci — Gaussova kifivka®®

Aktualni 1Q klasifikace pouzivand pro testy WAIS—IV, WISC-IV, WPPSI-IV uvadi toto

rozpéti:®’
1 Ozpaée_ni stupné
inteligence
130 a vyse Velmi nadprimérna
120 -129 Nadprimeérna
110-119 Vysoce nadprimérna
90 - 109 Primérna
80 -89 Podpriimérna
70-79 Hrani¢ni
69 a méné Extrémné nizka

Tabulka /: Oznaceni inteligence podle Weisse

% PRAUS, P. Inteligence a jeji méfeni. Dostupné z: http://casopis.mensa.cz/veda/inteligence_a_jeji_mereni.html
% Prevzato a upraveno z: http://casopis.mensa.cz/veda/inteligence_a_jeji_mereni.html
ST WEISS, L. WISC-1V Advanced Clinical Interpretation. Academic Press: 2006.
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S prihlédnutim k vlastnosti inteligence, kterd ma potencial se zlepSovat (a dosahnout tak
vyssiho 1Q skore), je vhodné mluvit v souvislosti se zaky s OKV piedevsim o nepodnétném
prostiedi. Pii patficné stimulaci psychologickymi a pedagogickymi prostiedky 1ze dosdhnout
vyznamného bodového nartistu.’® Hodnota IQ neni konstantni, pii opakovanych méfenich se
jeji vySe miize menit. I toto je tedy tfeba brat v potaz pti praci (a predevsim diagnostice) s timto
zakem. ,, Vzdy je zadouci vést v patrnosti, Ze kognitivni funkce lze cilenym tréninkem a podporou

Jejich rozvoje obohacovat a zdokonalovat. “>°

Pro testovani inteligence u déti se v prostiedi Skolskych poradenskych zafizeni u nas

vyuzivéa nejéastéji Wechslerova zkouska inteligence WISC-111%°

(Ctvrta revize tohoto testu je
aktualni pro zahranici, vzhledem ke kvalit¢ WISC-III se zavedeni této revize do Ceského

prostiedi neplanuje®?).

Z vyse uvedeného vyplyva, jakou pozici inteligence v Zivoté ¢lovéka ma s dirazem praveé
na z toho vyplyvajici Groven mysleni, schopnost rozhodovani, reagovani na nové prostiedi a
podminky, v uz§im smyslu pak na Uspésnost ve Skolnim prostiedi atp. Nicméné¢ je dulezité ji
nepiecenovat (i cloveék s vysokym IQ v praktickém zivoté nemusi obstat).

,, Postaveni, kterého clovek nakonec dosdahne, je v naprosté veétsine urcovano jinymi faktory

nez je 1Q; od spolecenského piivodu az po stésti. “®2

Dalsi faktory, které jsou rozhodujici pro Zivotni Uspéch — Goleman uvadi az 80 % vedle
dvacetiprocentniho podilu IQ — jsou nésledujici: schopnost sebemotivace, schopnost vytrvat a
nevzdavat se, odolavat frustraci, schopnost ovladat svoje pohnutky a odlozit uspokojeni na
pozdéjsi dobu, zvladat svoji naladu, zabranovat tizkosti a nervozité, schopnost ovladat kvalitu
svého mysleni, byt empaticky a ani v tézkych chvilich neztracet nadgji.* Goleman nazval tyto
vlastnosti jako emo¢ni inteligenci. Uvedené vlastnosti jsou svébytnymi faktory, kterymi muze
¢lovék disponovat nezavisle na vysi 1Q. Pokud Zaci s oslabenim kognitivniho vykonu
nedisponuji primérnou inteligenci, neni samoziejmée vylouceno, ze u mnoha z nich nebudeme

vvvvvv

samostatny Zivot.

8 BAZALOVA, B. Dité s mentdlnim postizenim... Praha: Portal, 2014.

% VALENTA, M. Katalog podpiirnych opatieni... Olomouc: UP, 2015, s 9.

80 BROZOVA, D. Analyza poradenské podpory ... Brno: MU, 2010.

8 DURMEKOVA, S. Analyza sluzeb $kolskych poradenskych zafizeni pro mimoradné nadané déti a Zdky.
[online]

62 GARDNER, H. In Emocni inteligence. Praha: Columbus, 1997, s. 42.

8 GOLEMAN, D. Emochni inteligence. Praha: Columbus, 1997.

20



5 Etiologie

Stejné jako o etiologii mentalni retardace miizeme i u oslabeni kognitivniho vykonu hovofit
o endogennich i exogennich pfi¢inach vzniku postizeni. Nejcastéji se v souvislosti se vznikem
tohoto postizeni mluvi o genetickych dispozicich nebo organickém poskozeni centralni
nervoveé soustavy (napiiklad krvaceni do mozku, asfyxie nebo hypoxie pfi porodu) nebo —a to
Castéji — 0 negativnim vlivu socidlniho prostfedi na vyvoj ditéte v kombinaci s niz$im
naddnim.®* Tyto vn&jsi i vnitfni pficiny se pfitom mohou vyskytovat bud’ samostatng, nebo
soub&zné. Mezi odborniky nepanuje v tomto smyslu shoda, n€ktefi z nich zmény ve fungovani
CNS jako pficinu vzniku OKV vylucuji a vahu tak prikladaji socidlnimu (environmentalnimu)
prostiedi ditéte. V souvislosti s podminkami a prostiedim, kde a jak dité vyristd, mizeme
hovotit také o socialn¢ podminéné mentalni retardaci (také pseudooligofrenie). Ta byva nékdy

s oslabenim kognitivniho vykonu ztotoziiovana, viz vyse.

v

Vnéjsi 1 vnitini pii¢iny vzniku OKV pfipousti Mala a uvadi, ze sniZeni kognitivniho vykonu
je tvoteno ,,urcitou genetickou transmisi a nepriznivymi zevnimi vilivy jako sociokulturni
deprivaci, ekonomickym nebo fyzickym stradanim, nedostatkem stimulace atd. Hloubka
poruchy zavisi na vulnerabilité a sile protektivnich faktori a na eventualnim neurobiologickém,

4j. ,,organickém* postizeni CNS. «“65

Stejné tak Bajo a Vasek pokladaji za pti¢iny vzniku vnitini i vnéj$i faktory. Vypocitavaji
ze vSech pfedlozenych autori nejSifeji mozné divody vzniku oslabeni kognitivniho vykonu
u déti. Neptitomnost podnéti stimulujicich mentéalni, emocionélni, socidlni vyvoj a osobnostni
rozvoj zpusobuje ,, brzdu tohoto vyvinu “. Mezi socialni faktory vzniku OKV fadi rozvracené
rodiny, rodiny nanizké sociokulturni urovni, rodiny s negativnim vychovnym vedenim,
zanedbavani ditéte, osamélost ditéte, socidlni izolovanost, déti, se kterymi si nikdo nehraje,
nikdo o né neprojevuje zajem, nerozviji jejich fec. Pfiinou obtiZi mohou byt nasledujici
diavody: poruchy védomi, dusevni infantilita, lehka mozkova dysfunkce, détskd mozkova
obrna, déti nemocné a fyzicky oslabené, s neurotickymi projevy, se specifickymi poruchami
uceni, s poruchami zraku a sluchu apod. Uvedené poruchy a jejich kombinace mohou negativné

ovliviiovat mentélni vyvoj.®® (Srov. Miiller, 2001)

4 BROZOVA, D. Zici s poruchami uceni v (nej)sirsim slova smyslu. [CD-ROM]. Brno: Paido, 2007.
85 MALA, E. Mentalni retardace. In Détskd a adolescentni psychiatrie. Praha: Portal, 2008, s. 119.
% BAJO, |. Lehkd mentdlni retardace... Bratislava: Sapientia, 1994.
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Vagnerova u déti s organickym poskozenim CNS pozoruje také hyperaktivitu, neklid,
poruchy pozornosti, zvysenou drazdivost, impulsivnost, emocionalni nevyrovnanost. Objevuje
se u nich manualni nezru¢nost a nesikovnost. Pfedpoklad, Ze tyto déti maji obvyklé zdravé a
inteligentni rodice, pfinasi predpoklad adekvatni vychovy a stimulace ditéte. (Pokud nemaji na
dit¢ nepfiméfené naroky.) O tomto piedpokladu nelze hovofit v souvislosti s genetickymi
pfi¢inami niz§iho nadani a vychovné nepodnétnosti nebo zanedbanosti. Rodice byvaji celkové
na nizké urovni, jsou podprimérné inteligentni a nevzdé€lani. Z toho vyplyva neschopnost

vytvoiit ditéti stimulujici prostiedi.®’

Svarcova organické poskozeni mozku jako p¥i¢inu oslabeni kognitivniho vykonu vyluéuje.
V souvislosti s etiologii se ptiklani ke genetickym, socialnim a dal$im ptic¢inam, kterym jsou
déti vystaveny. Hovoti také o zavaznych smyslovych nebo emo¢nich poruchach, jejichz vlivem
dochézi k zaostavani v kognitivnim rozvoji.8 Bazalova stejnd jako Svarcova organické
poskozeni mozku jako pficinu vzniku OKV vylu€uje a hovoii pouze o pfi¢inach vnéjsiho

prostiedi.®

7 VAGNEROVA, M. Psychologie problémového ditéte skolniho véku. Praha: Karolinum, 1997.
%8 SVARCOVA, 1. Mentdlni retardace. Praha: Portal, 2011.
8 BAZALOVA, B. Dité s mentalnim postizenim ... Praha: Portal, 2014.
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6 Psychologické aspekty

Vystihnout psychologické aspekty jedincti s OKV je velmi slozité vzhledem k tomu, ze
kazda osobnost je jedinecnd se specifickymi projevy. Mizeme vSak vysledovat nckteré
spole&né znaky, které mohou byt podobné projeviim lehké mentalni retardace. Casto viak také

nastupuje pozorovani obtizi a jejich nasledna diagnostika az v souvislosti s nastupem do $koly.

Mezi mozné projevy OKV muzeme kromé snizeni rozumovych schopnosti zaradit
nerovnomérny psychicky vyvoj, opozdény vyvoj feci, omezené mysleni, které je konkrétni,
mechanické, logické je naruseno, potize s chapanim abstraktnimi pojmul, neschopnost
zobeciovat a uzit nauc¢ené pravidlo v riznych situacich, snizena schopnost socidlni adaptace,
veétsi  zéavislost na rodi¢ich, méné¢ regulovand emocionalita, egocentrické uvazovani,
infantilismus, hravost, apatie, negativismus, socialni chovani i hra jsou na urovni nizsiho véku,
vazba na konkrétni realitu a s tim souvisejici potfeba ndzorného ptikladu. Miize se vyskytnout
opozdéni rozvoje jemné motoriky a problémy s koordinaci pohybl. Nutné je opakovani,

zjednoduseni a del§i ¢as pii osvojovani uéiva, které je méné efektivni.”®

Pfi samostatné praci jsou déti s OKV nejisté, délaji chyby, potiebuji vedeni pedagoga.
Reseni problémil je stereotypni, ulpivavé na zafixovaném zpisobu, ktery nedovedou zménit.

w e w e

Preferuji mechanické uceni a praci, narocnéjsi ¢innosti se pro svou obtiznost vyhybaji. Ukol,

kterému neporozumély, na n¢ pusobi jako zatéz vyvolavajici nejistotu a strach. Ve vypjatych
pojmu, objevuji se stereotypni vyjadieni. Na pocatku Skolni dochézky se mohou objevovat

agramatismy, jedinci nepouzivaji slozit&jsi vétnou stavbu.

Koluchova se vyjadiuje k osobnosti jedincii s OKV i s pohledem do budoucich Zivotnich
roli (vyjadteno dobovou terminologii): ,, U slaboduchych jedincii se setkavame, zvlaste od doby
puberty, s urcitou schopnosti sebehodnoceni; jsou si védomi, Ze se nedovedou ucit a premyslet
Jjako ostatni lidé. Tato schopnost u oligofrenikii v zavislosti na hloubce postizeni rychle klesa.
Vyplyva z toho nutnost vénovat slaboduchym deétem individudlni péci pri utvareni jejich
adekvatniho sebeveédomi, socidlni integrace i ve vychové k manzelstvi a k rodicovstvi. Je-li
druhy partner normdlniho intelektu, dovedou plnit pomérné dobre funkce manzelské i

rodicovské, jejich lehci intelektové postizeni miize byt kompenzovano jinymi osobnostnimi

0 VAGNEROVA, M. Psychologie problémového ditéte skolniho véku. Praha: Karolinum, 1997.
BAZALOVA, B. Dité s mentdlnim postizenim... Praha: Portal, 2014.
"L VAGNEROVA, M. Psychologie problémového ditéte skolniho véku. Praha: Karolinum, 1997.
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kladnymi viastnostmi a schopnostmi. % Jedinci jsou schopni ispé$né obstat v méné naro¢ném
povolani. Mizeme tedy tvrdit, ze Casto se problémy u jedinci s OKV projevi predevsim (a
mozna i jeding) béhem skolni dochazky, v béZném zivoté nemusi byt jejich znevyhodnéni nijak

napadné.

2 KOLUCHOVA, J. Piehled patopsychologie ditéte II. Praha: SPN, 1989, s. 10.
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7 Edukace

Skola je prostiedi, ve kterém se zakonité ocitne vétsina viech déti a stravi v ni v souvislosti
S plnénim povinné Skolni dochazky nezanedbatelny Cas svého zivota. Role, které ve Skolnim
kolektivu ziska, se nepochybné promitaji do formovani osobnosti zaka. Vzdélani jako jedna

Z priorit dnesni spoleCnosti pak na méné uspesné zaky muize klast dalsi narocny pozadavek.

Jak uvadi Koluchov4, v minulosti byly déti s oslabenim kognitivniho vykonu vzdélavany
ve Skolach bézného typu, popt. ve Skolach zvlastnich. ,, Vetsina téchto déti ziistavala, zvlaste
na venkove, s ostatnimi detmi v normalnich Skolach, i kdyz mély samoziejmé slaby prospéch
nebo opakovaly tridy. V poslednich asi 30 letech se stale naléhavéji projevovala nutnost
zarazovat tyto deti do zvlastnich skol, jak na to upozornovali hlavné klinicti psychologové, ac
oficialné platilo (...), Ze zvlastni Skola je pouze pro déti debilni.“™® Dokument Dalsi rozvoj
ceskoslovenské vychovné vzdélavaci soustavy zroku 1976 jednoznacéné zaradil déti
,,slaboduché* do zvlastni §koly, "jehoz principy platily az do roku 2005, kdy vstoupil v platnost
Skolsky zakon 561/2004 Sb. Od roku 2005 doslo ke zméné€ nazvu zvlastnich kol na zdkladni
Skoly prakticke, ale stale vzdélavaly zaky se snizenymi rozumovymi schopnostmi. Toto sniZeni
schopnosti sice jest¢ nedosahovalo urovné LMR, ale z4ci by pfesto na bézné zakladni skole

s uspéchem neobstali.

Novela vyhlasky 73/2005 z roku 2011 (Vyhlaska ¢. 147/2011 Sb., o vzdélavani déti, zaka
a studentt se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zakd a studentti mimofadné nadanych)
pfinesla v této koncepci zatazovani déti s OKV zasadni zménu. Podle paragrafu 3, odstavce 4,
se zacl, ktefi nejsou zdravotné postiZzeni, nemohou vzdélavat podle vzdélavaciho programu jako
zaci se zdravotnim postizenim. Za zdravotné-mentalné postizené se povazuji v souladu s MKN
déti, jejichz 1Q skore dosahuje nejvyse 69, z tohoto jsou tedy vylou€eny déti s OKV, jejichZ IQ
dosahuje skore vyssiho. Zak bez zdravotniho postizeni se miize na specidlni $kole uréené

pro zaky se zdravotnim postizenim vzdélavat pouze vyjimecné a po dobu nezbytné nutnou.

(Srov. Vyhlaska 27/2016 Sb.)

8 KOLUCHOVA, J. Piehled patopsychologie ditéte II. Praha: SPN, 1989, s. 9.
4 Tamtéz.
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7.1 Inkluzivni vzdélavani

Zaci s OKV se tedy v souladu se souéasnymi inkluzivnimi trendy prednostné vzdélavaji
v zakladnich Skolach bézného proudu. (Stejna situace je 1 ve Spojenych statech americkych,
$kolsky zakon na tyto déti nijak nepamatuje.’®) Adekvatnim predpokladem je, Ze zdkovi budou
upraveny podminky a vystupy vzdélavani, aniz by to mélo dopad na dosazeni zékladniho
vzdélani. (Srov. Berninger, s. 26) Nabizi se vypracovani a nasledné praktické realizovani
individualniho planu, podle kterého by byl Zzak vzdélavan. To doposud neni z pii¢iny OKV
mozné, zmeéna je v praxi ocekavana od zari 2016. Realizovany vyzkum Brozové ukazal, ze
nejcasteji poradensti pracovnici doporucuji IVP z diivodu specifickych poruch uceni, které

zaktim s OKV diagnostikuji. '®

7.2 ZAK se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Podle aktualn¢ platného § 16 zakona 561/2004 Sb., o pfedskolnim, zakladnim, stiednim,
vy$§im odborném a jiném vzdélavani, nelze Zzdka s oslabenim kognitivniho vykonu
(v hranicnim pasmu MR) zafadit ani mezi zéky se zdravotnim postizenim, zdravotnim
znevyhodnénim, ani socidlnim znevyhodnénim. Legislativné tedy doposud neni zék
s oslabenim kognitivniho vykonu zékem se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a nema narok

na podplirné opatieni ve vyuce, ackoli by je objektivné potieboval.

Zména ve prospéch téchto zakl je mozna s ucinnosti novely skolského zakona 82/2015 Sb.,
ktery definuje zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami jako osobu, ,, kterd k naplnéni svych
vzdelavacich moznosti nebo k uplatneni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zaklade s
ostatnimi potrebuje poskytnuti podpurnych opatreni. Podpurnymi opatienimi se rozumi
nezbytné upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu,
kulturnimu prostredi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta. Déti, Zaci a
studenti se specialnimi vzdélavacimi potrebami maji pravo na bezplatné poskytovani
podpiirnych opatieni skolou a skolskym zarizenim.“"" Podptirna opatfeni podobné viz odstavec

2 § 16 novely Skolského zakona.

> BERNINGER, V. W. Understanding the ‘Lexia’ in Dyslexia: A Multidisciplinary Team Approach to Learning
Disabilities. 2001. Dostupné z: http://link.springer.com/article/10.1007/s11881-001-0004-3#page-1

6 BROZOVA, D. Analyza poradenské podpory... Brno: MU, 2010.

7 Z4kon 82/2015, § 16
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Skoly tak na zaklad& prvniho nebo druhého stupné podptirnych opatieni (z moznych péti
dle stupné postizeni) budou moci zakovi s OKV poskytnout odpovidajici podplirna opatieni,
jez mohou byt zaStitétna planem pedagogické podpory (PLPP) anebo individudlnim

vzdélavacim planem.

7.3 Narys predpokladané upravy vzdélavani zaka s OKV

V souvislosti se zavadénim inkluzivniho vzdélavani vznikly tzv. Katalogy podptrnych
opatfeni pro zéky s potfebou podpory ve vzdélavani z davodi zdravotniho nebo socialniho
znevyhodnéni v ramci projektu Univerzity Palackého v Olomouci Systémova podpora zavadéni

inkluzivniho vzdélavani v CR v roce 2015.

Katalog chape podpiirnd opatteni (PO) jako popis doporuceni pro vzdélavani zaki se
specialnimi vzdélavacimi potfebami na vSech stupnich i typech $kol. Vychazi z popisu,
utfidéni, vyhodnoceni a metodického zpracovani zkusSenosti uciteltl, ktefi maji zkuSenost se
zaky se SVP (napf. organizacni Upravy, metody prace, pomiicky). Podpiirnd opatieni jsou
vystavéna na principech a zdsadach, které jsou pfedpokladem aplikace PO na Skoléach. Jedna se
o nediskriminaci, spravedlnost a rovny pfistup, odbornost a kvalitu, efektivitu a dostupnost,
jednotny ptistup, metodické vedeni, kontinuitu a spolupréci, rozvoj a otevienost. Podrobnéji

viz Katalog podpiirnych opatieni — obecna ¢ast.’

NaSe zaméfeni zajima predevS§im Katalog podplrnych opatfeni pro Zéky s potiebou
podpory ve vzdélavani z diivodu mentalniho postizeni nebo oslabeni kognitivniho vykonu,
popft. prislusnd Metodika prace asistenta pedagoga pti aplikaci podptirnych opatieni u zak
s OKV a MP. Charakteristiku zdka s OKV tak, jak ji podava Katalog, jsme zminili v pfedeslych
kapitolach. Prvni dva z péti stupiili podpory jsou adekvatni pro Zdky s OKV. Druhy stupeni

podpurnych opatieni je konstruovan ptimo pro zaky s OKV:

Do 1. stupné zarazujeme zaky, kteri ve skolsky vyznamnych schopnostech a dovednostech,
znalostech, védomostech a navycich dlouhodobé podavaji podpriimerny vykon, a Zaky
S docasnym oslabenim kognitivniho vykonu (do 6 mésicu) z ditvodu nepriznivych vnitinich
faktorit (napr. oslabeni po delsi nemoci, urazu) a faktorii environmentalnich (napr. nepriznivé

zmeény v rodiné, zmena bydliste).

8 MICHALIK, J. Katalog podpiirnych opatieni pro Ziky s potiebou podpory ve vzdélavani z divodu
zdravotniho nebo socidlniho znevyhodnéni: obecna ¢dst. Olomouc: UP, 2015.
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Do 2. stupné zarazujeme zdky s oslabenim kognitivniho vykonu, ktery ve Skolsky vyznamnych
schopnostech a dovednostech, znalostech, védomostech a navycich odpovida dolnimu pdasmu
podpruméru intelektovych schopnosti, coz ma za nasledek dlouhodobé selhavani napric

vzdélavacimi oblastmi. “™

Podptirna opatieni v 1. stupni podpory jsou vytvarena na urovni Skoly, pedagogové zaka
na zaklad¢ diagnostickych metod stanovi potfebna PO. Cilem je prevence zhorSovani skolni
uspésnosti zaka za vyuziti béznych pedagogickych prostiedkt. ,, Podpora spociva napiiklad
V uprave zasedaciho poradku, délky vyucovaci jednotky, prestavek mezi hodinami, v planovani
a organizaci vyuziti casu straveného ve Skole mimo vyucovani a ve stanoveni odlisnych
casovych limitit pro prdci Zaka.” V této souvislosti hovofime o individudlnim pfistupu,
metodach aktivniho ucent, stimulujici motivaci, spolupraci se spoluzaky, spolupréci s rodic¢i pfi
pripravé na vyuku, ptehledech u¢iva ad. V prvnim stupni podpory nedochazi k redukcei $kolnich

vystupi. &

Druhy stupen podpory predpoklada jiz zatazeni specidlnépedagogickych metod a forem
prace. Predpokladem pro aplikaci PO je jejich doporuceni skolskym poradenskym zatizenim.
Ucitel uplatiiuje predevsim individualni ptistup k zakovi, dale aktivizujici metody, kooperativni
uceni, aj. Pokud je vypracovan IVP, zdkovi mohou byt na zdklad€ jeho moznosti redukovany
Skolni vystupy. Je vyuzivano jak numerické, tak slovni hodnoceni. Katalog hovoii o funkci tzv.

sdileného asistenta, jenz viak neni béznou praxi.8!

7.4 Obraz Zaka s oslabenim kognitivniho vykonu ve $kole

Zakladni Skola jako jedna z nevyhnutelnych zivotnich etap zdka s OKV ¢asto zrcadli jeho
kognitivni oslabeni. Ve Skolnim prosttedi jedinec stravi n€kolik let svého Zivota, v nichZ se
musi vypofadat s naroky, které jsou na néj kladeny. ,, Dieta zdkonite zlyhdava v Skolskych
vwkonoch a rozdiel medzi nim a spoluziakmi narastd s rastom poZiadaviek. “.%? Vyznamnou roli
hraje vlastni snaha zdka a také rodinné prostredi, které se zda byt kli¢ové pro uspesSnost deti

ve Skole.

" VALENTA, M. Katalog podpiirnych opatieni... Olomouc: UP, 2015, s. 19.

8 Tamtéz, s. 40-41.

81 Tamtéz.

82 BAJO, |. Pedagogika mentalne postihnutych. Bratislava: Sapientia, 1994, s. 53.
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., Ve velke mire se jednd o jedince, pricinou jejichz deficitu je predevsim vychovna a
socialni zanedbanost (pripadné prislusnost k odlisné etnické mensiné) ... cili faktory, jez
nezapricinuji nijak , dramatické a neprekonatelné bariery ve Skolni komunikaci. Pro
pedagoga z toho vyplhvd, zZe tyto priciny sice zpiisobuji celkové snizeni schopnosti jeho

vy o v v v T cr o+ e vy P , v, 83
sverencii, avSak soucasné fatalné nezamezuji jejich moznému vyraznému zlepseni. > (Srov.

Bajo a Vasek, 1994)

Valenta upozoriiuje, ze v kontrastu se zakovym potencidlem jsou faktory, které mohou
snizovat jeho vyuziti a naplnéni. Jedna se naptiklad o nedostatek podnétili, nestabilni rodinné
prostfedi, rGznorodd socialni znevyhodnéni anebo selhani uditele, ktery odmitl se zdkem
adekvatné pracovat.3* V ptipadé OKV zptisobeného jinym neZ environmentalnim prostfedim
(organické poskozeni mozku) je tteba respektovat zdkovy redlné moznosti, jejich objektivni

isp&snost koresponduje s kognitivnim vyvojem zaka.®®

Charakteristiku obtizi Zaka jsme uvedli vySe, uvadime tedy jen, ze zdk s OKV se vyznacuje
pomalejSim psychomotorickym tempem, zn¢hoz prameni pomalejsi porozuméni ucivu,
naro¢néj$i osvojovani novych pojmi, nizsi kvalita porovnavani podnétl a feseni problému a
dalsi, viz jiz uvedené obtize Casto pozorovatelné piedevSim ve Skole. Oslabeno je
zapamatovani, naruSena je koncentrace pozornosti. ,,Kdyz se zmeéni ucebni podminky, vnima
situaci jako novou a nezmamou, ac mnohé prvky uciva zistaly nezmeénény, coz vsak
neregistruje. “®® Vykony zaka s OKV byvaji ve vyuce vétsinou podprimérné (az hluboce
podprimérné). Zaroven zdkovy reakce mohou byt v mnoha situacich odpovidajici a jeho obtize
pfi hie nebo v kontaktu s vrstevniky nemusi byt napadné a zjevné.8” Schopnosti zaki jsou

individualni, a tak zatimco nékterym mohou speciélni postupy vyhovovat, druhy nemusi Zadné

specidlni metody vyZadovat a zvladne béZzné pedagogické postupy a naroky Skoly.

Podle vyzkumu BroZové vyplyva, ze nejcastéji poradensti pracovnici (v 80 %) oznacili ve
Skolnim prostfedi za handicapujici sniZené pracovni tempo a narusenou pozornost. Pomérné
vyrazny podil na skolni uspésnost zakti S OKV hraje podle vyzkumu také verbalni a neverbalni
nadani a osobnostni vlastnosti. Jako méné vyrazné pak respondenti stanovili kolisani vykonu,

kvalitu rodinného zazemi, sociokulturni zdzemi, osobnost uéitele, podminky $koly ad.%®

8 VALENTA, M. Piehled specidlni pedagogiky a Skolska integrace. Olomouc: UP, 2003, s. 80.
8 VALENTA, M. Katalog podpiirnych opatieni... Olomouc: UP, 2015.

8 BERNINGER, V. W. Understanding the ‘Lexia’ in Dyslexia: A Multidisciplinary... 2001.

8 VALENTA, M. Katalog podpiirnych opatieni... Olomouc: UP, 2015, s. 12.

8 Tamtéz.

8 BROZOVA, D. Analyza poradenské podpory... Brno: MU, 2010.

29



Jak zmituje Refichové, pozadavky na zéky se specialnimi vzd&lavacimi potfebami, stejné
tak jako na zdky intaktni, rostou.®? Obstat v konkurenci intaktnich 74kt miize byt pro zaka
s OKV nepochybné narocnym ukolem, zvlast, kdyz je Skola, popf. ucitel orientovan na vykon,

v cemz nemuze zak s OKV ostatnim vrstevnikiim tspésné konkurovat.

Vagnerova uvadi, ze dit¢ s OKV se miize snadngji stat obéti posméchu, popf. i Sikany.
Ptispét k tomu muize zejména fakt, pokud je jeho znevyhodnéni viditelné, tzn. dité je Spatné
obledené, §pinavé apod.® V tomto negativnim kontextu mé zak s OKV ve $kolnim kolektivu
pomérné tézkou pozici. Nejen, ze je handicapovan svymi objektivnimi kognitivnimi
schopnostmi, sekundarné ale i potencialnim nepfijetim vrstevniky, ¢imz (byt tteba nevédomky)
manifestuji zdkovu ,,neobstojnost* ve skupin¢, potazmo ve spolecnosti. Otazkou je, nakolik se

toto vylouceni odrazi v psychickém obrazu Zaka.

7.5 Ucitel zaka s OKV

Vzdélavani zakt s OKV klade na osobnost ucitele a jeho schopnosti nepochybné vyssi
pozadavky. Pedagog by se m¢l zajimat o osobnost zédka, mozZnosti jeho rozvoje a vyuziti
potencialu, mél by si ale byt také védom jeho (kognitivni) hranice, jiz by mél respektovat pii
kladeni narokd na néj. Klicovy je tedy postoj ucitele, ktery k vyuce zaka s OKV zaujme. Vedle
prace ucitelt, kteti zdka s OKV (Sifeji s jakymkoli postizenim) vzdélavaji s laskavosti a
obctavym usilim, se muZeme setkat také s opaénym pfistupem. Pfitomnost zika s OKV
ve vyucovani mize byt pro ucitele také nezddouci, nemusi mu vénovat zddnou specialni
pozornost a ve tiidé mize zak jen ,,prezivat®. S prihlédnutim k naro¢nosti organizace vyucovani
handicapovanych a intaktnich zakl soucasné lze pochopit, Ze je pro nekteré ulitele zatézujici.
Specidlnépedagogické metody, zplisoby prace nebo narocna organizace vyuky jsou tak ale
ponechany na osobnostnich kvalitach daného uditele, ktery vyuku zaka s OKV vede podle
svého nejlepSiho minéni (na coz je doposud spoléhano). Pedagogové na zakladnich Skolach
¢asto nebyvaji (a nemusi byt) vzdélani ve specidlni pedagogice, coz mize byt pro zaka s OKV
handicapujici. Je k zamySleni, nakolik je vhodné, aby ucitelé Skol bézného proudu byli
vzdelavani ve specialni pedagogice, pokud nyni nastava intenzivni zména v inkluzivnim, resp.

spoleéném vzdélavani. Odbornost neklademe vyse nez kvality zodpovédnych pedagogt,

8 RERICHOVA, V. Ctenaiska gramotnost a rozvoj kli¢ovych kompetenci. Olomouc: UP, 2010.
% VAGNEROVA, M. Dité s mentdlnim postizenim... Praha: Karolinum, 1997.
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domnivame se vSak, ze pfi globalni koncepci spole¢ného vzdélavani ma své opodstatnéné

misto. Na pouceni pedagogii klade diraz také Berninger.%

Valenta vypocitava, ze ucitel se musi vypotradavat s vychovnou a socialni zanedbanosti
pramenici z patologického rodinného prostredi, opozdénim feci (formalnim i obsahovym),
s celkovym malym rozsahem znalosti, s nedostatky v oblasti navyku, s neobvyklymi modely
chovani a feSeni socidlnich situaci, s nedostate¢nou motivaci ke skolni praci. Oporu vsak ucitel

mize ¢asto najit v uréité mife samostatnosti zakd a jejich praktickych dovednostech.®?

Autor dale u zadkt s OKV doporucuje vyucujicim zaméfit se na komplexni rozvoj
kognitivnich funkci, které zékovi cCini potize, pied klasickou orientaci na osvojovani
(memorovani) uciva. Prakticky mtize jit napf. o rozvoj feci, slovni zasoby, pozornosti, trénink
paméti, verbalniho vyjadifovani, pojmového mysleni ad. Moznym dosazenim zadoucich zmén
v téchto dil¢ich oblastech mize u Zaka s OKV dojit ke zlepseni jak v osvojovani uciva, tak
v feSeni problémi.®® Pro rozvoj t&chto a dalsich dovednosti doporudujeme vyuzit napf.

Metodiku préce asistenta pedagoga pro zaky s OKV.

Ucitel by se mél vyvarovat také negativniho piistupu k zdkovi, na coz upozoriuje
Végnerova: |, Jestlize dite nemd potrebné predpoklady, zejména pokud neni dostatecnée
inteligentni, neni povazovano za zodpovedné za sviij neuspéch. Jestlize je pricina Spatného
prospéchu jina, napriklad pokud ditéti schazi motivace a skola pro né nemd velky vyznam, pak
Jje ucitelem povazovano za vinika svého neuspéchu. Kromé Spatnych znamek ziskad i nepriznivé
moralni hodnoceni. Takové dité se nechova dle ocekavani, nechce plnit své povinnosti a tak si
zaslouzi roli Spatného Zaka. Pokud mu navic Skolni neuspéch ani prilis nevadi, mordlni

odsouzeni byva jesté vétsi. %

%1 BERNINGER, V. W. Understanding the ‘Lexia’ in Dyslexia: A Multidisciplinary... 2001.
92 VALENTA, M. Piehled specidlni pedagogiky.... Olomouc: UP, 2003.

B VALENTA, M. Katalog podpiirnych opatieni... Olomouc: UP, 2015.

% VAGNEROVA, M. Dité s mentdlnim postizenim... Praha: Karolinum, 1997, s. 17.
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8 Cesky jazyk a literatura

Prvni stopy po cestiné miizeme v pisemnych pamatkach vysledovat v 10. stoleti, kdy se
zacina vydélovat z praslovanstiny, spoleéného prajazyka Slovantl. Od 12. stoleti povazujeme
¢estinu za jazyk historicky dolozeny. Stoleti 14. pfinasi ¢estinu jako jazyk svébytny, spisovny,
pronika i do literarni tvorby. Pozdé&ji je jazyk vyznamné ovlivnén dilem mistra Jana Husa,
sblizuje se s mluvenou podobou jazyka. Obdobi humanismu pi#inaSi cestiné vrchol své
existence, je jazykem vyspelym, aby v kontextu déjinnych udélosti bylo jeho uzivani omezeno.
Narodni obrozeni (18. a 19. st.) reaguje na Upadek narodniho jazyka, v této dob¢ vznikl
novocesky pravopis a do soucasnosti je s drobnymi obménami stale pouzivan. Vedle némciny
jako vzdélavaciho jazyka (germanizacni usili Marie Terezie a Josefa I1.) se ve Skolach postupné

prosazovala i ¢estina.%®

Cesky jazyk ma mezi viemi vzdélavacimi pfedméty vysadni postaveni. To proto, Ze ho
vyuzivame 1 v takika vSech predmétech dalSich. Je jednak pfedmétem svébytnym, jednak
prostfedkem ziskavani informaci v dalSich vzdélavacich oblastech, tispé$nost v nich do jisté
miry ovliviiuje pravé zvladnuti éestiny.®® V tomto sméru je na vyuku &eského jazyka kladen
klicovy poZzadavek. Cilem je, aby u Zakl co nejefektivnéji rozvinul komunikativni schopnosti,
které¢ budou vyuZivat po cely svlij Zivot. Zaméfuje se na vytvoieni a rozvoj bazélnich
dovednosti ¢ist ¢i psat, dale porozumét riznym jazykovym sdélenim, vyjadiovat se korektné
ustné 1 pisemné, vhodné, jasné a ptiméiené, volit vhodné jazykové prostiedky v konkrétnich
jazykovych situacich, ziskat vztah ke ¢teni, potazmo literatute viibec a formovat ho v esteticko-

kulturnim vnimani.

,,Dobré vysledky jazykového vyucovani jsou v zajmu vsech vyucujicich. Jen ta védomost,
kterou zZak dovede jazykove spravmeé a jasne vyjadrit, kterou dovede vylozit a sdelit, ma

spolecenskou hodnotu. “®’

S predmétem cesky jazyk jako jazykem matefskym se zak setkava od prvniho do devatého
ro¢niku Skoly. Jeho kurikulum je formulovdno v Rdmcovém vzdéldvacim programu pro
zakladni vzdelavani (2013), resp. ve Skolnich vzdé€lavacich programech konkrétnich skol.
Minimalni ¢asova dotace pfedmétu pro druhy stupen Cini alespon 15 hodin. Vzdélavaci obsah

(ackoli se prolind) je rozdélen do slozek Jazykova vychova, Komunikaéni a slohova vychova a

% MARESOVA, H. Zdiklady historické mluvnice cestiny s texty k rozboru. Olomouc: UP, 2008.
% CECHOVA, M. Cestina a jeji vyucovani. Praha: SPN, 1998.
9 TamtéZ, s. 18.
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Literarni vychova. Jeho vystupy jsou formulovany pro prvni a pro druhy stupenn samostatné.
Prostfednictvim Jazykové vychovy si Zaci osvojuji spisovny Cesky jazyk a rozliSuji jeho dalsi
formy. Pfesné a logické mysleni vede ke srozumitelnému vyjadifovani, zobechovani, tfidéni,
porovnavani ad. Literarni vychova vystavéna na cetbé (Ctenafskych navycich) je zdrojem
formulovani vlastnich ndzort. U¢i poznavat specifické znaky a umélecké zaméry autora,
rozlisovat fikci od skuteGnosti. Zaci jsou vedeni k tvofivé recepci, interpretaci i produkci
literarniho textu. Jejim ukolem je ovliviiovat zakovy postoje, hodnotové orientace a obohacovat
jejich duchovni Zivot. Ukolem Komunikaéni a slohové vychovy je naudit zaky pracovat
S riznymi jazykovymi sdélenimi, ¢ist s porozuménim, kultivované psat, mluvit, rozhodovat se
v riznych situacich na zaklad¢ slySeného nebo precteného textu, analyzovat a kriticky

posuzovat obsah i formu textu.%

Soucasnym fenoménem ve vzdélavani ¢eského jazyka je rozvoj Ctenatfské kompetence.
Refichova ke &tenatské gramotnosti jako sou¢asnému fenoménu ve vzdélavani éeského jazyka
v kontextu vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami uvadi nasledujici: Zaci se
specialnimi vzdelavacimi potiebami ne vzdy plné disponuji nezbytnymi piedpoklady pro ¢teni
S porozuménim. Jejich schopnosti porozuméni textu, komparace ¢teného textu s dal$imi zdroji
nebo rozpoznani autorského zdméru mohou byt snizené.*® V souvislosti s rozvojem &tenatské
gramotnosti, 1ze to v§ak abstrahovat do roviny komplexniho skolniho tispéchu, se ztotozilujeme
s Refichovou, jez dopliuje, Ze sehravaji ,, mimorddnou iilohu faktory vnéjsi, tedy rodina, §kola
a mimoSkolni a mimorodinné faktory, jez zohlednuji specialni vzdélavaci potreby déti. "
Globalng&ji potom také osvojeni potiebnych klicovych kompetenci v souvislosti s ¢tenaiskou
gramotnosti vede ke zvySovani Grovné vzdélani déti, coz piispiva k pracovnimu uplatnéni,

prekonavani socialnich piekazek a zlepseni kvality Zivota.%

8.1 Edukacni proces

Vzdélavaci proces chapeme jako cestu k osvojeni poznatkt. Zptisob, jaky zvolime, se

J 4

odrazi v koncepci vyu¢ovacich hodin.!?! Ve vyucovaci hoding bychom méli vysledovat uréité

% Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani. 2013.

% RERICHOVA, V. Ctenafska gramotnost a rozvoj kli¢ovych kompetenci. Olomouc: UP, 2010.
100 Tamtéz, s. 68.

101 CECHOVA, M. Céstina a jeji vyucovani. Praha: SPN, 1998.
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faze, které davaji hoding strukturu. Obycejné zac¢indme motivaci, kterd by méla u zaka vzbudit

zdjem o uéivo, resp. vyvolat u zaka pottebu ovladnout dany jazykovy jev.1%?

Valenta uvadi pedagogické prostfedky, které doporucuje dodrzovat pii vyuce zaka
S mentalnim postizenim. Domnivame se, Ze nasledujici doporuceni jsou adekvéatni i pro zaky

s OKYV, jejichz handicap sice neni tak zdvazny, ale principy prace se zaky jsou obdobné.

Autor pozaduje dodrzovani klasickych didaktickych zédsad: zasadu konkretizace vyuky,
zasadu ndzornosti, zdsadu pfimétenosti nebo zésadu individualniho pfistupu, je-li to mozné
realizovat. Za klicové metody povazuje metody motivacni a fixacni stojici nad metodami

expoziénimi a klasifika¢nimi.'%3

Pfi vyucovani zakli povazujeme motivaci a jeji urovenn za stézejni, protoze muze byt
uspéSnym hybatelem Zakovské aktivity. Valenta u starSich zakG doporucuje motivovat
prostiednictvim demonstrace, kterd ,, vyuzivd primy ndzor a vzbuzuje zdjem*. Jako priabézna
motivace se jevi vhodné piiklady z praxe, soutéze s pozitivni zpétnou vazbou anebo ptibliZzeni
uciva s prostfedim zaka (jeho osobnosti, rodinou, skolou, obci apod.) Expozici rozumime
seznameni se s novym uéivem. Zprostiedkovani nového uéiva je vhodné vedle monologu
ucitele (vypravéni, popis, instruktdZz, memorovéani) dopliiovat metodami demonstrac¢nimi,
pracovnimi, dramatickymi, metodami dlouhodobého pozorovani.’®* Nasleduje procvi¢ovani,
které obsahuje aplikaci a slouzi systematizaci a instrumentalizaci u¢iva; nazyvame téz fixaci.1%®
Fixace uciva u Zakt s mentalnim postizenim a OKV vyZaduje vice ¢asu neZ u zakl intaktnich.
Nejcastéji jsou vyuzivany metody otazek a odpovédi a samostatné prace s textem (s asistenci).
Vyznamnou roli pfi fixaci maji u zaki s OKV domaéci tkoly, které u nich maji mnohem
dilezitéjsi funkci nez u zakt intaktnich. Autor povazuje také verbalni projev za vhodnou fixacni
metodu aplikovanou z bezpeci lavice. Vlastni demonstraci Zaka, dramatizaci, kresbou,

pisemnou praci a dal§imi mohou byt vyuzity k opakovani a provéfovani védomosti z4ka.1%

Pti hodnoceni a klasifikaci (ovéfovani vysledki vyucovani) se jevi nejvhodnéjsi slovni
hodnoceni. Nezastupitelnou roli zde hraje pozitivni zpétna vazba, ktera Zakovi davd moznost
zazit uspéch (Casto vytouzeny). Ucitel ma moznost dale analyzovat Zakovské prace (pfedev§im

jejich obsah, ne formu), kontrolni pisemné prace nebo zaklv verbalni projev. Zohlediuje

102 Tamtéz.

18 VALENTA, M. Piehled specidini pedagogiky... Olomouc: UP, 2003.
104 Tamtéz, s. 96-97.

105 CECHOVA, M. Céstina a jeji vyucovani. Praha: SPN, 1998.

106 \VALENTA, M. Prehled specidlni pedagogiky... Olomouc: UP, 2003.
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pfitom zékovu miru handicapu, jeho vynaloZené usili, snahu, zdjem o préci a Groven jazykového

projevu, pficemz samotna klasifikace je pfedev§im motivaénim a vychovnym prostiedkem. %’

Opatieni ve vyuce, ktera je vhodna vzhledem k Zakovym potiebam piijmout, 1ze nalézt také
v odpovidajicim Katalogu podplrnych opatfeni. Ten upravuje v ptipadé pfitomnosti zaka
SOKV ve tfidé bézného proudu organizaci, vyukové metody a formy prace, hodnoceni,
pomiicky, Upravu prostfedi, praci s kolektivem tfidy, pfipravu na vyuku, socialni a zdravotni
podporu, tpravu vzdélavaciho obsahu a intervenci. V piipadé potieby praktickych doporuceni

odkazujeme na ptislusnou publikaci.

8.2 Jazyk a jazykova komunikace — RVP ZV

V dobé tvorby této prace je k dispozici nova verze Rdmcového vzdélavaciho programu pro

zakladni vzdélavani se zapracovanymi vystupy pro zaky, ktefi budou vyuZzivat podplirnych

r o

opatieni (dosud se vzdélavali (vzdélavaji) podle prilohy ¢. 2 upravujici vzdélavani zakh
S lehkym mentalnim postizenim). Z RVP jsme pievzali a uvadime pro piehled ocekavané
vystupy a udivo v Geském jazyce na IL stupni ZS, které jsou v jednotlivych slozkach

vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura nasledujici:

Pro slozku Ceského jazyka Komunikaéni a slohova vychova byly konstruovany tyto
ocekavané vystupy zaka:

-, odlisuje ve cteném nebo slyseném textu fakta od ndzoru a hodnoceni, overuje fakta
pomoci otazek nebo porovnavanim s dostupnymi informacnimi zdroji

- rozlisuje subjektivni a objektivni sdéleni a komunikacni zamér partnera v hovoru

- rozpoznava manipulativni komunikaci v masmédiich a zaujima k ni kriticky postoj

- dorozumiva se kultivované, vystizné, jazykovymi prostiredky vhodnymi pro danou
komunikacni situaci

- odlisuje spisovny a nespisovny projev a vhodné uziva spisovné jazykové prostredky
vzhledem ke svému komunikacnimu zaméru

- v mluveném projevu pripraveném i improvizovaném vhodné uziva verbalnich,
nonverbdlnich i paralingvalnich prostredku reci

- zapojuje se do diskuse, 7idi ji a vyuziva zasad komunikace a pravidel dialogu

- vyuziva zaklady studijniho cteni — vyhleda klicova slova, formuluje hlavni myslenky
textu, vytvori otdazky a strucné poznamky, vypisky nebo vytah z precteného textu,
samostatné pripravi a s oporou o text prednese referat

- usporada informace v textu s ohledem na jeho ucel, vytvori koherentni text s
dodrzovanim pravidel mezivétného navazovani

107 Tamtéz.
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- wuzivd poznatkii o jazyce a stylu ke gramaticky i vécné spravnému pisemnému projevu
a k tvorivé praci s textem nebo i k vlastnimu tvorivéemu psani na zakladé svych dispozic
a osobnich zajmii

Minimalni doporucend uroven pro upravy ocekavanych vystupu v ramci podpiirnych
opatieni:

- cte plynule s porozumenim; reprodukuje text

- komunikuje v béznych situacich, v komunikaci ve skole uziva spisovny jazyk

- piSe bezne pisemnosti; podle predlohy sestavi vilastni Zivotopis a napise Zadost; popise
deje, jevy, osoby, pracovni postup; vypravi podle predem pripravené osnovy, s vhodnou
podporou pedagogického pracovnika pisemné zpracuje zadané téma

Ucivo:

- Cteni — praktické (pozorné, primérené rychlé, znalost orientacnich prvkii v textu), vécné
(studijni, cteni jako zdroj informaci, vyhleddvaci), kritické (analytické, hodnotici),
prozitkové

- naslouchani — praktické (vychova k empatii, podnét k jednani), vécné (soustiedene,
aktivni), kritické (objektivni a subjektivni sdéleni, komunikacni zameér mluvciho,
manipulativni puisobeni projevu, zvukové prostredky souvislého projevu a prostredky
mimojazykové), zazitkové

- mluveny projev — zasady dorozumivani (komunikacni normy, zakladni mluvené Zanry
podle komunikacni situace), zasady kultivovaného projevu (technika mluveného
projevu, prostredky nonverbdlni a paralingvalni); komunikacni Zanry: pripraveny i
nepripraveny projev na zakladé poznamek nebo bez poznamek, referat, diskuse

- pisemny projev — na zakladeé poznatkit o jazyce a stylu, o zakladnich slohovych
postupech a Zanrech; vyjadreni postoje ke sdélovanému obsahu, viastni tvorivé psani
(komunikacni Zanry: vypisek, zZdadost, soukromy a uredni dopis, objednavka, teze,
strukturovany Zzivotopis, pozvanka, charakteristika, subjektivné zabarveny popis,

vklad, ivaha) 1%

Pro slozku Ceského jazyka Jazykova vychova byly konstruovany tyty oekavané vystupy

-, spisovné vyslovuje ceska a bézné uzivana cizi slova

- rozlisuje a priklady v textu doklada nejdulezitejsi zpuisoby obohacovani slovni zdasoby a
zdasady tvoreni ceskych slov, rozpozndva prenesend pojmenovani, zvlasté ve frazémech

- samostatné pracuje s Pravidly ceského pravopisu, se Slovnikem spisovné cestiny a s
dalsimi slovniky a priruckami

- spravné tridi slovni druhy, tvori spisovné tvary slov a véedomé jich pouziva ve vhodné
komunikacni situaci

- vyuziva znalosti o jazykové normé pri tvorbé vhodnych jazykovych projevii podle
komunikacni situace

- rozliSuje vyznamové vztahy gramatickych jednotek ve vété a v souveti

108 Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. 2016, s. 22-24.
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- v pisemném projevu zvlada pravopis lexikalni, slovotvorny, morfologicky i syntakticky
ve veteé jednoduché i souveti
- rozlisuje spisovny jazyk, nareci a obecnou cestinu a zdiivodni jejich uZiti

Minimalni doporucend uroven pro upravy ocekavanych vystupu v ramci podpiirnych
opatieni:

- orientuje se v Pravidlech ceského pravopisu

- poznd a urci slovni druhy, sklonuje podstatna jména a pridavna jména; pozna osobni
zdjmena, casuje slovesa

- rozlisuje spisovny a nespisovny jazyk

- rozezna vetu jednoduchou od souveti

- spravne pise slova s predponami a predlozkami

- ovlada pravopis vyjmenovanych slov

- Zvlada pravopis podle shody prisudku s podmetem

Ucivo

zvukova podoba jazyka — zasady spisovné vyslovnosti, modulace souvislé reci (prizvuk

slovni a vétny), intonace, clenéni souvislé reci (pauzy, frazovani)

- slovni zasoba a tvoreni slov — slovni zdasoba a jeji jednotky, slohové rozvrstveni slovni
zdsoby, vyznam slova, homonyma, synonyma, obohacovani slovni zdsoby, zpiisoby
tvoreni slov

- tvaroslovi — slovni druhy, mluvnické vyznamy a tvary slov

- skladba — vypovéd’ a veta, stavba veéty, poradek slov ve vété, rozvijejici vétné cleny,
souvéti, prima a neprima rec, stavba textu

- pravopis — lexikalni, morfologicky, syntakticky

- obecné pouceni o jazyce — ceStina (jazyk narodni, jazyk matersky), skupiny jazyku

(slovanské — predevsim slovenstina — a jiné, jazyky mensinové), rozvrstveni narodniho

jazyka (spisovné a nespisovné utvary a prostredky), jazyk a komunikace (jazykova

norma a kodifikace, kultura jazyka a reci, puvod a zdklady vyvoje Cestiny, jazykové

prirucky) «1%

Pro slozku Ceského jazyka Literarni vychova byly konstruovany tyty o¢ekavané vystupy

-, ucelené reprodukuje precteny text, jednoduse popisuje strukturu a jazyk literarniho
dila a vlastnimi slovy interpretuje smysl dila

- rozpoznavd zakladni rysy vyrazného individudlniho stylu autora

- formuluje ustné i pisemné dojmy ze své Cetby, navstévy divadelniho nebo filmového
predstaveni a nazory na umélecke dilo

- tvori viastni literarni text podle svych schopnosti a na zakladé osvojenych znalosti
zdkladii literdarni teorie

- rozlisuje literaturu hodnotnou a konzumni, svij nazor dolozi argumenty

109 Radmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. 2016, s. 22-24.
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- rozliSuje zdkladni literdrni druhy a Zanry, porovnd je i jejich funkci, uvede jejich
vyrazné predstavitele

- uvddi zdkladni literarni sméry a jejich vyznamné predstavitele v ceské a svétové
literature

- porovnava ruzna ztvarnéni téhoz namétu v literarnim, dramatickém i filmovém
zpracovani

- vyhledava informace v riznych typech katalogu, v knihovné i v dalSich informacnich
zdrojich

Minimalni doporucend uroven pro upravy ocekdavanych vystupii v ramci podpurnych
opatieni:

- orientuje se v literarnim textu, nachazi jeho hlavni myslenku

- ustné formuluje dojmy z cetby, divadelniho nebo filmového predstaveni
- rozeznd zakladni literarni druhy a Zanry

- dokadze vyhledat potrebné informace v oblasti literatury

- ma pozitivni vztah k literature

Ucivo

- tvorivé cinnosti s literarnim textem — prednes vhodnych literarnich texti, volna
reprodukce precteného nebo slySeného textu, zaznam a reprodukce hlavnich myslenek,
interpretace literarniho textu, dramatizace, vytvareni viastnich texti, viastni vytvarny
doprovod k literarnim textium

- zpuisoby interpretace literarnich a jinych del

- zdklady literarni teorie a historie — struktura literarniho dila (namét a téma dila,
literarni hrdina, kompozice literarniho pribéhu), jazyk literarniho dila (obrazna
pojmenovani; zvukové prostredky poezie: rym, rytmus, volny vers), literatura umélecka
a vécna (populdarné-naucna, literatura faktu, publicistické Zanry)

- literarni druhy a Zanry — poezie, proza, drama, zanry lyrické, epické, dramatické v
promeéndch casu — hlavni vyvojova obdobi narodni a svétové literatury, typické Zanry a
Jejich predstavitelé 11

Domnivame se, zZe stanoveni obsahu a mnozstvi u€iva mezi o¢ekdvanymi vystupy pro Zaky
SLMP a ocekavanymi vystupy pro zaky bez specidlnich vzdé€lavacich potfeb ramcové
odpovidaji redlnym vystuptim zaki s OKV. Jejich formulovéni a zavedeni do praxe je ukolem

uciteld, jez odpovidajici vystupy vytvoii na podkladeé IVP (popt. PLPP).

110 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. 2016, s. 22-24.
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9 Vstup do problematiky

Oslabeni kognitivniho vykonu ve smyslu snizenych rozumovych schopnosti na tirovni
hrani¢niho padsma mentalni retardace je fenoménem, kterému se mezi odbornou vetejnosti
nedostava velké pozornosti. Za ptic¢iny vzniku povazujeme bud’ poskozeni CNS, nebo negativni
vliv environmentéalniho prostfedi na vyvoj ditéte. Mnozstvi jedincti, kteti do této skupiny
spadaji, vSak neni zanedbatelné. Pfesné procentudlni zastoupeni neni zndmo, nebot’ pocet
jedincti neni cilené mapovan, odborné predpoklady ovsem dosahuji az 16 %. Do velmi neddvné
doby byli zaci s OKV ve vétsing pripadi vzdélavani v systému specialniho skolstvi, coz se
ve velmi kratké dobé zmeénilo. V soucasnosti jsou primarné vzdélavani ve skolach bézného

proudu.

Skolni prostiedi je mistem, ve kterém se nejéastéji zakovy deficity objevuji. Nesta¢i
béznému tempu vyuky, mysli rigidnéji, hiife se adaptuje na zmény, pomaleji chape nebo neni
schopen porozumét veskerému predkladanému ucivu. V zévislosti na rodinnych podminkéch
je schopen dosahovat pramérnych vysledkii a obstat mezi vrstevniky, pozdé€ji v Zivotnich
rolich. Role skoly, kterda ma zdkovi poskytnout pocit uspéchu a bezpeci, se musi nutné
ptizplsobit. Dosud maji Zaci s OKV jen minimalni nebo z4dné naroky na sniZeni obsahu uciva
co do hloubky nebo rozsahu, stejn¢ tak jako na specidlnépedagogické metody a formy préce,
které by jejich kognitivnim schopnostem odpovidaly vice a diky nimz by mohly dosahovat také
lepsich vysledkli. Zména se o¢ekava s prichodem podplrnych opatfeni pro Zaky se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami, kde jsou potieby zaki s OKV jiz adekvatné reflektovany.

V roce 2010 byl dr. Danou BroZovou proveden vyzkum specificky zaméfeny na zaky
S poruchami uc€eni v §irSim smyslu, tzn. 1 na Z4ky hranicni. Jedna se o ojedinély text vénujici
se pfedevS§im problematice zakli s niz§imi rozumovymi schopnostmi v pasmu podpriméru.
Autorka provedla analyzu poradenské podpory pro Zaky hrani¢ni a Zaky s SPU. Zavéry jejiho
Setfeni jsou soucasti jeji disertacni prace.

Brozova oslovila pracovniky Skolskych poradenskych zatfizeni, tedy psychology a
specialni pedagogy. Vyzkum byl zaméten na analyzu poradenské podpory a edukaci Aranicnich
zakl. Subjektem Setfeni byla skupina zaku, jejichz rozumové schopnosti spadaji do pasma
70-79 1Q. Vysledky vyzkumu ukazaly, Ze se hranicni zaci ve Skole potykaji s velkymi potizemi.

Jako zadouci se ukazala podpora ze strany pedagogickych pracovniki a poradenskych
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zatizeni.!! Pozitivni je také zdjem odborné vefejnosti o danou problematiku, ktera reflektuje
jeji aktualnost. Pozadavek vyuzivani podplirnych opatieni (v rdmci specidlniho vzdélavani)

muZeme v soucasnosti povazovat za naplnény.

Z dil¢ich zjisténi uvadime, Ze poradensti pracovnici se potykaji s nejasnym vymezenim
zakt s OKV a sami by uvitali zdvazna kritéria pro diagnostikovani. Pti vzdélavani zaki s OKV
poukazuji na jejich narok podle § 2 skolského zdkona, tj. zohlediiovani vzdélavacich potieb
jednotlivce, pokud neni naplnén § 16. Bohuzel, az v 86 % se respondenti vyjadfili, ze zdjem
Skoly o problematiku ,hrani¢nich® zaka je neaktivni. Vysledky také poukazaly na vysoké
zastoupeni nepiesného vyjadfovani nebo potizi a neporozuméni v komunikacnich situacich
u zakti s OKV v oblasti komunikativnich kompetenci. Kladen je samoziejmé také diiraz na
individudlni pfistup k zakiim. Vyzkum také ukazal silnou vazbu na rodinné prostiedi, pti¢emz

dvé tietiny dotazanych uvedly, Ze role rodiny je pii edukaci zéka zasadni.*'?

UL BROZOVA, D. Analyza poradenské podpory... Brno: MU, 2010.
112 BROZOVA, D. Poradenska podpora a edukace hrani¢nich Zékd. Brno: MU, 2010.
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10 Vyzkumné cile a hypotézy

Jako cil vyzkumné casti jsme zvolili zmapovani soucasného stavu zvladani vyuky
v predmétu Cesky jazyk na II. stupni zakladnich kol tzv. bézného proudu u zaki s oslabenim
kognitivniho vykonu (ve smyslu hrani¢niho nadani). Zaméfili jsme se na obraz GspéSnosti zaka
v piedmétu Cesky jazyk a s timto souvisejici diléi podminky vyuky.

Na zakladé studia odborné literatury a osobniho zajmu o problematiku jsme stanovili
nasledujici hypotézy:

vvvvvv

H2 ZAci, ktefi maji asistenta pedagoga, nabyvaji vétsich kompetenci v pracovni oblasti

nez zéci bez asistenta pedagoga.

H3 Zaci, ktefi disponuji dobrou &tenaiskou gramotnosti, dosahuji lepsich vysledka

V literatui'e nez Zaci, ktefi se v textu neorientuji.
H4 Zaci dosahuji lepsich vysledki v literatufe nez v mluvnici

H5 Zaci, ktefi se doma svédomité pfipravuji na vyuku, dosahuji lepsich studijnich

vysledki nez zéci, ktefi se neptipravuji viibec.

H6 Zéaci s osvojenymi komunikativnimi kompetencemi se zapojuji do diskuze Castéji

nez zaci, ktefi je osvojené nemaji.

H7 Ucitelé maji pottebu si doplnit specidlnépedagogické vzdélani, kdyz vyucuji Zaka

s OKV.

Setteni jsme doplnili o tyto informace z téchto oblasti:

—

. Socidlni pozice Zaka v tfidnim kolektivu

. Vliv OKV na sebevédomi Z4ka

. Souvislost IVP s pfidruzenymi postizenimi

. Vyznam asistenta pedagoga pii vzdélavani zdka s OKV
. Urovei porozuméni

. Nazornost jako usnadiiujici faktor zvladani vyuky

. UCivo, které zvladaji nejlépe

. Redukce uciva

O o0 N N B W N

. Pfi¢iny OKV
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11 Metodologie vyzkumného Setieni

Empirické ¢ast predlozené prace byla realizovana formou kvantitativniho vyzkumu. Pro
zjistovani dat jsme zvolili vyzkumnou metodu dotazniku. Ten je nejcastéji pouzivanou
metodou zjistovani udaji ur€enou pro hromadné ziskavani udajii. Povazuje se za ekonomicky
vyzkumny nastroj.**® Respondent na soubor pfedem piipravenych otazek odpovida pisemné. '
Setfeni jsme formovali jako deskriptivni vyzkumny problém. Charakteristické pro n&j je

zjistovani a popisovani situaci, stavu nebo ur¢itého jevu.!t®

Dotaznik byl sestaven Vpisemné a online podobé a rozesldn prostfednictvim
elektronické posty. Telefonicky jsme oslovili 178 skol, z nichz 41 uvedlo, ze takového zéka
vzdelavaji, nasledné jim tedy byl zaslan dotaznik elektronicky. Dale bylo rozeslano 345
dotazniki bez ptredchozi telefonické domluvy. Zpét jsme vsSak ziskali od telefonicky
kontaktovanych zdrojti 1 od plosné rozesilanych e-maill jen 36 dotaznikti. Celkova Gspésnost

navracenych dotazniki tedy ¢ini 7 %.

Setfeni bylo adresovano vyucujicim &eského jazyka, ktefi maji piimou zkuSenost
s vyukou 74kl s oslabenim kognitivniho vykonu. Prostfednictvim tohoto pedagoga jsme
zjistovali, jak zak v hodinach pracuje, jak je uspesSny ve vzdélavacim obsahu ¢eského jazyka,
v ¢em dosahuje uspokojivych vysledkli a v ¢em se jeho kognitivni oslabeni nejvice projevuje.
V dotazniku jsme vyuzili pfedev§im podoby uzavienych otazek, pti¢emz respondenti mohli
v nékterych ptipadech volit i vice odpovédi. Otevienych otdazek jsme vyuzili predev§im pro
zjiStovani specifickych odpovédi, které¢ vychazely z individualnich zkuSenosti respondentt.
Celkem 17 polozek bylo konstruovano jako polouzavienych. Dotaznik sledoval nékolik
okruhti, obecné otazky o respondentech a objektech zajmu, obecné podminky vzdélavani zaka
SOKV na zédkladni Skole, zvlddani ucebnich narokli v pfedmétu cesky jazyk a postoje

pedagogd.

Pro vyplnéni dotazniku jsme poZadovali, aby Zikovy kognitivni schopnosti byly
diagnostikovany poradenskym zafizenim a uvedeny ve zpravé nebo doporuceni, kterou ma
Skola, resp. vychovny poradce k dispozici. Timto pozadavkem jsme se snazili zarucit, aby byla

respondenty uvedend data pro danou cilovou skupinu validni. Nevyhodou, ktera vSak prameni

13 GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. 2010, s. 121.
114 CHRASKA, M. Metody pedagogického vyzkumu. 2007, s. 163.
115 GAVORA, P. 2010, s. 56.
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obecné z metody dotazniku, je fakt, Ze spoléhame na diivéryhodnost poskytnutych informaci

ze strany pedagogt.

V souladu se specidlnépedagogickou praxi jsme predpokladali, ze se u zakii s OKV
V uz$im smyslu budou v poradenskych zpravéach objevovat tyto pojmy: zak v hrani¢nim pasmu
mentalni retardace, hrani¢ni zék, zdk s podprimérnymi schopnostmi, hluboky podprimér,

s hrani¢nim nadanim. Vyzkum oznaéeni této skupiny zakti provadéla Brozova.!®

118 BROZOVA, D. Analyza poradenské podpory... 2010, s. 156.
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12 Analyza a interpretace ziskanych dat

Setfeni se zucastnilo celkem 36 uditeli Ceského jazyka na zakladnich 3koldch
v Pardubickém, Olomouckém, Moravskoslezském, Libereckém, Zlinském kraji a kraji
Vysoéina v Ceské republice. Procentualné tvotily Zeny respondentky 89 %, muzi odpovidalo
11 %. Celkem 97 % dotazovanych uvedlo, Ze jsou aprobovani v pfedmétu Cesky jazyk a
literatura, jeden ucitel tuto aprobaci vystudovanou nemd. Doba pedagogické praxe respondentli
byla pomérné vyrovnand, 9 respondenti ma praxi 11 — 20 let, 8 respondentti ma praxi 21 - 30
let. Vysoké zastoupeni bylo také mezi za¢inajicimi uciteli, odpovidalo celkem 8 pedagogu této

skupiny.

31-40let [ 2
Mo .4 21-30 et I 10
11-20let N ©

Zeny _ 32 5 _ 10 IEt _ 5

Doslet NG s

0 10 20 30 40 0 5 10 15
Graf 1: Zastoupeni respondentii podle pohlavi Graf 2: Léta praxe respondentii

Tii ucitelé (9 %), ktefi vyucuji zadka s OKV, maji specidlnépedagogické vzdélani.
Dvacet osm uciteld specidlnépedagogické vzdélani nemd, Sest znich povaZuje
specialnépedagogické vzdélani vzhledem k zdkovi s OKV za ptinosné (17 %), zbylych
22 ugitelt nikoli (63 %). Ctyfi uéitelé uvedli diléi progkoleni v této problematice. Dvacet jedna

ucitel (58 %) se nepovazuje za dostatecné kompetentni pro vzdélavani zakt s OKV, 15 ucitelt

(42 %) ano.

B Ano H Ne H Ne, ale pfinosné m Dil¢i proskoleni

0 5 10 1

5 20 25

Graf 3: Vzdélani pedagogii Graf 4: Dojem kompetentnosti
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Obecné podminky

Zaci s oslabenim kognitivniho vykonu byli zastoupeni od patého do devéatého roéniku,
osloveni pedagogové maji Castéji zkusSenost s chlapci (23; 64 %) nez s divkami (13; 36 %).
Celkem 9 zaki (25 %) opakovalo ro¢nik. Nejcastéji zaci dochazeli do osmého ro¢niku zdkladni

Skoly.

16 15
14

10

8 7
6 4
: -
0
0 5 10 15 20 25 Sesty Sedmy Osmy Devaty

Graf 5: Pohlavi Zdkii Graf 6: Zastoupeni Zdkii v rocnicich

Absence jednotné terminologie u cilové skupiny Zakt dava prostor pro rizné
pojmenovani tohoto fenoménu. Nejcastéji se dle respondentl u zakti s OKV v doporucéenich

Skolskych poradenskych zafizeni objevuje pojem hrani¢ni pasmo (mentalni retardace)

nasledované uzitim vyrazi podprimér, schopnosti a norma pii vymezeni obtizi.

POJIMENOVANI

spodni hranice podpriméru

zak v hrani¢nim pasmu

snizené rozumové schopnosti

hrani¢ni pasmo mentalni retardace

zak s nizkymi mentalnimi schopnostmi

hraniéni zak

podprimérné vykonové schopnosti

intelekt v hrani¢énim pasmu LMP

intelektové predpoklady v pasmu $irs$i normy

zak s intelektem ve spodnim hrani¢nim pasmu

vyvoj. poruchy chovani a zdrav. znevyhodnéni
— LMR neprokazano

aktualni intelektova vykonnost se nachazi v
hrani¢nim pasmu podpriméru

vyZzaduje individualni podporu ve vzdélavani

zak na spodni hranici podpriméru

Q75

podprimérné intelektové schopnosti

nadani v pasmu Sir$i normy

intelektové schopnosti v pAsmu podpriméru

0910 zak s postizenim vice vadami

zak na spodni hranici podpriméru

zak se socialnim znevyhodnénim a zdravotnim
postizenim

podprumérna Groven intelektovych schopnosti

zak v pasmu vékového podpriméru s lehce
lepsim postavenim nazorové slozky intelektu
ve srovnani s verbalni slozkou intelektu
pohybujici se jiz v pasmu vyrazného vékového
podpriméru

Tabulka 2: Oznaceni sledované skupiny
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Na otazku pficin snizeni rozumovych schopnosti u zakti odpoveédélo 36 respondentt.

Mrwe

Ttinact z nich (31 %) neni o pfi¢inach informovano. Nejcastéji se OKV sdruzuje s jinym
postizenim, a to v 11 piipadech, cozZ predstavuje 26 %. Dédicné dispozice jsou pfi¢inou OKV
u 8 zaki (19 %), nepodnétné rodinné nebo sociokulturni prostiedi je zastoupeno 7 zaky (17 %).

Jeden zék nabyl OKV vlivem nemoci, dva komplikacemi pii porodu.

Pre-/peri-/postnatalni pficiny
Vlivem jiného postizeni _ 11
Nepodnétné rodinné nebo sociokulturni prostredi _ 7

12 14

w

o
N
»
)]
(o]
5]

Graf 7: Priciny OKV

V jedendacti piipadech (32 %) nemaji Zaci oslabeni kognitivniho vykonu kombinovano
s dal§imi poruchami. Vice neZ dv¢ tretiny Zakt maji souCasné s OKV diagnostikovany dalsi
obtize. Ctyii zaci (12 %) maji diagnostikovan néktery z typa specifickych poruch uéeni (SPU),
Sest zaka (17 %) ma soubézné specifické poruchy uceni se specifickou poruchou chovani
(ADHD). Samotnou specifickou poruchu chovani ma k OKV pfidruzenou Sest zaki (18 %),
jeden zak navic s pfidruzenou emocni labilitou. Tfi Zaci maji poruchu pozornosti (ADD),
objevil se jeden (3 %) ptipad ditéte s fetdlnim alkoholovym syndromem (FAS), jeden piipad
zéka s détskou mozkovou obrnou kombinovanou s SPU a dva ptipady vyvojové dysfazie,

pficemz jednou jsou kombinovany jesté s SPU. Odpovédelo 34 respondentt.
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Graf 8: Diagnozy zakii s OKV



Na zéklad¢ pfidruzenych diagnéz jsme se zajimali o existenci individudlniho
vzdélavaciho planu. Deset zaki (29 %) ho mé vypracovan na zaklad¢ specifickych poruch
ucent, 8 zaki (24 %) pro specifické poruchy chovéni, dvéma zaktim (6 %) byl IVP vypracovan
$kolou jako vyrovnavaci opatieni. Ctrnact zakt se vzdélavéa bez podpory IVP, dva dotazovani

odpovéd’ neuvedli.

ESPU mADHD mOKV mNeni

W ADHD

mSPU

m OKV
Nema

41%

83%

Graf'9: Duvod vypracovaini IVP Graf 10: Podpora asistenta pedagoga

Sesti zakim (17 %) z vybraného vzorku se dostava podpory asistenta pedagoga,
pfevazna vétsina, 30 jedincti, se vzdélava bez jeho podpory (83 %). V péti ptipadech maji zéci
asistenta pedagoga z dtvodu specifickych poruch chovani nebo uceni, v jednom piipadé ma

zak asistenta dle respondenta ptimo z diivodu snizeného intelektu.

Na zaklad¢ doporuceni Skolského poradenského zatizeni v IVP se nejcastéji objevovala
doporuceni redukce uciva, ponechani dostatku ¢asu na vypracovani ukolu, tedy respektovani
individuélniho tempa Zaka. Sedmkrat se objevilo doporuceni preferovat u Zaka stni zkouseni,
u 8 zakd vyuziva ucitel shrnujicich piehledii a tabulek pro podporu nazornosti. Uciteliim dale
byla doporucena zmeéna struktury a zadavani pisemnych praci, které jsou zptehlednéné,
zkracené (v 9 ptipadech). Ucitelé voli testové formy provérovani, zaci Casto pisi doplhovaci
cviCeni namisto diktatd ¢i jinych delSich praci. Néktefi Zaci jsou na pisemnou praci pfipraveni
pfedem zadanymi okruhy a otdzkami. Diraz je kladen na opakovani a neustalé upeviiovani
zéklada daného uciva. V jednom piipadé bylo zakovi se specifickou poruchou chovéni a emoci
a OKV upraveno podle piilohy RVP pro zZaky s lehkym mentdlnim postizenim. Kladné
odpovédélo 20 vyucujicich.
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Graf 11: Doporuceni SPZ na vipravu vzdélavani

V dalsi Gasti nds zajimala socidlni pozice zaki V tfidnim kolektivu. Sestnact (46 %)
respondentti uvedlo, ze zaci jsou mezi vrstevniky bez problému zaclenéni, ¢tyfi z nich jsou
Vv kolektivu oblibeni. Stranou byva dle odpovédi také vysoké zastoupeni, 23 % spoluzaki je
povazovano za neintegrované do vrstevnickych vztahl, maji kamarddy mezi mladS$imi Zaky
Skoly, jsou samotaiské nebo vnimané jako ,,slabsi ¢lanek* kolektivu. Tti Zaci (8 %) jsou dle
uciteli povazovani za ,,tfidni Sasky*, timto vyzadovanim pozornosti si vrstevnickou skupinu
ziskéavaji. Neutralni pozici, formalni respekt ze strany spoluzakti ma celkem 8 zaku (23 %).
Odpovédélo celkem 35 respondentl. Z odpoveédi na dalsi otdzku vyplynulo, Ze se Zaci
s oslabenim kognitivniho vykonu vzdélavaji v kapacitn€ rizné pocetnych tfidach, respondenti

uvedli rozmezi 7 az 32 zakl v jedné tfid¢, rozesazeni ve tiidé ukazuje Tabulka 3.

M Zaclenény M Poutd pozornost

Vepredu sam 9 m Akceptovany  m Vy¢lenény

Veptedu s intaktnim spoluzdkem 13

Vzadu sam

Vzadu s intaktnim spoluzakem

Vzadu s asistentem

Uprostied sam

g1l O N N O

Uprostied s intaktnim spoluzakem

Tabulka 3: Rozesazeni Zdkii ve tridé

Graf 12: Pozice Zdkii ve skupiné
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Obecné ucebni predpoklady

V oblasti dosahovani kompetenci jsme se zajimali o to, zdali Zaci s OKV nabyli n¢které
z klicovych kompetenci. Respondenti mohli volit vice odpovédi, tuto otdzku zodpovédélo
34 pedagogu. Nejcastéji se objevovaly predpoklady k pracovnim schopnostem zaku (18; 31 %),
stejné tak kompetence socialni a persondlni (17; 29 %). Vyznamné Zzaci nabyvaji také
komunikativnich kompetenci (13; 23 %). V sedmi ptipadech se objevily kompetence obCanské
(12 %), ve tfech ptipadech kompetence K uceni (5 %). Naopak ani v jednom piipadé se
neobjevila odpoveéd’, Ze by zaci nabyli kompetenci v oblasti fesSeni problém1.

20
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18
16
14
12
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2
0
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Uceni Regeni Komunikativni  Socidlni a Obcanské Pracovni
probléma personalni

8
6
4

Graf 13: Klicové kompetence

Komunikativni, socialni a personalni, L
KOMPETENCE obcanské, pracovni
Komunikativni, socialni a personalni, 3
K uceni 1 pracovni
K uceni, pracovni 1 Obcanské 2
K uceni, socialni a personalni, pracovni 1 Pracovni 8
Komunikativni 4 Socialni a personalni 3
Komunikativni, pracovni 1 Sociélni a personalni, obanské 2
Komunikativni, socialni a personalni 3| Socialni a personalni, obCanské, pracovni |1
Komunikativni, socialni a personalni, )
obcanské 1 Socidlni a personalni, pracovni

Tabulka 4: Dosazené kompetence Zdika
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V oblasti porozuméni pracovnim instrukcim, které jsou zdkladnim ptredpokladem pro
uspésnou jakoukoli pedagogickou souhru, je rozlozeni nasledujici: jednoduchému zadéani
porozumi bezchybné 8 zaka (24 %), vyrazna vétsina, 26 zaki (76 %), vSak vyzaduje verbalni
upfesnéni ze strany uditele nebo asistenta pedagoga. Zadny z vybranych zakd neporozumi
bezchybné slozitéjSimu zadani. Dalsi otdzka potvrdila jasnou preferenci slovniho pokynu

(30 zaka, 88 %) nad porozuménim pisemnému zadéani (3 %).

W Porozumi
bezchybné i Porozumi spise 1
slozitéjsimu pisemnému zadani I
zadani
m Porozumi Porozumi spise slovnimu
bezchybné pokynu _ 32
jednoduchému
zadani

Porozumi's Porozumi obéma stejné 2
76% s
verbalnim

komentarem
ucitele 0 10 20 30 40

Graf 14: Uroveii porozuméni zdkii Graf 15 : Uroveri porozuméni Zdkii

Nezastupitelnou roli pfi vzdélavani zakt hraji nazorné pomicky. Jejich vyuzivani
usnadni zaktim porozuméni ve 28 piipadech (80 %), vliv na porozuméni jejich aplikace nema
u péti zaki (14 %), dva pedagogové nazorné pomticky pii vyuce zdka s OKV nepouzivaji, jeden

tdzany neodpovedél.

Vyznamnou slozku uspésnosti zaka tvotfi domaci a jind podptirna piiprava na vyuku. Pét
zaki (14 %) domaci ukoly plni svédomité, ucitelé zhodnotili jejich domadci pfipravu
za vybornou. Polovina (20 z4kl, 59 %) tkoly plni ¢astecné, jejich doméci ptipravu lze
povazovat za prumérnou. Ucitelé upozoriiovali mj. také na vysokou unavitelnost zakti nebo
$patné rodinné prostiedi pro splnéni domaci pfipravy. Kvili t¢émto faktorim nehodnotili jejich
ptipravu jako vybornou. Vysoky pocet je vSak také téch, kteti domaci tikoly neplni, ani se doma

nepfipravuji. Jde o 11 zakd, ti tvofi celkem 26 % celkového poctu.
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HAno ENe M NevyuZivam

W Domaci
pfiprava je
vyborna, ukoly
svédomité plni

m Domaci
pfiprava je
dobra, ukoly
plni ¢astecné

m Domaci ukoly
neplni ani se
doma
nepfipravuje

Graf 16: Vliv ndzornych pomiicek na porozuméni  Graf 17: Domdci piiprava

Obraz v ¢eském jazyce

Podle udaji respondentl lze povaZovat komunikac¢ni vychovu za oblast, v niz Zaci
s OKV prospivaji nejlépe (10 zaka, 24 %). Téméi vyrovnané vykony se objevuji v mluvnici
(6 zak, 15 %) a literatute (pét zakd, 12 %). Nejcastéji se vSak respondenti priklan€li k nazoru,
ze u zaki nelze stanovit zddnou oblast, v niz by dosahovali vyraznéjSich vysledk, a to ve 42

% (17 zakt). U trech zakd, ti tvofi 7 %, ulitelé vyzdvihli oblast slohu za nejlepsi.

Nelze fict 17

Komunikacni vychova _ 10
Literatura _ 5

18

o
N
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Graf 18: Uspésnost Zikii v jednotlivych slozkdch ceského jazyka

Verbalni projev je u 15 zaka (52 %) devizou, ktera jasné¢ dominuje pired pamétnim
osvojovanim (6 zakl, 20 %) nebo pisemnym projevem (4 zaci, 14 %). Priimérnych anebo
nadpramérnych vysledkt zaci s OKV dosahuji v domaéci piiprave, ¢tenaiskych schopnostech a

literatute, prevazuji vSak negativni vysledky v této oblasti. Kladné vlastnosti vyzdvihlo
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22 ucitelt. Tticet ucitelii upozoriovalo na jejich podpriméernou uroven. Kognitivni deficity se
u zakid objevuji nejcasteji v pisemném projevu a v pravopisu. Tyto moznosti respondenti zvolili
ve 25 ptipadech (celkem 23 %). Vyrazn¢ se oslabeni projevuje také pii pamétnim osvojovani,
které je patrné u 24 7kl (23 %), naruSeni slovni zasoby se objevuje u 19 zaku (18 %), nejméné

je narusen verbalni projev, jeho oslabeni bylo naruseno ve 14 ptipadech (13 %).

30
25 25
25 24
20 19
15
15 14
10
6
4
. - - -
Pisemny projev Verbalni projev  Slovni zdsoba Pravopis Pamétni

osvojovani
B Nelsp&sni m Uspésni
Graf 19: Uspésnost zdkii v jednotlivich okruzich ceského jazyka
Z tficeti tfi uciteld hodnoti v deviti ptipadech UspéSnost zaki jako dobrou (27 %),
ve tfinacti piipadech na trovni dostate¢né (40 %), v Sesti ptipadech mezi témito stupni (18 %).

V péti pripadech zaci s OKV neprospivaji (15 %). Ucitelé nejcastéji upozornuji na zavislost

mezi ptedchozi pfipravou a naslednym uspéchem zaka.

14
12

10

(o]

[e)]

N

N

Dobry Dostatecny Dobry az dostatecny Neprospiva

Graf 20: Uspésnost Zakii klasifikacné
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Ptistup ke skupinové praci zakti s OKV je nejcastéji stiidavy (15, 42 %), tfinact zakt je
prevazné nebo vzdy pasivnich (36 %), naopak ¢tyti zaci (11 %) se do skupinové prace aktivné
zapojuji. Jeden ucitel zhodnotil ¢innost Zaka ve skupiné za rusivou, pfi€emz Zak neni schopen

zvladat tempo skupiny. Tt ucitelé (8 %) tuto formu vyuky nevyuZzivaji.

W Aktivni W Pasivni W Stfidavé pasivniiaktivni m NevyuZivame MJiné

Graf 21: Aktivita pFi skupinové prdci

Na otazku, zdali zdk s OKV dovede samostatné vypracovat a piednést praci,
9 z tazanych uvedlo (26 %), ze toho zak schopen neni. V jednom piipad¢ praci zpracuje bez
problémi, ve vétsin€ piipadul je vSak praci schopen zpracovat a prednést s dopomoci ¢i jinymi

upravami, napf. prezentaci pouze pred vyucujicim (25 zaku, 71 %). Odpovedélo 35 tazanych.

B Ano MAnNO, sobtizemi M Ne

Aktivné - 4
0 5 10 15 20 25
Graf 22: Samostatna prdace Graf 23: Zapojeni do diskuze

Pasivitu ¢i neodvahu projevit se pti diskuzi shleddvaji ucitelé u 22 zakl, coz tvofi
61 % celého vzorku. Deset zaka (28 %) se do diskuze obcas zapojuje, Ctyfi zaci (12 %) se

do diskuze zapojuji aktivng.
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Individualni tempo ucitelé respektuji u 83 % zakt (30), ve dvou ptipadech jsou zéci
schopni préci splnit ve stejném Casovém useku jako zéci intaktni, Ctyii zaci (11 %) praci

ve stanovené ¢ase nejsou schopni zpracovat.

H Ano H Ne M Vice Casu

Graf 24: Pracovni tempo Zdkii

Mluvnice

Na osvojeni konkrétnich okruhti u¢iva jsme se zaméfili v nasledujici ¢asti. V okruhu
uciva ur¢ovani mluvnickych kategorii (ucivo I. stupné) nechybuje jediny zék (3 %). Pomérné
nizké zastoupeni je 1 mezi zaky, ktefi spiSe nechybuji (3 zaci, 11 %). Vyrazné zastoupeni jsou
7aci, ktefi v tomto uéivu chybuji asto. Ctrnéct jich (39 %) podle u¢iteli v praxi spise chybuje.

Polovina setienych zaka (17, celkem 47 %) je v aplikaci pravidel pfevazné neuspesna.

M Pfevazné nechybuje M Spise nechybuje W Pfevazné nechybuje m Spise nechybuje

m Spise chybuje m Pfevazné chybuje m Spise chybuje W Pfevazné chybuje

Graf 25: Mluvnické kategorie Graf 26: Vyjmenovana slova

Dovednost aplikovat pravidla vyjmenovanych slov do praxe je s menSimi chybami
schopno aplikovat 8 zaku (22 %), v aplikaci spise nechybuji. Dvanact zakd (33 %)
ve vyjmenovanych slovech pfevazné chybuje, ¢trnact (39 %) chybuje Castéji nez nechybuje.

Dva zaci (6 %) v této oblasti chybuji vyjimec¢né.
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Pomémné tézkym uéivem se pro zaky jevi shoda podmétu s piisudkem. Sestnact zaki
(44 %) v této problematice prevazné chybuje, dalsich tinact (36 %) zaka dle ucitelt ve shodé
spiSe chybuje. Témé&f jedna pétina (7 zakd; 20 %) vSak v tomto u€ivu dosahuje vice nez

pramérné uspésnosti, v uziti spisSe nechybuji. Zadny z respondentii nezvolil moznost prevazné

nechybuje.
M Pfevdzné nechybuje m Spise nechybuje W PfevdZné nechybuje m SpiSe nechybuje
Spige chybuje Pievazné chybuje SpiSe chybuje Prevaziné chybuje
0 0
24%
44%
0,
36% 69%
Graf 27: Shoda podmétu s prisudkem Graf 28: Interpunkce

Nejen pro zéky s oslabenim kognitivniho vykonu je narocné osvojeni interpunkénich
pravidel. Podle zasazeni problematiky psani ¢arek do SVP jednotlivych kol se jesté sedm zak
s touto problematikou nesetkalo. VétSina zaki, kterd se jiz s ucivem interpunkce ve vétnych
celcich seznamila, presto podle odpovédi prevazné chybuje (20 zaka, 69 %), dalsich sedm zaka
se dopousti chyb castéji (24 %). Objevili se dva Zaci (7 %), kteti dosahuji pii psani Carek

ve vétach pomérné dobrych vysledkd.

Jednim z nejnarocnéjSich obsahti v ¢eském jazyce na zakladni Skole je osvojeni pravidel
psani velkych pismen. Jeden Zak pfi psani velkych pismen viceméné nechybuje, dalsi ¢tyfi Zaci
(11 %) jsou v uziti velkych pismen také pomérné uspésni. Dva Zaci se s danym uéivem jesté
nesetkali. Vyrazna vétSina vSak aplikaci danych pravidel v pisemném projevu nezvlada.

Sedmnact zaka (47 %) spise chybuje, ¢trnact zaka (39 %) je takika vzdy neuspésnych.

Dva Z4ci se s u¢ivem piedloZek a predpon jeste nesetkali, Etyfi Zaci (12 %) jsou pomérné
uspéesni, v praxi se dopousti chyb spiSe vyjimecné. AvSak vétSina vSech sledovanych déti, vice
nez Ctyii pétiny vSech zakt (30) chybuji, z nichz 12 zaka (35 %) se dopousti spravného uziti

vyjimecné. Sedmnact zakl (53 %) pak pievazné chybuje.
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M Pfevazné nechybuje m Spise nechybuje
M Prevazné nechybuje M Spise nechybuje

W Spise chybuje W Prevazné chybuje M Spise chybuje W Pfevazné chybuje

Graf 29: Velkad pismena Graf 30: Predlozky a predpony s/z

Literatura

TéméF tetina zakd podle vyudujicich uéivo literatury nezvlada (11 zakd, 31 %). Zadny
z 74k také v literatufe nedosahuje vybornych nebo chvalitebnych vysledki, vétSina zaka se
pohybuje okolo primérné uspésnosti. Respondenti zaradili 13 zakt (36 %) mezi skupinu téch,
ktera obstoji ve vice nez poloving uciva, 12 zakt (31 %) zvlada ucivo z vice nez jedné Ctvrtiny,

nepostoupi ale na polovinu znalosti.

WM75%avic M50%avic M25%avic Mnezvlada

Graf 31: Uspésnost v literatuie
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Vyuka zakt s OKV se v literatufe na rozdil od zaka intaktnich lisi pfedevsim v redukci
uciva a orientaci na zakladni fakta. Tuto informaci uvedlo celkem 14 uciteli (41 %). Naopak
pet zaki absolvuji ptedmét v plném rozsahu (12 %). Formu upravenych zjednoduSenych testt
a uzpusobeni zkouseni pro zaky s OKV voli 5 ucitelt (15 %), na porozuméni textu a jeho

narocnost a rozsah dba 11 ucitelti (41 %), jeden tdzany odpoveéd’ neuvedl.

16
14
14
12
10
8
6
4
2
0
Zakladni fakta, Zjednodusené Kratsi nebo Neredukuje
redukce uciva provérovani  jednodussi literarni

texty

Graf 32: Uprava uciva v literature

Polovina zakt si osvojila dovednost ¢ist s porozuménim na dobré urovni
(16 déti, 44 %), velmi dobré urovné Ctenaiské gramotnosti dosahuji tfi zaci (8 %), vysoké
zastoupeni je vSak téch, ktefi si osvojili pouze dovednost Cist a smyslu textu nejsou schopni
porozumét (13 zak, 36 %). Dva Zaci porozumi jednoduchému textu a dva Zéci si neosvojili ani

dovednost ¢ist, dle uciteli doposud také slabikuji.

W Vyborna

M Velmi dobra

M Dobra

m Jednoduchy text

B Pouze dovednost &ist

MW lJiné

Graf 33: Ctendrska gramotnost
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Postoje pedagogii

Mezi mozZnosti, které by mohly zlepsit Zakovy podminky v hodindch ¢eského jazyka,
ucitelé zatazuji nejcastéji kvalitni domaci ptipravu (20 %), dale vyuZiti asistenta pedagoga
(15 %), doucovani (na které by zaci dochazeli, tvoii celkem 15 %), redukcei uciva (11 %),
snizeni poctu zakl ve tfidé, pomalejsi tempo vyuky. Respondenti také velmi Casto zduraznovali

dilezitost osobni motivace zaka, a to v 13 procentech.
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Graf 34: Opatreni ke zlepSeni vzdélavini

Z hlediska ptipravy uciteld na vyuku ve tfidé se zdkem s OKV pét uditelt (15 %)
respektuje individudlni pracovni tempo zaka, devét uciteli (26 %) povazuje piipravu
na vyucovani za narocn&jsi, pfipravuji ¢innosti podle obtiZnosti, tfi ucitelé (9 %) Cinnost
ponechévaji na asistentce pedagoga, tii ucitelé se zakiim vénuji individudln€ (vyuzivaji napf.

samostatnou praci pro ostatni zaky), dva ucitelé neodpovedéli.

ENe HPracovnitempo m Diferenciace pfiprav. W Asistent pedagoga B Individualni prace

Graf 35: Zména pristupu ucitelii
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Osmdesat devét procent respondentti (31) povazuje za nemozné, aby zaci byli schopni
pojmout neredukovany rozsah uciva zdkladni Skoly. Zuzeni obsahu uciva pro zédky s OKV
povazuji za adekvatni. Ctyii Zaci (11 %) jsou schopni pojmout u¢ivo v plném rozsahu. Vétsina
uciteld (27, 79 %) ma na zZaky s OKV niZsi naroky neZ na zaky intaktni, a to 1 v ptipad¢, kdy to

nepodminuje individualni vzdélavaci plan. Sedm ucitelt (21 %) hodnoti zaky s OKV podle

stejnych pravidel jako Zaky intaktni. Jeden tazany odpovéd’ neuvedl.

20 18
10
6
5
Ano 4
0
Znamkou Znamkou nebo Znamkou i slovné
0 10 20 30 40 slovné
Graf 36: Vhodnost redukce uciva dle pedagogii Graf 37: Naroky na zdky

Jako formu provéfovani znalosti ucitelé voli pisemnou i1 Gstni formu vyrovnané
ve 22 piipadech (63 %). Ustni zkouseni preferuji u 7 zaka (20 %), pisemné u 6 zakt (17 %).
Témet polovina zakl ziskava hodnoceni slovni formou. Dvanact zaki (33 %) je hodnoceno
vzdy znamkou 1 slovnég, Sest zak stiidavé (17 %). Druhé polovina zdkd, osmnact (50 %), je

hodnocena pouze zndmkou.

Stejné - ’

0 10 20 30

HAno ENe MJeUspésny

Graf 38: Zpiisob hodnoceni Graf 39: Sebevédomi Zdkii

Jsme si védomi jisté subjektivnosti tdzanych, pfesto nas zajimalo, jaky pohled mayji
ucitelé na mozné promitnuti Skolniho netspéchu na sebevédomi zakl. Nastaly pomérné
vyrovnané vysledky. V 16 piipadech (44 %) se dle ucitelti Skolni netispéch zakti promita

na jejich sebevédomi, u druhé skupiny zakia zadny vliv na sebevédomi jejich Skolni tspesnost

nema (50 %). Dva ucitelé zhodnotili Zaky za tispésné (6 %).
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13 Ovéreni stanovenych hypotéz

vvvvvv

Setfeni poukdzalo mezi vybranym vzorkem na rozdil &tyi desetin v Kvantitativnim
hodnoceni zakii. Divky dosahuji v priméru lepSich vysledkit nez chlapci. Vychazeli jsme
Z klasifikace zakt, pficemz jsme uvedené hodnoty zprameérovali. Divky se blizi cCastéji
znamkam dobra az dostate¢na, chlapci dostatecné. Piedpoklad jsme stavéli na domnénce, Ze

vvvvvv

Hypotéza byla realizovanym Setfenim verifikovana.

H2 Zaci, kteFi maji asistenta pedagoga, nabyvaji vétSich kompetenci v pracovni

v v

oblasti neZ zaci bez asistenta pedagoga.

Celkem 6 zakt ma jako opatieni ve vyuce k dispozici asistenta pedagoga (AP). Tti zaky
shledali ucitelé jako tspésné v pracovnich kompetencich. Patnact Zaktl bez asistenta pedagoga
je taktéz uspéSnych v této klicové kompetenci. Obé skupiny zaklti si osvojili pracovni
kompetence témét v polovi¢nim poctu vSech zakd, tedy v poméru 3:6 a 15:29. Nelze tedy ucinit
zaver, ze by zaci s asistentem pedagoga pievladali v nabyti této kompetence nad Zaky bez AP.
Vychézeli jsme z predpokladu, ze asistent pedagoga je podplirnou osobou, kterd zdka vede
k nabyvani vEétsi samostatnosti, stejné tak pisobi intervencné v adaptaci zaka s OKV na tfidni

kolektiv. Hypotéza byla realizovanym Setfenim falzifikovana.

H3 Zaci, ktefi disponuji dobrou &tenaiskou gramotnosti, dosahuji lepsich vysledkii

Vv literatuie nez Zaci, ktefi se v textu neorientuji.

Devatenact Zakt dosahuje dobré nebo velmi dobré trovné ¢tenaiské gramotnosti. Jedenact
Z nich zvlada ucivo literatury z vice jak poloviny (nad 50 %). Oproti nim Sestnact zaku Cte text
bez porozuméni a pouze dva z nich zvladaji u¢ivo literatury z vice nez poloviny (tzn. 14 zaka
zvlada ucivo literatury do 50 %). Lze tedy konstatovat, Ze zéci s lepSi Grovni Ctenarskych
schopnosti a orientace v textu 1épe porozumi dal$im ukolim v literatufe. Hypotéza byla

realizovanym Setfenim verifikovana.

H4 Zaci dosahuji lepSich vysledki v literatuie nez v mluvnici.

Pti porovnani téchto dvou jednotek jsme pro zjednoduSeni ptistoupili k slouceni odpovedi
prevazné nechybuje a spise nechybuje a dale spise chybuje a prevaznée chybuje v gramatické
¢asti uciva (15:85 %). Procentudlni vysledky jsme porovnali s GspéSnosti zaki v literatuie,

pfiCemz jsme pro srovnani postupovali analogicky, sloudili jsme dv€ vy$si hodnoty s dvéma
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niz8imi (36:64 %). Nas piedpoklad se na vyzkumném vzorku naplnil, ucivo literatury zaci
zvladaji 1épe nez mluvnici. Domnivame se, Ze je to zplisobeno mnozstvim jevu v gramatice,
které se musi zaci jednak bezchybné naucit, jednak také umét prakticky aplikovat. Literatura
do jisté miry umoziuje pamétni osvojovani bez pozadavku aplikace do praxe, praci s textem a
formou jiné ucivo, které do jisté miry dava zdkovi moznost realizovat se, oproti gramatice, ktera
ma jasna pravidla, kterd je nutno respektovat. Hypotéza byla realizovanym Setfenim

verifikovana.

H5 Zaci, ktefi se doma svédomité p¥ipravuji na vyuku, dosahuji lepsich studijnich

vysledkii nez Zaci, ktefi se nepripravuji viibec.

Setfeni poukazalo na mirné lepsi studijni vysledky u zake, ktefi se svédomité pfipravuji na
vyuku. Jsou hodnoceni nejéastéji stupni dobie az dostateéng. Zaci, u kterych domaci p¥iprava
¢i plnéni tkold zcela absentuje, jsou hodnoceni ¢astéji dostatecné nebo nedostateéné. Domaci
pripravu zaka povazuji ucitelé za nejdulezitéjsi pro zlepSeni jejich Skolni uspésnosti. Tento
poznatek odkazuje pfedevSim na rodinu, kterou je dité nejcastéji ovlivitovano. Vynika zde tedy
dulezitost rodinného prostredi, které by mélo byt bezpecné a vnimavé k potfebam ditéte a mélo
by mu vytvaret optimalni podminky pro jeho rozvoj vcetné¢ plnéni Skolnich povinnosti.
Vyznamnou roli sehrava rodina také jako silny motivacni ¢initel, motivace ke studiu vSak neni

vzdy napliiovana. Hypotéza byla realizovanym Setfenim verifikovana.

H6 Zaci s osvojenymi komunikativnimi kompetencemi se zapojuji do diskuze ¢astéji

neZ zZaci, ktefi je osvojené nemaji.

Tato hypotéza se prokdzala, ovSem ne s tak vyraznym rozdilem, jaky jsme piedpokladali.
Nadpolovi¢ni vétsina vSech zaku, ktefi maji komunikativni dovednosti ziskané, se do diskuze
zapojuje (jde o osm zakl ze tfinacti). Zaci, u nichZ uéitelé nepovazuji komunikativni
kompetence za nabyté, tvoti vSak druhou polovinu diskutujicich. Jedné se o témé&f polovinu

jedinct (Sest ze ctrnacti). Hypotéza byla realizovanym Setfenim verifikovana.

H7 Ucitelé maji potiebu si doplnit specialnépedagogické vzdélani, kdyz vyucuji Zzaka

s OKV.

Ackoli vSichni dotazovani ucitelé maji pfimou zkuSenost se vzdélavanim zdka s OKV,
pouze menSina z nich, kterd specidlnépedagogické vzdélani nema, povazuje vzhledem ke
specifickym potfebam Zaka odborné vzdelani za dalezité. Témet dveé tretiny ucitelli potiebu
vzdélani v tomto smyslu nepovazuji za dilezitou. Hypotéza byla realizovanym Setfenim

falzifikovana.

62



14 Diskuze

Vyzkumu se ucastnili ucitelé ceského jazyka a literatury zakladnich Skol tzv. béZného
vzdélavaciho proudu. Ti reflektovali, popt. hodnotili ispéSnost a dalsi charakteristiky zaka

s oslabenim kognitivniho vykonu v ¢eském jazyce a literatuie na IL. stupni.

Uvedené Setieni poukazalo na mirn¢ lepsi studijni vysledky u divek nez u chlapct, nevznikl
mezi nimi ale zadny vyrazny rozdil. Pohlavi zakd vSak v jejich Skolni UspéSnosti nemusi
sehravat vyznamnéjsi roli. Podpora asistenta pedagoga je zadouci, Setfeni ale nepoukézalo na
srovnateln¢ lepsi vysledky v osvojeni si pracovnich kompetenci diky jeho vedeni. Velmi dobfie
si pracovni kompetence osvojili 1 zaci, ktefi se vzdélavaji bez asistenta pedagoga. Vysokeé
zastoupeni v nabyti této kompetence nas potesilo, nebot’ se domnivame, Ze je velmi piinosna
pro budouci zivot v§ech zak, ostatné jako vétSina kompetenci dalSich, které si jsou zaci s OKV
schopni osvojit. Pozitivni je také vysoké zastoupeni kompetenci socialnich a personalnich, jichz

zaci s OKV nabyvaji.

Kli¢ovou roli pro dosazeni tispé$nosti pii vyuce je porozuméni piredlozenym informacim,
pokyniim a souvislostem, se kterymi se zak v hodin€ ¢eského jazyka stietavd. Porozuméni je
zakladnim vychodiskem pro dalsi préci, resp. jeji splnéni. U zdkd s OKV je porozuméni
naruseno. Podobné jednoznatné se jevi preference verbalni formy pii objasiiovani. Setfeni
poukazalo na nutnou potfebu zabezpecit porozuméni verbalnim komentafem ucitele.
Nezastupitelnou roli pfi porozuméni hraji nazorné pomiicky. Zlepseni porozuméni v souvislosti
s jejich vyuzivanim potvrdily ¢tyfi pétiny respondentli. Poukazujeme také na skupinu Zakd, na

niZ nemaji pomicky pro porozuméni zadny vliv.

Ptiznivé vysledky shleddvame také ve ctendiskych schopnostech, u poloviny Zakt mizeme
hovofit o jejich dobrém zvladnuti. Gramotnost v této praktické dovednosti je velmi vyznamna
pro orientaci v informacnich ¢i jinych textovych zdrojich, se kterymi se jedinec setka nejen
V osobnim, ale 1 profesnim zivote. Nejvétsiho zastoupeni v uspésnosti se dostalo Zakiim na poli
komunikacni vychovy. S ptihlédnutim k praktickému vyznamu této slozky je jisté dobte, Ze
zaci s OKV ve spolecnosti obstoji. Schopnost verbalni komunikace je devizou, kterou
Vv budoucnosti zaci vyuziji. Je nanejvyS vhodné podporovat Zzaky v komunikativnich
kompetencich, kdy si tfibi jazykova vyjadifeni anebo posiluji dovednost vetfejné vystupovat,
ktera jim neni vlastni, pokud jsou to Zaci introvertni nebo submisivni. Schopnost formulovat
své myslenky a nasledné je obhajovat povazujeme u zaki s OKV, kteti mohou byt do jisté miry

ohroZen¢jsi na trhu prace, za velmi potiebné.
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Ze ziskanych vysledkli miizeme konstatovat, ze zaci s OKV jsou téméf v poloving piipada
integrovani do kolektivu vrstevniki — spoluzaki a jejich kognitivni deficity nemaji na socialni
vztahy vliv. Je tieba vSak také potfeba poukazat na druhou polovinu z4k, ktera se do kolektivu
tfidy nezaclenila, popf. nebyla kolektivem tfidy piijata. Ucitelé piipomnéli potiebu nékterych
zaki s OKV vyhledavat kamarady mezi zaky o n¢kolik ro¢nikti mlad$imi. Otazkou k zamysleni
je, zdali je tento stav ,,zdravy* pro zdka s OKV, ktery je sice se zaky ve tiidé, ale de facto

segregovan.

Oslabeni kognitivniho vykonu je pro samotného jedince velmi citlivé predevsim
v situacich, kdy si své omezeni uvédomuje a srovnava se s vykony ostatnich, popf. se snazi
vyrovnat vykonim svych spoluzaki. Pocity ménécennosti, které v tomto prostiedi mohou
vzniknout, se odraZeji na sebevédomi Zaka. Opacny pfistup ke Skolnim vysledkiim, tedy velkou
nemotivovanost ke vzdélavani a laxni pfistup k uceni je druhym extrémem, ktery se miize
objevovat. Vysledky poukazaly na velmi vyrovnané nazory na vliv OKV na sebevédomi zakd.
Dle naseho nazoru tento vysledek signalizuje jak nutnost citlivého pfistupu k zakiim s OKV,

tak také vyjadiuje ndro€nost co do motivovanosti zaki ke vzdélavani.

Ackoli oslabeni kognitivniho vykonu neni postizenim ¢i znevyhodnénim, které by dle
soucasné legislativy umoziovalo jisté tlevy ¢i specialni prostiedky pro vzdélavani primarné
zZ tohoto diivodu a z toho vyplyvajici narok na individudlni vzdélavaci plan, jsou zaci s OKV
casto s IVP vzdélavani. Poradensti pracovnici vyuzivaji ptidruzenych postizeni, ktera zZaci maji
diagnostikovana a na jejich zakladé Zaci s OKV ziskavaji tuto specialnépedagogickou podporu.
V tomto kontextu odkazujeme na vyzkum Brozové (2010). V naSem vyzkumném vzorku se
nejcastéji objevovaly v souvislosti s individualnim vzdélavacim planem specifické poruchy
chovani, uceni, nebo jejich kombinace. Pfipominame, ze ndzory na diagnostikovani SPU u zaki
se snizenym nadanim nejsou jednotné a doposud se spiSe preferuje diagnostikovani u zakt
alespoil S primérnou urovni intelektu.

Zkoordinovani vyuky zaka intaktnich a zdkt s OKV povazujeme za velice narocny
V pracovnim tempu z4kd, urovni jejich porozuméni a rozsahu uciva, které jsou schopni pojmout
oproti zaktim intaktnim. Rozsahem Sirokd diferenciace uciva nebo pouzitych technik je dle
naSeho nazoru realizovatelna jen zkuSenym pedagogickym mistrem, ktery je schopen soucasné
vyucovat na riznych Urovnich Zaky Sirokého intelektového spektra (na mysli mame 1 zaky

nadané, ktefi téZ mohou potiebovat specidlni vzdélavaci ptistup pedagoga). Asistent pedagoga
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se nam jevi jako velmi pifinosny c¢initel v procesu vyuky. Individualni pfistup je hlavnim
faktorem, ktery je nutny respektovat pifi vyuce zaka s OKV, coz lze vzhledem ke vSem zdkim
ve tiid¢ tézko zajistit. Asistent je (nejen) t€émto zaktim k dispozici, je platny pfi motivaci zakda,
doucovani nebo vysvétlovani ucebni latky. Soucasné kooperuje s ucitelem a doplituje jeho

¢innost, aby se ucitel mohl vénovat vSem zakim ve tiidé.

Rozsah uciva, se kterym by se meéli seznamit zaci s OKV, je ve vétSiné piipadi
Setten¢ho vzorku redukovan. Tuto upravu povazuje naprosta vétSina pedagogli za nezbytnou.
V praxi se realizuje pfedevsim v podobé omezeni uciva literatury na polovinu ¢i jen zakladni
fakta a dila, jednodussi nebo kratsi texty, procvi¢ovani pouze jednoho jevu nebo kratsi slohové
prace. Jeden pedagog upozornil na nemoznost u¢ivo zaktim s OKV dle vyjadieni Ceské §kolni
inspekce redukovat. Vzhledem k mnozstvi u¢iva a jistym hranicim, které je tfeba u jedince
respektovat, povazujeme redukci uciva co do Sitky i hloubky za vhodnou. Mira upraveni
vzdélavaciho obsahu vSak vzdy musi vychazet z individualnich schopnosti zdka. Domnivame
se, ze by se autofi ptipadné upravy v rozsahu uciva méli vyvarovat poddimenzovanosti
pozadavkl na zéka tak, aby upravy respektovaly Zakovy moZnosti, snazily se vyuzit jeho
potencial a smétovaly k dosahovani co nejlepsich vysledkd, jichz je zak schopen a které mu

budou pfinosem.

Pozitivn€ hodnotime fakt, Ze u necelé poloviny zakl ucitelé¢ vyuzivaji slovni podoby
hodnoceni, kterda ma pro zaka vétsi vypovedni hodnotu nez kvantitativni hodnoceni, které
Vv piipad¢ netispéchu neptsobi tak demotivaéné. Naopak pii uspéchu povazujeme znamku za
motivacni. Je tieba mit na paméti, ze hodnoceni je vyjadfeni spokojenosti ¢i nespokojenosti
s aktualni aktivitou ¢i vysledky Zéka a je nedilnou souc¢ésti vychovné-vzdélavaciho procesu, jiz
se zadny zak nevyhne. Je tedy vhodné dbat na jeho podobu ¢i kvantitu, aby touha po pozitivnim

hodnoceni nebyla smyslem zakovy uéebni snahy.

Velmi piekvapivé na nas zapusobil postoj pedagogtl, ktefi se sice z vétSiny nepovazuji za
kompetentni vzdélavat zaka s OKV, zaroven ale nevnimaji specidlnépedagogické vzdélani za
potiebné. Je k zamysleni, jakou roli hraje osobni motivace pedagogl k dal§imu sebevzdélavani

s pfihlédnutim k mnozZstvi narokd na ucitele.

Béhem zpracovani vysledki jsme se setkali také s nékterymi vyhranénymi nazory nebo
S jistou ,,neochotou* Zéka vzdélavat, coz pfipisujeme spise jeho osobnostnim vlastnostem nezli
slabSimu kognitivnimu vykonu. PotéSil nds naopak fakt, Ze néktefi ucitelé pfistupuji

ke vzdélavani Zdka s OKV laskavé, respektuji jeho determinanty a nepovaZzuji ho za zatézujici
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element ve tfidé. Zavérem chceme vyjadiit obdiv vSem ucitelim, ktefi vyucuji zaka s OKV
Vv kolektivu dalSich zakt a tuto naro¢nou ¢innost zvladaji ku prospéchu vSem zdkim. Dalsi
neokomentované polozky piedlozeného Setfeni dokresluji prostiedi zdka s OKV ve vyuce

¢eského jazyka.

Jsme si védomi toho, ze vyzkumny vzorek je statisticky nevyznamny. V zddném ptipadé
tedy vysledky Setfeni nezobeciiujeme na celou populaci zaki s OKV, ale vztahujeme je ke
skuping jedinct, u nichz jsme dané prvky sledovali. Zavéry mohou byt pouze naznakem, jaky

stav je ve vzdélavani zakt s OKV ve vzd&lavaci oblasti Cesky jazyk a literatura.
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15 Doporuceni pro praxi

Jako doporuceni pro praxi formulujeme vySe uvedena osvédcena doporuceni, ktera jsou
V soucasnosti pouzivana v pedagogickém procesu V interakci se zdkem s OKV. Za jiz snad
samoziejmy lze pokladat individudlni pfistup a s nim souvisejici respektovani osobniho tempa
vyuky, stejné vyznamna je zasada nazornosti a pouzivani piehledti uc¢iva a tabulek, které ma
zak neustale k dispozici. V praxi se osvéd¢ila Giprava kontrolnich praci, v nichz zaci s OKV
mohou volit z nékolika nabizenych odpovédi nebo dopliuji nektera slova na rozdil od zaku
intaktnich. Velmi dilezité je dbat na domaci ptipravu a procvi¢ovani, které v souladu
s premosténim uciva do zivota bude zZakovi piinosem. Neni cilem, aby byl zak pozadavky skoly

pietizeny a Skola se stala sttedobodem jeho pozornosti i volného Casu.

V souladu se soucasnymi preferencemi ve vzdélavani se ptiklanime k nutnosti posilovat
kompetence zakl. Na poli ¢eského jazyka kompetence predevs§im Ctenaiske, v Sir§im kontextu
pak i1 veskeré kompetence klicové. Potencial shledavame v posilovani zaki v kompetencich
k feSeni problému. Jejich osvojeni je sice pro zaka s OKV naro¢né a ma své limity, jejich
¢aste¢né nabyti vSak povazujeme za dil¢i projev samostatnosti jedince jako zadouciho faktoru

pro budouci zivot.

Za velmi vhodné a vypovidajici o zlepSeni ¢i zvladnuti udiva povazujeme slovni
hodnoceni, popt. doplnéné zndmkou. Ucitel jeho prostfednictvim mutze reflektovat zakovy
pokroky ¢i nendsilné upozoriiovat na nedostatky, které je potieba doplnit. Hodnoceni miize mit
podobu také kratkych vét ¢i ustalenych spojeni, nebo napiiklad v podob& emotikon, které jsou

zakovi blizké a povzbudi ho.

Za potiebné také povaZzujeme vyuzit potencialu asistenta pedagoga, ktery neni rovnitkem
pro zaka s OKV, ale v pfipadech, kdy zak neni schopen dostat narokim, jez jsou na néj kladeny,
povazujeme asistenta pedagoga nebo druhého pedagoga za piinosného, ne-li nezbytného.

Stejné tak se dle soucasnych poznatki jevi jako velmi vhodné sniZzeni poctu zakl ve trid¢.

Domnivame se také, ze vzhledem se konceptu spolecného vzdélavani a predpokladu, Ze se
se zaky s OKV setka béhem své praxe naprostd vétSina ucitelil, by bylo vhodné alespon dil¢i
vzdélani pedagogt zakladnich skol v oblasti specidlni pedagogiky. Je tedy ulohou vzdélavaci
koncepce Skolského resortu, zdali je v souvislosti s timto fenoménem zadouci mit poucené
pedagogy, kteti by diky tomuto proskoleni snad Iépe mohli vnimat a reagovat na potieby zak

vyzadujicich podporu ve vzdélavani.
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Potencial k zlepSeni vidime také v mimoskolské urovni, a to v apelu na rodinu jako faktor,
ktery velmi vyznamné formuje osobnost zaka. Uskutecnéni takové intervence a posileni
rodicovského vedeni déti je vSak vizi, kterd se velmi té¢zko napliuje. Moznym prostiednikem
budiz interven¢ni aktivity neziskovych organizaci, které mohou pfiznivé plisobit na rodinu

Vv posilovani jejich kompetenci.
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Zavér

Cilem diplomové prace bylo za vyuziti odborné literatury nastinit problematiku
fenoménu oslabeni kognitivniho vykonu (resp. hraniéniho pdsma mentalni retardace).
Specificky jsme se vénovali zakiim s oslabenim kognitivniho vykonu a jejich edukaci a na
II. stupni zadkladnich Skol. Tento cil jsme zpracovali do podoby teoretické a empirické Casti
prace, priemz teoretickd ¢ast obsahové pokryva zakladni poznatky o daném jevu. Vymezili
jsme cilovou skupinu, uvedli oslabeni kognitivniho vykonu ve vztahu se specifickymi
poruchami uceni a socialné podminénou mentalni retardaci, pojednali o inteligenci jako o
sloZce osobnosti v souvislosti s timto deficitem, nastinili problematiku medicinské klasifikace
daného jevu a sledovali jsme etiologii postizeni a psychologické aspekty jedinci s oslabenim
kognitivniho vykonu. Zavérecné kapitoly této Casti shrnuly specifika vychovné-vzdélavaciho
procesu a uvedly predmét ceského jazyka a literatury. Empirickéd ¢ést prace blize sledovala
edukacni proces s dirazem na zmapovani zvladani narokii vyuky stran zaki s oslabenim
kognitivniho vykonu na II. stupni zakladnich kol b&zného proudu ve vzdélavacim oboru Cesky
jazyk a literatura. Tato Cast poskytla obraz vyuky u sledovanych zakt v daném piedmétu
ziskany prostiednictvim dotaznikového Setfeni a vyhodnotila sebrana data vztazena k jedinctim,

kteti byli subjektem vyzkumu.

Ziskané vysledky poukazaly na rezervy vzdelavaci koncepce, tyto nevyuzité moznosti
shledavame V potencialnim tsili zlep$it Skolni uspéSnost sledovanych zaku (vzhledem
K pomé&rné netispésnosti zakl v ceském jazyce). Prace neméla v zadném piipadé za cil poukazat
na nedostatky ve vzdé€lavani Zakl s oslabenim kognitivniho vykonu. Ve svém disledku ale
poukazuje na nutnost, opodstatnénost a opravnénost podplrnych opatfeni ve vzdélavani, ktera
by 1épe reflektovala specifické vzdélavaci potteby zaki. Predlozend prace neptimo zdlraziuje
potiebu upravit podminky vzdélavani zakh, a koresponduje tak s aktudlnimi zménami ve
vzdélavani zakh s oslabenim kognitivniho vykonu, jimiZ opravnéné dojde k urcité Gpravé
vzdélavacich podminek pro tyto Z4ky a k odpovidajicimu naplnéni jejich individualnich
vzdélavacich potieb, tedy respektovani jejich specifickych charakteristik, stejné tak, jako je
tomu u 74k s jinymi obtizemi.

Vzdélavani obecné, ale zejména vzdélavani zakl se specidlnimi vzdéldvacimi
potiebami, klade na viechny jeho &initele nemalé naroky. Usp&sny priabéh tohoto tikolu
prameni piedevsim ze spoluprace na spole¢né myslence vSech zucastnénych. Jde pfedevsim o

kooperaci mezi $kolou, resp. uciteli, rodi¢i zaka, ktefi ho pfirozen¢ formuji a zdkem samotnym
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a jeho pfistupem. Nutnd je také podpora adekvatni edukace ze strany Skolskych poradenskych
zafizeni. Tento nezbytny zaklad pak vytvaii vhodné klima pro edukaci zakti mj. v ¢eském
jazyce a literatuie, ktery je béhem skolni dochazky stézejnim predmétem. Jeho kladny prabéh
je priznivym signdlem pro vyucujiciho, ale pfedevSim pro zaka, ktery ziskd védomosti a
dovednosti, které bezpochyby vyuzije ve svém zivoté. Mizeme v této souvislosti zminit

¢tenafskou gramotnost, pisemny projev nebo komunikativni dovednosti.

Zménu v koncepci vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami ve prospéch
jedincti s oslabenim kognitivniho vykonu vitame, nebot’ se domnivame, Ze Skola je prostiedim,
ve kterém zdk travi nezanedbatelnou Cast svého zivota, a tak by méla byt instituci, kterd
respektuje jeho vzdélavaci moznosti, neptehlizi jeho osobnostni specifika a ve které se zak citi
ptijemné. Velky dik patfi vSem osobnostem, které se vénuji problematice jedinct s oslabenim

kognitivniho vykonu, a pedagogtim, kteti zodpoveédné a s laskavosti tyto zaky uci.
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Resumé

Diplomovéa préace se tematicky zamétuje na zaky s oslabenim kognitivniho vykonu a
jejich obraz v ¢eském jazyce a literatufe na II. stupni zékladnich $kol. Teoreticka ¢ast zasazuje
problematiku do psychopedie, uvadi pouzivané terminy, pojednava o fenoménu inteligence,
vymezuje téma z hlediska medicinského, nastifiuje pfi¢iny obtizi a psychologické aspekty
jedincti s danym oslabenim. Déle pojednava o edukaci jedincii v Sir§Sim smyslu a v uz$im
smyslu ve vztahu k ¢eskému jazyku a literatufe. Empiricka ¢ast zmapovala zvladani naroka
vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura zaky s oslabenim kognitivniho vykonu na Il. stupni
zékladnich Skol bézného proudu. Ziskana data potvrdila opravnénost podpiirnych opatieni i pro

zaky s oslabenim kognitivniho vykonu, na které se doposud nevztahuji.
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Summary

The thesis is thematically focused on pupils with cognitive disadvantage and their image
in the Czech language and literature at the upper primary school. The theoretical part puts the
issue into Czech Psychopedia, according to the terms used, discusses the phenomenon of
intelligence, defines the theme from medical perspective, outlines the causes of difficulties and
psychological aspects of people with the disadvantage. It also deals with the education of people
in a broader sense as well as in a narrow sense in relation to the Czech language and literature.
Empirical part mapped ability to cope with the demands of the educational field Czech language
and literature students with the cognitive disadvantage at the mainstream upper primary school.
The obtained data confirmed the legitimacy and support measures for pupils with a cognitive

disadvantage, which are not yet covered.
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Priloha 1 Vybrané komentare respondentii (v pivodnim znéni):

literatura je postavena na mysleni a komunikaci, takze kdyz mi po celém clanku rekne, Ze byl o
psovi, beru to jako vrchol jeho soustiedent

U techto deti je nutna spoluprace s rodici pri domaci priprave Zaka a rodice se musi s ditétem ucit,
opakovat denne. Skolni prace nestaci.

u zZaka chybi sebekritika, neuspech casto pripisuje nekomu jinému
myslim, ze dosahuje dobrych vysledkii

neverim, ze se zlepsi

zpétné prerazeni, kam patvi, do skupiny zakii s MR

neni motivovan - predevsim vnitiné - neni presvédcen o tom, Ze vzdélani je ditleZité, neuci se a
neplni domaci ukoly, je mu to jedno, je to zacarovany kruh

Na vysvédceni jej hodnotim vétsinou znamkou dobrou, protoze nemam to srdce mu davat horsi
znamku vzhledem k jeho snazivosti pracovnimu nasazeni (prestoze vysledek neodpovida energii,
kterou do prace vlozi).Navic si myslim, Ze v Zivoté jesté ,,narazi* tolikrat, Ze mu nebudu protivit
Cesky jazyk uz v jeho 13 letech.

(asistent) ulevi, muzu se venovat intaktnim zakum a ne se neustale zdrzovat s jednim

XXX byl zpocatku bazlivy, mél predsudky, zZe mezi nové spoluzaky nezapadne, témér nikoho v nove
tride neznal. Meél strach, Ze novi kamaradi se s nim nebudou chtit vzhledem k jeho kombinovanému
postizeni ani bavit. Pod podpiirnym vedenim asistenta pedagoga se pomalu zaclenoval do kolektivu.
Bylo diilezité budovat sebediiveru a potlacit strach z neuspéchu, ale i celou tridu pripravit a
motivovat na tohoto Zaka. V soucasnosti se XXX kamaradi témer se vSemi spoluzdky ve tride,
chlapci prevazuji, aktualné sedi v lavici s nadanym zakem, ktery mu i obcas pomahad. XXX chodi do
Skoly rad. Jeho studijni vysledky i se zohledneénym pristupem jsou v hlavnich predmetech
podprumeérné, ale diilezitad je i jeho snaha.

Oznaceni zZaka "nalepkou” oslabeni kognitivniho vykonu nebo hranicni pasmo podprimeéru nemusi
byt nijak vypovidajici. Zdci jsou c¢asto pii testovani ovlivnéni vnéjsimi viivy (stres, unava, strach ze
selhani apod.). U zZaku, kteri z jakéhokoliv ditvodu selhavaji ve vzdélavani, je diilezité rozvijet
oblasti, ve kterych vynikaji (napv. pohyb, vytvarné nadani, manualni c¢innost, atd.).

pouze diky spoluprdci s rodinou, mé snaze a navstéve krouzku naprav nema nedostatecnou

vevr

zbytecné. Nové nabyté znalosti rychle zapomene.

Jje jedna z deseti zakii, ke kterym mam z riiznych diivodii individualni pristup (ADHD, SPU, cizinci,
sluchova vada, déti z nepodnétného rodinného prostiedi)

Zak v hodiné piisobi dosti rusive, v Seste tride jesté zvladal, ted’ se rapidnée zhorsuje, protoze rostou
naroky. Protoze ucivu prestava rozumét zhorsuje se jeho motivace, a tak vyrusuje.

Tyto déti, sec se vzdélavaly 4 roky na bézné zs, oba opakovaly, mély Ap, k ndm p7isly a neumi ani
to co deti s LMP, kteri chodi na z$ praktickou od 2. tFidy. Navic je Spatné nastaven systém jejich
podpory, misto, abych se zamérila na reedukace a napravy, rozvoj cteni, musim plnit vystupy dané
Svp pro zs bez ohledu na to zda tomu rozumi a vi proc se to uci. A tomuto nepomiize ani inkluze,
protoze ty deti hodi zpét do pocitu neuspéchu, a nepomiize tomu ani AP, protoze pokud to bude tak
Jako driv, kdy ditéti ukazoval, diktoval spravné odpovédi a ditko se ani nesnazlo, je to na nic, jen
vyhozené prachy s okna. 1. samostatnost, 2. zodpovédnost, 3. naprava a pak cokiliv jiného, JInak
pred takovymi péti Sesti lety by byly plnohodnotné zarazeni jako kmenovy zZaci s LMP, ale maji
smitlu, protoze byly upraveny podminky pro priznani této dg a oba maji smiilu, tzn, Ze se budou dale
trdpit tim ,co absolutneé nemohou zvladnout.



Priloha 2

Vazené pani ucitelky, vazeni pani ucitelé,

do rukou se Vam dostava dotaznik zaméfeny na vzdélavani zaka s oslabenim kognitivniho
vykonu — OKV (také hrani¢ni pasmo mentalni retardace vymezené obvykle 70 — 79/85 1Q)
v pfedmétu Cesky jazyk a literatura na II. stupni zakladnich kol (dale jen ,,zak*). Dotaznik je
soucasti diplomové prace a je anonymni.

Cilem dotazniku je vytvofit obraz zvladani vyuky zakem s OKV v ¢eském jazyce (CJL) a zjistit
podminky, za jakych se zak s OKV vzdélavd. Teoretickym vysledkem by mohla byt
optimalizace vzdélavani zdka s oslabenim kognitivniho vykonu na zakladni Skole
s ptihlédnutim k jeho specifickym vzdélavacim potfebam.

Velmi vazim Vasi pomoci a dékuji za Cas straveny nad dotaznikem.

Lenka Hornikova
ho.len@seznam.cz

1. Pohlavi:
a) muz
b) Zena

2. Jste aprobovan v pfedmétu Cesky jazyk a literatura?
a) ano
b) ne

3. Kolik let praxe ve vyucovani CJL mate?
a) do péti let

b) 510 let

c) 1120 let
d) 21 - 30 let
e) 3140 let

f) vice nez 40 let

4. Jakého pohlavi zak je?
a) chlapec
b) divka

5. Jaky rocnik nyni zak navstévuje?
a) Sesty
b) sedmy
c) osmy
d) devaty

6. Opakoval n¢kdy ro¢nik?
a) ano
b) ne

7. Kolik vSech zakt je celkem ve tfide?



8. Kde a s kym zak ve tfid¢ sedi?
a) veptedu sdm
b) veptedu s intaktnim spoluzakem
¢) vzadu sam
d) vzadu s intaktnim spoluzédkem
e) uprostied sam
f) uprostfed s intaktnim spoluzakem
g) jiné:

9. Jakou pozici ma v tfidnim kolektivu?

10. Je potencionalni diagn6za OKV/hrani¢ni pasmo u zdka kombinovana s dalsi diagndzou
(napt. ADHD, porucha pozornosti, epilepsie, SPU, poruchy chovéani atd.)?
a) ano, jaka:

b) ne

11. M4 pro Cesky jazyk vytvofeny IVP — z jinych divodii nez pro oslabeni kognitivniho
vykonu — Z jakych?
a) ano, jaké:
b) ne

12. Pokud ma vypracovan IVP v ¢eském jazyce, ¢eho se Uprava tykd (pfedevSim ustni
zkouseni, redukce uciva, ndzornost atd.)?
a) nema
b) ma:

13. M4 zak v hodinach ¢eského jazyka asistenta pedagoga?
a) ano, z duvodu:
b) ne

14. Jaka doporuceni pro vyuku zaka stanovilo Skolské poradenské zatizeni (PPP, SPC),
pokud néjaka stanovila (bez ohledu na IVP)?
a) nestanovila
b) stanovila, jaka:

15. Ve kterych klicovych kompetencich (podle RVP) je Zak uspéSny, popt. v nich vynika?
(vice moZznosti)
a) k uceni
b) k feSeni problému
¢) komunikativni
d) sociélni a personalni
e) obCanskeé
f) pracovni

16. Na jaké Grovni je porozuméni pracovnim instrukcim?
b) porozumi bezchybné jednoduchému zadéani
¢) porozumi s verbalnim komentarem ucitele
d) jiné:



17. Porozumi spiSe slovnimu pokynu, nebo pisemnému zadani?
a) porozumi obéma stejné
b) porozumi spise slovnimu pokynu
¢) porozumi spiSe pisemnému zadani

18. Porozumi ucivu snaz pti vyuziti nazornych pomicek?
a) ano
b) ne

¢) nevyuzivam je

19. Pokud se dé zhodnotit, v jaké oblasti ceského jazyka prospiva nejlépe? (vice moznosti)
a) v mluvnici
b) v literatuie
c) ve slohu
d) v komunikaéni vychové
e) nelze fict
f) jiné:

20. V ¢em se nejcastéji u zaka oslabeni kognitivniho vykonu projevuje? (vice moznosti)
a) pisemny projev
b) verbalni projev
¢) slovni zésoba
d) pravopis
e) pamétni osvojovani
f) jiné:

21. Co byste mohli vyzdvihnout, v ¢em se zakovi vede? (vice moznosti)
a) pisemny projev
b) verbalni projev
¢) slovni zasoba
d) pravopis
e) pamétni osvojovani
f) jiné:

22. Dosahuje v néCem (v ramci Ceského jazyka) pramérnych anebo nadprimérnych
vysledka?

23. Ve vyjmenovanych slovech
a) pfevazné nechybuje
b) spiSe nechybuje
c) spise chybuje
d) pfevazné¢ chybuje

24. Ve shodé podmétu s prisudkem
a) pfevazné nechybuje
b) spiSe nechybuje
c) spise chybuje
d) pfevazné chybuje



25. V urovani mluvnickych kategorii
a) prevazné nechybuje
b) spiSe nechybuje
¢) spise chybuje
d) pfevazn¢ chybuje

26. V interpunkci
a) prevazné nechybuje
b) spiSe nechybuje
¢) spise chybuje
d) pfevazn¢ chybuje
e) jeste se neucil/a

27. Pti psani velkych pismen
a) prevazné nechybuje
b) spise nechybuje
¢) spise chybuje
d) prevazné chybuje
e) jeste se neucil/a

28. V uziti predlozek a predpon s/z:
a) pfevazné nechybuje
b) spiSe nechybuje
¢) spise chybuje
d) pfevazné chybuje
e) jeste se neucil/a

29. V literatufe ucivo
a) Zvlada ptiblizné 75% a vic
b) Zvléada ptiblizné 50% a vic
¢) Zvlada ptiblizné 25% a vic
d) Zvlada méné nez 25%

30. Uved'te prosim prakticky, v ¢em zakovi s OKV V literatufe ucivo redukujete, pokud to
délate (napf. oproti ostatnim Zakiim po Zakovi s OKV vyZaduji pouze zékladni fakta a
znalost jednoho dila)

a) neredukuji
b) redukuji, jak:

31. Jaka je tiroven jeho ¢tenarské gramotnosti?
a) vyborna
b) velmi dobra
c¢) dobra
d) osvojil si pouze dovednost ¢ist (bez porozuméni)
e) jiné:



32. Jaka je troven jeho domaci ptipravy?
a) domadci ptiprava je vybornd, ukoly svédomité plni
b) domaci ptriprava je dobra, ukoly plni ¢astecné
¢) domaéci tkoly neplni ani se doma nepfipravuje

33. Jaky ptistup ma pii skupinové praci, pokud touto metodou pracujete?
a) je aktivni
b) je pasivni
c) je stiidave aktivni 1 pasivni
d) nevyuzivame tuto formu
e) jiné:

34. Zapojuje se do diskuze?
a) ano, aktivné
b) ano
C) ne

35. Je schopen samostatné vypracovat a prednést praci?
a) ano
b) ano, s obtizemi
C) ne

36. Splni zadanou praci ve stanoveném limitu?
a) ano
b) ne

¢) na vypracovani ma vice ¢asu nez ostatni spoluzaci

37. Jak byste charakterizovali celkovou uspésnost, resp. prospéch zaka v ¢eském jazyce?

38. Jste vzdélan/a v oblasti specialni pedagogiky?
a) ano, jak:
b) ne
¢) ne, ale specialnépedagogické vzdélani bych vzhledem k Zakovi povazoval/a za ptinosné

39. Povazujete se za dostate¢né kompetentniho pifi vzdélavani Zaka s OKV, resp. dostatecné
specidlnépedagogicky vzdeélaného nebo pouceného?
a) ano
b) ne

40. Zmeénila se vase koncepce vyuky, kdyz vyucujete ve tfidé se zdkem s oslabenim
kognitivniho vykonu?
a) ano, jak:
b) ne

41. Je podle vés zak s OKV schopen pojmout (neredukované) u¢ivo bézné ZS?
a) ano
b) ne



42. Pokud zakovi uc¢ivo redukujete, uved’te jak
a) neredukuji
b) redukuji:

43. Zkousite zaka stn€ nebo pisemné?
a) prevazné ustné
b) prevazné pisemné
c) oba typy zkouseni vyuzivam vyrovnané
d) jeding Gstné
e) jedin¢ pisemné

44. Hodnotite zadka s OKV jinak nez ostatni zaky (pokud nema IVP)?
a) ano
b) ne

45. Pouzivate u zaka slovni hodnoceni namisto znamkovani?
a) ano
b) ne
¢) pouzivam ob¢ metody sttidavé
d) pouzivam ob¢ metody soucasn¢ (znamka doprovozena slovnim komentarem)

46. Domnivate se, ze se pripadny skolni netispéch podepisuje na jeho sebevédomi?
a) ano
b) ne
c) je uspésny
47. Mate na zédka s OKV niZ8i naroky nez na ostatni Zaky?
a) ano
b) ne

48. Jakou roli podle vas hraje pti vzdélavani zaka asistent pedagoga?

49. Jaké by podle vas bylo fesSeni, aby se zdkovy vysledky v pfedmétu cCesky jazyk a
literatura zlepSily?

50. Jste informovan/a, z jaké pfi€iny jsou Zdkovy rozumové schopnosti snizené?
a) nejsem informovan/a
b) nepodnétnost rodinného nebo sociokulturniho prostiedi
¢) dédi¢nost
d) vlivem jiného postiZeni:
e) jiné:

51. Jak je oslabeni kognitivniho vykonu ve zpravach od Skolského poradenského zatizeni
oznaceno? (zak v hrani¢nim pasmu, zék na spodni hranici podpriméru,...)
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