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Uvod

Prace se bude zabyvat analyzou texti vybranych francouzskych autorii ve tfech
eskych ¢itankach a to v Citance pro 2. roénik gymnazii od nakladatelstvi SPN, CITANCE
2 z nakladatelstvi VYUKA.cz a Literatury pro 2. ro¢nik stfednich $kol z nakladatelstvi
Didaktis. VSechny jsou urcené pro 2. rocnik, kde se studenti setkavaji s celosvétove
znamymi francouzskymi autory a jejich slavnymi dily. Budu se snazit zodpovédét otazku,
jestli jsou ukazky atraktivni pro studenty a zhodnotim je. Rozebirany budou také soubory
uc¢ebnich uloh na zdkladé¢ poznatkli D. Tollingerové. Jsou sobory, které nalezneme
v ¢itankach pestré? Nevedou studenty Kk monotoénnimu zodpovidani? Jak naroéné
kognitivni operace jsou pozadovany? Odpovidaji otazky nové koncepci vzdélavani? Vedou
ucitele spiSe ke klasické hromadné vyuce a samostatné praci nebo nabadaji ke spolupraci
mezi studenty, diskuzi a vytvareni projektd? I na tyto polozené otazky se pokusim najit
odpovéd’ a to na zakladé provedené a zaznamenané analyzy v praktické Casti.

Zamg¢tila jsem se na francouzské autory, nebot mym druhym oborem je
Francouzsky jazyk a literatura, kde pracujeme s texty v originalnim znéni a staly se tak pro
mne jesté zajimavéjSimi.

Vyse byly uvedeny dva hlavni diivody, pro¢ jsem si zvolila toto téma. Rada pracuji
S texty francouzskych autori a zajima me, jaké Casti dél autoii Citanek vybiraji, jak moc
jsou ukazky dlouhé nebo naopak kratké a nakolik jsou pro studenty motivujici k dalsi
Cetbé.
uloh v pribéhu vyu€ovaci hodiny, ale i pfi pfipravach na né. Jejich ptipadna modifikace
poté zalezi Cisté na vyucujicim. Pfi moZné analyze ptipravenych ucebnich tloh se mohou
pedagogové opfit o taxonomii vyukovych cilt, napt. od B. S. Blooma, ale pfedevsim o
propracovanou taxonomii u¢ebnich uloh, kterou vypracovala D. Tollingerova.

U ucebnich uloh budu sledovat poznavaci narocnost souboru ucebnich uloh, jeho
pestrost, opera¢ni hodnotu a také jeho didaktickou hodnotu. To vSe bude vychazet
z taxonomie D. Tollingerové. Zjistime tak, které myslenkové operace jsou po studentech
nejvice pozadovany a také nakolik odpovidaji novym pozadavkiim Rémcove vzdélavaciho
programu gymnazialniho vzdélavani. Pokusime se urcit pestrost soubori u¢ebnich uloh,
tedy nakolik se nékteré Glohy opakuji a soubor se tak stdva monoténnim nebo zda je

naopak pestry a snazi se obsahnout vSechny mozné myslenkové procesy.



Jak jsem jiz zminila, ucebni tlohy mohou zacinajicimu pedagogovi usnadnit prvni
kroky pii piipravach na vyucCovaci proces. S tim souvisi i vybér organiza¢nich forem a
vyukovych metod, které ve vyucovaci hodiné pouzije. V praci bude sledovano k jakym je
vyucujici veden piimo ¢i nepfimo analyzovanymi u¢ebnimi tlohami.

Na zavér se sama pokusim vybrat uryvky z uméleckych dél a vytvofit k nim
n¢kolik ucebnich uloh, které rozeberu stejné jako soubory objevujici se v Citankach.

Obsah je rozdélen do deseti velkych kapitol a zavére¢ného shrnuti. Prvni kapitola
se vénuje vzdeélavacim koncepcim, které jsou vyjmenovany a popsany. Dalsi kapitola se
zabyva organizacnimi formami vyuky, se kterymi podrobné seznamuje. Tieti kapitola
zminuje metody vyuky, podkapitola se pak zamétuje na vybrané metody a kritéria jejich
vybéru. Ctvrta kapitola definuje cil vyuky. Hlavnim tématem podkapitoly je Ramcovy
vzdélavaci program pro gymnazia. Nasleduje kapitola, ktera se vénuje didaktickym
prostiedkiim, jejich definici a vybranym druhtim se kterymi je ve vyuce ¢eského jazyka a
literatury nejvice pracovano. Sesta kapitola se pak vénuje ucebnim tuloham ve vyuce,
podkapitoly sleduji jejich definice, parametry, druhy a pravidla pro jejich vytvareni. Sedma
kapitola nds seznamuje s postupem, jak budeme posuzovat soubory ucebnich tloh. Poté
navazuje kapitola, kterou zac¢ina praktickd Cast. Nejprve jsou piedstaveny analyzované
Citanky, vybrani autofi a jejich texty. V nasledujicich podkapitolach jsou poté po jedné
analyzovany Citanky a sledované jevy. V piedposledni kapitole jsou shrnuta zjisténa data.
Posledni kapitoly piedstavuji vybrané ukazky, k nim vytvofené ucebni ulohy, které by

mohly byt vyuzity ve vyu€ovaci hodiné, jejich feSeni a analyzu.
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1 Vzdélavaci koncepce

Béhem let vznikaly, rozvijely se a zanikaly rizné vzdélavaci koncepce. VSechny
zanechaly stopy vnasem vychovné-vzdélavacim procesu, jsou jeho zakladem. Ze
vzdélavacich koncepci vychéazi vSechny metody, formy, cile, obsah vyuky atp. To vsSe
potiebujeme k vedeni vyuky a vychovy. Kazda z koncepci uptednostiiuje jiné metody a
formy vyuky. Tém se budeme vénovat podrobnéji v dalSich kapitolach a vzdélavaci
koncepce nam pomohou k jejich uchopeni.

Koncepce vzdélani je ,,pojeti podstaty vzdélani, jeho hlavnich principu a hodnot,
ctlii a funkci vzdelani ve spolecnosti.* (Pricha, Walterova, Mares, 2008, str. 105)

Dnes rozliSujeme koncepci dogmatického vyu€ovani, koncepci slovné nazorného
vyucovani, humanistickou koncepci vzdélavani, koncepci problémového vyucovani,
projektového vyucovani, programového vyucovani, alternativni koncepci vychovy a dalsi.
(Janis, 2007)

Zminim pouze nékteré vzdélavaci koncepce, které¢ souvisi a mohou byt zékladem

pro praci s ¢itankovymi ukazkami.

Koncepce slovné nazorného vyucovani

Autorem této koncepce je Jan Amos Komensky (1592 — 1670). Ta se stala velmi
oblibenou. Je zaloZena na senzualismu, tedy snaze ptisobit béhem vyucovani na co nejvetsi
mnozstvi zakovych smysli. Toho mtizeme docilit pozndvanim redlnych véci pomoci
naseho vlastniho vnimani nazorné ukazky nebo skrze praktickou, nami prozitou zkuSenost.
To je jesté¢ doplnéno ucitelovym slovnim doprovodem a vysvétlenim. Z toho divodu
pouzivame oznaceni slovné ndzorné vyucovani. Na zaky pusobi pfedméty a ukazky
demonstrované vyucujicim, ktery je vedoucim vychovné-vzdélavaciho procesu. Diky tomu
ma zak veétsi moznost danou latku pochopit, zapamatovat si, ale i vybavit. Pribézné si Zaci
maji vytvofit systém propojenych znalosti, ktery vyuziji ve svém studijnim i pracovnim
Zivoté.

I pres vznik novych koncepci ndm dodnes zistal — ,,tzv.  tFidnéhodinovy system,

kdy jsou zZdaci rozdéleni do trid podle véku.* (Jani$, 2007, str. 19)

Humanisticka koncepce vzdélavani

Inspiraci pro vznik humanistické koncepce byly filosofické myslenky a teorie J. J.
Rousseaua (1712 — 1778), J. H. Pestalozziho (1746 — 1827) a L. N. Tolstého (1828 —
1910). (Janis, 2007, str. 20) Na zakladé humanistickych teorii je pozornost v hodiné
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soustiedéna na individualitu ditéte, jeho pfirozenost, samostatnost a praktickou ¢innost.
74k je veden k utvafeni si postojii a hodnot, na dal§im misté jsou dovednosti a az na
poslednim jsou védomosti. Ty by nemély byt pouhou reprodukci ptedanych informaci, ale
mély by vychazet z vlastniho objevovani a hodnoceni zéka. Pfi tom dochéazi v hodinach
casto k autentickému dialogu, ktery rozviji fecCové dovednosti, ale také schopnost
argumentovat, obhdjit svilj nazor ¢i piijmout presvédceni nékoho jiného. Béhem dialogu ¢i
diskuze se objevi otazky. Na zaklad¢ humanistické koncepce jsou preferovany predevsim
otazky na vysvétleni, zdiivodnéni, zaujeti postoje apod. V hodinéch literatury jde naptiklad
o otazky sledujici pfi¢inu chovani hlavniho hrdiny, jeho hodnoceni nebo vyjadieni

vlastniho predpokladaného jednani.

Koncepce problémového vyucovani

Problémové vyucovani vzniklo jako odezva na tradi¢ni vyuku. Stoji proti ni a snazi
se o rozvoj aktivity zaki, jejich samostatnou, tviiréi ¢innost i mySleni. Tato koncepce je
zaloZzena na samostatném feSeni problému Zzakem, ten je predloZzen vyucujicim a ma
navodit zdjem a Zaky motivovat. K tomu dochazi pomoci piirozené zvidavosti, zaci jsou
nejprve nejisti, protoze nevédi, jak problém fesit. To je motivuje a s pomoci ulitele dojdou
k teSeni. Proces feSeni problému zacind jeho vymezenim, postupné hledaji Zaci razné
moznosti feSeni, nasledné¢ dochazi k jejich aplikaci, experimentovani, coz je vede ke
shrnuti vysledkt a vytvareni zavéru. ,,Problémem oznacujeme takovou ulohu, jejiz reseni
zdk predem nezna, ale je vybaven védomostmi a dovednostmi, které mohou (ale také
nemusi) k vyreSeni ulohy vést. (Jani$, 2007, str. 21) Muzeme se setkat i s pojmem
problémova situace™.

Béhem teseni problému a predevsim po jeho vyieSeni si zak osvoji nové védomosti
a dovednosti. Je veden k samostatnému vyhledavani vhodnych postupt, k rozhodovani,
k ovéfovani zvolenych postupt pro dosazeni uré¢itého cile, to vS§e mu pomize v dal§im
sebevzdélavani i budouci profesi.

Tato koncepce je dnes na Skolach vyuzivana pfilezitostné. Pro ucitele je pfiprava a
realizace vyuky velmi naro¢na. Z toho divodu jsou problémové pojaty spiSe dil¢i Casti
uciva nikoliv vyuka celého predmétu. V hodindch se poté setkame s inscenacnimi a

situaénimi metodami.

! Janig ji definuje jako situaci, ktera se miize zdat byt svym obsahem sloZita a kterd miiZe na studenty piisobit
naro¢né pii pokusech o jeji feSeni. (Janis, 2007, str. 21)
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Koncepce projektového vyucovani

Projektové vyuc€ovani je zaloZzeno na projektu. Ten muize plnit funkci cile, kdy je
vytvoteni projektu nas cil, nebo prostiedku, kdy diky projektu dosahujeme obecnéjsiho
cile. Zaci fesi jeden vymezeny problém formou projektu, za ktery jsou zodpovédni a jehoz
vysledek musi prezentovat. Opét je vétSina €innosti a zodpoveédnosti prevedena na zaky a
vyucujici ma hlavné roli poradenskou ¢i podporujici. Koncepce vychazi ze snahy propojeni
poznatkll z riiznych oblasti, z mezipfedmétovych vztaht, ale i z redlného Zivota, ktery je
zaktim blizsi.

Existuji pochopiteln¢ klady a zdpory, které tato koncepce ptindsi. Jako hlavni
pozitivum oznacime motivaci, kterd mtize byt spojena i s prezentaci projektu v n¢ ¢i mimo
Skolu. B&hem tvorby projektu se Zaci u¢i samostatnosti a zodpoveédnosti, ale 1 pracovat
Vv tymu, spolupracovat. Zaci vidi vysledky své prace, uéi se jejich prezentovani, diskuzi,
pfijimani kritiky a obhajovani svého projektu. Projekt je zaroven ideélni piileZitost pro
zapojeni prurezovych témat do vyuky.

Naopak proti stoji velka casova naroc¢nost, naroky na didaktické schopnosti, zatéz
vyucujiciho, materidlni i organiza¢ni podminky apod.

Béhem projektové vyuky se uplatituje individualni vyu€ovaci metoda ¢i skupinova

prace.

Vhodna koncepce pro praci s textem

Vétsina z vySe zminénych koncepci klade diraz na samostatnou praci zéka, jeho
objevovani a vlastni, tviiréi feseni. Zak se dostava do popiedi a do centra zajmu uditele,
ktery se snazi ho motivovat a aktivizovat. Pro mou praci bude ptevladajici pfedev§im
humanistickd koncepce. V literdrni vychové svymi otdzkami pomahd rozvijet fecové
dovednosti, vede kK pochopeni chovani druhych, kritice, uvazovani nad vlastnim chovanim

a pfedevsim nuti Zaky pfemyslet za hranici textu.
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2 Organizacni formy vyuky

Pied popisem vybranych organizacnich forem vyuky je tfeba zminit, ze dle autort
Prichy, Walterové a MareSe neni pojem organizani forma Vv pedagogické terminologii
jest ustalen.? Jiny zdroj uvadi, ¢ pod pojmem organizatni forma vyuky zpravidla
chapeme ,,usporaddni vyucovaciho procesu, tedy vytvoreni prostiedi a zpusob organizace
cinnosti ucitele i zdkii pri vyucovani.*“ (Kalhous, Z. a kol.: 2009, str. 293)

Vybér organizacnich forem vyuky je spjat s jednotlivymi Skolskymi stupni a
jednotlivymi Skolami. Odlisné formy vyuky najdeme na stiednich a vysokych Skolach, kde
se uplatiluje spisSe frontalni vyuka. Oproti tomu na zakladnich Skolach se setkame s ¢astym
uzivanim skupinové formy vyuky. Stejné tak budeme jinak pracovat ve tfidé plné zaka,
uzijeme napf. hromadné vyuky a jinak pfi individualni vyuce na hodiné¢ konverzace
Vcizim jazyce. Srovname-li podminky pro vyuku ceského jazyka a literatury oproti
podminkam vyuky ciziho ¢i dal$iho ciziho jazyka, bude nam jasné pro€. Na hodiny ciziho
jazyka je tfida rozd¢lena do skupin dle studovaného jazyka, jedna-li se o stejny cizi jazyk,
je rozdelena podle dosazenych wrovni. To nam umoziuje pracovat s mensi studijni
skupinou (10 — 15 zaka) a vénovat se tak vice jednotlivym zakim. Kdyz vejdeme do tiidy
na hodinu literatury, bude nas tam ocekavat 25 az 30 zaki. Neni v ucitelovych silach, aby
béhem 45 minut vénoval kazdému znich stejné mnozstvi Casu a zarovenn doSel ke
stanovenému ucebnimu cili.

Muzeme fici, ze organiza¢ni formy jsou soucésti systému vyuCovaciho procesu.
Vedle cili, obsahu vyuky, vyucovacich metod a u€ebnich pomicek jsou jednim z
elementarnich a determinujicich prvkti vychovné-vzdélavaciho procesu. (Janis, 2007, str.
48)

Organiza¢ni formy se mohou tfidit z n€kolika hledisek, napt. podle casového
hlediska, ¢i dle mista realizace. Nej€astéji uzivané tfidéni je dle fizeni ucebni Cinnosti
zaklu. Hovofime o hromadné ¢i frontalni vyuce, skupinové vyuce, kooperativni vyuce,
parové vyuce, individualni vyuce, individualizované vyuce, projektové vyuce,
diferencované vyuce samostatné praci zaku a otevieném vyucovani. (Kalhous, Z. a kol.:
2009, str. 294)

Kjaké ucebni ¢innosti zaki, ale také k jakym organizaénim formam vyuky nds

vedou otazky za tryvky v Citankach a jejich zodpovidéani se pokusime zjistit v praktické

2 »Vyznam pojmu neni ustalen.” Pricha, Walterova, Mares, 2008, str. 66
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¢asti této prace. Nyni popiSeme nékolik vybranych forem vyuky, se kterymi se miiZzeme

setkat v hodinach literarni vychovy.

Hromadna (frontalni) vyuka

Jedna se o formu vyuky, ktera je pouzivana nejcastéji. Mezi jeji charakteristické
znaky patii vedouci role ucitele. Ten vede celou tfidu stejnym zplsobem, vykladem latky,
miZe se vénovat jednomu z zaki, ale v kontaktu musi byt se vSemi. Kritiku sklizi
prevazujici chapani zaka jako pasivniho piijemce informaci, brzdéni jeho tvirci Cinnosti,
stale snazit udrZet pozornost a motivaci studentli. K vyuzivani této formy vyuky nahrava

stale se zvySujici pocet zaktl ve tfidé a mnozstvi pfedavanych informaci.

Skupinova vyuka

Dle nazvu je nam jasné, ze se jedna o formu vyuky, kterd vyuzivd moznosti
spoluprace ve skupinach. Ttida se rozdéli na skupiny a kazdd z nich se zabyva néjakym
problémem. Zvysuje se tak aktivita zakd, komunikace mezi ucitelem a zakem, ale také
mezi zadky samotnymi, stejné tak jako mezi skupinami. Ucitel vystupuje jako radce a
pomocnik pii u¢ebnim procesu zakul. Jestlize se vyskytne problém, vyucujici Zdkim poradi

a navede je spravnym smérem. (Zormanova, 2014, str. 111)

Kooperativni vyuka

vvvvvv

podobna skupinové vyuce, ale piedpoklada spolupraci vsech zacastnénych.

Parova vyuka

Jednd se o spolupraci dvou zakd, ¢asto v lavici spolu sedicich. Dvojice pracuje na
ukolu, vyménuji si své nazory, poznatky a spolecn¢ se dopracovavaji feseni. Touto formou
spiSe nez skupinovou vyukou miizeme zajistit, Ze budou pracovat vSichni zaci a zvysi se

jejich komunikace.

Samostatna prace Zaki

Joset Manak (1998) oznaCuje za samostatnost takovou ucebni aktivitu, kdy Zaci
pomoci vlastniho usili ziskavaji dovednosti a védomosti. Jsou nezavisli na pomoci druhého
a Casto je uzivano problémového uceni. Existuji Ctyfi stupné samostatnosti a to
samostatnost napodobujici, reprodukujici, produkujici a pretvaiejici.
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Prvnim stupném je samostatnost napodobujici. Nejednd se o opravdovou
samostatnost, zak nic nevytvari, neni tfeba samostatného mysleni ¢i zvySeného
kognitivniho usili. Jedna se napftiklad o opisovani zapisu promitnutého z dataprojektoru ¢i
z tabule.

DalSim stupném je samostatnost reprodukujici. Jedna se o samostatnou ¢innost
zaka, pti které napodobuje druhou osobu, setkdvame se ale uz s prvky osobniho pfistupu.
74k piida do napodoby jeho vlastni myslenku, nazor, osobnost. P¥ikladem pro nas mize
byt reprodukce nastudovaného textu. (Manak, 1998, str. 58 - 59) Podle pedagoga a
didaktika ¢eského jazyka Josefa Hubacka existuje celkem Sest riznych typu reprodukce a
to reprodukce doslovnd, vérnd, volna, zkracena, vybérovd a reprodukce s obmeénou.
Doslovnou reprodukci bychom zatadili do prvniho stupné samostatnosti, nebot’ se jedna o
doslovné opakovani textu. V literatuie se tento druh reprodukce uziva k zapamatovani
basni a jejich ptednesu. Veérnd reprodukce by tam pattila také, zak pii reprodukci zatim
nepiidava nic vlastniho. Pfi volné reprodukci uz zak vyuziva vlastni vhodné vyrazy i
stylizaci projevu a proto ji mizeme zafadit do druhého stupné samostatnosti. Pfiddme dalsi
reprodukce, zkracenou reprodukci zak vystihuje hlavni mySlenku textu, Vybérovd
reprodukce je pak kombinaci pfedchozich.

Posledni, reprodukce s obménou ptipousti vétsi zasahy do textu a moznost nejen
reprodukovat, ale také produkovat. (Hubacek, 1990, str. 144 — 146) Proto bych ji zafadila
uz do dalSiho stupné samostatnosti. Tim je samostatnost produkujici. Pfi této ¢innosti zak
uz vytvaii sice néco nového, ale jesté ne tiplné originalniho.

Poslednim, ¢tvrtym stupném je samostatnost pretvaiejici. Béhem této Cinnosti uz
vznikd néco Upln€ nového a originalniho, pfedtim nepouZzito. Mizeme sem zatfadit Gplné
nové feseni ucebni tlohy. (Manak, 1998, str. 59)

Pti zodpovidani otazek se budeme nejcastéji setkavat s druhym a tietim stupném.
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3 Metody vyuky

Pojem metoda, odvozeny z feckého meta hodos, mizeme chapat jako postup, cestu,
zplisob smétujici k cili. Vyucovaci metoda pak ,,charakterizuje cinnost ucitele vedouci
Zdka k dosazeni stanovenych vzdeélavacich cilu.”“ (Pricha, Walterova, Mares, 2008, str.
287)

Existuje velké mnozstvi rozliénych kritérii, podle kterych lze metody klasifikovat.
My budeme vychéazet z,Komplexni klasifikace zékladnich skupin metod vyuky* od J.
Manaka (1995, str. 34 - 35). Jeho klasifikace je mi nejbliZsi, nebot’ jsem se s ni Casto

setkavala béhem studia na vysoké Skole a nejlépe vyhovuje mému pojeti diplomové prace.

3.1 Vybrané metody vyuky

Pro naSe ucely zminime pouze takové metody, se kterymi bychom se mohli setkat pfi
rozboru ukazek a otazek v ¢itankach pro stfedoskolské studenty. V hodinach literarni
vychovy, pfedevSim pii praci s textem, nelze uzivat vSechny metody, které Josef Manak

(1995) klasifikoval, napt. pracovni ¢innosti. Z toho diivodu vypisi jen nékteré metody.

A. Metody z hlediska pramene pozndni a typu poznatkii — aspekt didakticky:

I. Metody slovni
1. dialogické metody

2. metody pisemnych praci
3. metody prace s ucebnici, knihou
II. Metody nazorné demonstraéni
1. demonstrace obrazu statickych
2. projekce statickd a dynamicka
1. Metody praktické
1. grafické a vytvarné ¢innosti
B. metody z hlediska aktivity a samostatnosti %dikii — aspekt psychologicky:
. Metody samostatné prace zdktu
C. struktura metod z hlediska myslenkovych operaci — aspekt logicky:
. Postup srovnéavaci
Il.  Postup induktivni
I1l.  Postup deduktivni
IV.  Postup analyticko — synteticky

Pod metody slovni spadaji metody dialogické, metody pisemnych praci a prace
S uc¢ebnici/knihou. Zakladem slovnich metod je slovo, skrze které dochazi k pfenosu
informaci mezi ucitelem a zakem, ale 1 mezi zdky samotnymi. Mimo jiné¢ dopliluji nebo

doprovazeji vSechny ostatni metody. Nas budou zajimat metody dialogické, ty prispivaji ke
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zlepSeni komunikacnich dovednosti, vedou k vzidjemné konfrontaci néazort, jejich
obhajobé¢, ale také k moznosti uznat jiny nazor, ¢i zménit ten sviij. Zakladni roli hraje
otazka, ktera ma zaka motivovat, aktivizovat ho a donutit k pfemysleni. (Janis, 2007, str.
69) Pod dialogické metody spada rozhovor, diskuze, beseda ¢i dramatizace. Diskuze ma
davat prostor zakliim k vyméné nazorl, zaujimani stanovisek atp. Dulezité je shrnuti na
konci diskuze, které ma zevSeobecnit diskutovana témata, postoje atd. Pti dramatizaci jde

vvvvv r

o hrani zvolenych nebo piidélenych roli. Ugastnici p¥imo jednaji jako skuteéni aktéfi Zivé

skute¢nosti. Pfi metodé prace s knihou, s textem muZzeme znacné zvysit zakovu ucebni

aktivitu. Kniha umoziuje volbu vlastniho tempa ¢teni, rychlou moznost navratu k partiim,

vvvvvv

vvvvvv

se nad nimi zamyslet ¢i dohledat dalsi informace v textu.

Zakladem metody nazorné demonstracni je pisobeni na smyslové organy. Nejcastéji
je tato metoda uzivana v hodinach chemie, fyziky apod. V hodin¢ ¢eského jazyka bychom
ji asi nehledali. Opak je ale pravdou, dnesni ¢itanky nabizi mluvené slovo na CD nebo
DVD. Uryvek je namluven na tdchto medialnich prenase¢ich, které jsou souasti kompletu
ucebnice, Citanky a dnes i metodické pfirucky pro ucitele. Setkala jsem se i s ucebnicemi,
které byly propojené s programem na PC a nabizely interaktivni Cinnosti. Stejné tak se
vyuziva filmové, hudebni ¢i umélecké adaptace, kterd s dilem souvisi.

Uzitim metody praktické se vyucujici snazi o co nejveétsi aktivitu a ¢innost zédka. Do
poptedi vystupuje praktickd cinnost, kterda by meéla byt spojena sredlnym zivotem.
S jazykovou vychovou muzeme spojit grafické, vytvarné ¢innosti i vlastni tvorbu bésné,
povidky ¢i jiného textu.

Profesofi J. Maiidk aV. Svec (2003) se blize vénovali inovativnim vyukovym
metodam, které piinasi néco nového do tradicni vyuky. Tyto metody nazyvaji ,,aktivizacni
vyukové metody®, pod které fadi metody situacni, inscenacéni, didaktické hry a metody
feSeni problémi. Jejich hlavnim znakem je, Ze zak se stdva aktivnim ¢lenem vyuky, sdm
vyhledava informace, hodnoti je, pfedava je ostatnim, se kterymi Casto spolupracuje
V tymu. Projevuje se jeho tvirci Cinnost, samostatnost, originalita a tvofivost. Pro naSe
potfeby jsem vybrala pouze jednu z metod, kterd by mohla byt, dle mého ndzoru, s nejveétsi
pravdépodobnosti vyuzita béhem hodin literatury a to inscenac¢ni metodu.

Podstatou inscenaéni metody je socialni uceni zakl. Zde uz se nam budou prolinat
prufezova témata, ke kterym se jesté vratime. Tato metoda nabizi zaktim modelové situace,

pii kterych si mohou vyzkouset, jak by reagovali a jak je vhodné reagovat. Nejvice to
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oceni, pfi modelaci krizové situace. Inscenacni metoda rozviji u zakl fecové dovednosti,
umeéni argumentovat, obhajit si sviij vlastni nazor. Zaroven je uc¢i otevienosti a schopnosti
pfijmout a pochopit nazory ostatnich, ackoliv s nimi sami nemusi souhlasit. (Zormanova,
2014, str. 149) Ktéto metodé ma blizko vyuka dramatem. Ta je vSak komplexnéjsi
VvV utvareni vychovné-vzdélavacich situaci. Vyuziva postupt a principi divadla, ale tyto

postupy a principy maji vyraznou edukacni zamétenost.
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4 Cil vyuky

Cile vyuky jsou formulovany ve vladnich dokumentech, dale specifikovany v
zakladnich a zévaznych pedagogickych dokumentech®. Oviem je to ugitel, ktery cile
konkretizuje, upravuje vzhledem k zakim a snazi se o rozvoj celé osobnosti. (Janis, 2007,
str. 32) Jde o ,,promysieny a ocekdavany vysledek, k nemuz ucitel a Zdci na zakladé spolecné
soucinnosti smeruji. Cil vyuky se odvozuje z obecnych cilii vzdélavani, které formuluji
pozadavky a potreby spolecnosti na daném stupni rozvoje.“ (Janis, 2007, str. 32) Vliv na
odli$n€ s vychovnymi cily. Vesmé&s se ale snaZi o celistvy rozvoj osobnosti ¢lovéka.

Cile mizeme také tfidit. Jednim z kritérii mtize byt hledisko Casové, tedy cile
dlouhodobé ¢i kratkodobé. Dale pak hledisko konkrétnosti, zde se jedna o cile obecné nebo
specifické. Mame 1 cile na zdklad¢ vztaht — skupinové nebo individudlni. A v neposledni
rad¢ také obsahové, kdy se bavime o cilech jednotlivych vyucovacich predmétt. Jaké
vyukové cile jsou definovany pro Cesky jazyk a literaturu, se dozvime piredevSim

z ramcove vzdélavaciho programu.

4.1 Ramcovy vzdélavaci program

Na zaklad¢ etap vzdélavani a typu Skol existuje rozdéleni rdmcovych vzdélavacich
programd, dale jen RVP. Typy RVP v Ceské republice jsou: Ramcovy vzdélavaci program
pro predskolni vzdélavani (RVP PV), Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani a piiloha Ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani
upravujici vzdélavani zaka s lehkym mentalnim postizenim (RVP ZV-LMP), Ramcovy
vzdé¢lavaci program pro gymnazia (RVP G) a Ramcové vzdélavaci programy pro stiedni
odborné vzdélavani (RVP SOV). Ostatni RVP jsou: Ramcovy vzdélavaci program pro
umélecké obory zakladniho uméleckého vzdélavani (RVP ZUV) a Ramcovy vzdélavaci
program pro jazykové $koly s pravem statni jazykové zkousky (RVP JS).* Nas bude
zajimat predevsim Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia (RVP G).

Ramcovy vzdélavaci program ,,je zavazny kurikuldrni® dokument (2005) nejvyssi

urovné pro Skolstvi v Ceské republice, jehoz zameérem je vymezit vysledky vzdélavani a

® Rozumime vzd&lavaci programy, kurikulum, profil absolventa skoly, RVP, SVP apod.

* Radmcovy vzdélavaci program pro gymndzia. VUP v Praze, 2007.

> Kurikulum je stézejni pojem evropské i ceské pedagogiky, ktery se u nas pouziva od roku 1990. Pod timto
pojmem je oznacovdan souhrn dokumentii a materialii vymezujicich cile, obsah a podminky vzdélavani,
instituce a nastroje, kterymi se vzdelavani realizuje, a zpiisoby hodnoceni.* (Zormanova, 2014, str. 68)
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soubor uciva, které je Skola povinna zaradit do svych skolnich vzdélavacich programii
Jjakozto pro Zdky zavazné k osvojeni.” (Zormanova, 2014, str. 75)

Kazda $kola by si méla vytvéret vlastni §kolni vzdélavaci program (dale jen SVP),
ktery by mél odpovidat jejim potfebam, specifikim a pfitom musi vychazet z RVP.
Pedagogicky sbor na zikladé piedepsanych formulait vytvaii SVP, ktery nepodléha
dalsimu schvalovani MSMT®, podle kterého néaslednd vyu€uji a kde se mohou odrazet
jejich zkuSenosti, osvédCené metody apod. Zasadni zménou mélo byt oprosténi od
,,osnov*, zredukovani memorované latky a prechod k dovednostem atd., shrnutym v pojmu
kli¢ové kompetence’. Jedna se o kompetence k udeni, k feSeni problémi, kompetence
komunikativni, socialni a personalni, ob¢anské a pracovni. (Zormanova, 2014, str. 75 - 76)
V praktické c¢asti prace se pokusime zjistit, kolik téchto kompetenci je rozvijeno
samotnymi otazkami Vv Citankach pro gymnazia.

RVP pro gymnazia vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace je umistén
v piiloze A diplomové prace. Vzdélavaci obsah gymnazidlniho vzdélavani v RVP G je
rozdélen do osmi vzdélavacich oblasti, dfive byl tfidén podle jednotlivych vzdélavacich
predméti. Kazda vzdélavaci oblast je slozena z jednoho vzdélavaciho piedmétu nebo z
vice obsahové blizkych vzdélavacich predméti. Vzdélavaci predmét Cesky jazyk a
literatura spada pod vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace, kam je zafazen jesté
pfedmét cizi jazyk a dalsi cizi jazyk.

V charakteristice vzdélavaci oblasti pro vyuku cCeského jazyka a literatury
nezapominaji tvlirci RVP G nepfimo zminit jedno z nejdiskutované;jSich témat soucasnosti
souvisejici s timto oborem, a sice Ctendfskou gramotnost. Vybizi ucitele k utvaieni
kompetenci pro recepci a produkci texti, pro ¢teni s porozuménim, jez povede k hlubokym
Ctenaiskym zazitklim, ale také ke snaze o vzbuzeni zajmu o Stenakstvi®,

RVP ZV chape obor Cesky jazyk a literatura ve vychovné-vzdélavacim procesu
nasledné ziskdvat nové poznatky v dalSich oblastech vzdélavani. Zaroven je veden k
efektivni mezilidské komunikaci. (Toman, 2007, str. 21)

V RVP G nalezneme jaké cile a klicové kompetence by mély byt u zaka utvareny a

rozvijeny. V cilovém zaméfeni vzdélavaci oblasti vidime, ze zak ma byt veden k "utvareni

® Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy.

" Jedna se o znalosti, dovednosti, postoje, navyky a hodnoty, které Zaci vyuZiji v praktickém zivots. (RVP G,
2007, str. 8)

8 RVP G, verze k 1. 9. 2007, str. 12.
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v§eobecného prehledu o spolecensko-historickém vyvoji lidské spolecnosti P stale se tedy
zachovava jakési tradi¢ni pojeti vyuky literatury. Na druhou stranu se za¢ina klast vétsi
diraz na vlastni ¢innost a tvofivou praci zadkl s textem, ktera vede "k porozumeéni
vyznamove vystavbé textu, k jeho posouzeni z hlediska stylového, pozitivné piisobiciho na

. . I . , v .10
estetickou, emocionalni a etickou stranku Zdakovy osobnosti”

, vychova ke ctendistvi,
K pozitivnimu vztahu k literatuie, ale také porozuméni sobé samému.

Mezi ocekavanymi vystupy v oddile literarni komunikace RVP G nalezneme vedle
znalosti o literarni historii a dovednosti rozebirat a interpretovat texty i produktivni,
tvotivou Cinnost. V t€ by mél zak vyuzit své ziskané schopnosti a dovednosti, ale také
vlastni ptedpoklady, skrze které nalezne svijj individudlni styl.

Soucasti RVP G jsou i tzv. priifezova témata, kterd se maji prolinat ve vSech
vzdélavacich oblastech a formovat postoje a hodnoty zakid. Jedna se o témata: osobnostni a
socialni vychova, vychova k mysleni vevropskych a globalnich souvislostech,
multikulturni vychova a medialni vychova. Vzdélavaci obsah oboru Cesky jazyk a
literatura zahrnuje tfi slozky: komunikaéni a slohovou vychovu, jazykovou vychovu a
literarni vychovu. Jednotlivé slozky a jejich obsah se béhem vychovné-vzdélavaciho
procesu navzajem prolinaji. Setkdme se s doporuc¢enim zatazeni dramatické vychovy jako
dopliiyjicim oborem k jiz stavajicim. (Toman, 2007, str. 21) Literarni vychova patii mezi
predméty s nejvétsi hodinovou dotaci a je povinnym maturitnim predmétem. Obsahem
literarni slozky Ceského jazyka jsou texty, z vétSi Casti se jedna o texty umelecké. Tyto
texty maji fikéni*' charakter. Diky nim dokaZeme lépe chéapat svét (a jeho ad), seznamuji
nas s narodnimi kulturami a tradicemi. Spise je ale vyhledavame pro &tenafsky, esteticky™,
cili umeélecky =zazitek. Prostfednictvim cCtenafského zdzitku nam literatura nabizi
emociondlni prozitek, dobrodruzstvi, ponauceni, vzory, moznost stit se nékym jinym a
piedklada nam Zivotni piib&éhy nebo situace. (Hnik, 2014, str. 11 - 12)

Jak se viak ukazuje zdsadni zména v literarni vychové, se nekonala. Ustup od
encyklopedismu, formalismu, od pamétového osvojovani pfedevsim biografickych dat
nenastal. Didaktik docent Hnik (2014) zminuje, Ze provedené vyzkumy potvrzuji
minimalni vyuziti novych mozZnosti, které nabizi moderni spolecnost a pfretvofena

legislativa.

*RVP G, verze k 1. 9. 2007, str. 13.

YRVP G, verze k 1. 9. 2007, str. 13.

! Jedna se piedevsim o fikéni svéty, které stoji mimo nas aktualni svét, nejsou relné.

12 Tzv. véda o krase, z feckého Aisthesis, v prekladu smyslové vnimani. Definici estetiky se vénoval napft.
Jan Mukartovsky, ,,Studie z estetiky*, 1966.
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5 Didaktické prostiredky

Didaktickymi prostiedky chdpeme vSechny predméty a jevy, které ndm pomahaji k
dosaZzeni vytyCenych cili. Jednd se prakticky o vSe, co slouzi ke splnéni vychovné-
vzdé¢lavacich cili. (Zormanova, 2014, str. 188) Didaktické prostfedky jsou materialni a
nemateridlni. Mezi materidlni prostiedky bude patfit nase Citanka, ucebnice, ale 1 CD,

DVD a internet.

5.1 Ucebnice

vvvvvv

umoziuje komunikaci mezi ucitelem-zakem a u¢ivem, ale také mezi ucitelem a ucivem.
Ugebnice museji byt schvaleny MSMT, diky tomu se stavaji oporou pro ugitele pii
dodrzovani uc¢ebnich plant. (Jani$, 2007, str. 36) Autofi pedagogického slovniku (Prtcha,
Walterova, Mares, 2008, str. 258 - 259) definuji u€ebnici jako druh kniZni publikace, ktera
splnuje podminky didaktické komunikace svym obsahem a strukturou. Je pfizpiisobena
specifickym potiebam zaki, zohlediuje typ Skoly, vyuCovaci predmét a rocnik, ve kterém
ma byt pouzivana. Ma tadu typt, na Skolach se setkdme predevsim se Skolni ucebnici. Ta
je prvkem kurikula, tedy prezentuje vysledek planovaného obsahu, a zaroven je to
didakticky prostiedek, ktery slouzi zakim a uditelam jako informaéni zdroj. Skolni
ucebnice také idi a stimuluje uceni zakl. V dnesni dob¢ je vétSina ucebnic doplnéna také
metodickymi pfiruc¢kami pro ucitele. Ty obsahuji metodické pokyny a dalSi rady pro

zefektivnéni vyuky. Privodce mize byt vyuzivan i rodi¢i nadanych zaki.

5.2 Citanka

Citanka je antalogie textt dopliujici vyuku literarni vychovy. Jde o druh udebnice,
ktera je slozena z uryvkid z uméleckych dél nebo odbornych text. Na zékladnich skolach
se uziva predevsim k procvi¢ovani Cteni, na vyssich stupnich se pouziva pro ucely literarni
vychovy. (Pricha, Walterova, Mares, 2008, str. 34) Autofi ¢itanek nejen Ze rozhoduji o
vybéru textu/uryvku, ale také urcuji, jak se bude s textem dale pracovat. To nejvice

ovliviuji otazky, ukoly, tedy ucebni ulohy za textem. (Hnik, 2014, str. 44)
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6 Ucebni alohy ve vyuce

Ucebni ulohy jsou soucasti kazdé vyucovaci hodiny, poméhaji ndm dosdhnout
vychovné-vzdélavacich cilt, aktivizovat a motivovat Cinnost Zakd. Diky nim také
zjistujeme napliovani naSich cilt a do jaké miry si Zaci osvojili ucivo. Ve skolnich
ucebnicich se nesetkdme pouze s pojmem ucebni Uloha, ale také s témito pojmy: ukol,
cviceni, otazka, zadani. Nékdy se zminéné nazvy libovolné kombinuji, jindy se jich uziva

jako synonym.

6.1 Definice pojmu ucebni uloha

Déle budu pracovat s pojmem ucebni uloha. Ozna¢im tak vSechny ucebni zadani,
ktera budu zkoumat bez ohledu na pojmoslovi autort ¢itanek. Proto se ho pokusim nyni
vymezit, vychazet budu z n¢kolika definic riznych autord, s jejichz formulacemi jsem se
setkala.

Zaroven jsou i nejucinnejSim prostredkem k overovani plnéni stanovenych vyukovych cilii.*
Tak o nich mluvi Z. Kalhous (2009, str. 328).

Ucebni tlohu muzeme také definovat jako pedagogickou situaci, béhem které
pozadujeme po zéacich urCité ¢innosti. Ty by mély dovést zaka od zadani k pozadovanému
vysledku. (Zormanova, 2014, str. 176)

Velmi podobnou formulaci nalezneme i v Pedagogickém slovniku (Pricha,
Walterova, Mares, 2008, str. 258). Ucebni uloha je chépana jako pedagogicka situace,
kterou vytvaiime za ucelem zjisténi dosazeni ucebniho cile ze strany zak.

,»Ucebni ulohy a otazky tvori velmi vyznamnou soucdst pedagogické komunikace.
Umoznuji navazat kontakt se zaky, probudit jejich zdjem o ucivo a zjistit, jaké maji Zaci
predstavy o novéem ucivu pred jeho objasiiovanim. Jsou prostiedkem podnécujicim aktivitu
Zakii a prispivajici k rozvoji jejich mysleni. Ucebni ulohy a otazky slouzi k procvicovani
uciva i k diagnostice tirovné jeho osvojeni. (Svec, V. a kol.: 1996, str. 53)

Tollingerova zastava nazor, Ze ucebni ulohy jsou takové Cinnosti, které vedou
K utvafreni novych struktur a spojitosti ve védomi a jednani ¢lovéka. (Tollingerova, D., In
Zormanova, 2014, str. 176) Ucebnimi tlohami se podrobn¢ zabyvala a vytvotila jejich

taxonomii, kterou zminuji dale.
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Svec popisuje uéebni tlohu také jako kazdy podnét, kazdou pedagogickou situaci,
ktery svym obsahem i opera¢ni strukturou, tedy u¢ebnimi a kognitivnimi operacemi zaki,

sméfuje k dosazeni vymezeného vyukového cile. (Svec, V. a kol.: 1996, str. 54)

V nejobecnéjsi roviné 1ze ucebni tlohy definovat podle D. Holousové jako ,,sirokou
Skalu vsech ucebnich zadani, a to jak od nejjednodussich ukolii vyzadujicich pouhou
pamétni reprodukci poznatkii az po slozité ikoly, vyzadujici tvorivé mysleni.* (HolouSova,
D., In Kalhous, Z. a kol.: 2009, str. 329)

Vsichni vyse uvedeni se shoduji na tom, ze pomoci ucebni ulohy se dochazi
Kk stanovenému ucebnimu cili a zaroven ucebni Glohy slouzi jako U¢inny prostiedek pro
procvidovani a ovéfovani jeho dosazeni. Casto se také objevuje nézor, e ucebni tlohy
slouzi jako aktiviza¢ni prostiedek. V oznacCeni ucebni ulohy nachdzime neshody. Néktefi
berou ucebni tlohu jako pouhy prostiedek nebo Cinnost, ale vétSinou je chapéana jako
pedagogicka situace. V podrobnéjsi charakteristice se vSak téméf shoduji, jak vidime
Vv pfedchdzejicim shrnuti. Z vybranych definic je patrné to, ze ucebni uloha je pedagogicka
situace, zprostfedkovatel a motivator k vykonani urcité prace, ¢innosti zaka, kterd ho ma
veést k zdokonaleni a ovéfeni jeho znalosti. Prostfednictvim této Cinnosti je napliiovan

vymezeny vyukovy cil.

6.2 Parametry ucebnich uloh

Ucebni ulohy maji spoustu faktord, funkci a parametrti. Déale budou popsany tfi

parametry u¢ebnich tloh, o kterych se zmifuje Svec (1996).

6.2.1 Stimulacni parametr

Stimulacni ptsobeni Uloh se projevuje béhem jejich teSeni, které ma zaky
motivovat a aktivizovat. Zak fesici uéebni ulohu miize byt motivovan nebo demotivovan
na zéklad¢é obsahu a stupn¢ naroc¢nosti. Stejné tak mize a nemusi byt vzbuzen jeho zajem,
aktivita ¢i tvofivost. To vSe zavisi na zadani ulohy, moznostech Zaka (zda ma potiebné
informace pro jeji feseni, zda chape a rozumi zadani, zda pro ného neni uloha pfili§ obtizna
nebo naopak jednoduché apod.), ale i na jeho rozpoloZeni a na situaci pii které k feSeni
dochazi.

Funkce ulohy v hodin€ a osobnost zdka ve velké mife ovliviiuji a méni stimulacni
parametr uCebni ulohy. Ucitelé by neméli podcenovat vhodné zatazeni Ulohy do

vyucovaciho procesu. Je tieba promyslet, v které fazi pouzit jakou ulohu. Jestli naptiklad
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zacit vyuku ulohou, kterd ma zaky motivovat a vzbudit jejich zdjem pro novou latku nebo
rad¢ji volit ulohu pfi které budou procvicovat latku z minulé hodiny? Nesmime také
zapomenout na to, jak je tloha vystavéna. Zda neni pfili§ naro¢na nebo naopak jednoducha
pro naseho zéka, jestli bere v potaz jeho individudlni styl uéeni, jeho jiz ziskané védomosti,
dovednosti, zkugenosti, schopnosti, ale i zajmy a nadani. (Svec, V. a kol.: 1996, str. 55)

Stimula¢ni parametr tedy ovliviluje, jak zak uc¢ebni tilohu piijme.

6.2.2 Regulacni parametr

Ucebni ulohy podnécuji svym zaddnim u zakl ucebni operace, fidi také pribéh
jejich ucebni ¢innosti. Ta je Casto fizena soubory ucebnich tloh, které jsou uspofadany dle
posloupnosti sledujici cile tématu nebo cile vyucovaci hodiny. Regula¢ni parametr
ucebnich tloh je dan také mirou zdkovy samostatnosti pii jejich feSeni. Nabizi se ndm tak
Skéla uloh, které mlizeme roztfidit podle samostatnosti zdka pii jejich feSeni. Zac¢iname
ulohami, které modelove fesi ucitel, poté se dostavame k tlloham, kdy ucitel spolupracuje
pii feSeni se zaky a konCime ulohami, které zaci feSi samostatné, bez pomoci ucitele. Ve
chvili, kdy Zak samostatn¢ formuluje tlohu a také ji samostatné vyfesi, jedna se o nejvyssi
stupefl samostatnosti. (Svec, V. a kol.: 1996, str. 57 - 58) BliZe jsem se samostatnosti Z4ka

vénovala ve 2. kapitole.

6.2.3 Operacni parametr

Pti feseni ucebnich uloh jsou u zakt aktivizovany a rozvijeny ucebni operace. Ty jsou
riizné naroéné a poméhaji nam dosahnout stanovenych vyukovych cil. Ulohy lze t¥idit dle
operacni struktury, tedy dle typt ucebnich operaci, Cinnosti, které zdk pouzije. ,,Pri
vytvareni nebo pri analyze ucebnich uloh lze vyuZit taxonomii cilu vyuky, kterou navrhl B.
S. Bloom®® g ddle propracovali i nasi autori, (a to zejména ve vztahu k ucebnim iilohdm),
predevsim D. Tollingerova. “ (Svec, V. a kol.: 1996, str. 55) Pro uréeni operaéni struktury
JiZ existujicich ucebnich uloh (napf. v ucebnicich, Citankach, pracovnich seSitech ¢i pii
pisemném zkousSeni) je pouzivana praveé taxonomie D. Tollingerové. Stejné tak se pouziva
pii tvorbé novych ucebnich tloh odpovidajicich svou operacni strukturou danym

vyukovym cilim.

13 Jde o nejznaméjsi a u ns nepouzivan&jii taxonomii cilii vyuky. Jedna se o hierarchicky uspofadany systém
poznavacich cili vzdélavani podle irovné naro¢nosti do Sesti kategorii. Od nejjednodussi po nejnarocnéjsi,
tedy od znalosti, porozuméni, aplikaci, analyzy, syntézy po hodnotici posouzeni. Autorem je Benjamin S.
Bloom, ktery publikoval v roce 1956 studii, kde definoval zminénou taxonomii.
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6.3 Druhy ucebnich dloh

Existuje mnozstvi druhti a typt ucéebnich uloh, nejcastéji pouzivané jsou:
Analytickd ucebni uloha, kterd je zaloZena na analyze. Dopliujici ucebni uloha, kdy je
tteba doplnit chybéjici informace. VSichni dobfe znaji domaci ulohu, kterou Zaci délaji
mimo vyuku. Pfi diagnostice dosazenych védomosti se vyuzivaji kontrolni ulohy. Slovni
uloha je zaloZzena na ustnim zodpovézeni. Pfi srovnavani dvou a vice predméth se
uplatituje srovnavaci uloha. Vyssi naroky klade na zéky zjistovaci uloha, pti které nestaci

pouha reinterpretace védomosti. (Zormanova, 2014, str. 177)

6.3.1 Taxonomie ué¢ebnich uloh

Klasifikace u€ebnich uloh béhem let pokrocila, ale stale je velmi obsirna vzhledem
K jejich ruznorodosti. Teoretik Z. Kalhous (2009) tvrdi, Ze vyzkum ucebnich tuloh jesté
neni ukoncen. V soucasné¢ dob¢ je vSak teorie uCebnich uloh tak propracovana, ze je
V praxi bézné¢ uzivand. Pro posuzovani zpracovanych souborti uc¢ebnich uloh nebo pro
jejich projektovani je vhodné vychdzet naptiklad z obecnych tfidéni. Jak jsem jiz zminila,
jedno takové obecné tiidéni ucebnich uloh vytvotfila D. Tollingerova. ,,Ta vychdzela
Z Bloomovy taxonomie kognitivnich cilii a jednotlivé stupné klasifikace uloh odpovidaji
jednotlivym stupnium Bloomovy taxonomie. Ucebni ulohy jsou v klasifikaci serazeny
vzestupné podle narocnosti myslenkové operace, jez je k vyreseni této ulohy zapotrebi.”
(Zormanova, 2014, str. 177)

Celkem je v této taxonomii 27 rozdilnych operaci. Jsou rozdéleny do péti hlavnich
kategorii, které se dale Cleni na dalsi podkategorie. Pro zjiSténi narocnosti ucebni tlohy a
otazek nam pomaha jejich taxonomie neboli klasifikace. KdyZ ozna¢ime ucebni ulohu
¢islem z taxonomie, provedeme tzv. taxaci. Pii analyzach se sleduje frekvence jednotlivych
podtiid taxonomie u¢ebnich uloh. Ta se nasledné srovnava s ptedem ur¢enymi vychovneé-

vzdélavacimi cily. (Svec, V. a kol: 1996, str. 61)

6.3.1.1 Taxonomie ucebnich iloh podle D. Tollingerové

D. Tollingerova setadila ucebni ulohy podle néaro¢nosti pozndvacich operaci
nutnych k jejich feSeni od pouhé pamétni reprodukce poznatkd pies slozit¢ myslenkové

operace po operace vyzadujici tvofivé mysleni.
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Tab. 1: Taxonomie uebnich uloh - D. Tollingerova

1. Ulohy vyZadujici pamétni reprodukei poznatki

1.1 na znovupoznani

1.2 na reprodukci jednotlivych ¢isel, faktl, pojmt apod.
1.3 na reprodukci definic, norem, pravidel apod.

1.4 na reprodukci velkych celku, basni, texti apod.

(pt. slovnich formulaci: Definuj.., Uved’ charakteristiku..., Prednes basen..., Zopakuj...aj.)

2. Ulohy vyZadujici jednoduché myslenkové operace s poznatky

2.1 na zjisténi faktt (méteni, vazeni, jednoduché vypocty)

2.2 na vyjmenovani a popis faktt (vycet, soupis)

2.3 na vyjmenovani a popis procesil a zpusobu ¢innosti

2.4 na rozbor a skladbu (analyzu a syntézu)

2.5 na porovnavani a rozliSovani (komparaci a diskriminaci)

2.6 na ttidéni (kategorizaci a klasifikaci)

2.7 na zjistovani vztahli mezi fakty (pfi¢ina- nasledek, cil- prostiedek, vliv,
funkce, uzitek, nastroj, zptsob)

2.8 na abstrakci, konkretizaci, zobecnovani

2.9 na feseni jednoduchych piikladii (s nezndmymi veli¢inami)

(pt. slovnich formulaci: Vyjmenuj..., Uved priklad..., \'yhledej ..., Zjisti..., Popis faze...,

Porovnej..., Rozdeél do skupin..., Co je pricinou..., Co se stane, kdyz..., Proc ...aj.)

3. Ulohy vyZaduijici slozité mySlenkové operace s poznatky

3.1 na pteklad (translaci, transformaci)

3.2 na vyklad (interpretaci, vysvétleni smyslu, vyznamu, zdivodnéni ap.)
3.3 na vyvozovani (indukci)

3.4 na odvozovani (dedukci)

3.5 na dokazovéni a ovétovani (verifikaci)

3.6 na hodnoceni

(pt. slovnich formulaci: Vysvetli vyznam..., Zditvodni..., Vyjadri graficky..., Podle obrazkii
Fekni, jak..., Odvod pravidlo..., Ovér spravnost..., Posud'..., V ¢em jsou klady ..., Udélej
zaver...aj.)

4. Ulohy vyZadujici sdéleni poznatkii

4.1 na vypracovani piehledu, vytahu, obsahu apod.
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4.2 na vypracovani zpravy, pojednani, referatu apod.

4.3 samostatné pisemné prace, vykresy, projekty atd.
(pt. slovnich formulaci: Vypracuj prehled..., Udélej strucny vytah..., Napis referat...,
Vypracuj zpravu...aj.)

5. Ulohy vyzadujici tvoFivé mySleni

5.1 tlohy na praktickou aplikaci

5.2 feSeni problémovych situaci

5.3 kladeni otazek a formulace tloh

5.4 na objevovani na zaklad¢ vlastniho pozorovani

5.5 na objevovani na zakladé¢ vlastnich tivah

(pt. slovnich formulaci: Vymysli prakticky priklad..., Na zaklade viastniho pozorovani...,

Zjisti, jak se v praxi uplatiiuje..., Navrhni...aj.)

(Zdroj: Podle Kalhous, Z. a kol.: Skolni didaktika, str. 331- 332, upravila Z. Haltufova, 2017)

6.3.2 DalSi vlastnosti uéebnich dloh

Mezi dalsi vlastnosti uebnich uloh patii schopnost vzbudit u zéka zajem o ucivo,
analyzovat zdkovy pfedstavy a navozovat komunikaci mezi zakem a ucitelem. M¢ly by
podnécovat mysleni zakd, pomahat uciteli s diagnostikou, zdkovi s osvojenim uciva s
procvi¢ovanim nastudované latky. Zarovenn maji brat v potaz individualni potieby zaki,
jejich u¢ebni moZnosti a schopnosti. (Svec, V.a kol.: 1996, str. 53) Maji napliiovat
vyukové cile na takové urovni, aby soucasné¢ rozvijely kognitivni, afektivni i
psychomotorickou slozku zakovy osobnosti, naptiklad schopnost tymové prace, dovednost

pracovat s informacemi apod. (Kalhous, Z. a kol.: 2009, str. 328)

6.4 Pravidla vytvareni soubort ucebnich tiloh

Aby nedochazelo k nahodilému vytvareni u¢ebnich uloh, definovala Z. Jesenska (1986)
nékolik pravidel pro vytvafeni ucebnich uloh. Ackoliv tato pravidla pochazi z minulého
stoleti, povaZuji je za vhodnou oporu pfi tvorb& novych souborii u¢ebnich tloh. Kladné¢ se
K nim stavi i Z. Kalhous (2009).

1) Pomér faktd, zobecnéni a emocionalni pusobnosti je Vucebnich ulohach

vyrovnany.

vvvvvv

uzlové otazky, z nichz jsou ostatni u¢ebni ulohy jakoby odvozeny.
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3)

4)

5)

6)

7)
8)

V souboru ucebnich tloh nalezneme takové, které vyzaduji mysSlenkovou ¢innost
piiméiené slozitou, aby feSeni uloh bylo piiméfené, ale zaroven aby bylo
poZadovano znacného mentdlniho uGsili. Pravé takové ucebni tlohy mysleni zaki
zapojuji a rozvijeji.

Soubor ucebnich tloh by mél obsahovat ucebni ulohy, které vytvaii védomosti
zaka, rozvijeji jejich kognitivni procesy a zaroven pomahaji ve vychovném
procesu.

V jednom souboru ucebnich tloh bychom méli vzdy najit Glohy zaméfené na téze
ucivo, ale zriznych stranek, tj. tak, aby stymz ucivem musel provést rtizné
kognitivni aktivity.

Soubor ucebnich uloh zahrnuje ulohy vhodné pro osvojeni nového uciva, pro
domaci piipravu i pro zkouSeni.

Soubor obsahuje u¢ebni tlohy, které mohou byt zadany tstné i pisemné.

Kazdy ucebni soubor by mél obsahovat tllohy pro zéky vSech prospéchovych
kategorii. Jejich prosttednictvim by méla byt provadéna systematicka kontrola
védomosti 1 dovednosti zaka.

(Jesenska, Z., In Kalhous, Z. a kol.: 2009, str. 335)

Priklady nespravného zadani:

Pti vytvaieni novych uloh také dochazi k chybam, které ucitelé d€laji. Jmenujme si

nékolik ptikladi (Sikorova, Z. a kol., 2007) se kterymi se miZeme setkat v hodinach

literarni vychovy pfi vécném rozboru textu:

»zarazuji ucebni ulohy jen na zacatek a na konec vyucovaci hodiny;
ucebni ulohy prilis obecné formuluji (pi. Rekni néco o...);

pouzivaji predevsim uzaviené otdzky;

casto formuluji otazky tak, ze student jen doplni slovo ¢i nékolik slov;
kladou vice otazek najednou, prestoze se ptaji na stejnou vec.*

(Sikorova, Z. a kol., In Zormanova, 2014, str. 185)

ad. 3. Uzaviené otazky byvaji ¢asto uvozeny tazacimi zajmeny, napft.: co (co vidis);

kdy (kdy se to stalo), pro¢ (pro¢ se to stalo); jak (jak budes pracovat). Na takto

formulované otdzky nemaji Zaci jinou moznost, nez odpovédét jednoslovné ¢i holou vétou.

Tento zptsob tedy viibec nerozviji jejich komunikac¢ni a jazykové dovednosti. (Kalhous, Z.

a kol.: 2009, str. 329)
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7 Posuzovani ucebnich uloh

Ucitel ma k dispozici nékolik moznych analyz ucebnich uloh, které naziraji na tuto
problematiku z riznych uhld pohledu a které muze vyuzit. J4 budu vychazet zjiz
neékolikrat zminéné taxonomie ucebnich tloh D. Tollingerové. V navaznosti na taxaci
muzeme nasledné cely soubor ucebnich tloh posoudit tak, jak to uvadi sama Tollingerova.

Muzeme tedy stanovit:

e Poznavaci narocnost souboru ucebnich uloh
e Pestrost souboru ucebnich vloh
e Poznavaci (operacni) hodnotu souboru ucebnich uloh

e Didaktickou hodnotu souboru ucebnich vloh*

(Tollingerova, D., In Kalhous, Z. a kol.: 2009, str. 333)

7.1 Poznavaci naro¢nost souboru ué¢ebnich uloh

Poznavaci naro¢nost se udava tifidénim. Jednotlivé ulohy v souboru zatfadime pod
jednotlivé kategorie na zaklad¢ desetinného tfidéni. Provedeme tedy taxaci uc¢ebnich uloh.

Po taxaci je urCena kognitivni obtiZznost jednotlivych ucebnich uloh, poznavaci
naro¢nost celého souboru zjistime tak, ze zhodnotime, do kolika z péti hlavnich kategorii a
podkategorii ucebni ulohy patii. (Tollingerova, D., In Kalhous, Z. a kol.: 2009, str. 333)

Jiz bylo zminéno, Ze stupnice pfi taxonomii je v rozmezi 1-5. Je vhodné si taxaci a
otazky poznamenat do tabulky, kde budou vysledky piehlednéjsi. Pfi taxaci ndm mohou
pomoci také slovni formulace, kterymi jsou tlohy uvedeny a které jsou podnétem pro zaky
pro dalsi ¢innost. Po otaxovani uloh jiz ziskavame nejobecné€js$i informace o daném

souboru.

7.2 Pestrost souboru ué¢ebnich uloh

,Pestrost souboru mad predejit navykovému reseni jednotvdrnosti uloh a zajistit
dostatecnou otevienost souboru, aby ucitel mohl volit vhodné typy uloh podle vyukového
cile, eventudlné podle urovné tridy nebo zika.”“ (Tollingerova, D., In Kalhous, Z. a kol.:
20009, str. 333)

Pii urCovani pestrosti souboru budeme opét pracovat s jiz vytvofenou taxacni

tabulkou. Podle taxonomie tloh vidime odlisné nebo stejné, opakujici se typy uloh. Je
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tteba spocitat, kolik riznych myslenkovych operaci se v souboru nachédzi. Nasledné se
vysledné Cislo porovna s celkovym poctem moznych operaci v souboru. Celkovy mozny
pocet raznych operaci je na zaklad€ taxonomie ucebnich uloh 27.

Uréit mizeme i tzv. index variability. Tento index vyjadiuje pomér mezi poctem
riznych uloh v souboru a celkovym poctem uloh. Index se pohybuje mezi nulou a jednou.
Cim vice se index blizi k jedné, tim vice je soubor uéebnich tiloh pestry a stiidaji se zde
rizné ucebni operace. Kdyz se naopak index blizi nule, ukazuje se nam, ze takovy soubor

ucebnich tloh je monotonni.

7.3  Poznavaci (operacni) hodnota souboru uc¢ebnich iloh

»Tato hodnota je dana tim, do které kategorie trideni nalezi previadajici vetsina
uloh. Urcuje se na zaklade tabelarniho zaznamu prislusného souboru ucebnich uloh.
(Tollingerova, D., In Kalhous, Z. a kol.: 2009, str. 333)

Pii tomto roztiidéni zjistime, do které z péti hlavnich taxonomickych kategorii patii
vétSina zkoumanych ucebnich tloh. Tim také zjistime, jaké mySlenkové operace prevazuji

a na jaké urovni budou plnény zadané vyukové cile.

7.4  Didakticka hodnota souboru uc¢ebnich uloh

Didakticka hodnota souboru ,,je urcena porovnanim pozndavaci hodnoty souboru
s vyukovym cilem.“ (Tollingerova, D., In Kalhous, Z. a kol.: 2009, str. 333)

Abychom mohli tuto hodnotu ur€it, musime znat vyukové cile, také uroveii
vyukovych cilii a troven feSeni uloh zaky. Jestlize je naSim cilem u zakd podporovat
tvofivé mysleni budeme vyuZivat co nejvétsi mnozstvi uloh 5 kategorie taxonomie podle

D. Tollingerové. Kdyz nam ptijde o pouhé zapamatovani, vybereme tlohy z kategorie 1.
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8 Obecna charakteristika vybranych ¢itanek

Pro sviij vyzkum jsem si vybrala tii Gitanky a to Citanku pro 2. ro¢nik gymnazii
vydanou roku 2002 v nakladatelstvi SPN', dale CITANKU 2 zroku 2006 od
nakladatelstvi VYUKA.cz (Petry Velanové) a nakonec Pracovni seSit Literatury pro 2.
ro¢nik stfednich Skol (2009) nakladatelstvi Didaktis. Prvni ze jmenovanych pouzivala
jedna z mych vyucujicich na gymnaziu K vyuce Ceské a svétové literatury. S Literaturou
pro 2. ro¢nik stfednich kol jsem pracovala béhem své praxe na Gymnaziu Jifiho
Z Podébrad v Podébradech a také na Gymnaziu BoZeny Némcové v Hradci Kralové. Na
zékladé provedené sondy se mizeme na gymnéziich setkat i s CITANKOU 2, kterou jsem
st pro svij vyzkum také zvolila. VSechny tfi Citanky jsou urCeny pro studenty 2. ro¢niku.
Ten jsem vybrala z divodu mnozstvi svétové znamych francouzskych autort.

Ackoliv se diky RVP mohly opustit osnovy, jména autord a jejich dél zlstala
pochopitelné¢ stejnd. Zamétime se predevsim na francouzské autory, protoze mym druhym
oborem je Francouzsky jazyk a literatura a tak nas bude zajimat, jak je s jejich texty
v ¢itankach pracovano. Bude se jednat o spisovatele 19. stoleti, zminim tedy hlavni autory
romantismu, realismu, naturalismu a literarni moderny, tedy vSech sméra, které se v daném
stoleti objevily. Pravé obdobi 19. stoleti byva na zakladé prostudovani n&kolika SVP v 2.
rocniku na gymnaziich vyuCovano. Pfi vybéru autori budu vychazet zco nejvetsi
podobnosti. Po prostudovani vybranych citanek jsem nasla shodné autory i jejich dila.
Z toho divodu budu pracovat predevsim s témito dily: Chram Matky bozi v PariZi a
Bidnici®® od Victora Huga (1802 — 1885), Lesk a bida kurtizin od Honoré de Balzaca
(1799 — 1850), Cerveny a cerny od Stendhala'® (1783 — 1842), Pani Bovaryovd od Gustava
Flauberta (1821 — 1880), Nana od Emila Zoly (1840 — 1902), Milicek od Guy de
Maupassanta (1850 — 1893), Opily korab a Samohlasky od Arthura Rimbauda (1854 —
1891).

Nejprve se zaméfim na vybrané uryvky. Bude mé zajimat, ze které casti dila
ukazky jsou. Studenti u statni maturitni zkousky z ¢eského jazyka a literatury musi urcit,
kde v celém dile by nasli predlozeny vynatek k rozboru. Z tohoto divodu to zminim také.
Vybér ¢asti mize mit rovnéZz souvislost s motivaci studentl k precteni celého dila.
Zaméiim se 1 na délka textu, kterou ur¢im dle piiblizného poctu slov. Kromé toho se

pokusim odhadnout moznost zaujeti pro cetbu celé knihy.

4 Statni pedagogické nakladatelstvi.
> Mizeme se setkat i s ndzvem UboZéaci, zaleZi na prekladateli.
1® Vlastnim jménem Henri Marie Beyle.
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Poté piejdu k analyze souborii udebnich uloh. Ulohy nejprve rozdélim dle
»laxonomie ucebnich uloh“ podle D. Tollingerové. Na zaklad¢ tohoto rozdéleni budu
sledovat dal$i parametry. Pfesnéji poznavaci naro¢nost souboru ucebnich tloh, pestrost
souboru, poznavaci (operac¢ni) hodnotu a didaktickou hodnotu souboru ucebnich tuloh.
Zajimat me bude i k jakym organizacnim formam vyuky je ucitel veden otdzkami a také

Kk jakym metodam vyuky.

8.1 Charakteristika Citanky pro 2. roénik gymnazii

Jedna se o Ccitanku, kterou pied priblizn€ deseti lety pouzivala jesté vSechna
gymnazia, vcetné¢ toho mého. OvSem miZeme se s ni setkat ve vyuce i dnes. Pfi jedné
Z praxi jsem zazila situaci, kdy vyucujici neshledala uryvek v jejich ¢itance jako adekvatni
a tak okopirovala ukazku prave z této Citanky. Na zaklad¢ povinné statni maturitni zkousky
a zavedeni RVP a SVP bylo od téchto ¢&itanek postupné upousténo. Zadalo se prechazet
k novym zpracovanim, pojetim, kterd maji vychazet z koncepce RVP, SVP a statni
maturitni zkousky.

Citanka tvoii komplet s udebnici Literatura pro 2. roénik gymnazii. Jde o druhou
cast Ctyfdilné koncepcni fady Citanek pro gymnézia. Kazda fada je vypracovand pro jeden

ro¢nik, kdy maji studenti vzdy jednu ucéebnici a jednu Citanku.

8.1.1 Charakteristika vybranych uryvki

Vétsina textli ma pred samotnym uryvkem kurzivou napsany uvod. Kdo je hlavnim
hrdinou a v jaké situaci se zrovna nachazi. Za texty nalezneme pod ¢arou vysvétlivky a
fonetické poznamky, tedy jak precist pfedevSim francouzska jména a néktera slovicka.

Dale budou rozebirany ukazky Chram Matky bozi v PariZi a Bidnici od V. Huga,
Lesk a bida kurtizan od H. de Balzaca, Cerveny a cerny od Stendhala, Pani Bovaryovd od
G. Flauberta, Nana od E. Zoly a Opily kordb a Samohldsky od A. Rimbauda.

I.  Uryvky z Chramu Matky bozi v Paiizi od V. Huga jsou dva. Prvni bychom nasli
pfiblizn€ v druhé tfetiné dila, jednd se o biovani Quasimoda a druhy ke konci
knihy, poprava Esmeraldy. Prvni ze zminénych je nejdelSim ze vSech vybranych
V této Citance, jedna se pfiblizné o 1080 slov. Druhy uZ je o néco kratsi, 690 slov.
Musime pocitat s tim, ze ¢etba obou ukéazek zabere v hodin€ urcité mnozstvi Casu.
Studenti tak mohou ziskat pfedstavu o rozséhlosti dila a jeho celé ptecteni chépat
jako moznou vyzvu. Dle mého nazoru bychom v dile mohli najit mnohem
zajimav¢j$i pasaze.
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VI.

VII.

8.1.2

Ukazka z dila Ubozaci od stejného autora, V. Huga, je vybrana z prvniho svazku,
jeho tieti tietiny. Hlavni postava Jean Valjean se dostavd na svobodu. Oproti
predchézejicimu textu je tento velmi kratky, pouhych 390 slov, coz je velky rozdil.
Vypravéni je zalozeno na dynamickém dialogu, takze by studenti mohli byt
motivovani prectenim knihy.

Z prvni ¢asti knihy je ukézka z dila Lesk a bida kurtizdn od H. de Balzaca. Ester je
zde premlouvana k pfijmuti dvofeni barona de Nuncingena. Myslim si, Zze vybrany
uryvek by mohl studenty motivovat k dalsimu c¢teni, nebot’ v nich muze byt
vzbuzena zvédavost, jak se Ester zachova. Jedna se o tfeti nejdelsi text z vybranych
(cca 780 slov).

Julian Sorel je shledan vinnym v &asti textu, ktery byl vybran z knihy Cerveny a
cerny od Stendhala. Tuto ukazku bychom hledali na konci knihy a obsahuje
ptiblizn¢ 470 slov. Ackoliv pro studenty ziistava jeho ptibéh utajen, neptijde mi
prozrazeni konecné ¢asti dila pro studenty motivujici.

Uryvek z Pani Bovaryové od G. Flauberta popisuje jeji chut’ vidét Patiz a zarovei
nudu, kterou citi. Text je vybran z prvni poloviny dila a nejedna se o nijak zajimavy
usek. Zaroven jde o text, ktery je dlouhy, kolem 990 slov.

Cést vybrana z knihy Nana od E. Zoly je opét ze zavéru knihy, kdy hlavni hrdinka
umird. Text je oproti ostatnim z této Citanky kratky (220 slov), ale studenty, dle
mého ndzoru, moc k ¢etbé nemotivuje, protoze je jim predlozeno rozuzleni ptibehu.
Rimbaudovy Samohlasky mohou byt pro studenty motivujici, zalezi na vyucujicim,

jak basen poda a bude s ni pracovat. Opily korab je poté o dost delsi a pro studenty

N 24

Roztfridéni souboru ué¢ebnich uloh

V této Citance je celkem 18 ucebnich uloh. VZdy se nachazeji za textem pod €arou a

jsou psany kurzivou.

Nasledujici tabulka 2 popisuje zjisténé udaje dle Setfeni popsané v kapitole 8. Za

tabulkou naleznete legendu.
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Tab. 2: Roztfidéni uéebnich iiloh v Citance pro 2. roénik symnazii

Nakladatelstvi SPN 2
> S
S ] =
B Citanka pro 2. ro¢nik gymnazii 2
° 5 I I
2] o0
kS L
Zadani u¢ebni ulohy Q
1. | Cim chtél Hugo zaujmout...? 2.7 | HVISP | PISP/D
2. | Jsou jeho texty...? 2.4 | HVISP | P/SP
3. | Vsimnéte si, které postavy jsou...? | 2.6 | HV/SP | P/SP
4. | Je popis roz¢lenén...? 2.4 | HV/SP | PISP
5. | Kterym jazykovym prostfedkem...? | 2.1 | HV/SP | P/SP
6. | Vysvétlete... 3.2 | HVISP | PISP
7. | Charakterizujte osobnost... 1.2 | HV/SP | PISP
8. | Pro¢ spachal...? 2.7 | HV/SP | PISP
9. | Co oznacuje...? 2.7 | HVISP | PISP
10. | Znate jiné literarni dilo...? 1.1 | HVISP | PISP/D
11. | V ¢em tkvi pticiny? 2.7 | HVISP | P/SP
12. | Cim se ligi...? 2.5 | HVISP | PISP
13.| Je popis...? 1.2 | HV/SP | PISP
14.| Pro¢...? 2.7 | HVISP | P/SP
15. | Cetli jste...? 1.1 | HVISP | PISP/D
16. | Vyjadrete témata... 3.2 | HVISP | PISP
17. | Pokuste se najit... 2.1 | HV/SP | PISP
18. | Jak rozumite pojmu...? 3.2 | HVISP | PISP/D

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)

Legenda:
Kategorie ulohy- ¢islo operace v taxonomii D. Tollingerové
sloupec I. — zahrnuje organizac¢ni formy vyuky, ke kterym otazky vedou —
hromadna vyuka (HV), samostatna prace (SP)
sloupec Il. — zahrnuje metody vyuky, ke kterym otazky vedou — pisemné (P),
samostatna prace (SP), diskuze (D)

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)

8.1.3 Analyza souboru uéebnich tloh

Analyza souboru ucebnich uloh bude vychazet z provedené taxonomie, kterou
mizeme vidét v tabulce ve sloupci s nazvem Kategorie. Konkrétné se budu zabyvat ¢tyimi

hlavnimi hledisky:
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a) Poznavaci naro¢nost souboru uéebnich uloh
b) Pestrost souboru uc¢ebnich tloh
¢) Poznavaci (opera¢ni) hodnota souboru uc¢ebnich uloh
d) Didakticka hodnota souboru uc¢ebnich uloh
Postup, ktery je vyuzit k tomuto hodnoceni, je popsan v kapitole 7 a jejich
podkapitolach. Vysledek je vzdy prezentovan slovné, nékdy je doplnén tabulkou.
Kromé téchto hledisek budu jesté sledovat:
1. vyukové formy, ke kterym je ucitel veden otazkami, zadanim (sloupec 1.)
2. vyukové metody, ke kterym je ucitel veden otdzkami, zadanim (sloupec II.)
Shrnuti je provedeno vzdy slovné.

a) Poznavaci naro¢nost souboru uc¢ebnich tloh
Aby bylo mozné urcit narocnost u¢ebniho souboru, bylo tteba provést taxaci. Pro lepsi

prehlednost uvadim tabulku.

Tab. 2a: Poznavaci naro¢nost souboru u¢ebnich aloh v Citance pro 2. ro¢nik

gymnazii
Cislo tlohy | Formulace otazky Kategorie
1. Cim chtél Hugo zaujmout...? 2.7
2. Jsou jeho texty...? 24
3. Vsimnéte si, které postavy jsou...? 2.6
4, Je popis rozclenén...? 24
5. Kterym jazykovym prostiedkem...? 2.1
6. Vysvétlete. .. 3.2
7. Charakterizujte osobnost... 1.2
8. Proc spachal...? 2.7
0. Co oznacuje...? 2.7
10. Znate jiné literarni dilo...? 1.1
11. V ¢em tkvi pfic¢iny? 2.7
12. | Cim se lisi...? 2.5
13. Je popis...? 1.2
14, Pro¢...? 2.7
15. Cetli jste...? 1.1
16. Vyjadrete témata. .. 3.2
17. Pokuste se najit... 2.1
18. Jak rozumite pojmu...? 3.2

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)
Z vyse uvedené tabulky 2a lze konstatovat, ze poznavaci naro¢nost souboru ucebnich

tiloh je pouze v rozpéti tii prvnich kategorii uvadéné taxonomie. Uplné chybi uéebni ulohy

-37-



ctvrté a paté kategorie, které by se dle RVP GV mély ve vyuce literatury objevovat hojné,
nebot’ jde o narocnéjsi ukony a tvofivou ¢innost.

b) Pestrost souboru u¢ebnich uloh

Zkoumany soubor ucebnich tloh obsahuje celkem 18 uloh, které se nachézeji za
uryvky vybranych autorti. Uzitim taxonomie D. Tollingerové u uvedeného souboru
muzeme zjistit az 27 rozdilnych operaci, které¢ jsou rozdéleny do 5 kategorii a dalSich
podkategorii. BohuZel vnasem souboru vidime, Ze obsahuje pouze 8 rlznych
myslenkovych operaci. Nejcastéji se opakuji tlohy typu 2.7 - ulohy na zjistovani vztahi
mezi fakty (5x) a 3.2 — tlohy na vyklad (3x), dalsi ulohy jsou zastoupeny dvakrat ¢i pouze
jednou.

Nejednd se o nijak rtznorody soubor a hrozi tak navykové feSeni vedouci ke
stereotypnosti. Vypocitanim indexu variability se nam naSe zjisténi jisté potvrdi.

lv = Y. raznych uloh

lv=- Iv = 0,44
18

~ Yviech pouzitych uloh
Vysledek 0,4 odpovida spise monotonnosti souboru uc¢ebnich tloh.
c) Poznavaci (operacni) hodnota souboru ucebnich tloh
Nyni si ujasnime, do kterych kategorii spadad vétSina ucebnich tloh. K pfehlednéjsimu
zpracovani vyuziji tabulku a procentualni zastoupeni jednotlivych kategorii.

Tab. 2b: Poznavaci hodnota souboru u&ebnich viloh v Citance pro 2. ro¢nik symnazii

Kategorie | Pocet uloh | Procenta
1.0 4 22,2%
2.0 11 61,1%
3.0 3 16,7%
4.0 0 0%
5.0 0 0%

Celkem 18 100,0%

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)

Z tabulky vyplyva, ze uvedeny soubor ucebnich uloh vyzaduje od zakt ptedevSim
jednoduché myslenkové operace s poznatky (kategorie 2.0). Tyto ulohy jsou zastoupeny
vice jak 50%. Dalsi tlohy vedou k pamétni reprodukci poznatkl (kategorie 1.0), 22,2%. O
néco méné je pak zastoupena kategorie 3.0 - 16,7%. Nejvice postradam tlohy na tvofivou
¢innost zaku.

d) Didakticka hodnota souboru u¢ebnich uloh

Pro urceni didaktické hodnoty je tieba zjistit, jaké vyukové cile autofi uloh sleduji.
Nemdam vSak tu moznost toto téma s nimi konzultovat a nepomize mi ani metodicka

ptirucka pro ucitele, nebot’ tato ¢itanka ji v kompletu nenabizi a neméam jinou moznost, jak

-38-



ji ziskat. Jestlize vyukovym cilem autorti bylo pouhé osvojeni ucebni latky na Urovni
zapamatovani a porozuméni dané latce, potom zkoumany soubor cili vyhovuje. TéZko bylo
cilem autorii vyvijet u zakl tvotfivé mysleni, protoze ve zkoumaném souboru neni ani jedna
z uloh sledujici tento cil.

1. Sledované vyukové formy

Jak je patrné ze sloupce 1. vSechny ucebni ulohy v této ¢itance vedou svym slovnim
znénim k samostatné praci nebo hromadné vyuce. Zadani v 2. osob¢ Cisla mnozného muze
vést k praci ve viceru lidech, ale jedna se spiSe o vykani ¢i oslovovani celé ttidy, jako
celku. Zadné ze zadani explicitné nevybizi ke spolupraci. Zdatny ugitel by si viak mohl
ucebni Ulohu upravit a vyuZit ji jako podnét pro skupinovou ¢i parovou praci.

2. Sledované vyukové metody

Z vySe uvedeného rozboru a také sloupce II. vidime, Ze na zadklad¢ otdzek neptijde
vyuzit mnoho vyukovych metod. Pievazuje prakticky samostatnd prace a tak se
zodpovidani otdzek muze stait monoténnim pisemnym vypisovanim odpovédi na soubor
ucebnich uloh, ktery jak uz vime, neni pfili§ pestry. Jedinou moznosti, jak feSeni trochu
zpestfit, je ustni zodpovidani otazek, kdy mlZze v nékterych situacich dojit na stfet nazord,
ktery maze byt zakladem pro metodu diskuze. U otdzek, které v sobé tuto moznost maji,

najdeme v tabulce tii zkratky.

8.2 Charakteristika CITANKY 2

Tato Citanka byla vytvofena na zakladé novych pozadavkii pro slozeni statni
maturitni zkousky z Ceského jazyka a literatury. Snazi se sledovat posledni pozadavky a
setkdme se s ni pfedevSim na stfednich odbornych skolach, ale také na gymnaziich.

Jednd se o komplet, ktery také obsahuje ucebnici LITERATURA - piehled
sttedoskolského uciva. Tato Citanka je jednim ze Ctyr dila, ktery je urCen pro 2. ro¢niky
stiednich $kol. Dila zafazena do &itanky koresponduji s pozadavky MSMT.

Autofi se odvolavaji na to, ze se pokusili vybrat to nejzajimavéjsi a nejpiinosnéjsi,
co literatura dané¢ho obdobi nabizi. Doufam tedy, ze ptedlozené uryvky d€l budou vice
motivujici k Cetbé, nez texty predchozi Citanky.

Tato Citanka mé jasn¢ danou formu. Na kazdé dvojstranné se nachazi vzdy v levé
casti prvni ukazka, kterd je vétsSiho rozsahu a néasledovana otdzkami pro studenta. Opét zde
autofi poukazuji na vybér otazek, které pomohou uciteli ,,0zivit“ vyuku a se kterymi se

studenti, dle jejich tvrzeni, mohou setkat u pfijimacich fizeni na vysoké Skoly. O to vic mé
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jejich rozbor zajima. Prava ¢ast obsahuje druhy uryvek, ktery je kratsi, analyzovan a

interpretovan.

8.2.1 Charakteristika uryvku

V CITANCE 2 se budu blize vénovat Gryvkim Chrdm Matky bozi v Parizi a
Ubozdici od V. Huga, Lesk a bida kurtizan od H. de Balzaca, C’erven)} a cerny od
Stendhala, Pani Bovaryova od G. Flauberta a Milacek od G. de Maupassanta. Oproti
predchazejici ¢itance budu nyni pracovat navic s dilem Milacek od G. de Maupassanta a
vynecham basné A. Rimbauda, protoZe ten je zmifiovan az v CITANCE 3.

Tak jako v ptedchozi Citance pro 2. ronik gymnazii i v této je na za¢atku kazdého
uryvku kurzivou, v zavorce, napsano, kde se zrovna nachazime, kdo je hlavni postavou a
co se odehrava.

I.  Text zdila Chram Matky bozi v Patizi od V. Huga neni nejdelSim uryvkem
Z vybranych textil, jako tomu bylo v predchdzejici Citance. Je to druhy nejdelsi
uryvek s poctem piiblizné 615 slov. Prekvapivé pro mne je a bylo, Ze ukézka,
kterou najdeme v této Citance je vlastné vynatkem z ukazky, kterou mizeme najit v
predchozi Citance pro 2. roénik gymnazii. Nejspise se jedna o nejznamgjsi a dle
Quasimodem a dd mu napit. Zminény uryvek by mne nejspise k ¢etbé motivoval,
kdyby vSak nenasledoval na pravé casti Citanky druhy, kde je popsan prakticky
konec dila a opét se tim vytraci kouzlo tvah, jak mohlo dilo skoncit. Je pravda, ze
kvtli filmim a jinym zpracovanim mohou studenti znat konec dila, ale dle mého
nazoru je nékdy dobré jim ho neprozradit a pokusit se je tak ziskat pro etbu.

II.  Uryvek zUbozéki také od V. Huga je nejkratsim ze studovanych, obsahuje
zaokrouhlen¢ 555 slov. Nasli bychom ho v prvnim dile Ubozaki, pfiblizné ke
konci. Vybrany tryvek se mi velmi libi a myslim si, Ze by mohl ¢tenatfe zaujmout,
vhodné je zvolen i druhy uryvek, ktery propojuje setkani postav a zaroven nadm
jesté zdaleka neprozrazuje, jak celé shledani skonci.

I1l.  Stejné tak by mohla studenty zaujmout pasaz (s piiblizné 585 slovy), kterd byla
autory vybrana z knihy Cerveny a &erny od Stendhala. Nachazime se piiblizné
v prvni tetiné dila, takze cely piibéh je jesté¢ pfed nami. Mlady Julian Sorel si
postupné ziskava pani de Rénal, ale v hlavé se mu také usadila pani Dervillova.

IV.  Predposledni text od G. Flauberta, kdy se podle hlavni postavy jmenuje i dilo, Pani

Bovaryova je nejdel$im zanalyzovanych vtéto ¢itance (= 748). Jenom
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pfipominam, ze v pfedchézejici ¢itance mél asi 990 slov a byl tak druhym nejdelSim
uryvkem. Z néjakého diavodu autory toto dilo nuti vybirat dlouhé ukéazky. Tato je
vybrana z druhé c¢asti a hledali bychom ji na zacatku. Ukazka muze k Cetbé
nadchnout predevsim divky.

V. Posledni ukazka je z knihy Mild¢ek od G. de Maupassanta. Pasdz vybrana do
Citanky je z pfiblizn€ prvni tfetiny dila, sklad4 se z 592 slov a neptipadd mi nijak
motivujici a zadzivna pro dalsi Cetbu. Prava strana Citanky nabizi jesté druhy text,
ktery se uz piiblizuje konci knihy a proto by mé ani ten neinspiroval pro cetbu

knihy.

Vybér autortt hodnotim kladné, vesmés vybrali zajimavé a poutavé ukazky, jak
sami tvrdi. VétSina z nich by m¢, byt znovu studentkou gymndzia, nejspiSe motivovala k

precteni celého dila.

8.2.2 Roztridéni souboru ucebnich dloh

Za kazdou literarni ukazkou je Cervena Cara odde€lujici ji od otazek, které jsou
uvedeny otaznikem.
Rozt¥idéni uéebnich uloh (celkem 39) je provedeno u CITANKY 2, pro 2. roénik
sttednich skol, podle stejnych kritérii jako u piredchozi ¢itanky.
Zjisténé udaje jsou zaznamenané Vv nasledujici tabulce obsahujici zacinajici
formulace analyzovanych ucebnich uloh (Tab. 3). Za tabulkou naleznete legendu.
Tab. 3: Rozttidéni uéebnich iiloh v CITANCE 2

> Nakladatelstvi VYUKA.cz %‘
e N >
= CITANKA 2 %

Z & | .
Zadéani ucebni ulohy V;

1. | Najdéte... 2.1 | HVISP | P/SP

2. | Popiste... 2.2 | HVISP | P/SP

3. | Zaméfte se na vnitini charakteristiku. .. 2.2 | HVISP | P/SP

4. | Vyhledejte... 2.1 | HVISP | P/SP

5. | Aurcete... 29 | HVISP | P/SP

6. | Jaky vztah...? 2.7 | HVISP | P/SP

7. | Znate (¢i vidéli jste) filmové zpracovani...? | 1.1 | HV/SP | P/SP/D
8. | Charakterizujte... 1.2 | HV/SP | P/SP
9. | Jak reagoval...? 3.1 | HVISP | PISP
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10. | A pro¢...? 3.2 | HVISP | PISP/D
11. | Jak vnimaji...? 3.2 | HVISP | PISP
12. | Jaké informace...? 2.2 | HV/SP | PISP
13. | Ktera postava...? 2.1 | HV/SP | PISP
14. | A proc...? 2.7 | HVISP | P/SP/D
15. | Popiste... 2.2 | HVISP | P/SP
16. | Z jaké perspektivy...? 2.5 | HVISP | P/SP
17. | Jaky znate...? 1.1 | HV/SP | PISP/D
18. | Které prvky...? 2.1 | HVISP | P/SP
19. | Které postavy...? 2.1 | HVISP | P/SP
20. | Pokuste se je charakterizovat... 2.2 | HV/SP | PISP
21.| V ¢em se lisi...? 2.5 | HVISP | P/SP
22. | Najdete... 2.1 | HVISP | P/SP
23. | Jak se nazyva...? 1.1 | HV/SP | P/SP
24. | Vysvétlete... 3.2 | HVISP | PISP/D
25. | Jaka je symbolika...? 3.2 | HVISP | PISP
26. | Charakterizujte... 1.2 | HV/SP | PISP
27.| V ¢em tkvi...? 2.7 | HVISP | P/SP
28. | Jaky vztah...? 2.7 | HVISP | P/SP
29. | Jaky postoj...? 2.7 | HVISP | P/SP
30. | Kdo je...? 2.1 | HVISP | P/SP
31. | Urcete... 29 | HVISP | P/SP
32. | Naco...? 2.1 | HVISP | P/SP
33.| Z ¢eho...? 2.4 | HVISP | P/SP
34. | Jakym zpusobem...? 2.7 | HV/SP | PISP
35. | Co vyuziva...? 2.1 | HVISP | P/SP
36. | Covi...? 2.1 | HVISP | P/SP
37. | Jak to ptisobi...? 3.2 | HVISP | PISP
38. | Vyhledejte... 2.1 | HVISP | P/SP
39. | Cim se lisi...? 2.5 | HVISP | P/SP

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)

Legenda:
Kategorie ulohy- ¢islo operace v taxonomii D. Tollingerové
sloupec |. — zahrnuje organiza¢ni formy vyuky, ke kterym otazky vedou —
hromadna vyuka (HV), samostatna prace (SP)
sloupec Il. — zahrnuje metody vyuky, ke kterym otazky vedou — pisemné (P),

samostatna prace (SP), diskuze (D)

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)
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8.2.3 Analyza souboru uc¢ebnich iloh

Analyza souboru ucebnich uloh bude vychéazet z provedené taxonomie, kterou miizeme
vidét v tabulce ve sloupci s ndzvem Kategorie. Konkrétné se budu zabyvat ¢tyfmi hlavnimi
hledisky:

a) Poznavaci naro¢nost souboru uéebnich tloh

b) Pestrost souboru uc¢ebnich tuloh

¢) Poznavaci (operacni) hodnota souboru uc¢ebnich uloh

d) Didakticka hodnota souboru u¢ebnich tiloh

Postup, ktery je wvyuzit k tomuto hodnoceni, je popsan v kapitole 7 a jejich
podkapitolach. Vysledek je vzdy prezentovan slovné, nékdy je doplnén tabulkou.

Kromé téchto hledisek budu jesté sledovat:

1. vyukové formy, ke kterym je ulitel veden otdzkami, zadanim (sloupec I.)

2. vyukové metody, ke kterym je ucitel veden otdzkami, zadanim (sloupec I1.)
Shrnuti je provedeno vzdy slovng.
a) Poznavaci naro¢nost souboru uc¢ebnich tloh

Aby bylo mozné urcit naro¢nost uc¢ebniho souboru, bylo tfeba provést taxaci. Pro lepsi
ptehlednost uvadim tabulku.

Tab. 3a: Poznavaci naroénost souboru uéebnich tloh v CITANCE 2

Cislo tlohy | Formulace otizky Kategorie
1. Najdéte... 2.1
2. Popiste... 2.2
3. Zaméfte se na vnitini charakteristiku. .. 2.2
4, Vyhledejte... 2.1
S. A urcete... 2.9
6. Jaky vztah...? 2.7
7. Znate (¢1 vidéli jste) filmové zpracovani...? | 1.1
8. Charakterizujte... 1.2
9. Jak reagoval...? 3.1
10. A pro¢...? 3.2
11. Jak vnimaji...? 3.2
12. Jaké informace...? 2.2
13. Ktera postava...? 2.1
14. A pro¢...? 2.7
15. Popiste... 2.2
16. Z jaké perspektivy...? 2.5
17. Jaky znate...? 11
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18. Které prvky...? 2.1
19. Které postavy...? 2.1
20. Pokuste se je charakterizovat... 2.2
21, V ¢em se lisi...? 2.5
22, Najdéte. .. 2.1
23. Jak se nazyva...? 1.1
24. Vysvétlete. .. 3.2
25. Jaka je symbolika...? 3.2
26. Charakterizujte... 1.2
27. V ¢em tkvi...? 2.7
28. Jaky vztah...? 2.7
29. Jaky postoj...? 2.7
30. Kdo je...? 2.1
31. Urcete... 2.9
32. Na co...? 2.1
33. Z ¢eho...? 24
34. Jakym zpiisobem...? 2.7
35. Co vyuziva...? 2.1
36. Covi...? 2.1
37. Jak to pusobi...? 3.2
38. Vyhledejte... 2.1
39. Cim se lig...? 2.5

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)

Tak jako pfi analyze predchozi citanky 1 zde vidime, Ze ucebni soubor uUplné
opomiji ulohy Ctvrté a paté kategorie. Zistdvame u pozndvaci ndroCnosti prvnich tii
kategorii.

b) Pestrost souboru u¢ebnich uloh

U uvedeného souboru muzeme Kkonstatovat, ze obsahuje 10 riznych operaci,
zmoznych 27. V celkovém poctu 39 tloh se nejcastéji objevuje tloha typu 2.1 — uloha na
zjisténi faktt v poctu 11. Na dalSim misté je tiloha 2.7 — uloha na zjisStovani vztahti mezi
fakty (6x), spolecné na tfetim misté v nejcastéjsi frekvenci 5x jsou typy 2.2 — uloha na
vyjmenovani a popis faktd a 3.2 — tloha na vyklad. Ttikrat se opakuji ulohy 1.1 — na
znovupoznani a 2.5 — na porovnavani a rozliSovani. Dvakrat se vyskytuji tlohy 1.2 — na
reprodukci jednotlivych fakti, pojmil a 2.9 — na fesSeni jednoduchych piikladi. Po jednom
vyskytu maji ulohy 2.4 — na rozbor a skladbu a 3.1 — na pieklad.

Vypocitanim indexu variability zjistime, nakolik je sledovany soubor pestry.
Y riznych uloh _10

v = v
Y. vech pouzitych uloh 39

lv=0,26
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Vysledek se blizi témét nule, coz znamena, ze soubor je velmi monotonni a s velkou
pravdépodobnosti tak bude dochazet ke stereotypnimu feSeni tloh.

c) Poznavaci (operaéni) hodnota souboru ucebnich uloh

Nyni si ujasnime, do kterych kategorii spadad vétSina ucebnich uloh. K prehlednéjsimu
zpracovani vyuziji tabulku a procentudlni zastoupeni jednotlivych kategorii.

Tab. 3b: Poznavaci hodnota souboru u&ebnich wloh v CITANCE 2

Kategorie | Pocet iloh | Procenta
1.0 5 12,8%
2.0 28 71,8%
3.0 6 15,4%
4.0 0 0%
5.0 0 0%

Celkem 39 100,0%

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)

Poznévaci hodnota souboru je na urovni kategorie 2 — to znamena, ze 71,8% vSech
ucebnich 1uloh vsouboru je =zalozeno na jednoduchych myslenkovych operacich
s poznatky. Dals$i v zastoupeni je kategorie 3, kterd je zastoupena piiblizné¢ 15%, po
studentech jsou tedy pozadovany slozit&jsi myslenkové operace. Ulohy vyzadujici pamétni
reprodukci jsou zastoupeny piiméfenym poctem uloh K celkovému poctu, ovSem opét
chybi ulohy 4 a 5 kategorie.

d) Didakticka hodnota souboru u¢ebnich uloh

CITANKA 2 od nakladatelstvi VYUKA.cz nenabizi v kompletu metodickou ptirucku
pro ucitele a nenasla jsem zadnou moznost, jak si ji opatfit. Mohu opét vychazet pouze
Z u¢ebniho souboru a konstatovat, ze zkoumany soubor vyhovuje cili pouhého osvojeni
ucebni latky na irovni zapamatovani a porozuméni dané latce. Jako problematické se mi
jevi, ze ve zkoumaném souboru neni ani jedna z loh sledujici cil vyvijet u zakl tvotivé
mysleni.

1. Sledované vyukové formy

Tak jako v predchéazejicim ptipadé i u této Citanky je patrné, ze vSechny ucebni ulohy
V této Citance vedou svym slovnim znénim k samostatné praci nebo hromadné vyuce. Op¢t
jsou ulohy zadany v 2. osob¢ ¢isla mnozného, a opét se jedna spiSe o vykani ¢i oslovovani
celé tiidy, jako celku. Zadné ze zadani nevybizi studenty p¥imo k praci ve dvojicich nebo

skupinéach. Zalezi tedy na uciteli, jak si u¢ebni ulohy ptizptisobi svym potifebam.
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2. Sledované vyukové metody

Z vyse uvedené tabulky (Tab. 3) vyplyva, Ze jsou do popiedi stavény metody
samostatné prace, predevSim pisemné. Pfi Gstnim zodpovidani otazek muzeme nékteré
vyuzit k navazani diskuze, sdileni napadi, jejich obhajovani a tim i k rozvoji feCovych

dovednosti studentd.

8.3 Charakteristika Literatury pro 2. ro¢nik stirednich §kol

Ucebnicova sada Literatura pro 2. ro¢nik sttednich kol obsahuje ucebnici, pracovni
seSit (Citanka), sadu tii CD s audionahravkami ukazek literarnich dél k ucebnici a
pracovnimu sesitu a pruvodce pro ucitele. Kazdy ro¢nik mé své vlastni Cislo a tak je i tato
¢itanka jen jednou ze Ctyf.

Autoti deklaruji, ze kladou diiraz na samotnou interpretaci textli na zaklad¢é otazek.
Doutam, Ze s nimi po analyze budu moci souhlasit. Jiz ted’ ocenuji jejich pfipomenuti, ze
rozbor dila je individudlni zélezitosti a tak je vcelku jisté, Ze se odpovédi studentl na
otazky budou lisit.

Kazda dvoustrana v pracovnim seSit¢ by méla odpovidat dvoustrané v ucebnici.
Cisla stranek by se tak méla shodovat.

Za kazdym tematickym celkem se nachazi kapitola Opakovani, ve které¢ jsou
shrnuty a procvi¢ovany znalosti probiraného obdobi, cviceni na poslech, ale i cviceni na
Cesky pravopis. Nachazime 1 cvieni, ktera nabizeji prostor pro samostatnou formulaci
vlastniho postoje a ndzoru. Posledni strana pak nabizi pracovni list, ktery odpovida nové

podobé statni maturitni zkousky tak, jak ji stanovilo MSMT.

8.3.1 Charakteristika aryvku

Blize se budu vénovat uryvkiam Chrdm Matky bozi v PariZi a Bidnici od V. Huga,
Lesk a bida kurtizan od H. de Balzaca, Cerveny a cerny od Stendhala, Pani Bovaryovad od
G. Flauberta, Milacek od G. de Maupassanta, Nana od Emila Zoly, Opily kordb a
Samohlasky od A. Rimbauda. Oproti ptedchazejici ¢itance budu nyni pracovat navic S
dilem Nana od Emila Zoly a s basnémi od A. Rimbauda.

V piedchozich &itankach byly ukazky vzdy néjak uvedeny. Casto dvé véty psané
kurzivou poméhaly studentovi se zorientovat, kde se zrovna nachazime, kdo je hlavni

postavou a co se odehrava. S timto komfortem pfi praci s touto knihou nemiZzeme pocitat.
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VI.

VII.

Uryvek z dila Chram Matky bozi v Paiizi od V. Huga miizeme se 170 slovy oznaéit
za kratky. Jedna se o uplny konec dila, jak jsem zminila jiz nékolikrat, odhalovat
explicitné v ¢itance konec pfibéhu mi nepfijde pro zaky inspirativni k cetbe.
Hugovy Bidnici v této Citance ziskaly dvé ukazky, pfiblizn¢ o 210 a 280 slovech,
coz znich déld nejdelsi tryvky z vybranych ve zminované citance. Navic je
k tomuto dilu jesté ptifazeno CD, kde je mluvené slovo. Délka je vSak dle mého
nazoru pro studenty demotivujici a dlouha (6:28). Prvni ukazku bychom hledali
v prvnim dile, druhou také a posledni, namluvenou na CD, v dile tfetim. Na to, ze
autori vénovali tomuto dilu tolik mista a pozornosti, bych ocekavala zajimavéjsi a
vice motivujici tryvky.

Pasaz z knihy Cerveny a erny od Stendhala s ptiblizné 170 slovy bychom hledali
na konci knihy. Julian Sorel ma proslov pied soudem a jediné, co muze studenty
motivovat k Cetbé je touha zjistit, pro¢ se chova, jak se chova a jak se k soudu
dostal.

Poprvé se setkavame s uryvkem z Pani Bovaryové od G. Flauberta, ktery je kratky.
Tento mé zaokrouhlené 170 slov a 1 pro mne je oproti pfedchazejicim mnohem
pritazlivéjsi. Tuto pasdz bych hledala pfiblizn¢ v druhé tieting dila. Vybrand cast
textu, stejné jako zbytek dila, popisuje niterni stav hlavni hrdinky, coz by mohlo
byt pro studenty motivujici k nasledné éetbé celého piibéhu.

Uryvek z Milacka od G. de Maupassanta je nejkratsi (asi 160 slov), ale autofi ho
doplnili jesté nahravkou ¢teného textu na CD v délce 4min a 14s. Ob& ¢asti jsou
Z tteti tfetiny dila, ale jeSté se neblizi konci pfibéhu. Myslim si, Ze by ob¢& ukazky
mohly studenty motivovat ke ¢teni tohoto dila.

Stejné jako v Citance pro 2. ro¢nik gymnézii i zde je vénovana pozornost Nang,
dilu Emila Zoly. Zajimavé je, 7¢ zde nenajdeme psany text, ale pouze mluveny.
Oproti Bidnikiim se jednd o kratky uryvek (3:20), ktery pochazi ptiblizné z pilky
knihy a mohl by studenty nadchnout k cetbe¢.

Rimbaudova basen, Samohlasky, je jako v prvni sledované Citance cela. Nejedna se
o dlouhou basen a v&éiim, Zze by mohla studenty zaujmout. Druha basen, Opily
korab, je prelozena jako Opild lod’ a najdeme zde dva tGryvky shodné pasaze. Jedna
se pouze o jiny pieklad. Predpokladdm, ze s timto faktem poté studenti dal pracuji
pti zodpovidani otazek. Vybrana je 8. a 9. sloka z celkového poctu 25. Studenti

mohou byt motivovani naslednym rozborem a zvédavosti, jak basen pokracuje.
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8.3.2 Roztridéni souboru uéebnich aloh

Rozttidéni ucebnich uloh (celkem 81) je provedeno u Literatury pro 2. rocnik

stfednich skol, podle stejnych kritérii jako u ptedchozich ¢itanek.

Zjisténé udaje jsou zaznamenané v nasledujici tabulce obsahujici zacinajici

formulace analyzovanych uéebnich tloh (Tab. 4).

Z divodu lepsi orientace tentokrat naleznete legendu v pozndmce pod Carou a také

za tabulkou.

Tab. 4: Roztiidéni uéebnich dloh v Literatufe pro 2. roénik stfednich §kol

% Nakladatelstvi Didaktis §
2 Literatura pro 2. ro¢nik stiednich Skol '%
2 80
O 2 } ]
Zadani ucebni ulohy %
1. | Jak popisuje...? 2.2 | SPIHV'" | PISP
2. | Cosestalo...? 2.1 | SPIHV P/SP
3. | Napiste kratky text... 4.3 | SP P/SP/PR
4. | Charakterizujte... 2.2 | SPIHV P/SP
5. | Co vypovida...? 2.1 | SPIHV P/SP
6. | Napiste 8 slov... 4.3 | SP P/SP
7. | Porovnejte svoje odpovédi. .. 2.5 | PV SP/D
8. | Nasli jste néco spolecného? 1.2 | PV SP
9. | Pokuste se zduvodnit... 35 | PV SP/D
10. | Kdo je... 2.1 | SPIHV P/SP
11. | Zdtvodnéte. .. 3.5 | SP/HV P/SP
12. | Prectéte text dramaticky. 3.1 |HV PR/DR/ND
13. | Poslechnéte si ukazku HV ND
14. | Shritte... 3.3 | SP/HV P/SP
15. | Kdo je...? 2.1 | SPIHV P/SP
16. | Co symbolizuje...? 3.2 | SP/HV/SK | PISP/D
17. | Co symbolizuje...? 3.2 | SP/HV/SK | P/SP/D
18. | Kdo ma...? 21 | SK P/D
7 Legenda:

Kategorie ulohy- ¢islo operace v taxonomii D. Tollingerové

sloupec I. — zahrnuje organizacni formy vyuky, ke kterym otazky vedou —

(HV), samostatna prace (SP), skupinova vyuka (SK), parova vyuka (PV)
sloupec I1. — zahrnuje metody vyuky, ke kterym otazky vedou — pisemné (P), samostatna prace
(SP), diskuze (D), dramatizace (DR), nazorné-demonstra¢ni (ND), prakticka (PR)

hromadna vyuka

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)
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19. | Rozdélte se do 2 skupin, kazdd si pfipravi | 5.5 | SK P/D
argumenty...
20. | Popiste vlastnimi slovy... 3.2 | SP P/SP
21. | Pro¢ je zdtraziiovan. ..? 2.7 | SPIHV®™® | P/SP
22. | Pro¢ vola...? 2.7 | SP/IHV P/SP
23. | Popiste pocity, které mél... 3.2 | SPIHV P/SP
24. | Jak byste jednali vy...? 5.2 | SP/SK/PV | PISP/D
25. | Definujte... 1.3 | SK P
26. | Popiste vztah... 2.7 | SPIHV P/SP
27. | Jak jej vnima...? 2.1 | SP/HV P/SP
28. | Chteli byste...? 51 | SK P/D
29. | Co by vam davalo/bralo....? 55 | SK P/D
30. | Kterého...? 2.1 | SP/HV P/SP
31. | Byl uspésny...? 2.1 | SP/HV P/SP
32. | Ve skupinach shromézdéte argumenty. .. 55 | SK P/D
33. | Diskutujte... 55 | SK P/D
34. | Napiste tivahu... 42 | SP P/SP
35. | Prectéte ji... 51 | SP ND/PR
36. | Cim si pritizil...? 2.1 | SP/HV P/SP
37. | Co kritizuje...? 2.1 | SP/HV P/SP
38. | Vysvétlete slovni spojeni... 3.2 | SPIHV P/SP
39. | Sestavte ve dvojici nebo ve skupiné proslov... 4.2 | SK/IPV P
40. | Argumentujte... 55 | SK/PV P/D
41. | Zvolte si... 5.1 | SK/IPV PR
42. | Proslovy dramaticky prezentujte... 5.1 | SK PR/DR
43. | Popiste... 2.2 | SPIHV P/SP
44. | Zamyslete se... 5.5 | SP/HV P/SP
45. | Vyhledejte informace... 2.1 | SP/HV SP
46. | Srovnejte je... 2.5 | SPIHV P/SP
47. | Vysvétlete pojmy... 3.2 | SPIHV P/SP
48. | Rozd¢lte se do skupin a diskutujte. .. 55 | SK D
49. | Shrite svymi slovy... 3.3 |SP P/SP
50. | Kdo byl...? 2.1 | SP/HV P/SP
51. | Vysvétlete ustn¢ vyznam... 3.2 | SP SP
18 Legenda:

Kategorie tlohy- ¢islo operace v taxonomii D. Tollingerové
sloupec I. — zahrnuje organiza¢ni formy vyuky, ke kterym otazky vedou — hromadna vyuka
(HV), samostatna prace (SP), skupinova vyuka (SK), parova vyuka (PV)
sloupec Il. — zahrnuje metody vyuky, ke kterym otazky vedou — pisemné (P), samostatna prace

(SP), diskuze (D), dramatizace (DR), ndzorné-demonstra¢ni (ND), prakticka (PR)

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)
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52. | Poslechnéte si ukazku HV ND
53. | Jakou metodou...? 2.1 | SP/HV P/SP
54. | Pouziva se i dnes...? 2.1 | SP/HV P/SP/D
55. | Charakterizujte... 2.2 | SPIHV P/SP
56. | Chteli byste...? 5.5 | SP/HV P/SP/D
57. | Pro¢ ano/ne? 2.7 | SP/IHV P/SP
58. | Co si mysli...? 2.1 | SP/HV P/SP
59. | Je skutecné...? 2.1 | SP/HV P/SP
60. | Poslechnéte si ukazku HV ND
61. | Shrite... 3.3 | SP/HV P/SP
62. | Charakterizujte... 2.2 | SP/HV P/SP
63. | Vyhledejte... 2.2 | SPIHV P/SP
64. | Popiste... 2.1 | SK P/SP
65. | Najdéte ve slovniku. .. 2.1 | SP SP
66. | Oveite si... 35 |SP P/SP
67. | Pokuste se vytvorit obdobu basné. 43 | SP P/SP/PR
68. | Prifad’te, dle svého nazoru... 2.6 | SK/SP P/SP
69. | Srovnejte se spoluzéky... 2.5 | SK PR
70. | Nalezli jste shody...? 2.5 | SK SP/D
71. | Sestavte ve skupin¢ souhrn... 41 | SK P
72. | VyzkousSejte si... 5.1 | SP SP/PR
73. | Ktery z piekladi vas oslovil vice...? 36 |SP P/SP/D
74. | A proc¢? 2.7 | SPIHV P/SP
75. | Podtrhnéte a vypiste... 21 | SP P/SP
76. | Pokuste se interpretovat... 4.3 | SPIHV P/SP
77. | Vzbuzuje ve vas pocity...? 5.4 | SK P/SP/D
78. | Jaké...? 2.2 | SK P/SP
79. | Proc...? 2.7 | SK P/SP
80. | Diskutujte ve dvojici... 5.5 | SK D
81. | Shodli jste se...? 25 | SK SP
(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)
Legenda:
Kategorie ulohy- ¢islo operace v taxonomii D. Tollingerové
sloupec |. — zahrnuje organiza¢ni formy vyuky, ke kterym otazky vedou —

hromadna vyuka (HV), samostatna prace (SP), skupinova vyuka (SK), parova

vyuka (PV)

sloupec Il. — zahrnuje metody vyuky, ke kterym otazky vedou — pisemné (P),

samostatna prace (SP), diskuze (D), dramatizace (DR), nazorn¢-demonstracni

(ND), prakticka (PR)

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)
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8.3.3 Analyza souboru uc¢ebnich iloh

Analyza souboru ucebnich uloh bude vychazet z provedené taxonomie, kterou miizeme
vidét v tabulce ve sloupci s nazvem Kategorie. Konkrétné se budu zabyvat ¢tyfmi hlavnimi
hledisky:

a) Poznavaci naro¢nost souboru uéebnich tloh
b) Pestrost souboru u¢ebnich uloh
¢) Poznavaci (operacni) hodnota souboru uc¢ebnich uloh

d) Didakticka hodnota souboru uc¢ebnich uloh

Postup, ktery je wvyuzit k tomuto hodnoceni, je popsan v kapitole 7 a jejich
podkapitolach. Vysledek je vzdy prezentovan slovné, nékdy je doplnén tabulkou.

Kromé téchto hledisek budu jeste sledovat:

1. vyukové formy, ke kterym je ucitel veden otazkami, zadanim (sloupec 1.)

2. vyukové metody, ke kterym je ucitel veden otdzkami, zadanim (sloupec I1.)
Shrnuti je provedeno vzdy slovng.
a) Poznavaci naro¢nost souboru uc¢ebnich tloh
Aby bylo mozné urcit narocnost ucebniho souboru, bylo tfeba provést taxaci. Pro lepsi

ptehlednost uvadim tabulku.

Tab. 4a: Poznavaci naro¢nost souboru u¢ebnich aloh v Literatufe pro 2. roé¢nik

stirednich $kol

Cislo wilohy | Formulace otazky Kategorie
1. Jak popisuyje...? 2.2
2. Co se stalo...? 2.1
3. Napiste kratky text... 4.3
4. Charakterizujte... 2.2
5. Co vypovida...? 2.1
6. Napiste 8 slov... 4.3
7. Porovnejte svoje odpovedi. .. 2.5
8. Nasli jste néco spole¢ného? 1.2
9. Pokuste se zdivodnit... 3.5
10. Kdo je... 2.1
11. Zdivodnéte... 3.5
12. Prectéte text dramaticky. 3.1
13. Shriite. .. 3.3
14. Kdo je...? 2.1
15. Co symbolizuje...? 3.2
16. Co symbolizuje...? 3.2
17. Kdo ma...? 2.1
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18. Rozdélte se do 2 skupin, kazda si pfipravi argumenty... | 5.5
19. Popiste vlastnimi slovy... 3.2
20. Proc¢ je zdaraziovan...? 2.7
21. Pro¢ vola...? 2.7
22. Popiste pocity, které mé¢l... 3.2
23. Jak byste jednali vy...? 5.2
24. Definujte... 1.3
25. Popiste vztah... 2.7
26. Jak jej vnima...? 2.1
217. Chtéli byste...? 5.1
28. Co by vam davalo/bralo....? 5.5
29. Kterého...? 2.1
30. Byl Gspésny...? 2.1
31. Ve skupinach shroméazdéte argumenty. .. 5.5
32. Diskutujte... 55
33. Napiste uvahu... 4.2
34. Prectéte ji... 5.1
35. Cim si pfitizil...? 2.1
36. Co kritizuje...? 2.1
37. Vysvétlete slovni spojeni. .. 3.2
38. Sestavte ve dvojici nebo ve skupiné proslov... 4.2
39. Argumentujte... 5.5
40. Zvolte si... 5.1
41. Proslovy dramaticky prezentujte... 5.1
42. Popiste... 2.2
43. Zamyslete se... 5.5
44, Vyhledejte informace. .. 2.1
45, Srovnejte je... 2.5
46. Vysvétlete pojmy... 3.2
47. Rozdélte se do skupin a diskutujte... 5.5
48. Shriite svymi slovy... 3.3
49. Kdo byl...? 2.1
50. Vysvétlete Gstné€ vyznam... 3.2
51. Jakou metodou...? 2.1
52. Pouziva se i dnes...? 2.1
53. Charakterizujte. .. 2.2
54. Chtéli byste...? 55
55. Pro¢ ano/ne? 2.7
56. Co si mysli...? 2.1
57. Je skutecné...? 2.1
58. Shriite... 3.3
59. Charakterizujte... 2.2
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60. Vyhledejte... 2.2
61. Popiste... 2.1
62. Najdéte ve slovniku... 2.1
63. Ovétte si... 3.5
64. Pokuste se vytvotit obdobu basn¢. 4.3
65. Piifad’te, dle svého nazoru... 2.6
66. Srovnejte se spoluzéky... 2.5
67. Nalezli jste shody...? 2.5
68. Sestavte ve skupiné souhrn... 4.1
69. Vyzkousejte si... 5.1
70. Ktery z ptekladii vas oslovil vice...? 3.6
71. A proc? 2.7
72. Podtrhnéte a vypiste... 2.1
73. Pokuste se interpretovat... 4.3
74. Vzbuzuje ve vas pocity...? 5.4
75. Jaké...? 2.2
76. Pro¢...? 2.7
77. Diskutujte ve dvojici... 5.5
78. Shodli jste se...? 2.5

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)

Pro tento obsahly soubor lze konstatovat, Ze obsahuje ucebni ulohy v rozpéti vSech péti
kategorii. Poprvé nalezneme ulohy kategorii 1-5, jsou tedy zastoupeny vSechny stupné
poznavaci naro¢nosti.

b) Pestrost souboru u¢ebnich uloh

Zkoumany soubor obsahuje 78 ucebnich tloh. Pfi takovém mnozstvi je zakonité, ze se
ulohy budou opakovat, nebot’ vime, ze dle taxonomie D. Tollingerové existuje pouze 27
druhti riznych myslenkovych operaci, tedy zadani ucebnich uloh. Z celkového poctu je
nejvice, poctem 19, zastoupena uloha 2.1 — na zjiSténi faktd. Nésleduje uloha 5.5 — na
objevovani na zakladé vlastnich uvah (9x). Vidime, ze mezi prvnim a druhym poctem
opakovani je velky rozdil. Dale uZ jsou rozdily spise jednotkové. Ulohy 2.2 — na
vyjmenovani a popis faktli a 3.2 — na vyklad jsou na tfetim misté, opakuji se 7x. Dale (6x)
je tloha 2.7 — na zjistovani vztahti mezi fakty. Ulohy 2.5 — na porovnavéni a rozligovéni a
5.1 — na praktickou aplikaci nalezneme celkem 5x. Ctyfikrat je v souboru tloha 4.3 —
samostatné pisemné prace, projekty, atd. Ulohy 3.3 — na vyvozovani a 3.5 — na dokazovani
a ovéfovani najdeme 3X. Uloha na vypracovani zpravy, pojednani, referatu apod. (4.2) se
opakuje 2x. Ostatni ulohy 1.2 — na reprodukci faktt, pojmu, atd., 1.3 — na reprodukci

definic, norem, atd., 2.6 — na tfidéni, 3.1 — na pieklad, 3.6 — na hodnoceni, 4.1 — na
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vypracovani piehledu, vytahu, atd., 5.2 — na feSeni problémovych situaci a 5.4 — na
objevovani na zaklad¢ vlastniho pozorovani jsou po jednom vyskytu.

Analyzovany soubor uc¢ebnich tloh je spiSe monotdnni.

lv = Y, riznych Gloh V= 19 Iv = 0.24
"~ Y vsech pouzitych aloh " 78 R

Monotdénnost souboru doklada i1 vypocitany index variability, ktery se blizi nule. Je
pochopitelné, ze v takovém mnozstvi se budou ulohy opakovat, tento fakt by mél byt brat
V potaz pii celkovém hodnoceni.

c) Poznavaci (opera¢ni) hodnota souboru uc¢ebnich uloh
Nyni si ujasnime, do kterych kategorii spada vétSina ucebnich uloh. K prehlednéjsimu
zpracovani vyuziji tabulku a procentualni zastoupeni jednotlivych kategorii.

Tab. 4b: Poznavaci hodnota souboru uéebnich uloh v Literatufie pro 2. ro¢nik

strednich $kol

Kategorie | Pocet iloh | Procenta
1.0 2 2,6%
2.0 39 50%
3.0 15 19,2%
4.0 7 9%
5.0 15 19,2%

Celkem 78 100,0%

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)

Tak jako v pfedchazejicim ptipadé je poznavaci hodnota souboru na urovni
kategorie 2. 50% ucebnich tloh je zaméfeno na jednoduché myslenkové operace. Druhé
nejcastéji zastoupené jsou ucebni tlohy kategorie 3 a 5 se shodnym poctem, 19,2%. Jedna
se o ucebni ulohy vyzadujici slozit¢ myslenkové operace a konecn¢ ulohy vyzadujici
tvorivé mysleni, které byly doposud opomijeny. 9% jsou zastoupeny ulohy 4 kategorie,
tedy ulohy vyzadujici sd€leni poznatkii. Nejmensi zastoupeni maji ulohy vyzadujici
pamétni reprodukci poznatki (2,6%).

d) Didakticka hodnota souboru u¢ebnich uloh

Tentokrat jsem méla k dispozici privodce pro ulitele a tak jsem mohla porovnat
ocekavané vystupy a vysledky vzdélani s vysledky taxonomie ucebnich tloh. Metodicka
prirucka je velmi detailné propracovana. Nabizi uciteli dopliujici otazky a ukoly k ucivu,
ale predevsim popisuje, co by se mél zak v které kapitole naucit, co je jejim obsahem.
Zaroven jak pracovni seSit, tak 1 ucebnice jsou vystavény na pozadavcich RVP a

zohlediuji klicové kompetence a prifezova témata.
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Diléi vysledky a cile vzdélavani jsou nejcastéji definovany pomoci sloves: zna, popise,
charakterizuje, interpretuje a vyjadii, dale pak vystihne, uréuje, pouziva v praxi, zhodnoti,
chape a uvédomuije si.

Na zaklad¢ téchto sloves mizeme fici, ze ulohami pozadované kognitivni operace
odpovidaji pfedem stanovenym ciliim. Nejvice jsou v u¢ebnim souboru uzity ulohy 2,3 a 5
kategorie, coz odpovida ocekavanym vystupiim. Ucebni ulohy na popis fakti (2.2) a na
vyklad/interpretaci (3.2) byly tfeti nejcastéji pouzité, coz odpovida predpokladanym cilim.
Naopak uloha na zhodnoceni (3.6) byla ve sledovaném souboru pouzita pouze jednou a
pfitom se jedna o jeden z opakujicich se cilu.

1. Sledované vyukové formy

V metodické piirucce se docteme, ze pii praci s pracovnim seSitem je mozné
kombinovat samostatnou praci (ikona s jednim panackem), parové prace (u téchto ukoli je
ikona se dvéma panacky), skupinové prace (ikona se tfemi panacky) véetné namétd na
projekt. Ve sloupci L. je na prvnim misté doporucena forma vyuky na zéklad¢ ikon. Za
lomitkem se vzdy nachazi dalS$i moZna forma vyuky, kterou jsem doplnila. Je na prvni
pohled patrné, ze oproti dvéma predchazejicim souboriim je tento mnohem pestiejsi, co se
forem vyuky tyce. Jiz ze zadani je jasné, jak se bude pracovat (rozdé€lte se do skupin, ve
skupinach shromazdéte, sestavte ve dvojici...). Bylo by vhodné, aby vyucujici navrhy na
formu vyuky a zodpovidéani otazek vyuzivali.

2. Sledované vyukové metody

Ani vtomto sméru nezustava metodicka ptiru¢ka pozadu a snazi se zjednodusit
piipravu pro ucitele. Z tabulky €. 4 je patrné, Ze pfevazuji metody slovni, z nichZ nejvice je
zastoupena metoda pisemné prace, kterd se vyskytuje téméf ve stejném poctu jako metoda
samostatné prace zakl. Dalsi z Casto se objevujicich slovnich metod je metoda dialogicka,
kterd je zastoupena hlavné diskuzi (19x), ke které nékteré otazky vedou implicitné jiné
explicitné. Nékolikrat (2x) se objevuje i metoda dramatizace. Poprvé se setkavame i
S vyuzitim metody praktické (7x) a metody ndzorné¢ demonstracni, zastoupené poslechem
zvukovych nahravek na CD (5x). Miizeme tedy s jistotou fici, ze Literatura pro 2. ro¢nik

sttednich $kol nabizi mnozstvi rtiznych vyukovych metod.

-55-



9 Srovnani analyzovanych ¢itanek

Pro lepsi ptehlednost zjisténych udaji vyuziji opét tabulky, kde jsou shrnuty

ziskané informace, které budou nasledné€ porovnany.

Tab. 5: Srovnani Citanek

Citanka pro 2. Literatura pro 2.

Sledovany jev ro¢nik gymnazii CITANKA 2 ro¢nik stifednich
Skol
Primé&rna délka 770 slov 619 slov 207 slov
uryvkl
Pocet uc¢ebnich uloh 18 39 81
Rozpéti kategorii 1-3 kategorie 1-3 kategorie 1-5 kategorie
Pocet operaci 8 operaci 10 operaci 19 operaci
Index variability - 0,4 -> spise 0,26 -> monoténni 0, 24 -> monotdnni
pestrost monotdénni
Kategorie 1 4 22,2% 5 12,8% 2 2,6%
Kategorie 2 11 61,1% 28 71,8% 39 50%
Kategorie 3 3 16,7% 6 15,4% 15 19,2%
Kategorie 4 0 0% 0 0% 7 9%
Kategorie 5 0 0% 0 0% 15 19,2%
Vyukové formy SP/HV SP/HV SP/HVISK/PV
Vyukové metody SP/D P/SP/D P/SP/D/DR/ND/PR
(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)

Legenda:

Vyukové formy - hromadna vyuka (HV), samostatna prace (SP), skupinova

vyuka (SK), parova vyuka (PV)

Vyukové metody — pisemné (P), samostatna prace (SP), diskuze

prakticka (PR)

D),

dramatizace (DR), ndzorné-demonstracni (ND),

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)

Z vySe uvedené tabulky ziskdvame ptehled o citankovych textech a souborech
ucebnich uloh.

Souctem pfibliznych pocth slov jednotlivych uryvki a jejich naslednym vydélenim
poctem ukdzek jsme ziskali zhruba pocet slov pfipadajici na kazdy text. Vidime, Ze
Citanka pro 2. ro¢nik gymnazii méa nejdeldi pasaze zvybranych dél. Rozdil mezi
primérnym poétem slov v této ¢itance a Literaturou pro 2. ro¢nik stiednich Skol je 563.
Mizeme konstatovat, Ze piedteni uryvkd z Citanky pro 2. roénik gymnazii zabere ve

vyucovaci hodiné vétsi mnozstvi Casu nez z Literatury pro 2. ro¢nik stfednich skol.
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Literatura pro 2. ro¢nik stfednich Skol ndm nenabizi sice nejvétsi pocet slov, oproti
tomu obsahuje nejvétsi podet uéebnich tloh u sledovanych texti, celkem 81. CITANKA 2,
ktera méla v praiméru 619 slov kazdé pasaze dila, ddva moznost pracovat s 39 tlohami.
Muizeme fici, Ze se jedna o jakysi stied. Zarazejici je, ze Citanka pro 2. roénik gymnazii,
ktera obsahuje nejdelsi Gryvky ma nejméné otazek, pouhych 18. Nejspise se zde odrazi
tuSeni, ze precteni textu zabere velkou spoustu Casu a jiz nezbude ¢as na vypracovavani
ukoli a mozné hlubsi reflektovani textu.

U prvnich dvou analyzovanych c¢itanek sledujeme rozpéti uc¢ebnich kategorii pouze
na rozmezi 1-3 kategorie. Setkavame se tak s Uplnou absenci 4 a 5 kategorie, které jsou
Vv souCasné dob¢ ¢im dal vice preferovany na zéklad€¢ zavedeni RVP. To ale neni pfipad
nakladatelstvi Didaktis, které vhodné na tuto zménu zareagovalo a tak v u¢ebnim souboru
nachazime 1 kategorii 4 a 5, v pomérné vysokém poctu.

Mnozstvi myslenkovych operaci, které nabizi uéebni soubor Citanky pro 2. roénik
gymnazii je malo (8). Kdyz uz autofi omezili pocet tloh, mohli se alespon vice vénovat
jeho propracovanosti a pokusit se vyuzit vSechny mozné ulohy dle taxonomie D.
Tollingerové. O trochu vice operaci (10) uz nabizi CITANKA 2, ktera také obsahuje vice
uloh, ale stale to povazuji za nedostacujici. Nejvice myslenkovych operaci (19) nam pak
nabizi posledni ze sledovanych citanek, které muzeme povazovat v poméru s poctem
ucebnich uloh také jako nevyhovujici.

Vsechny sledované soubory ucebnich tloh vysly na zdkladé¢ indexu variability
monoténni. Nejlépe z hodnocenych dopadla Citanka pro 2. roénik gymnazii, jejiz index se
nejvice piiblizil 1. Ostatni dvé ¢itanky maji index téméft totozny a to 0,26 a 0,24. Posledni
ze jmenovanych miizeme ospravedlnit velkym poctem uloh. Jestlize je mozné dle
taxonomie D. Tollingerové vyuzit 27 moznych myslenkovych operaci, je velmi obtizné
utvofit u¢ebni soubor o 81 tloze pestry. Na druhou stranu v souboru bylo pouZito pouze 19
operaci z moznych 27.

Ve vsech citankach byla nejvice zastoupena kategorie 2, kterd je charakteristicka
jednoduchymi myslenkovymi operacemi se ziskanymi poznatky. Nasleduje kategorie 3
jsou s celkovym poctem na tfetim misté, ackoliv se vyskytly pouze v jedné z uvedenych
Citanek. Dalsi zastoupend byla kategorie 1 zalozend na pouhé reprodukci ziskanych
poznatkil. Pfedposledni 4 kategorie se vyskytla pouze v Literatufe pro 2. ro¢nik stfednich
Skol. Je zalozena na sdélovani poznatk(l a zastoupena ze vSech nejméné. Pii tfidéni tloh

jsem narazila jesté na jednu zajimavou informaci. Pifekvapilo mne, ze Se v ramci jednoho
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souboru opakuji stejné typy operaci n¢kolikrat, zatimco nékteré se neobjevily ani jednou v
7adném ze soubortl.

Vyukové formy a metody jsou u prvnich dvou analyzovanych Citanek prakticky
totozné. Ob¢ vyuzivaji predevSim samostatné prace zakd, hromadné vyuky a pisemné
prace. Nékteré otdzky vedou implicitné k diskuzi, nikdy vSak pfimo. Oproti tomu stoji
Literatura pro 2. ro¢nik stfednich Skol, kterd se snazi pracovat s co nejveétSim poctem
moznych vyukovych forem a metod. Vyuzivd hromadné vyuky, samostatné prace, ale 1
skupinové vyuky a parové vyuky. Co se tyCe metod, vede vyucujiciho k uziti metod
pisemnych, k metod¢ samostatné prace, explicitné k diskuzi, dokonce i dramatizaci, k
nazorné-demonstraéni metod¢ a objevuje se 1 metoda prakticka.

Na zakladé sledovanych hodnot muzeme fici, ze i kdyz ucebni soubor Literatury
pro 2. ro¢nik stfednich Skol neni nejpestfejSi a nenabizi vSechny moZné mySlenkové
operace, vychazi nam jako nejvice zajimavy pro zaky i ucitele na zédkladé primérené délky
uryvki,, mnozstvi moznosti feSeni zadanych ukoll, které pokryvaji vSechny kategorie a
zvySeného zfetele na rozvijeni klicovych kompetenci, pfedev§im komunikativni, socidlni a

personalni.
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10  Vybrané aryvky a vytvorené ucebni ulohy

Nize nabidnuté uryvky a ucebni tlohy jsou ndvrhem pro moznou praci s textem.
Cilem nebylo vytvofit celou pfipravu na vyucovaci hodinu, ale pouze se zaméfit na vybér
casti z dila a prfedevsim na tvorbu ucebnich uloh.

Snazila jsem se vytvofit pestry soubor, ktery by obsahoval ucebni ulohy pro
samostatnou praci studentl, ale i parovou ¢i skupinovou praci. Nalezneme i ulohy na
tvofivou ¢innost, které v nekterych analyzovanych souborech ucebnich uloh chybély. Na
zaklad¢ pozadavkit RVP GV je bran zietel i na rozvoj komunikacnich dovednosti u
studenti. Doslo i k propojeni Ctenaiské gramotnosti s finanéni gramotnosti (Gryvek
Cerveny a &erny) v otazce &. 5.

Nasledujici Sestd otazka vybizi studenty ke hie Kostky. Nejednd se o hazardni hru,
jak by se mohlo zdat. Zakon ¢. 186/2016 Sb., o hazardnich hrach rozumi hazardni hru jako
whru, sazku nebo los, do nichz sazejici viozi sazku, jejiz navratnost se nezarucuje, a v nichz
o vyhre nebo prohie rozhoduje zcela nebo zcasti nahoda nebo nezndama okolnost. ™
Studenti pochopiteln¢ nebudou vsazet béhem vyucovaci hodiny Zadné penize. Ve vybrané
ukdzce neni zminéno, Ze by se kostky mély hrat s penézi, takZe studenti nejsou nijak

nabadani. Pocet potfebnych kostek si pedagog pfedem piipravi a ptinese je do hodiny.

19 Ministerstvo financi, Zakon ¢. 186/2016 Sb., o hazardnich hrdch, [online] (PDF), [cit. 2017-05-16].
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ARTHUR RIMBAUD
Samohlasky

A Cern, E b€l, I nach, O modf, U zelen hlasek,
ja jednou vypovim vas riizny vznik a druh.

A, Cerny korzet, plny rudych much,

jez bzuci kolem pachnoucich a krutych pasek,

zatoka stinl, E, bél stantl, Ciry vzduch,

Sip ker a bilych kralt, chvéni vrasek;

L, purpur, krev a smich, jenz tryska ze rtii krasek,
ve hnévu, ¢i kajicny a bludny kruh.

U, bozska vibrace, U, zeleii mofi s vesly,
mir pastvin s dobytkem, mir vrasek, které kresli
prst alchymie ¢elim vSevédu;
O, zvucna polnice, klid vesmirného viidla,
jimz poletuji planety a archandélska kiidla.
- O, modry paprsek jejiho pohledu.
(Z vyboru Ma bohéma, prelozil Vitézslav Nezval)

Ukoly:

1) Prostudujte strukturu basné a urcete, o jakou basnickou formu se jedna.

2) Interpretujte basen vlastnimi slovy.

3) Vyhledejte spojitosti mezi samohlaskami a Zenami.

4) Jaké pocity, obrazy ve vas basen vyvolava? Hodnotite ji jako zajimavou, evokujici,

odlisnou od ostatnich, které znate? Diskutujte.

5) Co, podle vas, symbolizuji pfitazené barvy k samohlaskam?

6) Ztvarnéte ve skupinach basen ,,Samohlasky* pomoci barev ¢i vlastnich slov.
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STEDHAL
Cerveny a &erny

Byl dobrym vychovatelem. Ale pocitoval jenom nendvist k takzvané dobré spolecnosti, u
jejihoz stolu, €i vlastné na konci, jejihoz stolu sedaval. To snad vysvétluje jeho nendvist a
odpor. Zucastnil se také n¢kolika okazalych hostin a dovedl pfi nich jenom stéZi utajit svou
nenavist ke v§emu, co ho obklopovalo. Kdysi, bylo to o svatku svatého Ludvika, kdyz pan
Valenod hral u pana de Rénal v kostky, byl by se malem prozradil; utekl do zahrady
ptedstiraje, Ze se chce podivat na déti. ,,Jaké vychvalovani poctivosti!— zvolal, ,,jako by to
byla jedind lidska ctnost; a piece jaké tucty a hluboké vaznosti poziva Valenod, o némz je
znamo, ze od té doby, co spravuje jméni chudych, zdvojnasobil nebo ztrojndsobil své
vlastni jméni! Vsadil bych se, ze vydélava i na penézich uréenych pro nalezence, pro ty
chudaky, jejichz bida je jesté posvatnéjsi nez bida ostatnich lidi! Ty obludy! Ty obludy! I
ja jsem vlastn¢ také jakysi nalezenec, protoZze me otec, bratfi, celd rodina nenavidi.*
(Cerveny a cerny, str. 38, 1958)

4

Ukoly:

1) Vyvodte z vybrané ukazky, jaké mél Julian v danou chvili pocity a jaky je jeho
vztah K tzv. dobré spole¢nosti.

2) Jak chapete pojem ,,dobra spole¢nost*?

3) Charakterizujte hlavni postavu Juliana. Jaké jsou jeho Zivotni postoje, nazory a

povaha? Diskutujte.

4) Jaké vztahy panuji v Julianové roding?

5) Jestlize pan Valenod vydéla za mésic 3 tisice frankd, vypocitejte, o kolik by podle
Juliana okradal chudé?

6) Vyhledejte pravidla hry Kostky a zahrajte si ji.
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11

Kli¢ k vytvorenym ucebnim uloham

Nize jsou uvedeny odpovédi na zadané ucebni ulohy.

ARTHUR RIMBAUD

Samohlasky

A Cern, E bél, I nach, O modf, U zelen hlasek,
jé jednou vypovim vas rtizny vznik a druh.

A, Cerny korzet, plny rudych much,

jez bzuci kolem pachnoucich a krutych pasek,

zatoka stintl, E, bél stand, ¢iry vzduch,
Sip ker a bilych krald, chvéni vrasek;
L, purpur, krev a smich, jenz tryska ze rth kréasek,

ve hnévu, ¢i kajicny a bludny kruh.

U, bozska vibrace, U, zeleni mofi s vesly,

mir pastvin s dobytkem, mir vrasek, které kresli
prst alchymie ¢elim vSevedi;

O, zvucna polnice, klid vesmirného viidla,
jimz poletuji planety a archand¢lska kiidla.

- O, modry paprsek jejiho pohledu.

7

(Z vyboru Ma bohéma, prelozil Vitézslav Nezval)

Ukoly:

1) Prostudujte strukturu basné a urci, o jakou basnickou formu se jedna. 1.1
Sonet.

2) Interpretujte basen vlastnimi slovy. 3.2
Zalezi na vyjadieni Zaki.

3) Vyhledejte spojitosti mezi samohlaskami a Zenami. 2.7
cerny korzet, a smich, ze rti krasek, mir vrasek, jejiho pohledu

4) Jaké pocity, obrazy ve vas basen vyvolava? Hodnotite ji jako zajimavou, evokujici,
odliSnou od ostatnich, které znate? Diskutujte. 3.6
Zalezi na vyjadieni Zaki.

5) Co, podle vas, symbolizuji pfitazené barvy k samohlaskam? 3.2
Kolobéh zZivota — cerii=smrt, bél=Cistota, nach=dospivani, modi=boZstvi,
zelen=stari

6) Ztvarnéte ve skupinach baseni Samohlasky pomoci barev, hudby ¢i vlastnich slov.

Zalezi na kreativnosti zaka. 4.3
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STEDHAL
Cerveny a &erny

Byl dobrym vychovatelem. Ale pocitoval jenom nendvist k takzvané dobré spolecnosti, u
jejihoz stolu, €i vlastné na konci, jejihoz stolu sedaval. To snad vysvétluje jeho nendvist a
odpor. Zucastnil se také n¢kolika okézalych hostin a dovedl pfi nich jenom stézi utajit svou
nenavist ke v§emu, co ho obklopovalo. Kdysi, bylo to o svatku svatého Ludvika, kdyz pan
Valenod hral u pana de Rénal v kostky, byl by se malem prozradil; utekl do zahrady
predstiraje, Ze se chce podivat na déti. ,,Jaké vychvalovani poctivosti!— zvolal, ,,jako by to
byla jedind lidska ctnost; a piece jaké tucty a hluboké vaznosti poziva Valenod, o némz je
znamo, ze od té doby, co spravuje jméni chudych, zdvojnasobil nebo ztrojndsobil své
vlastni jméni! Vsadil bych se, ze vyd¢lava i na penézich urenych pro nalezence, pro ty
chudaky, jejichz bida je jesté posvatnéjsi nez bida ostatnich lidi! Ty obludy! Ty obludy! I
ja jsem vlastn¢ také jakysi nalezenec, protoZze me otec, bratfi, celd rodina nenavidi.*
(Cerveny a cerny, str. 38, 1958)

4

Ukoly:

7) Vyvodte z vybrané ukazky, jaké mél Julian v danou chvili pocity a jaky je jeho
vztah k tzv. dobré spole¢nosti. 5.4
Byl rozhor¢en, poboureny, rozhnévany...

Dobrou spoleénosti opovrhuje, citi k ni nenavist, odpor, nechut’...

8) Jak chapete pojem dobra spole¢nost? 3.2
Zalezi na vyjadreni zakd. Dobra spole¢nost — vyssi spole¢nost.

9) Jak byste Juliana charakterizovali? Jeho Zivotni postoj, nazory a povahu?
Diskutujte. ZaleZi na vyjadieni Zaki. Rozhodné zde vystupuje jako zastance
slabsich, chudych, sam si tak pripadd a odsuzuje lepSi spolecnost za jeji
jednani a chovani. Povazuje se za dobrého vychovatele. 2.2

10) Jaké vztahy panuji v Julidnové roding? 3.3
Z textu lze vyvodit, Ze ho cela rodina nenavidi, takze Spatné.

11) Jestlize pan Valenod vydé¢la za mésic 3 tisice frankt, vypocitejte, o kolik by podle

Juliana okradal chudé? 2.9
3000:2 = 1500 nebo 3000:3 = 1000, tedy okrada bud’ o 1500, nebo 2000 franki.
12) Vyhledejte pravidla hry Kostky a zahrajte si ji. 2.1,5.1
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12 Roztridéni souboru ucebnich aloh

Rozttidéni ucebnich uloh je provedeno podle stejnych kritérii jako u ¢itanek.
Zjisténé udaje jsou zaznamenané v nasledujici tabulce obsahujici zacinajici
formulace analyzovanych u¢ebnich uloh (Tab. 6). Za tabulkou naleznete legendu.

Tab. 6: Roztridéni uéebnich aloh

= o

< Zadani u¢ebni ulohy s

O 530 I .

¥
1. | Urcete... 1.1 | HV/SP P/SP
2. | Interpretujte... 3.2 | HV/SP P/SP
3. | Vyhledejte... 2.7 | HV/SP P/SP
4. | Jaké pocity vyvolava...? Diskutujte. 3.6 | HV/SP/SK | P/SP/D
5. | Co symbolizuji...? 3.2 | HV/SP P/SP
6. | Ztvarnéte ve skupinach... 43 | SK P/SP/PR
7. | Vyvodite... 5.4 | HV/SP P/SP
8. | Jak chapete...? 3.2 | HV/SP P/SP
9. | Jak byste charakterizovali...? Diskutujte. | 2.2 | HV/SP/SK | P/SP/D
10.| Jaké vztahy...? 3.3 | HV/SP P/SP
11.| Vypocitejte... 2.9 | HV/SP P/SP
12.| Vyhledejte... 2.1 | HV/SP P/SP
13.| A zahrajte si... 5.1 | SK/PV P/SP/PR
(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)
Legenda:

Kategorie ulohy- ¢islo operace v taxonomii D. Tollingerové

sloupec I. — zahrnuje organiza¢ni formy vyuky, ke kterym otazky vedou —
hromadna vyuka (HV), samostatna prace (SP), skupinova vyuka (SK), parova
vyuka (PV)

sloupec Il. — zahrnuje metody vyuky, ke kterym otazky vedou — pisemné (P),
samostatna prace (SP), diskuze (D), praktické (PR)

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)

a) Poznavaci naro¢nost souboru uc¢ebnich tloh

Aby bylo mozné urcit narocnost u¢ebniho souboru, bylo tteba provést taxaci. Pro lepsi

ptehlednost uvadim tabulku.
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Tab. 6a: Poznavaci naroénost souboru ué¢ebnich dloh

Cislo tilohy | Formulace otazky Kategorie
1. Urcete... 1.1
2. Interpretujte. .. 3.2
3. Vyhledejte. .. 2.7
4, Jaké pocity vyvolava...? Diskutujte. 3.6
5. Co symbolizuji...? 3.2
6. Ztvarnéte ve skupinach... 4.3
7. Vyvodte... 5.4
8. Jak chapete...? 3.2
9. Jak byste charakterizovali...? Diskutujte. | 2.2
10. Jaké vztahy...? 3.3
11. Vypocitejte... 2.9
12. Vyhledejte... 2.1
13. A zahrajte si... 5.1

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)

Z vyse uvedené tabulky je patrné, Ze soubor vytvotrenych ucebnich tloh obsahuje uceni
ulohy v rozpéti vSech péti kategorii. Coz pro mne bylo i pfi tak malém mnozstvi otdzek
narocné.

b) Pestrost souboru u¢ebnich uloh

Zkoumany soubor obsahuje pouze 12 otazek. Téméf vSechny ulohy jsou riznych
kategorii. Opakuje se pouze uéebni uloha 3.2 — na vyklad (interpretaci, vysvétleni), kterou

nalezneme 3x. Ostatni tlohy jsou zastoupeny v poctu jedna.

_11
13

¥ riznych Gloh
lv = >

= Iv
Y. viech pouzitych uloh

Iv=0,85

Index variability se blizi 1, soubor ucebnich tloh je tedy pestry.
c) Poznavaci (opera¢ni) hodnota souboru uc¢ebnich uloh
Nyni si ujasnime, do kterych kategorii spada vétSina ucebnich uloh. K prehlednéjsimu
zpracovani vyuziji tabulku a procentualni zastoupeni jednotlivych kategorii.

Tab. 6b: Poznavaci hodnota souboru uéebnich uloh v pracovnich listech

Kategorie | Pocet iloh | Procenta
1.0 1 7,7%
2.0 4 30,7%
3.0 5 38,5%
4.0 1 7,7%
5.0 2 15,4%

Celkem 13 100,0%

(Zdroj: Zpracovala Z. Haltufova, 2017)
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V tomto ucebnim souboru prevazuji jasn¢ ucebni tlohy 3 kategorie (38,5%), hned

za nimi jsou ulohy 2 kategorie s 30,7%. Ostatni kategorie se vyskytuji po jedné ¢i dvou.

d) Didakticka hodnota souboru u¢ebnich uloh
S poznatky, ale také jednoduché myslenkové operace. Zastoupeny jsou i tlohy vyzadujici
tvofivé mysleni. Soubor je vyvdZzeny a pozaduje po studentech vSechny stupné
kognitivniho mysleni.

1. Sledované vyukové formy

Nejcasteji ulohy vedou k vyuce hromadné a samostatné prace. Objevuji se vsak i
ulohy, které explicitné vyZaduji skupinovou ¢i parovou vyuku.

2. Sledované vyukové metody

Z tabulky 6 muzeme vycist, ze nejvice je zastoupena metoda pisemna a metoda
samostatné prace. Pomérné¢ Casto, na tak malé mnozstvi uloh, se objevuje i metoda

prakticka stejné tak jako metoda diskuze.
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13 Zavér

Tato diplomova prace méla za cil zhodnotit vybér uryvkl francouzskych autort,
roztfidit a porovnat soubory u€ebnich tloh z riiznych ¢itanek.

Vyse uvedend roztiidéni a analyzy ndm poskytly odpovédi na naSe otazky. Na
zaCatku analyzy jsem predpoklddala podobnost vybranych d€l a rtiznost uloh, forem a
metod vyuCovani, coz se potvrdilo. Mizeme sledovat, ze znéni kladenych otazek se
zménilo a stejné tak i volené vyucovaci formy a metody. Co zilistava stejné, jsou vybrani
autofi a jejich dila. Stejné tak zjiStujeme, Ze tvlrci Citanek z néjakého divodu preferuji
nechdvat studenty Cist témét koncoveé pasdze dé€l, coz pro né nemusi byt motivujici.

Citanka pro 2. roénik gymnézii vydana roku 2002 v nakladatelstvi SPN se dnes jen
ziidka vyskytuje ve vyuce literatury na gymndziich. Vybrané texty jsou nejdelsi
z analyzovanych a zaberou tak nejvice ¢asu ve vyucovaci hoding. Casto jsou také vybrané
Zkonce dé¢l a prozrazuji studentim rozuzleni piibeéhu. Je nabidnuto malé mnozstvi
ucebnich uloh, kde nenalezneme kategorie vyzadujici sdéleni poznatkii a tvofivé mysleni,
které jsou nyni Casto pozadovany na zakladé¢ RVP GV. Riznost myslenkovych operaci je
nizkd a preferovany jsou ulohy na jednoduché myslenkové operace, které jsou schopni
zvladnout i zaci zakladnich $kol. Ulohy vedou pfedeviim k hromadné vyuce a samostatné
praci, které jsou ovSem dnes stale ¢astéji obohacovany o praci v kolektivu.

CITANKA 2 zroku 2006 od nakladatelstvi VYUKA.cz obsahuje pro studenty
zajimavéjsi uryvky a vice ucebnich uloh oproti pfedchazejici Citance. Opét se ale
setkavame s absenci Uloh 4 a 5 kategorie, které vyzaduji sdéleni poznatkli a tvofivé
mysleni ze strany studentii. V souboru u¢ebnich uloh ptevlada monotdénnost myslenkovych
operaci, kdy jsou upfednostiiovany jednoduché myslenkové operace. Znovu jsou vyucujici
vedeni k hromadné vyuce a samostatné praci studentl, ale je nabizen vétSi prostor pro
diskuze, které podporuji komunikac¢ni dovednosti studentil, na které je kladen zietel na
zakladé RVP GV.

Nejlépe z prostudovanych cCitanek dopadla Literatura pro 2. ro¢nik stiednich Skol
publikovana roku 2009 od nakladatelstvi Didaktis. Ta obsahuje piiméien¢ dlouhé texty,
které jsou spiSe motivujici. Pocet ucebnich uloh je dostatecny a pedagog neni povinen
vénovat se vSem. MnoZstvi mysSlenkovych operaci je oproti prvni Citance vysoky a
zastoupeny jsou vSechny kategorie. Nejvice se znovu objevuji ulohy na jednoduché
myslenkové operace. Ackoliv vySlo, Ze soubor je monoténni, musime brat zretel

Kk mnozstvi uloh. Oproti predchazejicim cCitankam tato vede zadanim uloh také ke
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skupinové nebo parové vyuce. Dokonce se setkavame s metodami nazorné-demonstracni,
praktickou, dramatizaci a diskuzi. Ty vSechny vedou k vSestrannému rozvoji osobnosti a
ke klicovym kompetencim ur¢enych RVP GV.

Pii vlastni tvorbé ucebnich uloh jsem si uvédomila, jak tézké musi byt obsdhnout
vsechny myslenkové operace a pfitom neopakovat zadani, aby se soubor nestal
monotdénnim a nevyvolal u studentii zautomatizované odpovidani.

Tvorba ucebnich uloh k vybranym pasazim dél, analyza ucebnich souboru a
prostudovani odborné literatury pro mne bylo velkym pifinosem a uvédoménim si, jak

dilezitou roli hraji ucebni tlohy ve vzdélavacim procesu.
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Priloha A

5.1 Jazyk a jazykova komunikace

Charakteristika vzdélavaci oblasti

Vyznamvzdéldvaci oblasti spociva predeviim v roz§itovani védomého uzivanijazyka jako zakladniho
nastroje pro rozvijeni abstraktniho mysleniav prohlubovanivyjadiovacich a komunikacnich schopnosti
a dovednosti wtvarejicich podklad pro viestranné efektivnivzdélavdni. Jazykové vyucovdni umoziuje zakim
pozndvat duchovni bohatstvinaroda ajeho tradice. Zaci se postupné uéi ovladnout nejenjazyk sam, ale prede-
vsim principy jeho uzivaniv raznych komunikaénich situacich (a to v mluvené i pisemné podobé). Jazykové
a stylizacnf schopnosti a dovednosti a jim odpovidajici komunikaéni kompetence Zdci rozvijeji pod vedenim
ucitele prostfednictvim aktivniho podilu na nejriznéjsich komunikacnich situacich.

Vzdéldvacioblast Jazyku a jazykova komunikace je napliovdnavzdélavacimi obory:
Ceskyjazyk a literatura, Cizi jazyk a Dal$i cizi jazyk.

Ve vyuce ceského jazyka a literatury zdci ziskavaji prfimérené pouceni o jazyku - ve svém obsahu
irozsahu prohloubenémve srovndni se zakladnim vzdélavdnim - jako wchodisko ke komunikaciv rtiznych,
a pro ¢teni s porozuménim, jez povede k hlubokym ctenarskym zazitkm. Uéiteliniciuje hovory ¢ tvahy o nich.
Rozvoj téchto schopnostia dovednosti spolu s osvojenim vwmezenych poznatk(l teoretickych je diilezity nejen
pro studium cestiny, ale i obecnéji, nebotv jazykovém ztvdrnénije ulozeno mnoho poznatk( a nové myslenky se
obwykle vyjadiuji pfirozenym jazykem.

Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti

Vzdélavaniv dané vzdéldvaci oblasti sméfuje k utvarenia rozvijeni klicovych kompetenci tim, Ze vede zaka k:

vnimani a uzivani jazyka ceského i ciziho jako mnohotvarného prostredku ke zpracovani a naslednému
predavaniinformaci, védomosti a prozitk( ziskanych zinterakce se svétem a se sebou samym,
kvyjadrenivlastnich potieb a k prezentaci nazor( i samostatného feseni problém a jako prostredku pro
dal$i samostatné celozivotnivzdélavani;

zvldddnizakladnich pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostfedf a jejich respektovani;

utvdfenivieobecného prehledu o spolecensko-historickém wvoji lidské spolecnosti, ktery napomdha
k respektu a toleranci odlisnych kulturnich hodnot riznych jazykovych komunit;

porozumént sobé samému, pochopeni své role v riznych komunikaénich situacich a k vymezentvlastniho
mista mezi riiznymi komunikacnimi partnery;

tvofivé prdci nejen s vécnym, aleis uméleckym textem, jez vede k porozuménivyznamoveé vystavbé
textu, kjeho posouzeniz hlediska stylového, pozitivné pasobiciho na estetickou, emociondlnii etickou
stranku Zdkovy osobnosti;

vytvafeni osobitého, objektivné kritického a celkové pozitivniho vztahu k literatufe a k vytvdfent
navykuindividudlni cethy umélecké a neumélecke literatury, které se pozdéji projeviv celoZivotni
orientaci zaka;

formovani hodnotovych orientaci, vkusovych preferencia k citlivému vnimani okolniho svéta
isebe sama.



5.1.1 Cesky jazyk a literatura

Vzdélavaci obsah

JAZYK A JAZYKOVA KOMUNIKACE

Ocekdvané vystupy

zdk

[ odlisuje rizné variety narodniho jazyka a vhodné jich vyuziva ve svém jazykovém projevu v souladu
s komunikaénT situaci

[ pfianalyze vybranych textd popise zakladni rysy Cestiny a vysvétli zakonitosti jejiho wvoje i soucasné
vyvojove tendence

[ v mluveném projevu ovldda zasady spisovné wjslovnosti a pro Gi¢inné dorozumivanivhodné uziva zvukové
prostredky reci (modulace sily, wsky hlasu a tempa fedi; umisténi piizvuk a pauz, spravné frazovani)

[ v mluveném projevu vhodné uziva nonverbalnich prostredku reci

[ v pisemném projevu dodrZuje zdsady pravopisu a s oporou piirucek fesi slozitéjsi pripady; G¢inné vyuziva
moznosti grafického clenéni textu

[ v pisemném i mluveném projevuvolivhodné wrazové prostfedky podle jejich funkce a ve vztahu
k sdélovacimu zaméru, k dané situaci, kontextu a k adresdtovi; vysvétlia odlvodni vyznam
slov v daném kontextu

[ ve svém projevu uplatnuje znalosti tvaroslovi a slovetvornych a syntaktickych principd ceského jazyka

[ vyuzivd znalosti o vétnych ¢lenech a jejich vztazich, o aktudlnim clenénivwpovédi a o druzich vét podle
zameéru mluvéiho kvhodnémuvyjadreni myslenky, k Géinnému dorozumivani, logickému strukturovani
vypovédia k odliSenizéaméru mluvciho

[ v mluveném i psaném projevu vhodné vyuziva slohotvorné rozvrstveni vyrazovych prostredkd cestiny

[ pouziva riizné prostredky textového navazovanivedouci ke zwseni srozumitelnosti, prehlednosti
a logické souvislosti sdéleni; uplatnitextové élenéniv souladu s obsahovouwystavbou textu a rozvijenim tématu

[ pritvorbé vlastniho textu mluveného i psaného vyuziva zakladni principy rétoriky

[ voli adekvdtni komunikacni strategie, zohlediiuje partnera a publikum; rozeznadva manipulativni
komunikaci a dovede se ji branit

[> posoudi ainterpretuje komunikaénf dcinky textu, sva tvrzeni argumentaéné podporijeho vsestrannou analyzou

[ porizuje z textu vypisky, zpracovava vytahy, konspekty

[ efektivné a samostatné vyuziva riznych informaénich zdroj( (slovniky, encyklopedie, internet)

Ucivo

obecné pouceni ojazyku afedi - jazyk a fe¢, jazykova komunikace; mysleni a jazyk; narodnijazyk ajeho
ttvary; cestina a slovanské jazyky; jazykovd kultura; zékladnivyvojové tendence ceského jazyka

zvukova stranka jazyka - zasady spisovné wslovnosti; zvukové prostfedky souvislé feci
graficka strankajazyka - pismo, jehovznik a druhy; zakladni principy ceského pravopisu a nejcastéjsi
odchylky od nich

slovni zasoba, sémantika a tvofeni slov - jednotky slovnizdsoby (véetné frazeologickych); vyznamové
vztahy mezi slovy; rozsirovani slovnizdsoby; zplsoby tvofeni slov

tvaroslovi (morfologie) - slovni druhy ajejich mluvnické kategorieatvary

skladba (syntax) — zakladni principy vétné stavby (vétné cleny, véty, souvéti a jejich vztahy); aktualni
clenénivypovédi); zdklady valencni a textové syntaxe



slohova charakteristika wrazowych prostredkd
text a styl, slohotvorni cinitelé objektivni a subjektivni
text (komunikét) a komunikaéni situace - prostfedi, icastnici komunikace, jejich role

funkce komunikatd - sebevyjadfent, apel, pfesvédcovant, argumentace, kontakt aj. jako dominantni
funkce komunikatu

mira pripravenosti, oficidlnosti, formalnosti, vefejnosti komunikace; mluvenost a psanost

komunikaéni strategie - adresnost, volba jazykového dtvaru, prostfedki verbélnich a neverbalnich
s ohledem na partnera; vyjadiovani pfimé a nepiimé, jazykova etiketa

monolog a dialog - vystavba dialogu, vztah otdzka-odpovéd: druhy literdrniho dialogu; subjekty
mimotextové a vnitrotextové (autor, ctenar, vypravéc, lyricky hrdina, postavy); narativni postupy
(feC pfimd, nepiima, nevlastni pfimd, polopfima)

rétorika — druhy fecnickych projev(, pfiprava a realizace fecnického vystoupent

zdkladnivlastnosti textu, principy jeho wstavby - koherence textu (navazovéni, odkazovani, tematické
posloupnosti); clenénitextu ajeho signaly; odstaveca dalsijednotky, vzajemné vztahy texti (intertextovost)

funkéni styly ajejich realizace v textech

LITERARNT KOMUNIKACE

0cekavané vystupy

zdk

[ rozlisi umélecky text od neuméleckého, nalezne jevy, které cinitext uméleckym

[ objasni rozdily mezi fikénim a redlnym svétem a vysvétli, jakym zpisobem se redlny svét promitd do
literdrniho textu, jaky vliv maze mit svét fikce na mysleni ajednani redlnych lidi

[ 2 na konkrétnich prikladech popise specifické prostiedky basnického jazyka a objasnijejich funkciv textu

[ rozlisi a specifikuje jednotky vypravéni (€asoprostor, vypravéc, postavy) a zhodnotijejich funkci
a Ucinek na ctenare

[ rozezna typy promluv a vypravéci zpsoby a posoudijejich funkci v konkrétnim textu

[ 2 priinterpretaci literarniho textu ve vsech jeho kontextech uplatiuje prohloubené znalosti o strukture
literdrniho textu, literdrnich Zanrech a literarnévédnych terminech

[ identifikuje vyuziti jednoho textu v textu jiném (intertextovost) a objasnijeho funkdi a G¢inek na ctenare

[ postihne smysl textu, vysvétli divody a disledky raznych interpretaci téhoz textu, porovnd je a
zhodnoti, odhalieventualni dezinterpretace textu

[ rozlisi texty spadajici do oblasti tzv. literatury vazné, stfedniho proudu a literdrniho braku a sviij nazor
argumentacné zdavodni

[ samostatné interpretuje dramatické, filmové a televizni zpracovani literarnich dél

[ vystihne podstatné rysy zakladnich period vyvoje Ceské i svétové literatury, vyznamnych uméleckych
smér(, uvede jejich predstavitele a charakterizuje ainterpretuje jejich piinos pro vyvoj literatury
a literdrniho myslent

[ vysvetli specificnost vyvoje ceské literatury a vylozi jeji postaveniv kontextu literatury svétové
(vzajemndinspirace, pribuznost, odlisnosti a jejich pFiciny)

> tvorivé wuziva informaciz odborné literatury, internetu, tisku az dalSich zdrojd, kriticky je tfidiavyhodnocuje

[ ziskané schopnosti a dovednosti tvoFivé vyuziva v produktivnich &innostech rozvijejicich jeho individudlni styl



Ucivo

zaklady literdrnivédy - literarni teorie, literarni historie, literdrni kritika, poetika; interdisciplinarnost
literdrnivédy; literatura ajeji funkce

metody interpretace textu - interpretacni postupy a konvence, vyznam a smysl, popis, analyza, vyklad
avlastniinterpretace textu; ctendfské kompetence; interpretace a preinterpretovani

zplisoby vyjadfovani zazitkil z literdrnich déla soudii nad nimi (osobnizaznamy, anotace, kritika
arecenze, polemiky)

jazykové, kompozicni a tematické prostfedky vystavby literdrniho dila - tropy; figury; rytmus, rym
azvukové prostiedky poezie; monolog, dialog, pfimd a nepiimd fec, nevlastni pfimd a polopfima fec;
typy kompozice; motiv, téma

text aintertextovost - kontext, vliv a zplisoby mezitextového navazovani a mezitextové komunikace
(motto, citat, aluze), Zanry zalozené na mezitextovém navazovani (parodie, travestie, plagiat), hranicni
rysy textu (pfedmluva, doslov, ilustrace, obélka; autorsky komentdr, recenze)

vyvoj literatury v kontextu dobového mysleni, uméni a kultury - funkce periodizace literatury, vyvoj

kontextu ¢eské a svétové literatury; tematicky a wrazowy pfinos velkych autorskych osobnostt; literarnt
sméry a hnuti; wvoj literdrnich druhiia Zanri s diirazem na moderni literaturu



