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Uvod

Komunikace je proces dorozumivani se s okolim, sdélovani svych pociti a prozitkl a
vyména zkusenosti. Je to specificky jev lidského chovani a jednani. Komunikace je jednou ze
zakladnich potieb kazdého Cloveka. Komunikacni schopnost se utvati cely zivot, nejrychlejsi
obdobi je v raném veku. Zalezi na prosttedi, kde dité vyrtsta, jaky vliv na néj ma nejblizsi

okoli a také predSkolni zafizeni.

Téma, které¢ jsem si zvolila, vychazi z mych zkuSenosti a praxe. Pracuji jako ucitelka
mateiské Skoly na odlouceném pracovisti. Tiida je vekoveé smiSena, prevazna Cast déti
pochazi ze socialné znevyhodnéného prostfedi. Détem chybi spravny mluvni vzor, maji velmi
omezenou slovni zasobu a Casto mluvi agramaticky. Kazdy novy Skolni rok téchto déti

piibyva a narusuje to nejen jejich osobnost, ale 1 uspésnost v kolektivu.

V této bakalarské praci se budu zabyvat naruSenou komunikacni schopnosti déti predSkolniho
véku ze socialné znevyhodnéného prostiedi. Bakalaiska prace ma cast teoretickou a
praktickou. V teoretické Césti se seznamime s ontogenezi feCi a jejimi etapami vyvoje fecli,
dale se budeme zabyvat vhodnou logopedickou prevenci v predskolnim véku. V posledni
casti také nejCastéjSimi druhy narusené komunikacni schopnosti u déti predSkolniho veku.
V praktické ¢asti predstavim charakteristiku zatizeni a tfi pfipadové studie s nejcastéjSimi

typy narusené¢ komunikac¢ni schopnosti.

Cilem této bakalaiské prace je poukazat na vyznam logopedické prevence déti predSkolniho
véku a nezbytnou tlohu ucitele v pfedskolnim zatizeni, zejména tam, kde rodina nemtize nebo
nechce ditéti pomoci, aby se zaClenil do kolektivu bez toho, aby mélo strach z komunikace

s ostatnimi a také aby to neovlivnilo jeho dalsi Skolni Gispé$nost.



I Teoreticka Cast

1 Ontogeneze reci

Vyvoj lidské feci zasahuje do vice obort a je pfedmétem zkoumani vice odbornych profesi.
Zejména psychologli, pedagogi, fonetikli, logopedl, I€kaiti. Mezi zakladni faktory
psychického vyvoje fadime dédi¢nost, udeni, zrani a vychova.' Kazdé uéeni urychluje proces
zrani, ale ne kazda vychova miize tento proces urychlit. Nespornou roli hraje sociokulturni
prostiedi, které ma dominantni postaveni pii uspokojovani zakladnich psychickych potieb a
podili se na utvafeni lidskych vlastnosti, vytvafeni citovych vztahli a osvojovani si socialnich
norem. Vyznamnou ulohu zde hraje pfedevs§im rodina jako primarni sociokulturni jednotka.
Dité jako takové neni pouze pasivni piijemce riiznych podnéti, ale jeho vlastni aktivita zde
plni podstatnou Glohu.” Predeviim v raném véku miiZe nastat kritické vyvojové obdobi, kdy
nespravnym pisobenim na dité mize vzniknout uzkost, deprivace, nediivéra, poruchy feci a to
na zaklad¢ jak ptijeti €1 odmitnuti ditéte ze strany rodicii. Dale se pak odviji typ osobnosti

ditéte, jeho emocionalni labilita a reakce na riizné podnéty.

Pojem komunikace nemé v odborné literature jednotnou definici. Kazdy odbornik ma na
pojem komunikace jiny ndhled. Miizeme tedy fict, Ze komunikace je vyjadieni svych
myslenek, postoji a pociti pomoci symboli, slov a fe¢i jedné Ci vice osobam. Komunikace
plni ulohu porozuméni mezi komunikujicimi osobami, spoleCenskost, kdy jedinec patfi
k ur¢itému druhu spolecnosti, kterd uziva stejnou fe¢, intencionalitu, kdy hlavnim tkolem je
védome ovlivnit chovani pfijemce.’ Zakladem komunikace jsou &tyfi &initelé, ktefi se
navzdjem ovliviiuji a to: komunikdtor-osoba sd€lujici, komunikant-osoba pfijimajici,
komuniké-obsah sd&leni a komunika&ni kanal, ktery je nezbytny, aby si osoby rozumély.”

Cilem komunikace je vytvafeni a udrZovani spole¢enskych vztahii s ostatnimi osobami.

L PAVLAS, 1. aj. Vyvojovd psychologie I. vydani 1. Ostrava: Repronis, 1999. ISBN 80-7042-153-3.
PAVLAS, I. aj. Wyvojovd psychologie I. vydani 1. Ostrava: Repronis, 1999. ISBN 80-7042-153-3.

* BYTESNIKOVA, I. Komunikace déti pfedskolniho véku. Vydani 1. Praha: Grada, 2012. ISBN 978-80-247-3008-0.
* KLENKOVA, J. Logopedie. Vydani 1. Praha: Grada, 2006. ISBN 978-80-247-1110-9.
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1.1 Etapy vyvoje re€i

Vyvoj feéi je celozivotni proces v Zivots &loveka. Jak uvadi Lechta,” postaveni novorozence
v osvojeni matetského jazyka je velmi podobné postaveni dospélého ¢loveéka, ktery si musi
osvojit cizi jazyk. Ackoliv ma dospély Cloveék vyhody vyzralé psychiky, tak za 4 roky si
neosvoji dobie cizi fe¢ jako prumérné dit€ v primérném prostiedi. Vyvoj tfe¢i ditéte je
individualni, nelze jej porovnavat dle obecnych udaji v odborné literatuie. Mize nastoupit
obdobi akcelerace, coz je rychly vyvoj feci nebo opacny piipad retardace, kdy se vyvoj fe€i
zpomali nebo uplng zastavi.® Autor rozlisuje dv& hlavni stadia fedi, a to predfecové pripravné

stadium a vlastni vyvoj fe¢i vyslovenim prvniho slova dit&tem.’

1.1.1 Pripravné prediecové stadium

Stadium prediecové piipravy lze vymezit od narozeni do 1 roku. Jednim z prvnich projevii
je hlasovy nepodminény reflex ptfi narozeni, a to je kiik novorozence. Jako specifickou
komunikacni situaci po narozeni jsou prvni kontakty mezi matkou a ditétem a to zejména
v neverbalni rovin¢ pomoci zrakového vnimani, kdy sleduje matcinu tvaf nebo pomoci
sluchového vnimani, kdy naslouchd hlasu matky a ota¢i hlavu za jejim hlasem.® Mezi
narozenim a Sesti mésici dité vnima lidské hlasy svych nejblizSich, otaci hlavu za zvukem,
matka dle odliSnosti plae ditéte umi rozpoznat jeho potieby, polekd se nepfimérenych
hlasitych projevi.” Mezi tfetim a $estym mésicem zrakové fixuje smér zvukd, citlivé reaguje
na zmény v intonaci, melodii a sile hlasu ve svém okoli, zaujmou ho hracky, které¢ vydavaji
zvuky, dit¢ vydava prvni zvuky, které se podobaji hlaskdm, zejména b,m,p. Mezi Sestym a
osmym meésicem za¢ne napodobovat Zvatlani, zacind pozorovat pohyby ust ostatnich. Okolo
desatého mésice dokaze motoricky reagovat na vyzvu, jak uvadi Lechta'® jedna se o

komunikaci pomoci gest.

> LECHTA, V. Logopedické repetitorium. Vydani 1. Bratislava: SPN, 1987. ISBN 80-08-00447-9.
® Tamtéz

7 Tamtéz

® Tamtéz

° KEJKLICKOVA, I. Vady Fe&i u déti. Vydani 1. Praha: Grada, 2016. ISBN 978-80-247-3941-0.

9 LECHTA, V. Logopedické repetitorium. Vlydani 1. Bratislava: SPN, 1987. ISBN 80-08-00447-9
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1.1.2 Vlastni vyvoj reci

Vlastni vyvoj feci se utvari mezi jednim rokem ditéte az do Ctyt let. Jako pfelom mezi obéma
fazemi je vysloveni prvniho slova. Nejcastéji je to slovo mama, kdy se jedna o jednoslovnou
vétu, ktera miize mit vice vyznama. Lechta''rozliSuje t¥i vyznamy slova mdma v zavislosti na
jaké intonaci je vyféené, a to oznameni, zadost nebo otdzku. Nadale prevlada zvatlani, dité
dokaze porozumét mnohym sloviim, ale nedokaze je jesté vyslovit, proto stale prevlada
pasivni slovnik nad aktivnim. Dité zacind napodobovat intonaci a gesta dospélych. Dokéze

ukézat v knize obrazek, ktery je pojmenovan. Umi splnit jednoduché ptikazy.

Mezi jednim a druhym rokem se dokédze soustfedit na poslech jednoduchych fikanek a
pisni¢ek. Dokaze rozlisit asi pét casti svého téla. Kazdy mésic se nauci nova slova, aktivni
slovnik ditéte obsahuje padesat az sto slov. Dokaze dat dohromady vétu o dvou az tiech

o / “r s s w ~r s 12
slovech vétSinou formou otdzek a za¢ina aktivn€ pouzivat zdjmena.

V rozmezi druhého a tfetiho roku dité¢ dokaze odpovidat na jednoduché otazky, dokaze splnit
pozadavek skladajici se ze dvou Casti. Jeho aktivni slovnik je padesat az dvé sté padesat slov,
u nekterych déti i vice, pojmenuje skoro vse, co se nachazi v jeho bezprostfednim okoli. Umi
pouzit nékteré predlozky, sklofiovat podstatna jména, Gasuje slovesa a tvori mnozné &islo. '
V tomto obdobi je velmi diilezité, aby rodi¢e vénovali zvySenou pozornost pii komunikaci
s ditétem, protoze v mnoha ptipadech kdy rodic¢e nevénuji ditéti dostatek zajmu o komunikaci

, o\ S v 14
s nim, se mize projevit komunikacni frustrace.

Ve veéku tfech az Ctyf let pouziva v aktivnim slovniku osm set az jeden tisic pet set slov.
Pouziva jiz vice slov ve vétach, dokaze popsat urcCity déj, zazitek. Dokaze rozlisit Cas minuly
a budouci. Zacina stadium intelektualizace feci, kdy zptesiiuje vyznam slov, celkovy fecovy
projev je kvalitnéj$i, obohacuje se slovni zdsoba. Formovani feci je v tomto obdobi dilezité i
pro pozdg&si osvojovani grafické podoby fe€i. Stadium intelektualizace fe€i trva az do

dospélosti."

M LECHTA. S. 41
12 KEJKLICKOVA. S. 32
13 v
Tamtéz
1% LECHTA. S.42
15 v
Tamtéz
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1.2 Podminky pro spravny vyvoj reci

Pro rozvoj feci u ditéte, musi byt splnény urcité podminky. Pii neznalosti téchto podminek
nebo jejich prehlédnuti, mize byt naprava feci velmi obtizna a nékdy i netspé$na. V tivahu

musime brat zejména vék ditéte, dédicnost a vliv prostiedi.

1.2.1 Podminky anatomicko-fyziologické

v v s

Jednou z nejditlezitéjSich anatomickych podminek pro vyvoj feci je spravné dychani. Mélo
by byt dostatecné hluboké a realizovano nosem. Jazyk mé byt v klidové poloze a dotykat se
horniho patra a Spicka jazyka je opfena za spodnimi zuby. Neméné diilezité je hospodateni
s dechem.'°Dalsi podminka je tvorba hlasu a artikulace. Dodrzovani hlasové hygieny by se
meélo dité ucit s prvnimi slovy. Také je vhodné dité naucit pouzivat mekky hlasovy zacatek.
Tvrdy hlasovy zacatek signalizuje, ze dit€¢ se neciti dobte, nebo jeho celkovou nepohodu.
Schopnost regulovat vysku a silu hlasu. Pfi spravné artikulaci je dulezitd pohyblivost a
velikost jazyka, u nékterych déti se stava, ze podjazykova uzdicka-frenulum ztézuje pohyby
jazyka, lze poznat pii jeho vyplaznuti, kdy se na konci nedéla Spicka, ale do tvaru srdicka.
Tvar zubt nebo jejich absence nema zasadni vliv na artikulaci, ale muize ji negativné
ovliviiovat. Spravné napéti v obliceji neboli tonus orofacidlniho svalového systému je neméné
dalezity. Malé napéti v obliCeji zptusobuje predevsim dychani usty pii infekcich dychacich
cest nebo zvétSenou nosni mandli. Po odstranéni potizi zistava napéti ve tvari povolené, dité

dycha Gsty, nebot’ je na to jiz zvyklé. !’

Dalsi podminkou je neporuSené smyslové vnimani — zrak a sluch. Pfi poruchéch zrakového
nebo sluchového vniméni musi byt zapocata logopedickd péce ve spolupraci s dalSimi
odborniky.Pro kvalitni sluchové vnimani je nezbytna pravidelna péce o zevni zvukovod. Pti
sluchovém vniméani je dilezitd péce o zvukovod jeho pravidelnym CciSt€nim. Svou
nezastupitelnou roli plni prevence v zanéti hornich a dolnich cest dychacich, ¢astych zanét

stiedousi, zbytnéni adenoidni vegetace apod. Pfi nerespektovani vyskytu vedlejSich ptiznaka

18 KUTALKOVA, D. Budu spravné mluvit. Chodime na logopedii. Vydani 1. Praha: Grada, 2011. ISBN 978-80-247-
3687-7.
17 sy

Tamtéz
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miize dochazet ke snizeni kvality sluchu a sekundarné i k negativnim disledkiim z premahani
hlasu. Zrakové vnimani plni nezastupitelnou roli pfi spojovani objektti se slovy, piijmu

neverbalnich informaci (gest, postoje, mimiky apod.).

Centralni nervovy systém zpracovava a uklada do paméti smyslové podnéty. Vyzralost CNS
zavisi na tom, jak se dit¢ soustiedi, zda ma napodobovaci reflex, ktery je dilezity pti nacviku
feCi. Na jeji vyzralosti zavisi, jak se dit¢ umi soustiedit, zda ma napodobovaci reflex, ktery je
dalezity nacviku fe¢i a také logopedické intervence. Mezi dal§i anatomicko-fyziologické
podminky, které jsou dilezité pro rozvoj feci, fadime ptirozeny vyvoj laterality, pozornosti a

intelektu.

1.2.2 Podminky pro spravny vyvoj reci v rodiné

A4

Pfi procesu osvojovani fe¢i hraje vyznamnou roli pfedevsim jeho nejbliz§i okoli, zejména
rodina. Nazyva se primarnim socidlnim prostfedim, kde dité vyrtsta, pfijima urcité role a

kulturu dané spole¢nosti.
Z hlediska vychovnych styli lze rozlisit tyto socialni prosttedi: '®

» Socialni prostiedi chudé na podnéty-dité¢ vyristajici v tomto prostiedi je po vSech
strankach malo rozvinuté, ma chudou fantazii a ptredstavy, nékdy citové ploché. Dité

nema piistup k novym informacim a zkusenostem.

» Socialni prostiedi piesycené podnéty- na dité v tomto prostiedi ptisobi podnéta vice,
nez staci zpracovat. Dité¢ je piretézovano a muze postupné vést k neurotickym

porucham.

» Socialni prostfedi podnétové jednostranné- prostfedi plsobi jen na jednu slozku

osobnosti ditéte, rozvoj ostatnich slozek je opomijeny.

» Socialni prosttedi podnétoveé vadné- vychovné prvky jsou nezadouci pro rozvoj ditéte,
vtomto pifipadé se jednd o negativni piisobeni na vychovu rlznymi povérami,

predsudky a nezadoucim jednanim.

8 KNAUSOVA, 1. Problémy jazykové socializace. Vydani 1. Olomouc: Votobia, 2006. ISBN 80-7220-268-5.
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» Socialni prostiedi podnétové mnohostranné- prostiedi optimalni pro vSestranny rozvoj

ditéte, vSechny slozky osobnosti jsou rovnomérné rozvijeny.

Komunikace je hlavnim prostfedkem socializace ditéte a socializace ditéte je ovlivnéna
socialnim prostfedim, ve kterém vyrtusta. To znamena, ze v ¢im kvalitnéj$im prostredi dité
vyrasta, tim 1épe si osvoji jazykové dovednosti. Dité si v rodin¢ osvojuje prvni slova a véty.
S ditétem s mnohostranného podnétného prostredi, rodi¢e mluvi, pojmenovavaji predméty
v okoli ditéte, a i kdyz dité jesté nerozumi mnoha pojmim, obohacuje si svou slovni zasobu.
Rodice jsou také prvnimi, kdo seznamuji déti s knihami, uci je pisnickam, fikankam a ¢tou
jim ptibehy. Tim v détech podnécuji mysleni, rozviji jejich fantazii. Tyto déti nemaji pozdéji

problém sd€lovat své zazitky a myslenky, jsou schopni se adekvatné k situaci vyjadiovat.

Oproti détem, které pochazeji ze socidlniho prostfedi na podnéty ochuzené, maji problém své
mySlenky vyjadfit, neuméji reagovat na pfimefené otdzky a ¢asto neumi naslouchat. Zavérem
lze tict, ze dité, které pochazi z rodiny, kde se komunikuje bez obtizi a je zde jazykové
vychoveé vénovana pozornost, ma veliky ptedstih v dal§im vzdélavani, nez dité, které vyrtsta

s v v v 7 ’ ce v .y v w1
v roding, kde se feovému vyvoji vénuji nedostatecng. "

1.2.3 Podminky pro spravny vyvoj re€i v materské Skole

Dalsim vyznamnym socidlnim prostiedim v zivot¢ ditéte je Skolské zatizeni. Dité ptichazi
z uzavien¢ho spoleCenstvi rodiny do spoleCenské instituce, kde se setkdva s novymi
vrstevniky, s novou autoritou, s jinym nebo podobnym vychovnym stylem. Dité si do nového
spolecenstvi ptinasi dosavadni zkuSenosti z rodiny a také socialni a jazykovou vybavenost.
Zalezi na pedagogovi, jak se postavi k problému, pokud pii pedagogické diagnostice zjisti, ze
dit¢ ma narusenou komunika¢ni schopnost. V této situaci miize dochazet k tomu, ze pro dité
jsou pozadavky ucitele neadekvatni, protoze je neznd a mnoho pojmi je pro n¢j
nesrozumitelnych.*’Uitel, ktery se zajimad o miru dovednosti piichoziho ditéte do zafizeni,
musi umét pouzivat a vyhodnocovat vysledky zvolenych diagnostickych metod. Pfi nastupu
do zatizeni pouZije vstupni diagnostiku, dale prib&znou, kde zaznamenava pokroky ditéte

béhem predskolniho vzdélavani a poté vystupni diagnostiku, kdy se hodnoti §kolni zralost a

19 ™
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skolni ptipravenost ditéte pro vstup do zakladniho vzd&lavani.*'Mezi nejéastéji uzivané
diagnostické metody patii pozorovani. Pozorovani mize pedagog provadét s ur¢itym cilem, to
znamena, Ze si predem stanovi, co konkrétné bude pozorovat. Pti zjiStovani jazykové
kompetence to bude pfedevS§im rozhovor s vrstevniky. Pozorovani se mize provadét v dobé
spontanni hry, namétovych ¢innosti nebo pfi fizené Cinnosti. Zde ovSem hrozi, ze budou
informace, které chce ziskat zkreslené, protoze se pedagog piimo téchto Cinnosti ucastni.
Piinosn&jsi je pozorovani vné bez piimé ugasti.**Dalii ¢asto pouzivanou metodou je rozhovor.
Metoda je to naro¢na, protoze pedagog musi zohlednit pfedevSim vk ditéte, situaci, za které
poklada dotazy, emocni ladéni ditéte, a také schopnosti ditéte porozumét tomu, na co se
dotazujeme.” Tento diagnosticky néstroj je vhodn&jsi provadét s ditdtem individualng,
protoze rusivé okolnosti mohou diagnostiku zkreslit. Také dit€é nesmi mit pocit, Ze je
zkouseno a dulezité je vybrat vhodnou dobu k individudlnimu rozhovoru. Dité¢ by nemélo byt
unavené a mélo by projevit zdjem o rozhovor napiiklad nad obrazkovou knihou.?* Pedagog
tak zjistuje, zda dit€¢ umi vyslovit vSechny hlasky spravné, jaka je jeho aktivni slovni zasoba,
zda dité rozumi jednoduchym otazkdm nebo piikazim. Pedagog jiz mize vyhodnotit, jestli

dit¢ nema narusenou komunikacni schopnost a zda je v jeho silach tyto nedostatky odstranit

Vv

V mateiské Skole pedagog pouzivda mnoho prosttedkii a forem k rozvoji jazykovych
kompetenci ditéte. U predskolnich déti je uceni jazyka formou napodoby, nebot je to
nejptirozenéjsi cesta uceni. Proto by mél pedagog mluvit zietelné, piiméefené hlasite,
spisovné, neuzivat cizi, nebo pejorativni slova, promlouvat s ditétem na jeho vySkové trovni
tedy z oCi do oci, aby dit¢ mohlo dobfe pozorovat motoriku a artikulaci ucitele. Zakladem
jsou prilezitostné rozhovory a to kdekoliv a kdykoliv, to znamena popis ¢innosti, co praveé
délame nebo budeme délat, popis okoli pii vychazkéach, co nas obklopuje nebo s ¢im si
hrajeme. Kazdy pedagog by m¢l mit metodicky zdsobnik, jak podnécovat déti ke spravnému
vyjadfovani a obohacovani slovni zasoby. Zatadit 1ze dramatizace pohadek, loutkové divadlo,
didaktické hry, které rozviji sluchové a zrakové vnimdni, pfi fizenych ¢innostech, préace
s knihou a obrazky, zpév pisni a recitace, hudebné - pohybové hry, cviceni s motivacni

fikankou.

2'MERTIN, V, aj. Psychologie pro ucitelky materské skoly. Vydani 1. Praha: Portal, 2003. ISBN 80-7178-799-X.
22 Tamtéz
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**kREMOVA, M. aj. Metodika jazykové vychovy v pFedskolnim véku. Vydani 1. Praha: SPN, 1987.
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Pro spravny fecovy rozvoj ditéte je nezbytnd spoluprace matetské skoly a rodiny. Uc¢itel ma
mit zadkladni znalosti o poruchach feci, které mohou nastat, a mél by byt tedy prvnim

poradcem v této problematice a oporou nejen ditéti, ale i rodiné.

15



2 Logopedicka prevence

Vyznamnou ulohu v logopedické prevenci u déti predSkolniho véku, ma predskolni zafizeni.
Cim dfive se s prevenci zaéne, tim méné déti bude piichazet do zakladnich $kol s narusenou
komunikaéni schopnosti. Potize ve vyslovnosti jsou Castym divodem pro odklad skolni
dochazky, ale také mohou zpisobit obtize pii osvojovani ¢teni a psani. Proto by mélo byt
ukolem pedagoga predSkolniho zatfizeni pomoci ditéti si osvojit spravnou vyslovnost vSech
hlasek pfed nastupem do =zakladni Skoly. V predSkolnim véku pedagog preferuje
logopedickou prevenci formou hry, které jsou cilen¢ vybrané, aby rozvijely vice feCovych
polozek. Je to predev§im pamét, rytmizace, nova slova do slovni zasoby anebo rozvoj jemné
motoriky. Velice vyznamn4 je prace s knihou, kdy dit€¢ chape a vnima Cteny text a rozsifuje si
tak emocionalni a kognitivni ramec. Seznameni s knihou je pfedev§im v moci rodiny, kde dité
vyrista. Mnozi pedagogové ovSem také vypovidaji o tom, ze dité se o existenci knih dovida
az v predskolnim zafizeni. V dneSni dobé ma na dité jakéhokoliv vé€ku velky vliv televize.
Mnozi rodi¢e si neuvédomuji, Ze zvlasté predSkolni dité neni schopno vnimat matefsky jazyk
bez souvislosti a znalosti situace vzhledem ke svému véku a vlastni kapacité¢ fecovych

schopnosti. Moznost hovofit s empaticky ladénou osobou je pro dité nenahraditelna.*

2.1 Vyvaoj jednotlivych jazykovych rovin

V ontogenezi feci rozliSujeme Ctyfi jazykové roviny. Jsou to morfologicko-syntakticka,
lexikalné-sémanticka, foneticko-fonologicka a pragmaticka. U ditéte se vSechny jazykové

roviny prolinaji a jejich vyvoj probihé soucasné¢.

2.1.1 Morfologicko-syntakticka rovina

Tato gramaticka rovina se zacne projevovat okolo 1. roku ditéte. Prvni slova dité nesklofiuje,
necasuje, podstatna jména jsou v 1. pad¢ a slovesa v infinitivu nebo ve 3. osobé. Ve dvou
letech pouzivd dit€¢ dvouslovné véty. Mezi druhym a tfetim rokem zacind pouzivat jak
pfidavna jména, tak i osobni zdjmena. Ve tfetim roce uziva jednotné a mnozné Cislo, ale

potize jsou se stupniovanim ptidavnych jmen. Ve Ctvrtém roce jiz obvykle uziva vSechny

*KOCIANOVA, $. Logopeddrium od A do Z. Vlydani 1. Praha: Forum, 2015. ISBN 978-80-87983-02-7
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slovni druhy. Pfi tvofeni vét je pro dité typicke, Ze na prvni misto klade slovo, které je pro néj
emocionalné vyznamné. Sovak uvadi, ze dit¢ se pravidla syntaxe u¢i pomoci transferu, to
znamena, ze urcitou gramatickou formu, kterou sly$i v urcité situaci, dité pouzije i v jinych
situacich. Do ¢tyf let je to pfirozeny jev a nazyva se fyziologicky dysgramatismus. Pokud
dysgramatismus pretrvava i po ¢tvrtém roce, ze dité neni schopno v béznych komunika¢nich
. 7 . . r v v v r ’ s v we 26 r r
situacich mluvit gramaticky spravné, 1ze hovofit o naruseném vyvoji fe¢i.” Problémy v této
jazykové rovin€ se mohou vyskytnout u déti vyrustajici v dvojjazyéném ¢i cizojazycném

prostiedi.

2.1.2 Lexikalné-sémanticka rovina

Rozvoj slovni zasoby probiha pii vSech ¢innostech, které dité déla. Ze zacatku je vazéna na
konkrétni situace, pfedméty nebo osoby. Nejprve se u ditéte rozviji pasivni slovni zasoba
(kolem 10. mésice), kdy dité urCitym sloviim rozumi, ale aktivné je ve svém projevu
nepouziva. Je nutné, aby rodice v tomto obdobi odpovidali na otazky ditéte, vyuZivali knihy,
obrazky. Bez pasivni slovni zdsoby nelze budovat aktivni slovni zasobu, protoze pokud dité
nerozumi, co se od néj chce, tak se nemize odpovidajicim zplisobem rozvijet. V této jazykové
rovin¢ se vyskytuji problémy u déti s diagnézou vyvojova dysfazie, opozdény vyvoj feci u

mentalni retardace a u zrakového nebo sluchového postizeni.?’

2.1.3 Foneticko-fonologicka rovina

Vyvoj této jazykové roviny zalind v obdobi zvatlani (6. — 9. mésic) a dité se jej uci
napodobou. Tento verbalni projev odpovida foneticko-fonologickym jazykovym normam
kazdého naroda. Osvojeni spravné vyslovnosti jednotlivych hlasek zavisi na celkové trovni
smyslového vnimani a na rozumovych schopnostech. Proto je dilezité, aby si dité osvojilo
nejprve jednodussi hlasky az po ty slozité. Diraz je kladeny zejména na spravny mluvni vzor.
Vyvoj této jazykové roviny je ukoncen kolem patého roku Zivota ditéte. NaruSeni této roviny

se projevuje u déti s diagnézou vyvojova dysfazie, dyslalie, dysartrie, rinolalie a palatolalie.”®

2°KLENKOVA, J. Logopedie. Vydani 1. Praha: Grada, 2006. ISBN 978-80-247-1110-9.
7 Tamtéz
*® Tamtéz
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2.1.3 Pragmaticka rovina

Pragmatickd rovina fe¢i je wuzivani fe€i v socidlnich situacich. Déti stimulujeme
k spontannimu verbalnimu vyjadfovani u kazdé ¢innosti, kterou pravé vykonava. Pedagog jej
motivuje vypravénim, zpévem a dramatizaci, usiluje o pfiméfené tempo feci, dodrzovani
spravného piizvuku a rytmu. Nedostatky v této roviné se vyskytuji zejména u déti
s diagnozou balbuties, tumultus sermonis, s vyvojovou dysfazii, pfi mentalnim postizeni a pti
t&7kych zrakovych a sluchovych postizeni.*’Velky vliv na pragmatickou jazykovou rovinu méa

ito, v jakém socidlnim prostedi dité vyrista a jaké ma kolem sebe mluvni vzory.

2.2 Logopedicka prevence v podminkach Skoly

Vyznamnou tlohu ve vychové fe¢i hraje matetska Skola. Ucitel rozviji slovni zasobu ditéte,
pomaha zdokonalovat gramatickou spravnost mluvnich projevii, pecuje o spravnou
vyslovnost a zietelnost fe€i. Je dilezité, aby ucitel daval détem spravny fe€ovy vzor a jeho
kultivovana mluva je pfedpokladem k tomu, Ze se u déti bude rozvijet fe¢ spravnym smerem.

Pedagog by mél davat détem dostatek prostoru k samostatnému feCovému projevu.

Ucitel se u predSkolnich déti zaméiuje na rozvoj sluchového a zrakového vnimani, rozvoj
motoriky jak jemné, hrubé a motoriky mluvidel, rozumové schopnosti, vyslovnost
jednotlivych hlasek, gramatickou slozku fec€i, slovni zasobu, rytmické citéni a schopnost
souvislého vyjadfovani. Veskery rozvoj téchto slozek by mél pedagog predkladat détem

formou hry.*

2.2.1 Rozvoj motorickych schopnosti

Pohybova aktivita ditéte ma souvislost s rozvojem fe¢i a vzajemné se ovliviuji. Pokud u
ditéte probihd spravny pohybovy vyvoj, rozviji se v odpovidajicim veku i fec. Pti postizeni
nebo omezeni pohybového vyvoje byva také opozdén vyvoj feci. Méné obratné dit€ ma vice
nedostatkli ve vyslovnosti nez dité, u kterého je pohybovy vyvoj primérny vzhledem k veku.

Je proto dulezité, aby se u ditéte podporoval rozvoj jak hrubé motoriky (hybnost celého téla),

29 ™
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% KLENKOVA, J. a kol. Diagnostika pfedskoldka-spravny vyvoj feéi ditéte. Brno: MC nakladatelstvi, 2013.
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jemné motoriky (hybnost rukou dle dominance a prstovych svall) a motoriku mluvidel

(obratnost mluvnich organt).”'

U hrubé motoriky ucitel sleduje predevsim jak celkovou koordinaci téla, tak jednotlivych
pohybt pii spontannich pohybech. U ditéte zaradi b&h, chiizi po nerovném terénu, rtizné

poskoky, hazeni mice, lez po zebfinach, jizda na tfikolce a cvic¢eni na udrzeni rovnovahy.

Cviceni jemné motoriky je dilezité i pro budouci ptipravu ditéte na psani. Zde je velky vybér
prostfedkd, které ucitel mize k cvi¢eni obratnosti ruky a jemnych prstovych svali vyuzit.
Jsou to ruzné stavebnice, sklddani puzzle, mozaiky, navlékani korali, vysSivani, tfidéni
drobnych pfedméti. Pedagog vyuziva rizné vytvarné a pracovni prostiedky jako je malovani
prsty, kresleni nejprve na vétsi formaty, poté na mensi, modelovani z plasteliny, piskovnicky,
mackani papiru. Rozviji se tak nejen jemnd motorika, ale 1 fantazie, tvofivost, zrakoveé
vnimani, rozumové schopnosti a v neposledni fadé sebeobsluzné ¢innosti jako je zavazovani

tkanicek, zapinani knoflikl a zipi.

Pti motorice mluvnich organti se procvicuji mimické svaly obliceje, pohyblivost rtl, jazyka a
celisti a spravné dychani. Ucitel voli hravou formu s vyuzitim napodoby pomoci zrcadla. Dba
u ditéte na spravné a ptirozené ovladani dechu, to znamena néacvik vydechového proudu,
hospodafeni s dechem a spravny nadech nosem. Dulezité je, aby pedagog naucil dité
dodrzovat hlasovou hygienu, to je nepifepinat hlas, nekficet, nepit studené napoje,
nepohybovat se v praSném a hlu¢ném prostiedi. Ke cviceni motoriky mluvidel se vyuziva

rytmické cviGeni, zp&v, naméty z pohadek a dramatizace piib&hu.

2.2.2 Rozvoj sluchového vnimani a fonematického sluchu

Sluchovy analyzétor je nejdilezitéjsi pro vytvafeni a rozvoj feci. Bez sluchového vnimani
nelze fe€ rozvijet pfirozenym zptisobem. Je proto dilezité, aby si pedagog vS§imal, zda dité
néjak napadné pozoruje usta osoby, kterd s nim rozmlouva, zda se pfi rozmluvé nenatacéi vzdy
stejnym uchem, nebo se opakované ptd na instrukce. Ucitel miZe jednoduchym
diagnostickym nastrojem (orientacni vySetieni sluchu) zjistit, jestli dit¢ dobte slysi, a to tak,
ze v tiché mistnosti si postavi dit€ na vzdalenost Sesti metrli bokem k nému, druhd osoba

zakryje ditéti druhé ucho a ucitel Septa slova, kterd ma dit€¢ zopakovat, nejprve slova

31 ™~
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s hlubokymi hlaskami, pak s vysokymi hlaskami. Totéz opakuje z vétsi vzdalenosti asi deseti

metrd s hlasitou fe¢i. >

Procvicovani sluchové paméti je dilezité pro uklddani a néasledné vybavovani si uréitych
informaci. U ditéte se procvicuje nejprve kratkodoba pamét’, kdy dité opakuje slySené hned a
poté se procvicuje dlouhodoba pamét, kdy po urcitém casovém useku, si ma dité vybavit, co
slySelo. Pedagog vyuziva rizné tikanky, rymovacky, pohadky, kratké ptib¢hy, zpév. Mize

vr o 7 ;s . vz 4
vyuzit riizné hudebni néstroje nebo bzuéaky.>

Fonematicky sluch je schopnost sluchového rozliSovani neboli diferenciace. Bez této
schopnosti nemtize dité spravné vyslovovat jednotlivé hlasky a nepozna rozdily mezi znélymi
a neznélymi hlaskami a sykavkami. Nejprve se u ditéte pedagog zaméii na rozliSovani zvukt
obecnych, které je obklopuji. Poté na intenzitu zvuki, a v neposledni fadé na délku a slova
podobné znéjici. Rozvijeni fonematického sluchu je dilezité i po nastupu do zékladni Skoly,
zejména u déti s opozdénym vyvojem fe€i a u déti se specifickymi poruchami uceni jako je

dyslexie, dysgrafie a dysortografie.*

2.2.3 Rozvoj zrakového vnimani

Zrakovy analyzator je stejn¢ dllezity pro rozvoj fe¢i. Upevnuje sluchové vjemy, kontroluje
mluvidla jinych osob i své vlastni. Schopnost spravného zrakového vnimani je velmi dilezity

pro budouci ¢teni, psani a rozvoji analyzy a syntézy.

Ucitel procvicuje s ditétem zrakové vnimani a zrakovou pamét’ pomoci rizného obrazkového
materidlu, kde dit¢ hledd rozdily mezi stejnymi obrazky, skldda obrazky z dilt, vyuziva

puzzle, kubus kostky, ptilené obrazky, pexesa nebo Kimova hra.*°

2.2.4 Rozvoj rozumovych schopnosti

Rozvojem rozumovych schopnosti se rozumi rozvoj poznavacich schopnosti, mysleni a
jazykovych schopnosti. Rozviji se piedev§im hravymi c¢innostmi, pozorovanim a

experimentovanim.

3 Tamté?
* Tamté?
> Tamté?
*® Tamté:
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Ucitel procvicuje s ditétem barvy nejprve zakladni poté odvozené, geometrické tvary, pocetni
predstavy, poznat Casti lidského téla, prostorové piedstavy, pojmenovat rodinu, ¢asové
vztahy, poznavat zvitata. Dité si Iépe osvoji dovednosti a znalosti, pokud pedagog pouzije
k manipulaci nejprve predméty, které dité davérné zna jako hracky nebo predméty denni

potieby a az poté vyuziva obrazkového materialu. Dité nejprve plni jednodussi ukoly a po

jejich zvladnuti prechazi na slozité&jsi.”’

2.2.5 Rozvoj slovni zasoby a porozuméni ieci

A4

Kapacita slovni zasoby velmi ovliviiuje vyjadfovaci schopnosti ditéte. Nejbliz8i okoli ma
velky vliv na Groven slovni zasoby. Dité predskolniho véku se neustale pta, proto je dulezité
trpélivé odpovidat na jeho otazky. Vyvoj slovni zasoby ditéte zavisi na jeho zkuSenostech a na
jeho pochopeni vzajemnych vztaht v okoli. Svou fe¢ vaze pfedevSim na konkrétni situace, a
pokud se nauci pfimétené pouzivat slova v piiméfenych situacich, pak teprve se stavaji tyto
slova soucasti jeho slovni zasoby. Nez dité nastoupi do Skoly, méla by jeho slovni zasoba

obsahovat asi tii tisice slov, coZ je minimalni norma potiebnd k b&znému dorozumivani.*®

Pro rozvoj slovni zdsoby se vyuZzivaji knihy, encyklopedie, rtizné obrazky nebo détské
Casopisy. Je dilezité, aby pedagog prohlizel spolu s ditétem obrazky a hovofili o nich. Nema
smysl, aby si dit¢ samo jen tak listovalo bez toho, Ze mu nékdo vysvétli vztahy na obrazcich.
Pfi plnéni zadanych kol musi pedagog zjistit, zda dité jeho instrukcim rozumi, vyzkouset to
muze tak, ze dit¢ manipuluje s pfedméty dle pokynli nebo vybira obrazky podle urcitych
pravidel. Dité se uci chapat slova opa¢ného vyznamu nebo podobného vyznamu, pokousi se

vytvafet rymy na zadané slovo a v neposledni fadé i citové zabarvené véty.*

2.2.6 Rozvoj rytmického citéni a analyzy slov

Cit pro rytmus pomahd ditéti se orientovat ve slabi¢né struktufe slova. Dité se tak uci
rozkladat slova na slabiky a umoziiuje mu Iépe pochopit jejich vyznam, lepsi vyslovnost
jednotlivych hlasek a rozsifuje slovni zasobu ditéte. Pedagog k rytmizaci pouZiva rGzné
fikanky nebo rozpocitadla, ktera spoji 1 pohybem celého téla jako napiiklad chlize do rytmu,

tleskani, vytukavani.
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Pokud dit¢ zvladne rozkladat slova na slabiky, pfistoupi se procvicovani rozliSovani
jednotlivych hlasek. Dité pied nastupem do $koly, by mélo umét rozlisit hlasky na zacatku

¥ oy ; sl s . . 4
slov, n&kdy se podaii, ze umi rozlidit i hlasku na konci slova.*

2.2.7 Rozvoj gramatické sloZKky reci

Gramaticka slozka teci spada do jazykové roviny morfologicko-syntaktické. Dit¢ kolem
patého roku ovlada spravné uzivani jednotného a mnozného ¢isla, rodu, padd, a casi. V
kontaktu s okolim si osvojuje principy gramatiky, tvofeni slov a vét. Ucitel dba, aby dité
uzivalo spravné ptedlozky, spravny pad podstatného jména, uzivani sloves a také spravny
slovosled ve vété. Jako vhodny materidl jsou rlizné obrazky, kde dité popisuje, co na ném
vidi, malované Cteni, které lze najit v détskych Casopisech, manipulace s predméty, kde se
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procvici i zrakové vnimani a prostorova orientace.

2.2.8 Rozvoj souvislého vyjadiovani

VétSina déti je schopna se vyjadifovat souvisle pii spontannim mluvnim projevu, pokud chtéji
bezprostiedné sdé€lit své potieby, piani nebo zazitky. Dité predskolniho véku by mélo ovladat
mluveni v rozvitych vétach, prevypravét kratky déj pohadky nebo ptibéhu. Pedagog vyuziva
obrazovy materidl, ktery dité¢ popisuje, mél by si vSimat, zda dit¢ popisuje obrazek
jednoslovné, v jednoduchych vétach a jestli pfiméfené¢ odpovidd na dotazy. Vhodné jsou
obrazky, které dit€¢ musi sestavit dle déjové linie nebo poskladat piibéh ze Ctvetice obrazki

napiiklad pohadkovych piib&hi, které diivérné dit& zna a nasledns jej reprodukuje. **

2.2.9 Rozvoj vlastniho projevu

Kazdému ditéti ma byt ddna moznost se vyjadfit. V matetské skole se tak déje cely den at’ pti
individualnich rozhovorech s uéitelem, s vrstevniky, v rannim kruhu nebo pfii fizené ¢innosti.
Me¢lo by umét bez ostychu a obav fict o svych pocitech, zazitcich a pfanich. Pedagog

podporuje u ditéte zpév, prednes basnicek a rozpocitadel. Dité vice ostychavé ma mit moznost

40 ™~
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se rozhodnout, zda zazpiva nebo pfednese samostatné nebo ve skupiné, ucitel by v zddném

pripad¢ nemél dité nutit do samostatnych projevi.

3 NaruSena komunikacni schopnost u déti predSkolniho véku

K orientaci v pri¢inach narusené komunika¢ni schopnosti a k uréeni vhodnych postupt
k jejich odstranéni slouZi reflexni okruh, ktery formuloval vyznamny profesor Milo§ Sovak.
Reflexni okruh zac¢ina tim, ze informace k ¢lovéku ptichazi z né¢jakého prostredi, které¢ vnima
zrakem, sluchem a ostatnimi smysly. Informace putuje do centralni mozkové soustavy, tedy
mozku, ktery danou informaci zpracuje a vyhodnoti a odpovéd’ zasle po odstredivych drahach
k efektoru, ktery pokyn vykond a tato odpoveéd’ se vysila zpdt do prostiedi.* V kazdé této
etap¢ mize ovSem dojit k n¢jakému problému, a ten se miize stat ptficinou odchyleni od

bézného vyvoje.

V prostiedi ve kterém dité vyriista, mize fungovat nevhodny mluvni vzor. Nemuizeme
opomenout ani vychovny styl a vychovné metody, které rodina preferuje, svou roli zde hraje 1
citova a emoc¢ni deprivace, disproporce mezi pozadavky na dit€¢ a moznostmi samotné¢ho
ditéte. Pii téchto priCinach mtize dojit k neurotizaci, slovni neobratnosti a komunikacni
nejistoté. U receptort je bezpodminecné znat objektivni stav zraku, sluchu a ostatnich smysli.
Pfi nepoznané poruse receptorti, mize dochazet k mylnym diagn6zam, které mohou ditéti
fataln¢ uskodit. Nezralost centralniho mozkového systému je pricinou mnoha poruch ve
vyvoji fe€i. VIiv na nezralost CNS muize mit zplsob zivota a zZivotniho stylu, nadmérné
zatézovani riznych médii, nadbytek nebo naopak nedostatek informaci, povrchni vnimani je
pricinou stoupajicitho poctu déti s poruchami pozornosti a dys-poruchami. Dédi¢né vlivy zde
také hraji velkou roli, ale nedédi se porucha nybrz mira schopnosti. Odsttedivé nervové drahy
nam umoziiuje udélat pohyb, ktery je zakladem pro artikulaci a tim 1 rozvoje fec¢i. U ditéte je
nutné rozvijet motoriku velkych svalovych skupin, jemnou motoriku rukou, motoriku
mluvidel, motoriku o¢nich pohybt a koordinace nejen pohybova, ale i oko-ruka, ruka-
mluvidla. Pfi dyskoordinaci vznikaji ve Skolnim v€ku problémy pii osvojovani ¢teni a psani.
O bezchybné provedeni akce, kterou vyslala CNS se stara tzv. efektor, ovS§em potize mohou

nastat pfi neobratnosti mluvidel, pfi odlisnostech ve tvaru dentice, orofacidlni dysfunkce, stav

* SOVAK, M. Logopedie predskolniho véku. Praha: SPN, 1986
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hlasivek, zptisob dychani a v neposledni fadé anatomické odlignosti na mluvidlech.** Reakce
okoli na odpovéd’ jsou nevhodné postoje pti rozhovoru s ditétem, kritika jeho mluveného
projevu. U ditéte mize vzniknout logofobie, ale také agrese jako obrana pfed komunika¢nimi

neuspechy.

Vv .

Necastéjsimi druhy narusené komunikacni schopnosti u déti pfedskolniho véku je opozdény
vyvoj teci, vyvojova dysfazie a dyslalie. Ve ¢tvrté praktické casti budou uvedeny piiklady

déti s témito poruchami z praxe ucitele mateiské skoly.

3.1 Opozdény vyvoj Feci

Pokud dité neza¢ne mluvit ve tfech letech nebo mluvi méné nez jeho vrstevnici, mize jit o
opozdény vyvoj feci. Je nutné pro vylouceni zdvaznych pfiCin provést odborné vySetieni

zejména sluchu, zraku, poruchy intelektu, mluvnich organti a poruchy autistického spektra.

3.1.1 Terminologie

Opozdeény vyvoj Feci se za nozologickou jednotku poklada tehdy, je-li hlavnim priznakem

e vogr, v r 45
poruch, jez dité ma.

Terminologie opozdéného vyvoje feci je nejednotna, divodem je mnoho jinych pticin, které
opozdény vyvoj fe¢i mohou zplisobovat. Mlize byt dominujicim pifiznakem, nebo se
vyskytuje jako souéast jiné vyvojové poruchy.*® U dominujiciho ptiznaku jsou dobré vyhlidky
na Upravu fe€i pii spravném a systematickém vedeni jak ze strany logopeda, tak rodiny.
Pokud je opozdény vyvoj feci diisledek jiného onemocnéni, metody reedukace jsou odlisné a
vice zaméfené na zdkladni onemocnéni, protoZze vyvoj fe€ovych schopnosti je zavisly na

« ;47
rozsahu tohoto onemocnéni.

a4 iy
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*® Tamtéz
* KUTALKOVA, D. Logopedickd prevence.Privodce vyvojem détské Feci. Vydani 4. Praha: Portal, 2005. ISBN 80-
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3.1.2 Etiologie opoZdéného vyvoje reci

Etiologie opozdéného vyvoje feci neni zcela jeSté objasnéna. Dle novéjsich vyzkumi v této
oblasti potvrzuji zejména poskozeni centralni nervové soustavy v prenatalnim, perinatalnim
obdobi a také dédiénost. Vice jsou touto poruchou postizeni chlapci. Jak uvadi Skodova, je na
misté uvést i socialni faktory, to znamena, uréitou patologii vychovného prostiedi.**Také
Sovak popsal dvé pti¢iny opozdéného vyvoje feCi, a to prvni biologicka jako poskozeni CNS

v prenatalnim nebo perinatalnim obdobi a druh4 socialni, tedy vliv vychovného prostredi.*

3.1.3 Symptomatologie opozdéného vyvoje reci

Opozdény vyvoj fe€i miize mit pfiCinu jiného onemocnéni nebo postizeni, lze ho
diagnostikovat predevSim u déti s mentdlnim postizenim, s détskou mozkovou obrnou,

s vadami zraku nebo sluchu a n¢kdy byva ptitomen 1 u télesného postizeni.
Z hlediska prubéhu vyvoje feci:

1. Opozdény vyvoj prosty- hlavni pfi¢ina je opozdéni v oblasti feCového projevu.
Pfi¢inou jsou prevazné dédi¢né vlivy, nezralost CNS, negativni vychovné vedeni.
Nejvice je postizena obsahova stranka feci, pasivni slovni zasoba pfevazuje nad
aktivni slovni zasobou a uzivani dysgramatismu. Pokud jsou ptiznivé okolni

podminky a spravné vedeni, dit¢ dosahne stejné tirovné jako vrstevnici.

2. Omezeny vyvoj feCi- objevuje se u déti s mentalnim postizenim, pii té€zSich
poruchach sluchu a extrémné nevyhovujicim socialnim prostfedim. Dit€¢ nechéape
vyznam nekterych slov, jsou naruseny modula¢ni faktory feci, jako je tempo,

rytmus, melodie a dynamika.

3. PferuSeny vyvoj feci- mize vzniknout po Urazech, riznych onemocnéni mozku,
pti zdvaznych dusevnich poruchich nebo psychickych traumatech. Pti vyléceni

obtiZi Ize dosdhnout spravnym logopedickym vedenim stavu pted vznikem obtiZi.

48 ™
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4. Odchylny vyvoj fei-projevuje se odchylkou od normy jen v nékteré roviné
feCového vyvoje. Zvlasté u vadné artikulace, kde pficinou mize byt organova

r1: e v, v v v ’ ’ r o 50
anomalie jako rozstép patra nebo pii poskozeni mluvnich organa.

Nejcastéjsi priciny opozdéného vyvoje feci mize byt nepodnétné prostiedi, citova deprivace,
dédicnost nebo nevyzralost nervové soustavy. U této poruchy je dilezitd spoluprace rodiny-
logopeda-ucitele matetfské Skoly, kdy cilenou péci miize dit€ vyzrat a vyrovnat se svym
vrstevnikiim a bez obtizi zahaji Skolni dochazku. PéCe spociva v poskytovani spravnych
mluvnich vzord, dostatek podnétl, rozvoj sluchového a zrakového vnimani, slovni zasoby a

I ryv w51
spontanni fed.’

3.2 Vyvojova dysfazie

Vyvojova dysfazie je povazovéana za neurovyvojovou poruchu s deficitem ve zpracovani
feCového signalu. Symptomatologie se projevuje v rizné mife ve vSech jazykovych rovinéch.
Provazi je i1 poruchy motoriky, orientace, percepce, kognitivnich funkci, porozuméni nebo

kresby.

3.2.1 Terminologie vyvojové dysfazie

Vyvojova dysfazie, neboli specificky naruseny vyvoj reci, je narusena komunikacni schopnost,

v ’ . . . ’ ryr v v. 52
kterou radime k vyvojovym porucham. Je to centralni porucha reci.

Dvotak vyvojovou dysfazii specifikuje jako ztizenou schopnost verbalni komunikace i

piesto, Ze podminky pro rozvoj fec¢i jsou dostateCné jak v socidlni tak emocni vazbe,
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dostatecnost podnétl, pfimétfena inteligence a neurologické vysetieni je bez nalezu.

*® Tamtéz
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3.2.2 Etiologie vyvojové dysfazie

Pficiny vyvojové dysfazie nejsou uplné jasné. Predpokladd se, ze postizeni vyvoje
kognitivnich funkci vlivem prenatalniho, perinatalniho a postnatdlniho poskozeni mozku,
ktera zasahuje do feCové zony levé hemisféry. Vliv mize mit také dédi¢nost, vyvojova
dysfazie se také projevuje vice u chlapcil, a to v poméru 4:1.”*Prostiedi ditéte zfejm& nema na
pfi¢inach vyvojové dysfazie vliv. Jak uvadi Skodova, dité ma obtize s verbalni komunikaci i
presto, Ze podminky pro rozvoj fedi jsou piiméfené.’>Také Lejska uvadi, Ze jde o poruchu
zpracovani centralniho feCového signalu, kdy jedinec fe€¢ normalné slySi, ale nedokdze ji

porozumét tak, aby byl schopen nasledng tvofit vlastni fe&.”®

3.2.3 Symptomatologie vyvojové dysfazie

Vyvojova dysfdzie mad mnoho symptomi. Mezi nejvyrazng€jsi z nich patfi nerovnomérny
vyvoj celé osobnosti ditéte. DalSim zasadnim ptiznakem je vzdy opozdény vyvoj fe€i. Dité
s vyvojovou dysfazii, fe¢ druhych slysi, ale nerozumi spravné. Proto neni schopno samo tvofit
vlastni fe¢ spravné. Symptomy se projevuji ve vSech jazykovych rovinach, ve fonetické a
fonologické realizaci hlasek, problémy ve spojovani slov do vétnych celkli, pfehazovani nebo
vynechavani slabik, agramaticka fe¢, mald aktivni zdsoba a nepomér mezi verbalnimi a
neverbalnimi schopnostmi.’’Skodova uvadi ptiznaky i v dal$ich oblastech. Jak uz je zmin&no
vyse, patfi sem nerovnomérny vyvoj celé osobnosti ditéte. Narusené jsou také schopnosti
zrakového a sluchového vnimani, u zrakového jsou to predevSim problémy v kresbé a u
tézkych poruch byva kresba jedinym diagnostickym nastrojem k urcéeni diagnoézy vyvojové
dysfazie. Jsou naruseny pamétové funkce, dit€¢ se neorientuje v prostoru a v Case, déla mu
potize orientovat se ve vlastnim télnim schématu, to znamend v pravo-levé orientaci.
NaruSeny jsou i motorické funkce, jak hrubé, tak jemné motoriky, motoriky mluvidel a
celkova koordinace t&la. Casté jsou potize s lateralitou, nejéast&ji se vyskytuji nevyhranéna,

v s . . . 58
zkiizena a souhlasnd levostrannd lateralita ruky a oka.

>* SKODOVA, E. Klinickd logopedie. Vydani 1. Praha: Portal, 2003. ISBN 80-7178-546-6.
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3.3 Dyslalie

Dyslalie nazyvana také patlavost, patfi mezi nejrozSifenéjsi naruSenou komunikacni
schopnost v predskolnim véku, ale neni vyjimkou se setkat s narusenou vyslovnosti nékterych
hlasek i v dospélém véku, nejcastéji s vadnou vyslovnosti hlisek R a R (rotacismus,
rotacismus bohemicus) a sykavek (sigmatizmus) Vada vyslovnosti se projevuje u jedné nebo

vice hlasek, pti¢emz vyslovnost ostatnich hlasek je spravna.

3.3.1Terminologie dyslalie

Dyslalie je porucha artikulace, kdy je narusena vyslovnost jedné hlasky nebo skupiny hlasek
rodného jazyka, ostatni hlasky jsou vyslovovany spravné podle prislusnych jazykovych

norem.59

Krahulcova definuje dyslalii takto: ,,pretrvavajici odchylky vyslovnosti jedné nebo vice
hlasek, kterou miizeme oznacit za vadny mluvni stereotyp, z hlediska zvuku hlasky,

. e . - L, )
mechanismu ¢i mista a zpiisobu jejiho tvoreni nebo obojiho.

RozliSuje se dyslalie jako vadna vyslovnost od nespravné vyslovnosti, kterd je ptirozena
v ur¢itém détském véku a nazyva se fyziologickd dyslalie. Dle Klenkové se vyskytuje Castéji
u chlapci a to v poméru 60:40 %.°" S ptibyvajicim vékem se vyskyt dyslalie snizuje. P¥i¢inou
je dozravani jedince, vyuka Cteni a psani, kdy si dité zacne nejvice uvédomovat rozdily mezi

jednotlivymi hlaskami.

3.3.2 Etiologie dyslalie

Pticiny dyslalie mohou byt rizné. Na dédi¢nost se ndzory rozchazeji. Dle ndzoru Lechty, dité
nedeédi urcity typ dyslalie, ale jen urcité dispozice napt. vrozenou fecovou slabost nebo
artikuladni neobratnost.”” Néktefi odbornici ji naprosto vyvraci, nekteti ptipousti vliv
dédicnosti, zejména ze strany otctll, u kterych se projevuje artikulaéni neobratnost. Nespravny

feCovy vzor v rodin€ zejména mazliva fe€ nebo dvojjazycné prostiedi ovlivituje feCovy vyvoj

> KLENKOVA, J. Logopedie. Vydani 1. Praha: Grada, 2006. ISBN 978-80-247-1110-9. S. 99.

% KRAHULCOVA, B. Dyslalie-patlavost. Vydani 1. Praha: Beakra, 2007. ISBN 978-80-903863-0-3.
*' KLENKOVA
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ditéte. Zaradit 1ze i nevhodné vychovné styly, trestani, citova deprivace ¢asto vedou k vadné
vyslovnosti a nasledné jeji fixace. Mezi dal$i pfiCiny se fadi zdravotni problémy jako
nedoslychavost zplsobena zvétSenou nosni mandli, kterda zpasobuje, ze dité nerozliSuje
spravné sykavky a ma narusené modulacni faktory feci. Dal§im zdravotnim rizikem jsou
anatomické zmény na mluvidlech, ptirostlou podjazykovou uzdicku, vadny zkus, chybéjici
zuby nebo nodeni zubnich protéz.®> Lechta uvadi, Ze postupem v&ku se vyskyt dyslalie
snizuje. Ciniteli mize byt dozravani jedince, vliv psani a &teni, kdy jedinec si 1épe uvédomuje
rozdilnost v hlaskach, rozvoj celkové motoriky, ale také pisobenim socialnich vztahti ve
vrstevnické skuping. VSechny tyto ¢Cinitelé podporuji autokorektivni procesy vyvoje

’ . 64
vyslovnosti.°

3.3.3 Symptomatologie dyslalie
Symptomy dyslalie se déli na tii skupiny:

1. Mogilalie — dité urCitou hlasku vynechava ve slové
2. Paralalie — dit¢ urcitou hlasku nahrazuje jinou

3. Poruchy ismus — dit€ urcitou hlasku tvoti chybné

Klasifikace dyslalie

» Dle vyvojového hlediska

Ve vyvoji détské feci se vyslovnost zdokonaluje soubézné se zranim centralni nervové
soustavy. Z vyvojového hlediska se rozliSuje dyslalie fyziologicka, kterd je do nastupu ke
Skolni dochézce ptirozenym mluvnim projevem a na patologicka, kdy si dit¢ nemtze z jinych

pti¢in osvojit tvofeni hlasek nebo jejich skupin.
» Dle etiologie

Klasifikace z etiologického hlediska déli dyslalii na funkéni dyslalii, ktera vznika

nedostatkem motorickych a vjemovych schopnosti, z divodu dédicnosti a nespravného

%% SKODOVA, E. Klinickd logopedie. Vlydani 1. Praha: Portal, 2003. ISBN 80-7178-546-6.
® LECHTA, V. Logopedické repetitorium. Vlydani 1. Bratislava: SPN, 1990. ISBN 80-08-00447-9.
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mluvniho vzoru. Jako druha je organicka dyslalie, kterd ma pti¢iny v naruseni centra feci, pti

anatomickych zméndch mluvidel a sluchové postizeni.
» Dle mista poSkozeni

Rozlisuje dyslalii akustickou (pfi poruchéach sluchu), centralni (pti poruchach CNS), dentalni
(anomalie zubt), labidlni (poSkozeni rtd), palatdlni (anomalie patra), lingudlni (anomélie

jazyka).
> Dle rozsahu

Dle rozsahu rozliSujeme dyslalii levis, pfi nichz je jen n€kolik vadnych hlasek. Dyslalie
multiplex-rozsah vadnych hlasek je vétsi, fe€ je ale stale srozumitelnd a dyslalie universalis-

také rozsah vadnych hlasek je vétsi, ale fe¢ ditéte je naprosto nesrozumitelna.®

3.4 Definice rodiny

Rodina je primarni skupinou, v niZ se formuje jiZ od narozeni osobnost ditéte. D4 se fict, Ze
Clovék v ni proziva veskeré faze svého Zivota. Nejprve se dit¢ rodi a vyrista v rodiné
orientacni, kde dit¢ je objektem vychovy. Pozdé&ji uz jako dospély zaklada svou rodinu a
a instituce, ktera je zakladnim clankem socialni struktury i zakladni ekonomickou jednotkou a
jejimiz hlavnimi funkcemi je reprodukce trvani lidského biologického druhu a vychova,
respektive socializace, potomstva, ale i prenos kulturnich vzorti a zachovani kontinuity

kulturniho vyvoje.%

Na rozdil od tohoto autora Matousek uvadi, ze pojem rodina nelze v dneSni dob¢
jednoznaéné definovat. V soucasnosti se priklani spise k pojmu rodinné souziti lidi. Tradi¢ni
pojem rodina vzdy piedstavoval matku, otce a dit€ nebo déti. V soucasné dobé existuje
mnoho forem rodinného souziti. Mizou to byt lidé opacného ale i1 stejného pohlavi, mohou
byt uzaviena manZzelstvi nebo nikoliv, také jsou rodinnd souziti, kde Zije jen jeden dospély

s ditétem nebo détmi.®’
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3.4.1 Definice socidlné znevyhodnéné rodiny

Termin socidlné znevyhodnéna rodina neni v zadné literatute specifikovan. Pricha ve svém
Pedagogickém slovniku zmifuje pojem-socidlné znevyhodnény, zde uvadi, ze se jedna o
jedince, ktery v dusledku svého socidlniho postaveni ma omezen pfistup k nékterym
spole¢enskym nebo materialnim statkiim.®® Obecn& se ma za to, e spolehlivym métitkem je
povazovan socioekonomicky status rodiny, ktery zahrnuje nejen piijmy, ale také uroven
vzdélani a zaméstnani rodi¢n.*” Aspektd pro socialni znevyhodnéni je vice. Jedinec mé
odlisny jazyk, kulturu, nabozZenstvi a zivotni styl. V rodiné se miize objevovat tyrani,
zanedbavani, dysfunkcnost, zavislosti a patologické jevy. VétSinou rodina bydli ve vyloucené
lokalité, ohroZzuje je chudoba, zadluZeni, maji nevyhovujici bytové podminky. Pracovni

N4

uplatnéni rodich je zhorSené, protoze nedosahuji témét Zddného vzdélani.

Pojem socidlni znevyhodnéni v oblasti vzdélavani se do pfijeti vyhlasky ¢. 27/2016
vymezovalo, jako pfekazka ve vzdélavani, kterd branila v rozvoji osobnosti ditéte ve vSech
sférach a kterd neni zdravotniho charakteru. Po pfijeti této vyhlaSky, se jiz tento pojem

neuziva, protoze podpora détem se dava na zaklad¢ konkrétnich podpiirnych opatieni.

Nejveétsi skupinou déti ze socidlné znevyhodnéného prostfedi jsou déti romského etnika.
V naSem zafizeni je 14 déti, z toho je 11 déti romského plivodu. VétSina z nich bydli na

ubytovné v hroznych podminkach.

Pedagoga pfti praci s romskymi détmi limituje neznalost metod a pfistuptt v romské rodinné
vychové a jejich zivota v rodin€. Tyto znalosti ziskava postupné pii kazdodennim styku
s détmi a jejich rodi¢i. Rodina pro déti ze sociokulturniho prostiedi ma Casto vétsi dalezitost
nez pro déti ze soucasné Ceské spolecnosti. Byvaji se svou rodinou v daleko tésnéjsim vztahu
a Sir$i pribuzenské svazky pro né jsou velmi vyznamné. Typicky je velky diiraz na vztahy
mezi sourozenci rodiCl, déti a prarodici, kdy se pocitd s podporou a oporou v situacich
nouze, coZ pro majoritni &eskou spole¢nost neni tak obvyklé.”’ Vagnerova také uvadi, ze

rodinnd solidarita a soudrznost mize byt v dalSim vzdé€lavani ditéte na piekazku, protoze

%8 PRUCHA,J. Pedagogicky slovnik. Vlydani 1. Praha: Portal 1995. ISBN 80-7178-029-4.

% MATOUSEK, O. Hodnoceni ohroZeného ditéte a rodiny. Vydani 1. Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-739-
8.

7® VAGNEROVA, M. Skolni poradenskd psychologie pro pedagogy. Vydani 1. Praha: Karolinum, 2005. ISBN 80-
246-1074-4.
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problémy fesi spoleéné a nejsou zvykli zdliraziovat individualitu, tim dité ztraci motivaci

k vyniknuti a nerozviji se zdrava soutézivost uspét.

Postoj rodiny ke vzdélavani déti predurcuje prislusnost k urcité socialni vrstvé a dosazené
vzdelani rodicd. Vétsina rodin ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi chape hodnotu a
vyznam vzdélani na mnohem niz§i Grovni a to predev§im z divodl, Ze jsou zatizeny
existen¢nimi problémy a bojem s vlastni chudobou. Ri¢an uvadi, Ze Romové Ziji ptitomnosti,
neplanuji budoucnost a to se také tyka vzdélani. Navic v nékterych piipadech vnimaji skolské

zafizeni negativné, protoze se k nim chova represivné, a ziskané dovednosti ve Skole nejsou

T
jimi cenéné.’

Siskova uvadi, Ze také jazykova vychova probihd v romské roding jinak. Zatimco ,.¢eska
maminka“ neustdle na dit€¢ mluvi, romskd maminka promluvi na dité az tehdy, kdyz po ném
néco chce. To ovSem neznamend, ze by se svym ditétem neméla utvofenou pevnou vazbu.
Autorka také uvadi, Ze romské déti jsou taktiln€jsi a dotyky jim slouzi ke komunikaci vice nez
samotna slova. Jazykova vychova v romské roding€ a v romské komunit¢ je dostatecna, ale pro

¥ v TSN s 72
potieby dalsiho vzdélavani neni.’

w7

Uspésna integrace je vy$Sim stupném adaptace. Je to proces, ktery zahrnuje kognitivni,
emotivni a socialni uceni, ktera je spojena s fadou problémt. Dité z odliSné minority musi byt
dostate¢n¢ motivovano, a méla by jej v jeho Gsili podporovat i jeho rodina, aby zvladlo tak
naroCnou situaci a pozadavky jak majoritni spoleCnosti, tak své rodiny. Vagnerova to
pojmenovala vytvofeni si dvoji identity, kdy dité chce a citi se byt piislusSnikem obou
spolecenstvi.” Tak se dit¢ dostava do nefesitelné situace, obecnd je na n&j nahlizeno, Ze je
Rom, a soubézn¢ neni dobfe piijimané ani vlastnim etnikem, protoze se snazi chovat a jednat
odlisné, nez je bézné v komunite€. Dité se tak dostava do izolace a je pro n€j proto prijatelnéjsi
podiidit se svému etniku. Ze své praxe ucitelky v mateiské Skole vim, ze romskym détem
chybi znalost standardnich komunikacénich vzoreti, které jsou ptimétené urcité socidlni situaci
a déti reaguji neadekvatné nebo maji potize s porozuménim, co se od nich v dané situaci
ocekava. Jako dalsi potize mohou byt chudy slovnik a nespravné uzivani gramatiky. Problémy
s komunikaci jsou pfi¢inou adaptacnich potizi, dité€ se citi nejisté a pfedstavuje pro néj urcité

socidlni stigma, kdy mlZze byt hlfe ohodnoceno nebo obecné povazovano za méné

"L RICAN, P. S Romy Zit budeme — jde o to jak. Vydani 1. Praha: Portdl, 1998. ISBN 80- 7178-250-5.

72§13KOVA, T. Vyichova k toleranci a proti rasismu. Vlydani 2. Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-7367-182-2.

7® VAGNEROVA, M. Skolni poradenskd psychologie pro pedagogy. Vydani 1. Praha: Karolinum, 2005. ISBN 80-
246-1074-4.
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inteligentni, nez tomu ve skutecnosti je. Nedostate¢nd komunikacni schopnost se Casto stava

vrwe TR rex o s 1 .. . 4
pri¢inou socidlni izolace, dité zistava na okraji skupiny.’

Pro uspésnou integraci romskych déti je tieba vzajemna pomoc a spoluprace vSech organizaci.
Matetska $kola spolupracuje s Obci Cermna ve Slezsku””, ktera n&kolikrat do roka porada
setkani vSech obcanii obce a porada aktivity jak pro déti, tak i dospélé. Obec se snazi zapojit
obCany a déti aby se aktivné zapojili do déni v obci. Jsou to predev§im sportovni setkani,
pofadani vanocnich dilni¢ek, Den déti, Mikuldsské nadilky nebo maskarni plesy. Dalsi
organizace, ktera pusobi v Cermné ve Slezsku je Nizkoprahové zatizeni pro déti mladeZ a
Socialni aktivizaéni sluzby pro rodiny s détmi.’® Zatizeni je z projektu Ministerstva pace a
socialnich véci, Evropské unie a Evropského socidlniho fondu. Poskytuje bezplatné sluzby,
pomoc a podporu rodinam s détmi, které jsou ohroZeny ve vyvoji dlouhodobou neptiznivou
situaci. Pomaha jim fesit bytovou situaci, dluhy, vychovu a dalsi uplatnéni déti a podporuje

v aktivnim vyhledavani zaméstnani. Odbor socialni pravni ochrany déti ve Vitkove”’

je dalsi
spolupracujici subjekt s matetskou Skolou. Pomaha vyhledavat déti, které mohou navstévovat
pfedskolni zafizeni. Rodiny se totiz ¢asto st¢huji z obce nebo naopak do obce a tim vznika
nepiehlednd situace, kolik déti predskolniho véku se momentalné v obci zdrzuje. Piedskolni
zafizeni potada nékolikrat ro¢né aktivity pro rodice déti navstévujici mateiskou Skolu. Jsou to
pousténi draki, MikulaSské besidky, vanocni tvoreni, velikonocni tvofeni, besidky ke Dni
matek. Predskolni zafizeni také porada sbirky obleceni, hracek a knih pro déti ze socialné
znevyhodnéného prostiedi. VSechny vySe zminéné organizace se snazi o uspésné vclenéni

déti 1 dospélych do verejného zivota.

Navratil”®uvadi, e nejvétsim problémem je rozdilnost postoji k vychové a je tolik
zakofenéna, ze bude dlouho trvat, nez se tyto postoje zméni. Uvadi, Ze je to jeden z hlavnich
problémt integrace romskych déti do ceského Skolského systému. Postoj rodi¢li majoritni
skupiny a romského etnika ke Skole kde jsou jejich déti vychovavany a vzdélavany je
naprosto odliSny. Majoritni rodi€e jsou vice zaméfeny na vykon a uspéSnost ditéte, kdezto
rodi¢e romskych déti se zam&fuji vice na city, jak se jejich dité ve 8kole citi. Skolské zafizeni

tak hodnoti jen podle reakeci svych déti a vykon ditéte je pro né podruznd zaleZitost. Déle

" Tamté:

’® Srov. Cermnd ve Slezsku. [online], [cit. 1.12. 2018]. Dostupné z: <http://www.cermnaveslezsku.cz/>

® Srov. Stfedisko volného &asu Vitkov. [online], [cit. 1.12. 2018]. Dostupné z: <https://www.tunnel-
nzdm.eu/cermna>

"7 Srov. Méstsky ufad Vitkov. [online], [cit. 1.12.2018]. Dostupné z: <https://www.vitkov.info/mestsky-
urad/mestsky-urad/organizacni-struktura/subjekt-odbor-socialnich-veci-11.html>

"8 NAVRATIL, P. a kol. Romové v éeské spole¢nosti.Vlyd. 1. Praha: Portdl, 2003. ISBN 80-7178-741-8.
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Navratil” uvadi, e postoj k vzdélavacimu zafizeni majoritnich rodict je, ze dité se ma
prizptisobit Skole, kdezto u romskych rodici je tento postoj opacny, ze Skola se ma

ptizpusobit ditéti.

Jeden z dalSich faktord Skolni zralosti je vztah k pedagogiim jako autorité. Pedagog udava
v zafizeni urcitd pravidla a tad, které déti z majoritni spole¢nosti povazuji za ptirozeny,
protoze jsou na n&j navykly z domova, oproti tomu romské dit¢ nepovazuje ucitele za
autoritu, a tim vznikd problém, kdy toto dité ma pocit nepfijeti a zaziva ve vzdélavacim

zatizeni vylouceni.

Navratil®

ve své knize stanovil pravidla pro kontakt pedagoga a rodie romskych déti.
Ptfedevsim je nutné navazat kontakt tim zplisobem, Ze pedagog uskutecni navstévu v roding,
ale ne v situaci, kdy dité udéla prasvih. Nejlépe je se nechat pozvat samotnymi rodi¢i nebo
pies asistenty, ktefi s rodinou pracuji. Je dilezité projevit uctu, piijmout ndpoj a zidli.
Pedagog by mél vzdy v domdacnosti néco ocenit, naptiklad obrazek ¢i pékné zaclony.
Rozhodné¢ by nemél chvalit istotu ¢i potadek, protoze tak by se mohlo ptedpokladat, Ze ucitel
ocCekaval opak. Nikdy nekritizovat ostatni, nebot pedagog nemuize védét, zda nejsou
v pribuzenském vztahu. Navstéva romskych rodict v zatizeni by méla mit stejné zasady.
Siskova® uvadi rovnéz stejné zasady pro navazani spoluprace rodiny se §kolou, a dodava, Ze
pokud se podafi navazat pozitivni kontakt s rodi¢i romského ditéte, je z poloviny vyhrano.

Pokud se to nezdaii, nebude pedagogicka prace efektivni.

7 Tamtés.
8 Tamtés
8L §1SKOVA, T. Vyichova k toleranci a proti rasismu. Vydani 2. Praha: Portdl, 2008. ISBN 978-80-7367-182-2.
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II Prakticka Cast

V praktické ¢asti prace budou ptedstaveny tii piipadové studie déti s narusenou komunikacni
schopnosti - s opozdénym vyvojem fe€i, vyvojovou dysfazii a dyslalii. Ke zjiStovani a
oveéfovani edukacniho procesu byly vyuzity nasledujici metody: pozorovani, rozhovor,

anamnéza a analyza produktt ¢innosti.

Pozorovani je jedna z nejdiilezitéjSich metod pedagogické diagnostiky. Pedagog ma moznost
v prub&hu skolniho roku pozorovat dité, jeho reakce na uspéchy i1 netuspéchy, ale také jak se
vyviji. Pozorovani mizZe byt prileZitostné nebo systematické, kratkodobé a dlouhodobé. Tato
metoda slouzi pfedevs§im k zaznamenavani do diagnostik ditéte, které se provadi minimalné
tfikrat roéné¢ do diagnostickych listi. Soustavné pozorovani ditéte kdy dochézi k interakci
mezi détmi a ditétem s dospélymi umoziuje sledovat rozdily mezi pocatecnim chovanim a
chovanim po ur¢ité ¢asové dob& pomahd pedagogovi vidét vyvoj ditéte.* Pedagog by mél
zamétit pozornost 1 na pozorovani rodict, které muize ptfinést cenné poznatky, jak se dité

chova v urcitych situacich v domacim prostredi.

Dalsi metodou je rozhovor. MiiZze byt strukturovany, kdy pfedem mame ptipraveny otazky,
nebo nestrukturovany, kdy si voln& poviddme s ditétem nebo rodii. Pavlas*’doporucuje
uzivat rozhovor u déti az od 5 let a je vhodné tuto techniku doplnit pouzitim obrazkii nebo
loutek. Dit¢ tak odpovida misto zobrazen¢ho na obrazku nebo loutky, to co by odpovédélo ve
stejné situaci a promitd tim své zkuSenosti, postoje a motivaci. Také uvadi, ze déti radéji
odpovidaji na otazky uzaviené, kde odpovéd’ je volitelna. Détem ptredskolniho veéku kladem
nejprve specifické otdzky a poté obecné otazky. U déti Skolniho véku se postupuje naopak.
V matetské skole je hodné vyuzivana i metoda skupinového rozhovoru, zejména v rannich

kruzich, kdy pedagog uvede urcité téma a déti se k nému vyjadiuji.

Tteti metodou je anamnéza. Je to metoda, pfi niz ziskava pedagog informace z predeslé etapy
zivota ditéte, které mohou objasnit soucasny stav. Dle zaméteni se rozliSuje anamnéza osobni,
rodinnd a Skolni. Osobni anamnéza je zdroj poznatkd od poceti aZ po nastup do mateiské

Skoly. Rodinna anamnéza pedagoga informuje o stylu vychovy v rodiné a vlivy ¢lenil rodiny a

8 ZELINKOVA, 0. Pedagogickd diagnostika a individudini vzdélavaci program. Vydani 1. Praha:Portal, 2001.
ISBN 80-7178-544-X
8 PAVLAS, I. Vyvojovd psychologie 1. Vlydani 1. Ostrava: 1999. ISBN 80-7042-153-3.
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to i §ir$i. Skolni anamnézu si pedagog zjistuje na zakladd sestavenych diagnostickych listd,
kde se uvadi adaptace na Skolni prostiedi, vztahy k ostatnim détem, vztahy k dospélym,
v které¢ oblasti vychovy ma obtize nebo v ¢em je naopak uspésné a jaka je spoluprace

. 4
s rodinou.®

Analyza produktl ¢innosti je metoda, kde se nejvice projevuji individudlni rozdily ¢lovéka.
Kazdy vytvor, produkt je jedinecny a odrazi se v ném psychika ¢lovéka, jeho myslenky,
prozitky zajmy, obrazotvornost. Analyze se mohou podrobit vykresy, produkty vytvorené
jinymi technikami, grafické projevy. U déti pfedSkolniho véku je vyuZivana zejména kresba
nebo produkty vzniklé modelovanim. V matefské Skole maji déti zaloZeny portfolia, kde na
zacatku Skolniho roku a na konci Skolniho roku maluji postavu vétSinou maminky, kde lze
vypozorovat posun v kresbé postavy. Déle se do portfolii zakladaji grafomotorické listy,

pracovni listy a jiné kresby.™

Dilezita je spoluprace rodiny s logopedem a piedskolnim zatfizenim. Zpravidla je ovSem
velmi problematické ziskat rodife zejména ze socidln€é znevyhodnéného prostiedi pro
vzajemnou pomoc a oporu pii ndpravé vad komunikace. Tito rodie to vnimaji jako dalsi
pritéz uz v tak slozité zivotni situaci, takze dle mych zkuSenosti se na pomoc z jejich strany

nemiizu spoléhat.

Jak bylo jiz uvedeno, déti se potykaji s komunikaénimi obtizemi ve vice rovinach. Ulohou
pedagoga je zmirnit tyto nedostatky na takovou uroven, aby se dit¢ mohlo dal uspésné
rozvijet. Sotolova uvadi, Ze nedostate¢na znalost jazyka majoritni skupiny, michani riiznych
romskych nare¢i, nespisovné CeStiny a n¢kdy slovenstiny, vznikla forma jazyka, kterd se
nazyva romsky etnolekt cCeStiny, coz je neustdlena forma nevlastniho jazyka, ktera je
pouzivana. Nejnapadn€jsi znaky jsou nedodrzovani délky samohldsek, jind intonace a
ptizvuk, chybné uZivani ¢asovani, sklofiovani, padi a predlozek. Casto nechipou vyznam

nadfazenych obecnych pojmi a abstraktni komunikace.*®

8 ZELINKOVA, O. Pedagogickad diagnostika a individudini vzdéldvaci program. Vydani 1. Praha: Portal, 2001.
ISBN 80-7178-544-X.

& PAVLAS, I. Vyvojova psychologie 1. Vydani 1. Ostrava: 1999. ISBN 80-7042-153-3.

86 SOTOLOVA, E. Vzdéldvdni Romu. Viydani 1. Praha: Grada, 2001. ISBN 80-247-0277-0.
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4 Pripadové studie déti s naruSenou komunikacni schopnosti

Pro ptipadové studie byli vybrani tfi chlapci, ktefi maji naruSenou komunikaéni schopnost a
vyrlstaji v problematickém prostiedi. V ptipadovych studiich se nejprve seznamime
s anamnézou osobni, rodinnou a $kolni.*” P¥i sestavovani anamnézy jsou zdrojem informaci
predevsim rodice, ktefi sd€luji fakta o prib¢hu dosavadniho zivota pied vstupem do matetské
Skoly. Jako diagnosticky nastroj jsem pouzila piedevsim rozhovor s rodi¢i a ditétem. Pti praci

v zafizeni jsem jako diagnosticky nastroj pouzila pozorovani a rozbor produkti ditéte.

Autorka této bakalaiské prace absolvovala kurz pod zastitou Asociace logopedi ve skolstvi, a
to logopedického preventisty v matefské Skole pod vedenim Mgr. Heleny Kolbabkové a Mgr.
Zdenky Klempové, které piisobi jako logopedky ve SPC Vyskov. Kompetence tedy autorce
této prace neumoziuji napravovat feCové vady, ale umoznuji ji podporovat piirozeny vyvoj

komunikace a schopnosti u téchto déti a akcentem na prevenci.

4.1 Pripadova studie — Jakub - vyvojova dysfazie

Jakub se narodil 11. 8. 2012 a do mateiské Skoly nastoupil ke dni 1. 9. 2016
Osobni anamnéza

Porod ditéte probéhl dle matky bez komplikaci, Jakub trpél béznymi détskymi nemocemi,

urazy zadné nemél. Lézt po Ctyfech zacCal v 8. mésici, samostatnou chiizi zahajil v 18. mésici.
Rodinna anamnéza

Vrodiné matky se vyskytla narusend komunikacni schopnost, v détstvi ji byla
diagnostikovana lehkd mentélni retardace. Oba rodice jsou pravaci. Jakub je bez sourozenci,
otec ma z prede§lého vztahu syna, u kterého byla diagnostikovdna porucha autistického
spektra. Oba rodi¢e maji ukoncené zékladni vzdélavani. V soucasné dobé bydli na ubytovné
pro socialné slabé ob¢any. Domnivame se, Ze pro Jakuba je to prostiedi nevhodné, jelikoZ se

zde pohybuji pouze dospélé osoby, takze Jakub po odchodu z mateiské Skoly nema kontakt

8 MUSILOVA, M. Pripadova studie jako soucdst pedagogické praxe. Vydani 1. Olomouc: Vydavatelstvi UP, 2002.
ISBN 80-244-0749-3.
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s jinymi détmi. Rodie se snikym nestykaji. Pii rozhovoru matka sd€luje, ze hledaji

vhodnéjsi bydleni a tvrdi, Ze ji nikde nechtéji zaméstnat ptesto, ze aktivné praci nevyhledava.
Pedagogicka anamnéza

Pti nastupu do matefské Skoly Jakub navazoval kontakt velmi pozvolna, adaptace na nové
prostitedi u n¢j probeéhla tuspésné. V prvnich dnech bylo mozné pozorovat projevy
psychomotorického neklidu, kolisajici a pomalejsi pracovni tempo. Pii grafomotorickych
cvicenich drzi tuzku v pravé ruce, s nespravnym uchopem a kieCovitym drzenim. Nedokaze
dle pfedlohy nakreslit geometrické tvary, nenapodobi pismeno. Také nenamaluje postavu, pti
volném kresleni si jen tak ¢mara. Do kolektivnich her se nezapojuje, hraje se nejradéji sam.
Konflikty feSi zvySenim hlasu, ma vykyvy ndlad, nékdy pii fizené cinnosti odmita
spolupracovat. Nema rad vytvarnou a pracovni ¢innost. Jeho chiize je toporna, chodidla pfi ni
vybocuji. Obtize ma pii piekonavani piekdzek a stfidani nohou na schodech. Deficity
nachazime ve sluchovém vnimdni, chybuje pii opakovani jednoduchych vét a souvéti
zopakovat nezvlada. Obtizné rozliSuje mekké a tvrdé slabiky, dlouhé a kratké samohlasky. Ma
vyrazné obtize pti chapani slozitéjSich pokynt, zvladne splnit jen jeden pokyn, dals§i se musi
davat postupné po splnéni dil¢ich tkoli. Ma chudou slovni zasobu, nékteré véci na obrazku
nepojmenuje a po zakryti obrazku si nevzpomene, co na ném bylo. Casté jsou agramatismy,

jeho odpovédi na dotazy jsou hol¢ a strohé.
Zprava z logopedického vysetreni

Jakubovi byla diagnostikovana suspektivni vyvojova dysfazie smiSené formy, s pfevahou
obtizi v porozuméni feci, nizka je uroven jazykového citu, odchylky ve vyslovnosti C, S, Z a

nevyvozené jsou prozatim hlasky L, R, R.

4.2 Pripadova studie — Zdenek — dyslalie

Zdenek se narodil 10.4. 2012, do matetské skoly nastoupil 1.9. 2015.
Osobni anamnéza

Dité se narodilo v 8 mésici, dle matky byl porod zdlouhavy, i kdyZ se jednalo jiz o jeji tieti
dité.
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Rodinna anamnéza

Zdenek je nejmladsi ze tfi sourozencti. Matka ani otec nemaji ukonéené zakladni vzdélani.
Otec je uzivatel drog, Casto matku napadal jak verbaln¢ tak i fyzicky. Zdenek nastoupil do
matetské Skoly v zatiroku 2015, zde byl jen Sest mésicii, nebot’ matka se odstéhovala, dva
star§i sourozence nechala u své matky. V fijnu 2016 ji byl Zdenek odebran na zéakladé
rozhodnuti organu socidlni péce o dit€¢ a byl dan do péstounské péce babicky, kde je dosud.

Zdenek nastoupil opét do matetské skoly.
Pedagogicka anamnéza

Pti nastupu do matetské skoly Zdenek s nikym nekomunikoval, stranil se dé€ti, spiSe je jen
pozoroval pi1 ¢innostech. Aktivné se nezapojoval. Nem¢l ukotvené zakladni hygienické a
stravovaci navyky. Vse se ucil pozvolna a s velkym usilim. Pti ¢innostech zejména vytvarné a
pracovni mé¢l velmi pomalé tempo, praci ¢asto nedokoncil, m¢l problémy udrzet pozornost.
Ma rad pohybové Cinnosti a aktivné je vyhledava. Nyni jiz komunikuje, rad si povida, ale jsou
zde problémy s porozuménim jeho feci. Jiz v roce 2016 bylo babi¢ce doporuceno navstivit
klinického logopeda. Navstévovat jej zacali az v ¥ijnu 2017. Z rozhovoru s ditétem vyplynulo,
ze aktivné doma neprocvicuji zadané ukoly logopeda. Doporucila jsem babicce odklad Skolni

dochazky z divodii poruchy feci.
Zprava z logopedického vysSetreni

Zdenkovi byla diagnostikovana mogilalie univerzalis, podezieni na naruSeni centra feci.
Doporuceni k vysetieni k neurologovi, psychiatrovi a psychologovi. Zpravy téchto specialistii

nema nase zatizeni k dispozici.

4.3 Filip — Opozdény vyvoj reci

Filip se narodil 27.6. 2013, do matei'ské skoly zacal dochéazet 1.9. 2017.
Osobni anamnéza

Porod Filipa probéhl bez komplikaci, ale pfi screningovém novorozeneckém vySetfeni byla u

néj zjisSténa srdecni vada. Dochazi na pravidelné kontroly.

Rodinna anamnéza
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Filip je Sesté dit¢ z deviti sourozenci. Matka ani otec nemaji ukoncené zékladni vzdélani,
s rodiCovskymi povinnostmi zacali, kdyZz bylo matce patnact let. Otec si nyni odpykava trest
ve vézeni, neni zndmo z jakého diivodu. Matka se v ramci svych moznosti stard sama o devét

déti. Bydli na ubytovné, v naprosto nevyhovujicich podminkach.
Pedagogicka anamnéza

Filip je velmi zvidavé dité. Zajima se o déni v matetské Skole, aktivné se zapojuje do vSech
¢innosti, velmi si oblibil vytvarnou ¢innost a také dramatickou vychovu. Za Skolni rok
2017/2018 udg¢lal velké pokroky jak v mluvené feci, tak v celkovém intelektualnim vyvoji. Na
opozdény vyvoj fe¢i mélo vliv nevyhovujici a nepodnétné prostiedi, kde vyrusta. Filip se

zajima o knihy, vede rozhovory nad obrazky, rad sklada rizné puzzle a stavebnice.

Zprava z logopedického vysSetreni

Diagnoza je opozdény vyvoj fe€i, na zakladé¢ dlouhodobého nedostatku adekvatnich
verbalnich, nonverbalnich a emocionalnich podnéti v pivodnim vychovném prostiedi.

Nepresnosti, jak v obsahové, tak i gramatické strance feci.

4.4 Metody vyuky v predSkolnim zarizeni

Ze vsech tii pripadovych studii vyplyva, ze moznou, ale ne jedinou pfiCinou je socidlni vliv
nevyhovujiciho nepodnétného prostiedi. Jak jiz bylo feCeno v kapitole 4, kompetence autorce
nedovoluji napravovat feCové vady, ale muze podporovat prirozeny vyvoj tfeci. Existuje
mnoho publikaci, kde jsou ndvody na riizné fecové hry pro podporu vyvoje komunikacnich
schopnosti. Nelze je v této praci vSechny zminit, proto se autorka zaméii na b&zné aktivity a

postupy, které posili kompetence ditéte k piipraveé na dalsi vzdélavani.

Diilezita neni délka Cinnosti, ale schopnosti ditéte se soustfedit. Dit€ musi Cinnost bavit,
nesmi mit pocit, Ze zadany kol ma za trest. Pedagog musi ¢innost pfipravit tak, aby

odpovidalo schopnostem a znalostem ditéte, musi mit konkrétni a jasné zadani.

Mezi metody vyuky podpory vyvoje komunikaénich schopnosti zatazuje pedagog dechova a
artikulaéni cvi€eni, hry na podporu zrakového a sluchového vnimani, procvi¢uje hrubou a

jemnou motoriku, nabizi rizné pracovni listy na grafomotorické cviceni.
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Cviceni a hry na prostorovou a pravolevou orientaci, zde zatazuje vyhledavani a rozliSovani
predmétt dle velikosti, tvaru, barvy pomoci riznych stavebnic, puzzli, vyhledavani obrazkt

odli$nych nebo stejnych, Kimovy hry, odliSeni figury a pozadi.

Pro rozvoj sluchového vnimani jsou to rizna rytmicka cviceni, rozeznavani hlasek na zacatku
nebo na konci slova, rozezndvani slabik ve slove, rozliSovani hlasek ve dvojicich podobnych

slov, lokalizace hlasky a analyza a syntéza slov.

K rozvoji paméti, mySleni a fec€i vyuzivd pedagog riizné situace a napomahd ditéti nalézat
jejich feseni, dovypravéni pribéhu, vymysleni rymd, protikladt, détské fikanky s rytmizaci,
obohacovat slovni zdsobu pomoci vypraveéni, ¢teni pohadek, rozvijet mluvni pohotovost a

jazykovy cit.

Diilezité je také rozvoj matematickych ptedstav, fazeni prvkl, geometrické tvary, osvojeni

pojmi kratky / dlouhy, méné / vice, a ¢iselnou fadu.

Hlavni je spravny fecovy vzor vSech pracovnikli Skoly, nejen pedagogi, ale 1
nepedagogickych zaméstnanci a podnécovat mluvni apetit ditéte s dostatkem pifiméienych

podnétii v okoli ditcte.

Doporuceni pro praxi

Predskolni zafizeni musi efektivné stanovit podporu pro déti ze socialné znevyhodnéného
prostiedi tam, kde nelze ocekavat standardni vyvoj jednotlivych kompetenci. Proto je nutné
vénovat dostateCny prostor spolupraci s rodinou a ziskat jejich pomoc, aby se tyto déti
vyrovnaly ve vSech oblastech svym vrstevnikim. Je nutné se zaméfit na vSechny oblasti
vyvoje ditéte, a to socidlni, kognitivni a emocionalni. Je nutna v€asna logopedické prevence,
spoluprace organizace, ve které se dité vzdeélava a predevsim ziskat rodice, bez nichz by snaha
ostatnich zuCastnénych byla malo UspéSnd. Je nutné se vénovat rozvoji déti ve vSech
oblastech, nabizet jim zajimavé Cinnosti, vzdélavat je metodou hry, aby udrZely zijem a

pozornost a umoznit jim tedy uspésny start do dal§iho vzdélavani.
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Bakalaiska prace se =zabyva problémem naruSené komunikacni schopnosti déti

ze znevyhodnéného socialniho prostiedi.

V prvni Casti se zabyva ontogenezi fe¢i etapami a podminkami spravného vyvoje feci.
V druhé casti popisuje vyvoj jednotlivych jazykovych rovin, logopedickou prevenci
v podminkach Skoly, a to rozvoj vSech oblasti vyvoje ditéte. Ve tieti Casti se vénuji
nejcastéjSim naruSenym komunikacnim schopnostem ditéte, a to opozdény vyvoj feci,
vyvojovou dysfazii a dyslalii. Je zde uvedena terminologie, etiologie a symptomatologie
poruch fe€i. Ve Ctvrté Casti prace je blize popsana rodina a dité€ ze socialné znevyhodnéného

prostiedi a jednotlivé ptipadové studie déti s nejCastéjSimi druhy naruSené komunikacéni

schopnosti.

Znevyhodnéné socialni prostiedi neni samoziejmé jedinou pii¢inou narusené komunikacni

schopnosti. Pfi¢iny mohou byt natolik riznorodé, ze je nelze uplné jednoznacné popsat. Je to

soubor vice Cinitel, které maji vliv na vyvoj ditéte.

Z ptipadovych studii vyplyva, Ze lze spravnou motivaci a individudlnim ptistupem vytvofit

lepsi predpoklady pro vstup do zakladniho vzdélavani.

Bakalatska prace poukazuje na nutnost logopedické prevence v predskolnim zatizeni u déti ze
znevyhodnéného socialniho prostfedi. Rodiny téchto déti si jsou védomy nedostatecnych
komunikacnich kompetenci u svych déti, ale ve vétSiné ptipadit ponechdvaji na organizaci,
aby tyto nedostatky odstranila. I pfesto, ze rodiCe jsou nezaméstnani, nevénuji détem
dostate¢nou pozornost, nechavaji je pod vlivem médii a v nejednom piipad¢ maji jiz tak malé

déti vlastni pocitaC nebo tablet.

Kli¢ova slova: piedskolni vzdéldvani, naruSena komunikacni schopnost, znevyhodnéné
socialni prostfedi, ontogeneze teci, logopedickd prevence, opozdény vyvoj tfe€i, vyvojova

dysfazie, dyslalie.
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