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UvVoD

Se zrakové postizenymi lidmi se potkdvame pomérné Casto. VEétSinou to jsou dospélé
osoby stfedniho nebo starSiho véku, které vlivem starnuti, ptipadné¢ nehod nebo onemocnéni
maji potize se zrakem. V této nehomogenni skupiné vsak také najdeme ¢ast osob mladsiho
Skolniho véku, které jsou jiz od narozeni nevidomé. A pravé na tuto skupinu je zamétena tato
prace.

Pokud se podivame na vyvoj ditéte od narozeni az po ukonceni zakladni Skolni
dochazky, povSimneme si hlavniho cile tohoto obdobi, a to je socializace a uceni. Jak je
ziejmé, u déti primarné nevidomych budou tyto procesy probihat pon¢kud odlisn¢ od intaktni
populace. At uz jde o rozvoj hmatu, sluchu, ¢ichu nebo chuti, v§echny tyto smysly budou hrat
velkou roli pro vyvoj ditéte a jeho schopnost poznavat okolni svét a ucit se.

V Ceské republice ma specialni pedagogika osob se zrakovym postizenim dlouholetou
tradici a zvlasté na prelomu 20. a 21. stoleti prosla velkym rozvojem. V dne$ni dob¢ tak
existuje uceleny systém vzdélavani déti se zrakovym postizenim, detailné propracovany od
nejobecngjSich celki, jako naptiklad Ramcové vzdélavaci programy, az po jednotlivé Skolni
vzdélavaci plany a plany individualni. Mame proto dostatek moZnosti a vzord, jak a jakymi
zpusoby a metodami dé€ti se zrakovym postizenim ucit. A samoziejme¢ zde musime zminit 1
neustaly rozvoj, ktery v této oblasti probiha.

V Cinské lidové republice méa specialni pedagogika obdobnou tradici, i kdyz pon&kud
mén¢ propracovanou. Presto v poslednich letech zaznamendvame rozvoj specidlné
pedagogickych $kol, literatury zaméfené na osoby se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a
také novych pfistupti a metod, nékdy podle vzort jejich zahrani¢nich kolegt.

Cilem této prace je zpiehlednéni metod vzdélavani matetského jazyka u osob
nevidomych na prvnim stupni specialnich zakladnich $kol v Cinské lidové republice a
zaroven zjisténi urovné jazykovych schopnosti a znalosti téchto zakl, zda je srovnatelna
s trovni, ktera je vyzadovana od stejné skupiny osob v CR. Z tohoto diivodu jsme pouzili
pozadavky definované na MS a ZS specialni v Ceské republice a aplikovali je na osoby
primarné nevidomé v obdobi Skolni dochazky od matetské Skoly aZz po tfeti tfidu zékladni
skoly v CLR.

Vyzkum probihal na Zikladni $kole specidlni ve mést¢ Chengdu J¥#lREIK L H = 1K

Chéngdi téshi jidoyu xuéxido, kde se také nachazela jedna tiida MS pro osoby se zrakovym



postizenim. Cely vyzkum trval asi 4 mésice (bfezen — Gerven 2012), ale podet navitév ZS a
MS byl omezen.

Béhem vyzkumu jsme vyuzili rozhovorii s zaky a pedagogy, piimého pozorovani, tstnich
a pisemnych zkousek a analyzy dokument. Pfedpokladem bylo, Ze troven jazykovych
schopnosti a znalosti této skupiny zakti je v obou zemich srovnatelna a tudiz je mozné rizné
metody a pristupy si navzdjem predavat a vyuzivat. Vzhledem ke vSem témto skute¢nostem
jsme v teoretické oblasti primarné vyuzivali ¢eskych zdroji k definovani jednotlivych metod,
a tyto jsme postupné dopliiovali poznatky z ¢inského prostredi.

Vzhledem k délce vyzkumného pobytu nebylo mozné nasbirat dostatek materiali a
podnétl k vytvoreni piehledu klasifikacnich metod. Prace také pojednava pouze o téch
metodach a postupech, kterych jsme byli svédky, nebo ndm byly mistnimi pedagogy nalezité
vysvétleny.

Prace je rozdélena do tfi hlavnich ¢asti, kde prvni je Cast teoretickd, druha ¢ast predklada
metody a vysledky vyzkumu a diskuzi, a tfeti ¢ast nabizi zavér celé prace.

Prace také ponechava prostor pro dalsi pouziti téchto dat, vysledkl a zavéra a blize se o

téchto moznostech zmifuje v zavérecné Casti.



TEORETICKA CAST

1 UVEDENI DO TEORIE

1.1 ZRAKOVE POSTIZENi A NEVIDOMOST

Osoby se zrakovym postizenim tvoii velkou nehomogenni skupinu, kdy samotna zrakova
postizeni muzeme tfidit dle mnoha rznych kritérii.

Jak uvadi Ludikova ( in Renotiérova, 2006, s. 198), zrakova postizeni mizeme délit:

Dle doby vzniku na:

a) Vrozena

b) Ziskana

Z etiologického hlediska zrakové postizeni vzniké na zakladé poruchy:

a) Organové

b) Funkéni

Dle stupné postizeni na:

a) Nevidomost

b) Zbytky zraku

c) Slabozrakost

d) Poruchy binokularniho vidéni.

Na zékladé rozdé€leni dle stupné postizeni je mozné odhadnout, Ze pravé nevidomost je
osobnosti takto postizeného ¢loveéka.

Riizni autofi definuji pojem nevidomost odlisné. Stréblova (2002, s. 25) pise, Ze
nevidomost je vadou zraku, , ktera se projevuje uplnym nevyvinutim, uplnou nebo témer
uplnou nevykonnosti zrakového analyzdtoru a tim nemoznosti zrakového vnimani “.

Novakova (in Pipekova et al., 2010, s. 258) definuje nevidomost jako ,, ireverzibilni pokles
centralni zrakové ostrosti pod 1/60 az svetlocit. *“ Autorka déle uvadi rozdéleni nevidomosti na
dva stupné. Domnivame se vSak, Ze nejkorektnéjsi rozdéleni stupiiti nevidomosti uvadi Kraus
(in Ludikova, Souralova, 2006, s. 29):

., Nevidomost je ireverzibilni pokles zrakové ostrosti pod 3/60 — svétlocit.

Prakticka nevidomost:

a) Pokles centradlni zrakové ostrosti pod 3/60 do 1/60 vietne,

b) Binokuldrni zorné pole mensi nez 10; ale vetsi nez 5 kolem centrdlni fixace.
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Skutecna nevidomost:
a) Pokles centradlni zrakové ostrosti pod 1/60 — svétlocit,

b) Binokuldrni zorné pole 5°a méné i bez poruseni centralni fixace.

Plna slepota: svétlocit s chybnou svetelnou projekci az do ztraty svétlocitu (amauroza). *
Ve starSich publikacich se mizeme setkat s ndzvem slepota misto nevidomost. (srov.

Sovak, 1980)

Pro ucely této prace jsme pracovali se zaky nevidomymi, u kterych bylo zrakové postizeni

vrozené (do 1 roku véku) a rizné etiologie.

1.1.1 OSOBY NEVIDOME

Jak jsme se jiz zminovali vySe, nevidomost znacné ovliviluje rozvoj osobnosti, a to ve
vSech jejich strankach.

Jak uvadi Finkova (in Finkova, Ludikova, Stoklasova, 2007), protoZze osoby nevidomé
nemohou ziskavat informace z okolniho svéta cestou zrakovou, je dilezité jiz od narozeni
rozvijet ostatni smysly tak, aby tyto byly schopny vykompenzovat vSechny nedostatky
vzniklé ztratou zrakového vnimani. Hlavni metodou vychovy a vzdélavani téchto jedincli se
tak stavd metoda kompenzace. Pfi rozvoji osobnosti jedince je potieba pracovat jak s niz§imi
kompenzacnimi Ciniteli (naptiklad chut’, €ich, sluch, hmat), tak také s vy§§imi kompenzacnimi
Ciniteli (pamét, predstavivost, fe¢, mysleni, obrazotvornost).

ProtoZze osoby nevidomé nemohou Cist béZzny cernotisk, k zapisu vyuzivaji specidlni
pismo bodové. Braillovo pismo se popisuje jako systém Sesti bodl, kdy vytlaéenim rtiznych
kombinaci téchto bodii na papir jsou tvofena jednotliva pismena. K psani se nejcastéji pouziva
na prvnim stupni zdkladni Skoly prazskd tabulka, a v pozdé€j§im veku Pichtiv stroj.
V soucasné dobé existuji také rizné elektronické pomicky, které zpfistupiiuji nevidomym
osobam pocitatovou techniku. Mezi tyto pomiicky fadime odecitate obrazovky, braillsky
radek, braillské tiskarny, hlasové vystupy a riznd dalsi software.

K orientaci v prostiedi osoby nevidomé vyuzivaji riizné pomucky (napiiklad bila hil) a
privodcovskych sluzeb. Mimo to existuji riizné specialni techniky orientace v okolnim
prosttedi (naptiklad trailling a dalsi, viz Wiener, 2006).

Kromé¢ vysSe uvedenych mohou mit osoby nevidomé i1 rtizné dalSi obtize, jak pisSe

Ludikova (in Ludikova, Souralova, 2006, s. 30), ,,u nékterych nevidomych osob se objevuji i

11



probléemy se zarazenim do spolecnosti, které mohou pramenit z chybné vychovy,
z osobnostniho vybaveni jedince, z pohledu spolecnosti, ale i rady dalsich pricin ci jejich

kombinace. “

1.2 UVEDENI DO CiNSKEHO JAZYKA

Cinstina je jazyk, ktery patii do sino-tibetské jazykové rodiny a mluvi se jim predevsim
v Cing, na Tchaj-wanu, v Singapuru, Malajsii a mnohych ¢&inskych komunitich po celém
svété. Pro potfeby této prace byla pouzita souCasnd standardni ¢inStina, kterd se zacala
uplatnovat po roce 1919 a je dnes oficidlnim dorozumivacim jazykem v celé zemi. Piestoze se
v zemi stale mluvi mnoha dialekty, ve statni sféte, sdélovacich prostfedcich a mimo jiné také
ve Skolstvi se podle zdkona musi pouzivat standardni ¢inStina, ktera ale také vychazi
z raznych dialektd. Jak uvadi Svarny a Uher (1997, s. 17), ,,zdkladem ndrodniho cinského
Jjazyka co do vyslovnosti je nareci pekingské, po strance gramatické a lexikalni jsou to ndreci
severni.”“ V CR se &asto pouziva vyraz mandarinstina, ktery ale neni spravny, a postupng, jak
piSe Héabova (2009), je tento vyraz, a to pfedev§im v akademickych kruzich, nahrazovan
pojmem standardni ¢instina.

Cinstina se zapisuje pomoci ideografického pisma, kde kazdé slovo (nebo slabika) je
vyjadieno pisemnou znackou neboli znakem. Toto pismo tak nepouzivd abecedu a zakladni
stavebnim kamenem pro vytvaieni slov a vét je slabika. Cinské znaky maji v soucasné dobé
dvé zékladni podoby: znaky zjednodusené a znaky nezjednodusené, tradi¢ni. Znaky tradicni
se pouzivaji predeviim na Tchaj-wanu, naopak v CLR se pise znaky zjednodusenymi. Palat a
Barttsek (1954) dale uvadi, Ze v ¢inStiné existuje az 70000 znakd, avSak pro cetbu novin a
béZného tisku staci znat 3000-4000 znaki, pro Cetbu literatury odborné 6000-10000 znakd.
Znalost asi 3000 znaktli se povazuje za hranici gramotnosti.

Cinstina je jazyk analyticky, to znamend, Ze vztahy mezi slovy ve vété se vyjadiuji
pomoci slovosledu a gramatickych slov. ZjednoduSené feceno slova v ¢inské vét€ nemaji
koncovky, a proto pro spravné pochopeni kontextu je velice dlleZité jejich postaveni ve véte.
Podobn¢ je tomu napt. i v anglicting.

Dals§im dulezitym rysem c¢inského jazyka je jeho tonovost. Jak uvadi Li Beibei (2008),
jednotliva slova sestavaji ze slabik (pfipadné jedna slabika tvoii celé slovo), a kazda slabika
musi byt vyslovena (popf. ¢tena) v urcitém téonu. Tzn., Ze jedna a ta samé slabika vyslovena
v riznych tonech mé rizné vyznamy. Slabika v kombinaci s tonem je vyjadiena jednim
znakem. Mimo to existuji také slabiky atonové (t€z vyjadieny znaky). Tonova znacka se

zapisuje pouze v transkripci (viz dale), ve znaku vyjadrena neni.
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Vyslovnost ¢inStiny je piepisovana do transkripce, které se vyuziva k zapamatovani si
vyslovnosti jednotlivych znakd. Pro ucely této prace jsme pouzivali dva typy transkripce:
transkripci ¢eskou a ¢inskou transkripci pinyin.

Autorem standardniho &eské transkripce zroku 1951 je Oldfich Svarny. Tento typ
transkripce vyuziva ¢eskych pismen, aby co nejpiesnéji vystihl ¢inskou vyslovnost, napiiklad
»Ichaj-wan®“. Vyhodou této transkripce je jeji jednoduché pouziti pro ¢esky mluvici osoby,
naopak nevyhodou je nemoznost pouzit tuto transkripci v mezinarodnim méftitku.

Druhym typem transkripce pouzité¢ béhem vyzkumu je ¢inské transkripce pinyin, oficialné
zavedena vroce 1958. Tato transkripce vyuziva latinskych pismen k zapisu cinské
vyslovnosti, ma ale velkou nevyhodu v tom, Ze jednotliva pismena mayji specidlni vyslovnost,
kterou se uzivatel musi naucit, aby mohl kombinace Cist. K slabikam se ptfidavaji tonové
znacky, které ukazuji, ve kterém tonu se dana slabika cte. Pinyin je ale oficidlni transkripci,
ktera se zacala pouzivat predevsim ve skolstvi, aby zvysila vzdélanostni troven v zemi. Dnes
je tato transkripce znama viem sinologiim, je pouzivana po celé Ciné napiiklad v piepisu
nazvl ulic, mést atd., a je také vyuzivana zahrani¢nimi zdroji v piepisu ¢inskych nazvi. Této
transkripce je také vyuzivano pii psani Braillovym pismem v ¢instiné (viz dale).

Ptiklad ¢inského jazyka:

y ‘ } CINSKA
CESKA STANDARDNI ,
ZNAK TRANSKRIPCE VYZNAM
TRANSKRIPCE
PINYIN

2 maj mai prodavat
SC maj mai kupovat
F kchaj kai oteviit

Tabulka €. 1: Srovnani riznych transkripci
Slabika v moderni ¢instiné se sklada z inicidly a findly. Inicial je celkem 21, final 34, ale
celkovy pocet foneticky rozliSenych slabik je pouze néco malo pies 400. Tyto slabiky pak
maji urCity systém, za pomoci které¢ho se skladaji (kombinace souhlasek a samohlasek).
Toénova znacka (v transkripci) se nachdzi vzdy nad findlou. Tim, ze je pocet slabik omezen,
dochazi v dne$ni &initiné k ast&j§imu vytvateni slov dvouslabiénych. (vice viz Svarny, Uher,

1997)
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2 LEGISLATIVA

Vzdélavani v Cing mé dlouhodobou tradici a je zakotveno ve §kolském zakong.

Podle ¢lanku 2, kapitoly 1 Novely zédkona o povinné $kolni dochazce v CLR z 29. 6. 2006
Hde R LA E Y 45 #0 & 75 Zhonghua rénmin gonghégud yiwu jidoyu fi je v CLR
zavedena povinna Skolni dochazka pro vSechny déti v rozsahu deviti let. Podle této kapitoly
by mély vSechny déti Skolniho véku dosahnout vSestranného rozvoje ve vSech oblastech — v
moralni, intelektualni a fyzické oblasti. V dalsim ¢lanku se pravi, ze vSechny déti Skolniho
véku, které jsou statnimi p¥isluiniky Cinské lidové republiky, maji pravo na povinnou $kolni
dochazku nezavisle na pohlavi, narodnosti, vyznani, socialnich podminkéch atd. Je zajimavé
podotknout, Ze se tu vyslovené nepiSe o détech se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Dle
¢lanku 5 by méli rodi¢e ptipadné zakonni zastupci zajistit, aby se déti zacaly vzdélavat
v ur¢eném veéku a dokoncily povinnou skolni dochazku.

V kapitole 2 se piSe, Ze jakmile dit¢ dosahne véku 6 let, jeho rodi¢e nebo zakonni zastupci
jsou povinni poslat dit¢ do Skoly, aby absolvovalo plnou povinnou Skolni dochéazku.
V mistech, kde vlivem vné&jSich podminek je nastup do Skoly znemoznén, miize se zacatek
Skolni dochazky odlozit do dosazeni véku 7 let. Pokud puisobenim fyzickych podminek je
potieba Skolni dochazku odlozit nebo zrusit, musi se podat zadost ke schvaleni na mistni

zastupitelstva nebo na odbory pro vzdélavani na provinéni arovni.

VEK STUPEN VZDELANI SKOLNi DOCHAZKA
3-6 Matetska Skola Nepovinna

6-11 Zakladni Skola — prvni stupen Povinna

12-14 Zakladni Skola — druhy stupen Povinna

15-17 Stredni Skola nebo stfedni Nepovinna

odborna skola

18-22 Univerzita nebo vys$si odborna Nepovinna

Skola

Tabulka &. 2: Stupné vzdélani v CLR
(Zdroj: http://en.wikipedia.org/wiki/Education _in_the People's Republic_of China)

V kapitole 3 se jiz pfimo mluvi o Skolach pro osoby se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami: shromazdéni lidovych zastupct (Silna, Skvatil, 1988) na tirovni provincii a vyse
by mély v ptipad¢ potieby zakladat Skoly, popf. tfidy, které poskytnou vzdélani vhodné pro ty
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déti ve Skolnim veku, ktefi jsou nevidomi, neslySici nebo mentalné postizeni tak, aby mohli
dokoncit povinnou Skolni dochazku. Tyto Skoly (tfidy) budou navrzeny tak, aby odpovidaly
specialnim pozadavkiim téchto déti, a mohly tak naplnit jejich vyuku, rehabilitaci a
kazdodenni Zivot. Bé&Zzné Skoly mohou pfijimat ty déti Skolniho veéku se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami, ktefi jsou schopni absolvovat bézny zplsob vzdélavani. Témto
détem by méla byt poskytnuta pomoc pfi studiu i rehabilitaci.

Kromé¢ skolského zdkona, ktery se jen okrajové zminuje o studentech se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, v roce 1994 vstoupilo v platnost Natizeni €. 161 pro vzdélavani osob
se zdravotnim postizenim 5% N H 2% Canji rén jidoyu tidoli. Toto nafizeni obsahuje
devét kapitol, ve kterych jsou obsazeny pravidla a podminky pro vzdélavani osob se
zdravotnim postizenim.

V kapitole 1 tohoto dokumentu se pise, ze pii vzdélavani osob se zdravotnim postizenim
se ma vyuzivat jak béznych vyucovacich metod, tak i metod specialnich, vhodné
uzpuisobenych pro danou skupinu osob. Dale se pak podotykd, Ze rodiny osob se zdravotnim
postiZenim jsou povinny témto pomahat pii jejich vzdelavani.

Kapitola 2 popisuje predSkolni dochazku, kdy v ¢lanku 10 jsou vyjmenovany instituce,
které maji zajistovat predskolni vzdélavani pro osoby se zdravotnim postizenim:

a) MS pro osoby se zdravotnim postiZzenim

b) Bézné MS

c) Instituce socialniho zabezpeceni pro osoby se zdravotnim postizenim

d) Rehabilita¢ni centra pro osoby se zdravotnim postizenim

e) Ttidy pro predskolni dochazku na Skolach bézného typu a na skolach specialnich.

Rodiny jsou zodpovédné za predSkolni vzdelavani déti se zdravotnim postizenim.

Kapitola 3 je vénovdna povinné Skolni dochédzce. Kapitola popisuje, Ze osoby se
zdravotnim postizenim by mély nastupovat do Skoly ve veku 6, ptipadné 7 let. Pokud je to
nutné, mtize byt vékova hranice zvysena. V Clanku 17 jsou vyjmenovany instituce, které maji
zajistovat povinnou Skolni dochdzku pro osoby se zdravotnim postizenim:

a) Bézné tfidy na béznych Z8S,

b) Specialni tiidy zfizené pii b&znych ZS, institucich socialniho zabezpeteni pro déti &i

jinych organizacich,

C) Specialni skoly.

V clanku 19 se dale piSe, Ze vyucovaci proces by me¢l zahrnovat vzdélavani v oblasti statni
ideologie a kultury a také manudlnich dovednosti, to v§e v souladu s psychickymi a fyzickymi
potfebami zakti. Hodnoceni zaki musi zohlediiovat jejich individuélni potieby; ve Skoléach,
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kde je to mozné, ma byt nabidnuta individuélni vyuka (1 ucitel a 1 zak).

Dale se uvadi, ze vzdélavaci plany a materidly musi byt pfizptisobeny individudlnim
potfebam osob se zdravotnim postizenim. Kurikularni dokumenty a vzdé€lavaci programy pro
osoby se zdravotnim postizenim jsou vypracovavany ministerstvem pro vzdélavani.

V kapitole 4, ktera je vénovana pedagogiim, se pise, ze ucitel by mél byt zodpovédny, mél
by si vazit svych zaka a vyucovat v duchu humanitarismu, a dale by mél mit dostatecnou
kvalifikaci a schopnosti potfebné pro vzdélavani osob se zdravotnim postizenim. Stat by mél
vybudovat systém instituci pro kvalifikaci pedagogii pracujicich s osobami se zdravotnim
postiZzenim.

Vsem aspektim Zivota osob se zdravotnim postizenim by se méla podle vyse uvedené
vyhlasky vénovat Federace zdravotnd postizenych CLR 1 E 5%k A& 4> Zhongguod canji
rén lidnhé hui, kterd se ma zabyvat osvétou ve spolecnosti, navrhovanim novych zdkond,
vytvafenim novych organizaci, spolupraci s béznymi a specidlnimi Skolami a organy

socialniho zabezpeceni atd.
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3 EDUKACNI PROCES U ZAKU NEVIDOMYCH

Véda, ktera se zabyva edukacnim procesem, se jmenuje didaktika. Didaktiku mizeme dle
Horaka definovat jako ,.teorii vyucovani a vzdeélavani a jako predmet jejiho zkoumani videt
vzdelavaci proces ve vSech svych formach a strankach “ (Horék, 1985, s. 9). Tentyz autor dale
vysvétluje vyucCovaci proces jako vztah mezi tfemi zakladnimi komponenty: obsahem
vyuCovani neboli obsahem vzdélani, ¢innosti ucitele a Cinnosti zdka ¢i zaki. (Tamtéz)
komponenty:

,,a) cile procesu vyucovani,

b) obsah (ucivo),

¢) soucinnost ucitele a Zakii,

d) metody, organizacni formy a didaktické prostredky, jichz se pouziva,

e) podminky, za nichz proces vyucovani probiha. “ (Skalkova, 1999, s. 105)

Véda, kterd se zabyva edukacnim procesem u zakil se zrakovym postiZenim, se jmenuje
tyflodidaktika. Piestoze se vyuCovaci proces u zakli nevidomych bude v nékterych rysech
odlisovat, zékladni uspotadani je podobné. Dale proto vychazime z vySe uvedeného rozdéleni,
a protoze vSechny komponenty se navzajem ovliviiuji a vybér vhodné vyucovaci metody
zavisi na mnoha dalSich podminkach, popiSeme také kratce nékteré dalsi dilezité komponenty

vyucovaciho procesu s ptihlédnutim k tyflodidaktickym poznatktim.

3.1 SPECIFIKA EDUKACE ZAKU NEVIDOMYCH

Ptestoze se vzdélavani zakli nevidomych bude v mnoha rysech podobat vyuce na bézné
Skole, existuji urcita specifika, na kterd pedagog musi brat ohled. Jak uvadi Jesensky (1973),
utvafeni novych védomosti u zrakové postizenych zakli se ma uskutenovat vnimanim,
tvofenim predstav, pojmi a usudkll. Zrakové postizeni zplsobuje velké nedostatky
v bezprostiedni smyslové zkuSenosti postizeného jedince, coz stézuje i prubéh procest
diferenciace a zevSeobeciiovani. Pro vnimani hmatem je charakteristické, Ze rozliSovani a
poznavani probihd pomaleji a charakteristické rysy jednotlivych pfedméth se diferencuji
nepfesné. Proto se vnimani zrakové postizenych osob nesmi omezovat jen na uvedeny
analyzator.

Kromé¢ vnimani a piedstavivosti mize byt také problémem schopnost utvatret pojmy a
spravné zevseobecniovat. U mnoha béZznych pojmd, jako napiiklad svétlo, tma, zahrada atd.,
bude potieba uciteliv dikladny popis, aby si o nich mohli Zaci vytvofit jasnou predstavu.

(Tamtéz)
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Pro zdokonaleni riznych logickych operaci jako jsou tfidéni, porovnavani, logické
uvazovani dle analogii a dalsi je potfeba rozsSifovat okruh smyslovych poznatkli o objektivni
skuteénosti a vytvaiet spravné piedstavy. Zaci se zrakovym postizenim si Gasto vytvaii
predstavy a pojmy na zaklad¢ jen nékolika typickych znakl a rysua, které jsou navic casto
nepfesné a blizi se vlastnim fantazijnim piedstavam zakd, proto je potieba tyto pojmy za
pomoci riznych metod dale rozSifovat a zptesiiovat. Zde vyvstava dilezitost zapojeni rtiznych
smyslt do vyuky. (Tamtéz)

Jesensky (1973) pise, ze vlbec neni nevyhnutelné soustfedit celou pozornost
tyflopedagoga na zostfovani (vypracovani jemnych diferencianich schopnosti) receptoru
toho-kterého analyzatoru, napiiklad hmatu u nevidomych. Piesnost a jemnost diferenciaci je
mozno ziskat také zapojenim celého komplexu jinych analyzitorG do procesu poznavani
zrakové postizenych pii vyrazné Gcasti fe¢i a mysSleni v tomto procesu. To znamena, Ze
zapojeni vSech smysla do procesu poznavani pii dikladném slovnim vykladu zabezpeci vznik
presnych, skutecnosti odpovidajicich predstav i tam, kde jeden z analyzatort je poSkozeny
anebo vyfazeny.

Pro spravné vytvareni piedstav a pojmu je také velice dilezité upeviiovani védomosti, kdy
vyuzijeme ruznych metod fixatnich. Domnivame se, ze opakovani v procesu vzdélavani zakt
se zrakovym postizenim musi probihat mnohem ¢astéji nez u jejich intaktnich spoluzaki.

Dtlezitou soucasti vyuky je také schopnost udrzovat pozornost zakli a podnécovat je
k novym vykonim. Tohoto miiZze byt dosaZzeno vybérem vhodnych didaktickych prosttedki,
vyraznym ustnim vykladem, ale 1 stfidanim dynamiky, zajimavosti ucebni latky, jasnym cilem

vyucovani a dal§imi didaktickymi 1 nedidaktickymi prostfedky. (Tamtéz)

3.2 CILE PROCESU VYUCOVANTI

Cile procesu vyucovani jsou podle Norem pro vyuku ¢inského jazyka na Skolach pro
zrakové postizené B K IE CIRFEFRE Mang xido yuwén kéchéng biaozhiin rozdéleny do
dvou oddilt. V prvnim jsou stanoveny obecné cile vyuky, a ve druhém cile specifické, které

jsou dale rozdé€leny na jednotliva vzdelavaci obdobi.

Obecné cile vyuky:

a) V jazykové vyuce vychovavat zaky k lasce k vlasti a ucit je socialistickym moralnim
hodnotam, postupné u zakl vytvaret aktivni pfistup k zivotu a spravny Zebiicek
hodnot, zvySovat kulturni a estetické vnimani zak.

b) Znét rozséhly a hluboky kulturni zaklad CLR, utvaiet znalosti o kultufe narodnostnich
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9)

h)

)

mensin, zajimat se o soucasny kulturni Zivot a respektovat lidskou kulturu ve vSech
jejich podobach.

Péstovat a hluboce milovat jazyk a pismo CLR, rozvijet zadouci jazykové navyky,
naucit se zakladni zplisoby oralni a psané komunikace.

V procesu rozvoje verbalnich kompetenci rozvijet také schopnost myslent,
predstavivost a produktivitu zaki, postupné rozvijet prakti¢nost, védecky ptistup,
snazit se o uchopeni zakladnich védeckych postupt.

Rozvijet schopnost samostudia zakl, béhem praktické vyuky vyuzivat psaného i
mluveného jazyka.

Nevidomi Zaci se uci Braillovu pismu, umi mluvit soucasnou standardni ¢insStinou.
Zaci umi ¢&ist knihy za pomoci hmatu dle viech stanovenych pravidel, umi psat
v Braillové pismu. V ¢teni a psani v Braillové pismu Zaci musi dosahovat stanovené
rychlosti.

Co se tyCe schopnosti samostatn¢ ¢ist, musi byt kladen velky ddraz na praktické
zkuSenosti, které povedou k vytvofeni dobrého jazykového citu. Pod vedenim ucitele
si Zaci vyzkousi riizné metody, nauéi se pouzivat riizné zpisoby &teni. Zaci rozumi
krasné literatufe a umi ji ocenit, ziskavaji intelektualni a estetické myslenky, rozviji
svou osobnost, obohacuji sviij vnitini svét. Za pomoci odborné piirucky dokazou Cist
jednoduché texty v klasické Cinstin€. V devaté tfidé by zaci méli mit mimo Skolni
vyuku ptecteno zhruba 4 000 000 znakd.

Z4ci se umi vyjadfovat piesné, jasné a konkrétné vyjadfit vlastni myslenky.

Zaci se umi vyjadfovat za pomoci bé&zného hovorového jazyka, v riiznych
spolecenskych situacich umi naslouchat, vyjadfovat a sdé€lovat informace, umi se
kulturné vyjadiovat.

Zaci umi pouzivat obecné znamé odborné jazykové piirucky a poéitat, dokazou

vyhledavat informace a dale s nimi pracovat.

Specifické cile vyuky:
Prvni obdobi (1.-2. tiida)

a)
1.
2.

Znalost a psani znaku

Zaci se radi uci Braillovo pismo, projevuji iniciativu a chut’ k uceni.
Zaci znaji zékladni systém Braillova pisma, naucili se pinyin pro nevidomé, umi
spravné Cist inicidly a finaly, pamatuji si tvary slabik v bodovém pismu. Zaci umi

podle pravidel ¢inského pinyinu spravné vyslovovat slabiky, slova, véty a kratké texty.
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A

Nazpamét’ si pamatuji pinyin pro nevidomé, znaji tonové znacky pro nevidomé, umi
spravn¢ ¢ist tony, naucili se a spravné pouzivaji pravidla pro jednotlivé tony.

Zéci umi spravné pouzivat pomicky na psani. Umi dokonale ovladat techniku ota¢eni
pii psani. U¢i se zdkladim rozdéleni textu na slova a spojovani slabik, pod vedenim
ucitele se postupné uci pravidlim pro spojovani slabik a rozd€leni textu.

Zlepsuji spravnou polohu téla pii Cteni a psani, uéi se spravnym navykim pfi téchto
¢innostech. U¢i se normam pro psani, Cistoté pii psani.

Primérny pocet piectenych slabik béhem jedné minuty by mél byt: v prvni tiid¢ asi 45
slabik, ve druhé tiid€ asi 70 slabik. Primérny pocet napsanych znakl (zde mysleno
inciala, findla, tonova znacka, interpunkéni znaménka) béhem jedné minuty by mél
byt: v prvni tfid¢ asi 40, ve druhé tiid€ asi 50 znaki (primérny pocet bodl v jednom
znaku by m¢l byt 3,5).

Cteni

74k zkousi rtizné zptsoby &teni, éte s radosti a zaujetim.

74k se s pomoci standardni ¢instiny uéi plynule a s citem &ist nahlas piedlozeny text.
74k se uéi ¢ist mléky, dokud se nenauéi byt p¥i &teni uplné potichu.

74k umi poslouchat &teny text; umi pozorné poslouchat a zapamatovat si jednoduché
informace, rozumi jim.

Fraze v kontextu propojuje s redlnym zivotem, je schopny odliSit slova mnohoznacna
a homonyma.

Zaci &tou jednoduché détské pohadky, alegorie, piibshy, které se tykaji Zivotniho
prostiedi a lidského zivota, vic¢i postavam a vécem, které se zakim libi, si vytvari
vlastni pocity a mySlenky a radi si o nich s ostatnimi vypravi.

Zaci Gtou nahlas détské pisnicky, rymovadky a basné jednoduché na pochopeni,
zvétSuji svou piedstavivost a skrz tyto zkuSenosti vnimaji zdkladni emoce a krasu
jazyka.

Z4ci znaji interpunkéni znaménka, ktera se v textech vyskytuji nejéastdji. V textech se
seznami s teCkou, otaznikem, vykfi¢nikem a dal§imi znaménky.

Z4ci si zapisuji oblibena piislovi (J%i& Chéngyi viz pieklad Kane, 2009, s. 182) a

potekadla, odrecituji zpaméti 50 basni. Mimo Skolu piectou asi 50 000 znaki.

. Zaci maji radi knihy, pecuji o n¢.

Psani textt
Zaci maji o psani textl zajem, piSou vlastni myslenky i fraze, popisuji vymyslené véci,
véci okolo sebe a dojmy z nich.
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Pii psani Zaci radi pouzivaji slova, ktera se naucili béhem cteni nebo ve vlastnim
Zivote.
Podle uvedenych pozadavku se uc¢i pouzivat ¢arku, teCku, otaznik a vykiicnik.

Oralni komunikace

Zaci umi mluvit standardni &instinou, p&stuji navyk mluvit standardni ¢instinou.

Umi pozorn¢ naslouchat jinym lidem, pamatuji si a rozumi obsahu vypravéného.

Po poslechu povidky umi pievypravét jeji obsah a déjovou linii.

Zéaci umi prevypravét kratky piibsh veelku, jednoduse vypravét o vécech, které je
zajimaji.

Zaci se radi Geastni komunikace, komunikuji s jinymi lidmi, chovaji se pfirozend a
spolecensky.

Zaci vyjadiuji sebediivéru, uastni se konverzace, nabizi vlastni postiehy k tématiim, o
ktera se zajimaji.

Celkové studium

Z4ci maji zajem o okolni vé&ci, aktivné piijimaji informace z okolniho svéta, vytvaii
otazky k tématiim, o kterd se zajimaji, propojuji ¢teni ve Skole se ¢tenim mimo Skolu,
umi bézné¢ komunikovat.

Zaci propojuji psany a mluveny jazyk, pozoruji piirodu, za pomoci mluveného nebo
psaného jazyka popisuji vlastni pozorovani.

Nadsené se ucastni Skolnich aktivit, za pomoci mluveného nebo psaného jazyka

popisuji vlastni zkusenosti a myslenky.

Druhé obdobi (3.-4. tiida)

a)
1.

Znalost a psani znak(

Postupné zvySujeme z4jem Zzakl o Braillovo pismo, Zaci z vlastni iniciativy zlepSuji
sve Cteci schopnosti, techniku psani.

Zaci zdatné pouzivaji psaci naéini, pokud k tomu jsou podminky, povzbuzujeme zaky
k pouzivani poé¢itade, ué¢ime zaky psat na klavesnici. Zaci umi psat interpunkéni
znaménka v bodovém pismu. Zaci umi rozd&lovat text na slova a psat jednotlivé
slabiky.

Zaci se zlepsuji ve ¢teni. Primémy pocet preétenych slabik za jednu minutu by mél
byt: ve tfeti tfidé asi 110 slabik, ve ctvrté tiidé asi 130 slabik. Primérny pocet
napsanych znakl (zde mysleno incidla, findla, tonové znacka, interpunkéni znaménka)

béhem jedné minuty by mél byt: ve treti tfidé asi 55, ve ¢tvrté tiidé asi 60 znakt
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b)

© © N o

10.

6.
7.
8.
d)

(pramérny pocet bodl v jednom znaku by mél byt 3,5).

Cteni

74k s pomoci standardni &instiny, plynule a s citem &te nahlas predlozeny text.

Umi ¢ist potichu, umi se zeptat na véci, kterym v textu nerozumi.

Zak umi propojit kontext, chape vyznam pouzitych vyrazi, najde v textu véty
vyjadiujici emoce, s pomoci vlastnich zkuSenosti dokéze pochopit vyznam novych
slov.

Chépe diilezity obsah textu, myslenky a pocity v ném uvedené.

Z&k umi prevypravét piibsh, vnima jazyk pouzity v dile, zajiméa se o osud a pocity
postav v dile.

74k vnima riizné pouziti te¢ky a &arky v textu, chape pouziti dvojtecky a uvozovek.
Z4ci se uéi rychlodteni, vnimaji celkovy obsah textu.

Zaci si zapisuji krasné vyrazy, véty a jazykové materialy ziskané étenim mimo $kolu.
Ctou nahlas basng, béhem ¢&teni kladou diraz na prozivané emoce, rozumi jejich
obsahu, zpaméti si pamatuji 60 basni (odstavcil).

Zaci jsou schopni ¢ist v novinach, na internetu, sledovat televizi a poslouchat radio,
ziskavat s jejich pomoci nové informace. Zaci péstuji lasku ke &teni, maji chut’ sdilet
s ostatnimi lidmi slySené informace, schovavaji si materidly od spoluzakt. Pocet
znaki prectenych mimo Skolu by mél byt asi 400 000 znak?.

Sloh

Pomoci sluchu, hmatu a jinych smysli Zaci poznavaji okolni svét a se zaujetim ho
popisuji v pisemné formée, posiluji vlastni schopnosti ve skladbé.

V neformdlni form¢ pisemné popiSou uslySené, vnimané a téz vlastni pfedstavy,
obzvlasté obsah, ktery je nejvice emotivné ovlivnil anebo o n&jz maji Zaci hluboky
zajem.

Jsou ochotni precist napsané ostatnim lidem, sdilet s nimi radost ze psani.

Zaci jsou schopni vést pisemnou komunikaci ve formé kratkych dopisi nebo
poznamek.

Ve slohu zkousSi pouzivat vlastni nashromdzdény jazykovy materidl, obzvlasté
nejnovéjsi véty a fraze.

Podle danych pozadavki pouzivaji dvojtecku a uvozovky.

U¢i se opravovat zjevné chybné véty v textu.

Kazdy skolni rok by Zaci méli napsat asi 16 textd.

Oralni komunikace
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1. Zak komunikuje ve standardni ¢insting, b&hem hovoru umi pozorné naslouchat, umi se
zeptat na véci, kterym nerozumi, diskutuje s ostatnimi nad riznymi myslenkami.

2. Chape obsah vypravéného, umi kratce prevypravet.

3. Umi jasné a srozumiteln¢ vypravét riizné zpravy, vyjadrovat vlastni pocity a myslenky.

4. 74k je schopen Zivé a se zaujetim vypravét piibéh, s pomoci jazykovych prostiedki
zaujmout druhého ¢lovéka.

e) Celkové studium

1. Zéci umi pokladat otazky tykajici se b&Zného Zivota a studia, pouZivat riizné efektivni
metody, uceloveé shromazd’uji data a informace.

2. Zak propojuje jazykové studium s daldimi piedméty, pouziva a sam voli vhodné
metody, pozoruje ptirodu a spolenost a za pomoci mluveného nebo psané¢ho jazyka
popisuje vlastni pozorovani.

3. Pod vedenim ucitele zdk umi zorganizovat zajimavé aktivity v oblasti vyuky jazyka,
béhem nichz se uc¢i novym jazykovym jeviim a spolupraci.

4. V rodin¢ 1 ve Skole se snazi pouzivat jazykové znalosti a schopnosti, fesit jednoduché

otazky.

3.3 SOUCINNOST UCITELE A ZAKU

Na ucitele ve skole pro zrakové postizené jsou kladeny vysoké néroky, a to jak v ramci
odborné ptipravy, tak v rdmci praxe samotné.

Ucitel ve Skole pro zrakové postizené by mél nejlépe absolvovat vysokoSkolské
magisterské studium se zaméfenim na specidlni pedagogiku, béhem néjZ ma moznost se
setkat se zaky se zrakovym postizenim a dostatecné se seznamit se specifiky vyucovaciho
procesu. Dale by mél umét ¢ist v Braillové pismu a také v ném psat, ucitel by mel umeét psat i
za pomoci Pichtova stroje. Kromé toho musi mit ucitel dostatecné znalosti v oblasti
klasifikace zakl se zrakovym postiZzenim, 1écby a rehabilitace zrakového postiZeni.

Kromé odbornych pfedpokladi jsou ve vyuce zrakové postizenych osob velice dulezité
osobnostni charakteristiky ucitele. Jak uvadi ValiSova (1979), specidlni pedagog ve $kole pro
zrakove postizené je vystaven mnoha nepfiznivym vliviim, jako naptiklad: pomalé tempo a
malo evidentni vysledky prace, ndrocnost prace, nizké spoleCenské ocenéni, nedostatky
v pracovnim prostfedi a mnohd dalsi. To vSe se odrazi na duSevnim zdravi pedagoga, proto je
potieba velka mira citové a charakterové stalosti, kontrola potfeby sebeuplatnéni a velké
schopnosti regulace a autoregulace. Vzdélavaci proces klade také velké naroky na poznavaci

procesy, pozornost, mySleni a pamét’ specidlniho pedagoga, ve skolach pro zrakové postizené
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jsou obzvlast dualezité jeho vyjadfovaci schopnosti. Pedagog musi nejen jasn€, spravné,
jednoduse a pusobivé vysvétlit €1 vypravét jakoukoliv probiranou latku, ale musi mit také
velkou slovni zasobu, kultivované vyjadifovani, musi umét jasné formulovat své myslenky a
mit velice dobrou vyslovnost, protoze ucitelova fe¢ je nejen dulezitym prostiedkem
vzdélavaciho procesu, ale ptisobi také jako mluvni vzor pro studenty.

Je také velice dulezité, jaky pfistup k zakiim ucitel zvoli. Kazdy funkéni vztah se musi
zakladat na odpovédnosti, optimismu, duslednosti a stejné intenzit¢ ke vSem zicastnénym.
V soucasné literatuie najdeme mnoho typti rozdéleni osobnosti uciteli a rliznych ptistupti
k zakim. Napiiklad Hordk (1985) uvadi rozd€leni uciteli na logotropa, neboli ucitele
zaméteného na obor a paidotropa, tj. ucitele zaméfeného na zaka, dale rozdé€leni dle
ucitelskych osobnosti na typ osvicensky, klasicky, reformatorsky atd. Dulezité je jeho
rozdéleni dle typu vychovného stylu na styl autokraticky, liberalni a socidlné integracni
(demokraticky). Z dnesniho pohledu se nejvhodnéj$im zda pfistup demokraticky. Jak pise
Razickova (2007, s. 66), ,, Demokraticky typ ucitele se uizce soustiedi na poznani individuality
kazdého zZdka. U své tridy se snazi v kazdém Zakovi podporovat a rozvijet jeho vlastnosti a
Zadouci dovednosti. Ucitel si u svych zakii ziskava autoritu nejen tim, Ze k vyucovacimu
procesu pristupuje zodpovédné, ale také tim, zZe stredem jeho zdajmii nejsou pouze znamky, ale
pouzivani téch hodnoticich vychovné-vzdeélavacich prostiedkii, které Zaky aktivizuji a
podnécuji k vyssim vykonum a osobnostnimu rozvoji. “.

Je také nutné podotknout, Ze v ¢inském prostiedi ucitel méa povinnost byt nositelem statni
ideologie a déle ji zakiim predavat, coZ se projevuje naptiklad v cilech vyuky.

Kratky pohled do odbornosti a zkuSenosti pedagogli na dané Skole uvadime v kapitole

Interview s pedagogy v praktické ¢asti této prace.

3.4 KONCEPCE VYUCOVANI A ORGANIZACNI FORMY
Jak uvadi NeleSovska (1999), koncepce vyuCovani mizeme tiidit dle rznych kritérii.
Zakladni rozdéleni vychazi ze zfetele k ¢innostem ucitele nebo zdka a d¢li se na:

a) Systém tradi¢ni — pozornost je zaméfena piedevsim na Cinnost ucitele a zak je pojiman
jako pasivni objekt ucitelova plisobeni.

b) Systém progresivisticky — pozornost je zameéfena pfedevsim na ¢innost zaku a ucitel je
odsunut do pozadi v roli poradce, koordinatora nebo examinatora.

c) Systém soucasny — ucitel zastava fidici funkci, zak je nejen pasivnim objektem
ucitelova vykladu, ale soucasn¢ také aktivnim subjektem vyucovaciho procesu.

NeleSovska (2005) dale uvadi koncepce vyucovani z hlediska organiza¢nich forem:
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1. Individudlni vyu€ovani — nejstar§i zndmé forma vyucovani, kdy se jedna o vyucovani
jednotlivet. Ucitel se sice muze starat o skupinu zaki, ale v daném case se vénuje pouze
jednomu zakovi. Zaci mohou patfit k riznym vékovym kategoriim.

2. Hromadné (frontalni) vyuéovani — ucitel soubézné vyucuje vyssi pocet zakt, kteii jsou
stejného veku. Tato metoda dnes patii k zdkladnim organiza¢nim formam vyuky.

3. Diferencované vyucovani — v této koncepci se jednad o diferencovany piistup k rizné
disponovanym zaktim béhem procesu vyuky. V ramci této koncepce muzeme dale odlisit
diferenciaci:

3.1. Vnéj§i — Zaci jsou rozde€leni do specialné zamétenych Skol, popt. tfid, a to dle
schopnosti nebo zajmi.
3.2. Vnitini — tato diferenciace se realizuje uvnitt tfidy. K rozliSeni mize dojit:

3.2.1. V organizaci vyuky - ucitel si zaky rozdéluje do skupin (napt. podle prospéchu
nebo vykonnosti zakl) a s témito skupinami béhem vyucovani diferencované
pracuje.

3.2.2. V pouiiti metod vyucovani — ulitel pouziva rizné metody béhem vyucovani, u
stejn¢ obtiznych tkold ocekava rizny vykon zakl z hlediska kvality (rychlost
postupu, mnozstvi prectené¢ho textu atd.). Zde béhem vyucovani ucitel mize
uplatnit metodu dvojiho vykladu (jeden vyklad pro lepsi, a jeden vyklad pro
slabsi Zéky), kdy zatimco jedné skupiné€ je vysvétlovana latka, druhd skupina
pracuje samostatné. Nebo ucitel miize pouzit metodu prodlouzeného vykladu,
kdy je latka vysvétlena vSem zakim soucasné a zatimco nékteti zaci pak prechazi
k samostatné praci, ucitel se vénuje zakam, ktefi latku zcela nepochopili.

4. Skupinové vyucovani — v této koncepci se jedna o spolupraci zaka pii feSeni zadaného

tikolu. Zaci jsou rozdéleni do malych skupin.

Co se tyCe systému vyucovani, ve skole jsme se setkali s kombinaci systému tradi¢niho a
soucasné¢ho. Béhem nékterych hodin byl Zak pojiman spiSe jako pasivni pfijimajici objekt,
naopak béhem jinych hodin (pfedevSim prakticky zamétfenych) Zéci vyuku aktivné
spoluvytvareli.

Z hlediska organizaénich forem je zdkladem hromadné frontalni vyucovani (na ZS).
N¢kdy ale ucitel vyuziva diferencované vyuky, a to jak v jeji organizaci, tak vyuzitim metody
prodlouzeného vykladu. Béhem prakticky zaméfenych hodin jsme se také setkali se
skupinovym vyucovanim (naptiklad rozdéleni divky — chlapci).

Dle Jesenského (1973) je také diilezity snizeny pocet zaki ve tfide€ pro zrakove postizené,
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ktery vytvari ptiznivé podminky pro komunikaci ucitele se zaky. Ziejm¢ z téchto divodu je
podet zakd ve t¥idach oproti béznym MS a ZS sniZen a pohybuje se v rozmezi 7-12 7akt ve

tride.

3.5 MATERIALNi ZAKLADNA EDUKACNIHO PROCESU

Jak uvadi Hordk (1985, s. 192) je materialni zakladna ,,zastFesenim ucinné pedagogické
interakce, v Sirsim slova smyslu jde o prostory a jejich vybaveni pro veskerou vychovnou a
vzdélavaci cinnost.” Do materialni zakladny vyu€ovaciho procesu tak patii nejen soubory
pomiicek, ale také celkové vybaveni Skoly, jako napiiklad htisté, kabinety, jidelna, internat a
mnoh4 dalsi.

Celkové prostredi skoly bude popsano v ¢asti praktické, nyni uvedeme pouze vybaveni
tiid, které nejvice ovlivituje vyuku matetského jazyka.

USPORADANI TRIDY

V kazdé tfidé jsou dvoje dvete, aby ucitel a zaci mohli pfichazet a odchazet oddélené.
Dveie v pfedni ¢asti maji slouzit ugiteli, dvefe v zadni &asti jsou uréeny pro zaky. Pouze v MS
jsou jenom jedny dvete v zadni ¢asti tiidy.

V predni ¢asti tiidy je vyvySeny ucitelsky stil, ve kterém je schovan pocitac, a vpravo od
n¢j maly ucitelsky still, kde se ucitel miize posadit. Lavice zakl jsou uspotfadany z pohledu
ucitele ve tfech fadach vertikdlné nebo horizontalné, kdy jsou lavice spojeny boky. Ulicka
mezi lavicemi je Casto prili§ uzka.

PRACOVNI MISTO
v samostatnych lavicich pro jednoho, vyrobenych ze dieva se zvySenym okrajem pracovni
desky. Pod pracovni deskou v pravé ¢asti stolu se nachazi dvé poli¢ky, do kterych si Zaci
mohou ukladat uc¢ebnice a dal§i pomtcky, pro umisténi Pichtova stroje jsou poli¢ky pfili§
uzké. Pracovni deska je pevna a jeji sklon se neda zménit. VSechny lavice jsou stejné vysokeé.

Zidle jsou devéné, s pevnou kovovou konstrukci, bez opéradel, nejsou oznacené.

TYFLOPOMUCKY A DALSI DIDAKTICKE POMUCKY

Mezi pomiticky pouzivané béhem vyuky muzeme zafadit Pichtv stroj, ktery si nékteii
zaci nosili do vyuky, a u€ebnice v Braillové pismu, které Zaci na zacatku roku dostali od
Skoly. V kazdé tiid¢ se také nachazel audio prehravac, o ktery se staral tfidni ucitel.

Ve tfidach chybéla hmatova oznaGeni dveii a pracovnich mist. Pouze v MS jsme se
setkali s oznacenim pracovnich mist za pomoci jednoduchych dievénych tvarh nalepenych na

boku pracovniho stolu a zadni stran¢ opéradla Zidle.
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4 VYUCOVACI METODY

Vyucovaci metody mizeme jednoduse definovat jako ,,cilevédomy, promysleny zpiisob,
postup, kterého ucitel uzivd, aby dosdhl vyucovaciho cile.* (Cechova, 1989, s. 53)

Rizné pristupy k vyuce nabizi rizné klasifikace vyucovacich metod. S ptihlédnutim ke
skupiné zaki, jimZ se tato prace veénuje, bychom meéli vychazet ze specialni klasifikace
vyuCovacich metod urcené specidlné pro zaky se zrakovym postizenim. Piesto jak uvadi
Jesensky (1973), pfi hlubsim sledovéani otdzek vyucovacich metod u osob se zrakovym
postizenim zjistujeme, Ze se nejednd o nové metody, ale o bézn¢ pouzivané metody i na
Skolach bézného typu. Na tyflopedicky zaméfenych Skolach jde vice o pouziti jinych technik,
nekdy jiné organizace vyucovani, pouziti jinych pomucek atd.

Z tohoto divodu jsme vychazeli z autorem nabidnuté klasifikace a dale ji dle potieby

doplnili nebo rozsifili.

4.1 OBECNE ZASADY PRI PRACI SE ZAKY SE ZRAKOVYM POSTIZENIM

Jak uvadi Normy pro vyuku ¢inského jazyka na Skolach pro zrakové postizené H I 1E
WRFEARHE Mang xido ytiwén kéchéng bidozhiin (35423 Huangyinméi, rok: neuveden), pfi
praci se zaky se zrakovym postizenim musime dodrzovat zakladni zasady:

a) Presné dodrzovat specifika vyuky jazyka u Zaka se zrakovym postizenim

Je potfeba vénovat velkou pozornost vlastnimu jazykovému projevu, ktery hluboce
ovlivituje zaky, a také hodnotam, které jsou Zakim predkladany, a soucasné je potieba u zaki
se zrakovym postizenim respektovat individudlni postup béhem vyukového procesu. Je nutné
klast velky diiraz na rozvoj praktickych jazykovych dovednosti 74k, nenasilné hledat vhodny
systétm vyuky. Je potifeba dovolit Zakim pfichazet co nejvice do kontaktu s jazykovym
materidlem, obzvlast’ velkou pozornost je potieba v€novat vyslovnosti a hmatu, aby Zaci byli
schopni spravné pouZzivat jazykova pravidla v bézném Zivote.

Je potieba dikladné zvazit, jaké specifické postupy je nutné zaradit pii vyuce ¢inského
jazyka a pisma. Ve vyuce Braillova pisma, ¢teni, psani a mluveni se snazime také o
vSestranny rozvoj zdkova mysleni. Obzvlasté velky diraz klademe na rozvoj jazykového citu
a celkovych schopnosti Zaka.

b) Procvi¢ovani zédkladnich jazykovych dovednosti, zvySeni sebekontroly pii pouZiti

jazyka
U zakd je potieba rozvijet lasku ke zptisobtim verbalniho vyjadiovani v CLR, vést zaky
k pochopeni jazyka své vlasti, k bohatym jazykovym znalostem, péstovat jazykovy cit,

vytvaret pfesné mysSlenkové predstavy a rozvijet mysSleni tak, aby Zaci vhodné ovladali
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dovednost ¢ist, psat a verbalné komunikovat.

Je potieba dbat o rozvoj moralniho a estetického citéni zaku tak, aby postupné dochazelo
k tvarovani kladného charakteru zak, jejich citéni ke spoleCenskému prostfedi a modernimu
Zivotu, starat se o harmonicky komplexni rozvoj zaka.

¢) Ve vyuce dbat na spolupraci zak, jejich vlastni inciativu a poznavani

Skola pro zrakové postizené musi v souladu se specifiky fyzického a dusevniho vyvoje
zakl a také v souladu se specifiky ve vyuce jazyka brat ohled na individudlni rozdily mezi
zéky a také na riizné pozadavky ve vyuce jazyka, musi poskytnout zakiim vhodné vyucovaci
metody a soucasn¢ dbat a peCovat o zvédavost zakli a jejich touhu po vzdélani. Obsah
vyucovani, vyucovaci metody a zpisoby hodnoceni musi byt ndpomocny organizaci
vyucovani a také individualnim vyucovacim postupiim. Ucelenost ve vyucovani jazyka ma
pfispivat k tomu, aby se zvySovala uroven jazykového projevu u zakll se zrakovym
postizenim v oblastech jejich zajmi a konickt, aby zaci aktivné zkoumali svét okolo a ucili se
spolupréci, a také aby méli odvahu hledat nové cesty.

d) Soustavné vytvaret oteviené a zajimavé jazykové hodiny

Skola pro zrakové postizené musi mit pevné zéklady v soudasnosti a divat se smérem
k budoucnosti a svétu okolo. Skola musi rozsifovat jazykovou vzdélavaci oblast, dbat na
interdisciplinaritu ve vyuce a pouziti modernich védeckych metod tak, aby se rizné obsahy a
metody mezi sebou piekryvaly a dopliovaly k rozSifeni obzorl zakii a zvySeni efektivity
uceni, aby Zaci b&hem Skolni dochazky ziskali jazykové dovednosti potiebné v soucasné
spolecnosti, a to tak, aby se mohli aktivné ucastnit spole¢enského Zivota.

Jazykové vzdélavani na Skole pro zrakové postizené ma obohatit zdky o nové ideje a
cesty, a, nakolik je to mozné, naplnit poZadavky riznych oblasti, Skol i Zakd samotnych, navic
naucit Zaky neustale pfizpisobovat vlastni osobnost pozadavkiim ve spole¢nosti, neustale se
rozvijet. Znacna pozornost by méla byt vénovdna déni ve spolenosti a modernim
technologiim a védam, které maji velky vliv na vzdélavani zakl se zrakovym postizenim.

e) Urychleni v8estranného rozvoje zaku, rozvoj dovednosti a kompenzace postizeni

Béhem jazykové vyuky na Skole pro zrakové postizené je nutné dosdhnout cile
vSestranného rozvoje stanoveného pro zaky na béznych Skoldch a zaroven mit na paméti
specifické pozadavky zaki se zrakovym postizenim. Pilné rozvijet sluchové vnimani zakl se
zrakovym postizenim, hmat a dal$i smysly pouzivané ke kompenzaci postizeni, aby se

rozvijely vSechny skryté schopnosti a dovednosti ndgpomocné k dosazeni cili.
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4.2 METODY SLOVNiHO PROJEVU (MLUVENEHO A PSANEHO)
Mezi metody slovniho projevu fadime vSechny metody, které z vétSi Casti vyuzivaji

slovniho projevu, at’ uz mluveného nebo psaného, k vyuce zak.

421 METODY MONOLOGICKE A DIALOGICKE

Mezi metody monologické mtizeme dle Cechové (1989) zafadit vypravéni, vysvétlovani,
vyklad a prednasku. Pfestoze monologické metody piedpokladaji jistou miru pasivity zaka,
z vetSi miry pfijeti informaci bez jejich pfedchoziho samostatného zpracovani, tyto metody
jsou béhem vyuky hojné€ vyuzivany, a to jak u zaka piedskolniho véku, tak i na prvnim stupni
zékladni Skoly. V ptedskolni vychové se setkdvame predevsim s vypravénim, kdy se ucitel
posadi se zaky do krouzku a vypravi nebo ptedcCitd z urcité knihy. Tento postup je casto
kombinovan s metodou dialogickou (viz dale).

Na prvnim stupni zdkladni Skoly se castéji setkdvame s vysvétlovanim, kdy uditel za
pomoci ustniho slovniho projevu vysvétluje urcité skutecnosti nebo jevy. S prednaSkou jsme
se setkali béhem exkurze (o exkurzi viz samostatnd kapitola), kdy privodkyné podévala
informace zakiim ve form¢ monologu trvajicim vzdy cca 5-7 minut a nasledujici kratkou
prestavkou. Tato forma se ale zdala byt pro zaky predskolniho véku a zéky prvniho stupné
zakladni Skoly nevhodnd, protoZe jiz béhem prvni tietiny exkurze Zaci ztratili pozornost a
koncentrace se snizila na minimum.

Ptestoze se zda, ze vypravéni 1 vyklad by se mély stavat spiSe metodami doplikovymi,
v kontextu ¢inského prostiedi jsou velice dilezitou metodou, jak zaktim ukazat standardni
jazyk (viz také kapitola 1.2.). Ucitel je Casto prvni osobou v zZivoté ditéte, kterd dokaze
komunikovat ve standardnim jazyce. Zaci tak maji moznost slyset souvisly projev uéitele, ton
jeho hlasu, intonaci, spravny tvar slov a tim zpétné zvysit vlastni troven slovniho projevu.

Mezi metody dialogické fadime rozhovor. Jak uvadi Brabcova (1990, s. 43), ,, Metoda
rozhovoru je pro 1. stupeii ZS velmi vhodnou metodou. ... Rozhovor aktivuje Zaky, umoZiuje
zpétnou vazbu. “ Ve vyuce se uplatiiuje predev§im rozhovor fizeny, kdy ucitel poklada zakim
otazky nebo pokyny a zaci na n¢ odpovidaji. Metoda netizeného rozhovoru se uplatiiovala
zejména mimo vyuku, béhem prestavek ¢i odpolednich volnocasovych aktivit.

Casto jsme se také setkavali s kombinaci vypravéni a Fizeného rozhovoru, kdy ucitel

pomoci polozenych otazek zjistoval porozuméni zaki vypravénému nebo ¢tenému textu.

4.2.2 METODY PRACE S KNTHOU
Zaci se s knihou samostatné setkavaji az v 1. téidé zakladni §koly. Metoda prace s knihou

je velice dulezita predevSim tim, ze po jejim uchopeni ddva zdklim moznost samostatné
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studovat a dale se vzd&lavat. Zaci pracuji s jazykovymi uéebnicemi pro dany roénik, ve
kterych spole¢né s ulitelem ¢tou predlozené texty, uci se nova slova a gramatické jevy,
opakuji je pomoci zadanych cviceni.

Bézna hodina pfi praci s knihou vypada tak, ze ucitel precte text urceny pro danou hodinu,
dale je text opét precten, tentokrat zaky. Ucitel zaky vyvolava a vzdy je nechdva piecist pouze
¢ast textu. Pokud se Zaci v textu setkavaji s novymi slovy, ucitel zaka zastavi a kombinaci
metod monologickych a dialogickych nové skutecnosti vysvétli. Tuto metodu mizeme dle
Cechové (1989) definovat jako metodu vykladového nebo komentovaného ¢teni, kdy je &teni
textu preruSovano komentaiem ucitele, jeho dotazy a odpoveéd'mi zak.

Dale Zaci spolecné s ucitelem vypracovavaji cvi¢eni zadana v ucebnici a za domaéci kol
se zaci musi naucit plynule Cist text a pisemné vypracovat ¢ast cviceni uvedenych v ucebnici.

Béhem jazykovych hodin Zaci pracuji s uebnicemi z vydavatelstvi People’s education
press A [R#H Hi Rt Rénmin jidoyu chiibdn she vytisténymi v bodovém pismu:

1. roénik: Cinsky jazyk pro prvni roénik (prvni a druhy dil)
EX—EY (E, N Yuwén yinianji (shang, xia c)

2. roénik: Cinsky jazyk pro druhy roénik (prvni a druhy dil)
WA (E, M) Yuwén ér nianji (shang, xia cé)

3. roénik: Cinsky jazyk pro tfeti ro¢nik (prvni a druhy dil)
W =g (B, B Yuwén san nidnji (shang, xia ce).

Tyto ucebnice sice vychdzi z fady ucebnic uréenych pro jazykové vzdélavani zaki na
Skolach bézného typu, ale jsou vydané ve specidlni edici pro Skoly pro zrakové postiZzené.
Napln, probirana témata a ucivo jsou stejné jako v béZnych ucebnicich, pouze nektera cviceni

a prvni dil u¢ebnice pro prvni ro¢nik jsou specialné upravené.

4.2.3 METODY ZAMERENE NA PISEMNY PROJEV
Metody zaméfené na pisemny projev maji umoznit Zakim nejen praci s pisemnym
materidlem, ale také jim umoZznit samostatné se pisemné projevovat a ucitelim pisemné

provétovat ziskané znalosti Zak1.

4.2.3.1 NACVIK CTENI A PSANi V BODOVEM PiSMU
Jak uvadi Keblovd (1998), hmat je nejdilezitéjSim smyslem pro déti tézce zrakové
postizené, pomoci kterého poznavaji okolni svét. Vysoka schopnost hmatové diferenciace je
tak dilezitd nejen pro sezndmeni s okolnim svétem, ale v oblasti jazykové vychovy bude

nezbytné nutna pro nacvik schopnosti ¢ist a psat v bodovém pismu.
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4.23.1.1 PREDSKOLNI PRIPRAVA NA PSANI

Zaci v mateiské $kole se uéi poznavat okolni svét podle hmatu. Behem tohoto procesu
jsou vyuzivany jak metody pasivni, tak metody aktivni, vyukové.

Mezi pasivni metody muzeme zaradit situaci béhem piestavky, kdy zaci maji volny
prostor ke zkoumani vlastniho okoli. K tomuto ucelu slouzi rGzné pomtcky a hracky,
rozmisténé po celé tiidé. Ve tfidé se nachazi plastové stavebnice lego, dievéné stavebnice
s ruznymi typy dilG, naddoby s kulickami rtiznych velikosti a z riznych materiali, drobné
predméty rizného tvaru (valecky, Sestihrany atd.), plastové hracky stejného tvaru ale riznych
velikosti (napt. snéhové vlocky raznych velikosti), predméty bézné denni potieby (lzice,
¢ajové lzicky, talife), plastové 1dhve s piskem nebo kulickami uvnitt, gumové hracky riznych
velikosti (napt. kachny do vany, lidské postavicky), mice riznych velikosti, sady dievénych
tvardl, papiry riznych typt, tyflografické obrazky a nc¢kolik hmatovych knih. Ke vSem témto
pomuckam mayji zZaci volny pfistup a pfirozenou hrou mohou rozvijet své hmatové schopnosti.
Avsak jak uvadi Finkova (2011, s. 34), ,,Teprve soustavnym cvikem a péstovanim smyslové
pozornosti a pameéti dosahuje jedinec jemnosti smyslového vnimani. Soustavnost vychovné-
vzdelavaciho procesu je k tomu nejvhodnéjsim prostiedkem.* Pravé k tomu slouzi metody
aktivni.

Mezi aktivni metody zatazujeme vSechny ¢innosti, které zaktim nabizi pedagog béhem
vyucovaciho procesu. Tyto ¢innosti miizeme rozdélit do nékolika zékladnich kategorii:

1. Ttidéni predméti (dle tvart, velikosti atd.)

2. Prace se stavebnici

3. Prace s hrackami (rozeznani, odliSeni detaild atd.)

4. Navlékani predméti

5. Préace s riznymi tvary ve formatu 2D

6. Piiprava na rozeznani Sestibodu (Tamtéz)

K rozvoji hmatového vnimani u zaki byly cilené pouzity tyto ukoly:

1. Ttidéni kuli¢ek podle velikosti — z4ci vytahuji z nadoby pfedem piipravené uclitelem
jednotlivé kulicky a tfidi je podle velikosti na pracovnim stole.
2. Skladani tvari ze stavebnice — Zaci maji za tkol sloZzit na podlaze co nejdelSiho ,hada*

z jednotlivych dila stavebnice
3. Rozeznavani hrac¢ek — zaci dostanou na lavici dvé nebo tfi plastové hracky a maji uréit, o

jaké hracky se jednd (napf. vrtulnik, auto, vlak atd.). V tomto ptipadé¢ pedagog pracuje

diferencované a mladS$im Zzdktm ukazuje, jak maji spravné hmatat, vede jejich ruku a

upozornuje na detaily.
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4. Navlékani krouzkl — ve tiid€ je dfeveénd tyCka cca 30 cm. vysoka, na kterou zaci navlékaji
k tomu uréené krouzky. Zaci se v &innosti stiidaji.

5. Vkladani tvart — zaci dostanou hru, kde jsou z tenké dievéné preklizky vyiezany rtizné
tvary. Zaci se uéi tvary poznavat a zasouvat je na spravné misto.

6. Prace s kartami — na klasické hraci karty jsou nalepené vystouplé papirové puntiky. Zaci

se snazi nahmatat, jaky je pocet puntikd na dané karté.

4.23.1.2 PSANI ZA POMOCI PRAZSKE TABULKY

Zaci v prvni tiidé se udi psat za pomoci bodového pisma. K nicviku pouzivaji malou
prazskou tabulku a bodatko. Tabulka je plastova, stejné tak i drzak bodatka.

Ve skole je vyuovana metoda psani zprava doleva, kdy zaci zacinaji psat na hornim fadku
od krajniho pravého okénka. Ukazovakem levé ruky si zaci vyhledavaji jednotliva okénka,
v pravé ruce drzi bodatko a vypichuji potfebné body. (vice o této technice viz Malecek, 1991)
Tim vytvaii negativni pismo, které je mozné Cist az po otoceni papiru. Do tabulek zaci
upravu a vetsi gramaz, nedaji se tudiz propichnout skrz, jednoduse se ¢tou a jsou finanéné
nendro¢né.

Na zacatku kazdé hodiny ¢inského jazyka si Zaci pfipravi pomicky na psani a po
hlasovém oznameni pani ucitelky se snazi napsat co nejvice okének se vSemi body
vytlaCenymi béhem jedné minuty. Tim se nacviCuje rychlost a presnost psani. Po uplynuti
casového limitu si Zaci spocitaji pocet okének, ktera stihli vytlacit, a nahlasi pocet pani
ucitelce.

Ke konci Skolniho roku Zéaci prvni tfidy jsou jiz schopni spravné zasunout papir do

tabulky, najit prvni fadek, samostatné psat diktovany text a na konci zkontrolovat napsané.

4.2.3.1.3 PSANi ZA POMOCI PICHTOVA STROJE

Nacvik psani pomoci Pichtova stroje probihd individualné po dohodé€ s rodici. Ucitel
¢inského jazyka si vyhradi ¢as béhem poledni pifestavky nebo odpoledne po vyucovani a
v této dob¢ nacvicuje s Zaky psani na stroji.

Ve skole se pouzivaji stroje pro psani obéma rukama americké znacky Perkins. Nacvik
probiha postupné, kdy se zak nejdiive nauci vyndavat stroj z obalu a poznavat jednotlivé
Casti, nastaveni okrajii, vkladani papiru, jeho navinuti, fadkovani. Zak se na zacatku také uéi
rozlozeni jednotlivych bodl na klavesnici. (vice o této technice viz Malecek, 1991) Kdyz je
zak schopny samostatné psat na stroji, dostdva domadci ukoly, kdy musi urcity text v Braillove

pismu pfepsat pomoci stroje. Délku a naro€nost textl urcuje ucitel podle Zakovych
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schopnosti.

4.2.3.2 SYSTEM A VYUKA BRAILLOVA PiSMA

Systém Braillova pisma vymysleny jiz v roce 1824 je aplikovan i na soucasnou standardni

¢inStinu. K tomu se vyuziva pinyinu a rozdéleni jednotlivych slabik na inicialu, findlu a
tonovou znacku, kdy kazdé z téchto polozek nalezi jeden znak v bodovém pismu. Dva nebo
tfi znaky v Braillové pismu tak vytvafi jednu slabiku (podle kontextu s tdbnem nebo bez), ktera
muze nést vyznam. Na zacatku, kdy se Zaci teprve seznamuji s timto typem zapisu, se za

slabikami uvadi tonova znacka. Postupné se tonové znaCky vynechéavaji a vyznam slabik se

vyrozumi z kontextu. Né&kdy se ténova znacka

k nedorozuméni. Celkem je v Cinstiné vyuzivano 56 znakl Braillova pisma, které vzajemné

vytvari jednotlivé ¢inské slabiky, viz obrazek nize.

Initials
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Obrazek 1: Systém ¢inského bodového pisma

(Zdroj: http://s8.sinaimg.cn/middle/4bf9fa63t692a0ce018b7&690)
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a 1 finalu specidlni, dale tony a tdnové znacky, ¢asto uzivané slabiky, slova, kratké véty apod.

V souladu s Piiru¢kou pro vyuku ¢inského jazyka na ZS pro zrakové postizené dil prvni

BRNFE S — S5 1 Mang xiao xidoxué yuiwén di yT cé jidoxué cankdo shil
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(1995) je pti vyuce Braillova pisma potieba dodrzovat tyto zasady:

1. Pied zacitkem vyuky Braillova pisma zici musi bezpené¢ znat vyslovnost
jednotlivych inicial a final.

2. V pribéhu celého procesu psané¢ho pinyinu je potfeba postupné upozornovat zaky na
tyto skutecnosti:
a) Inicialy zh, ch, sh, r, z, ¢, s mohou tvofit samostatnou slabiku
b) Iniciala a finala se poji dohromady, aby vytvofily slabiku
c) Iniciala se nemuze pojit s inicialou, finala s finalou
d) Inicidly g k h se v kombinaci s findlami i i se ¢tou jako j g x
e) Pokud se e poji s finalami b, p, m, f, ¢tou se jako bo, po, mo, fo
f) Pokud nazalni finala ong vytvaii samostatnou slabiku, ¢te se jako weng
g) Pokud je na zacatku slova samostatna slabika vytvotena s pomoci zh, ch, sh, r, z,

¢, s, tak za ni je slabika vytvofena pomoci finaly

h) Aby se dvé slabiky nepomichaly, je potifeba vkladat za prvni slabiku toénovou
®: = @
znacku, naptiklad: BY) =0 % e
3. Cteni tont a tonové znacky jsou vyudovany az od 15 lekce, piesto jiz v druhé lekei pfi

vyuce slabik s findlou a je potfeba ucit zdky ¢tvrtému ténu. Vyslovnost tont u zaki

musi byt naprosto pfesnd, k ndcviku miizeme pouzit rizné audio nahravky.

Zaci se uci Braillovo pismo v tomto sledu:

Poradi lekce (vyucovaci Probirana latka
hodiny)
1-5 b, p, m, f
6-9 a
10-13 d, t,n, 1
14-18 e, 0,1, u, .0
19-23 g k hjq,x
24-27 zh, ch, sh, r
28-31 Z,C, S
32-34 Opakovani
35-38 ai, ao, ei, ou
39-41 1a, 1ao0, ie, iu
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42-44 ua, uai, ui, uo, iie, er
45-47 Opakovani
48-51 an, ang, en, eng
52-54 ian, iang, in, ing
55-57 uan, uang, un, ong
58-62 iian, iin, iong
63-66 Toénové znacky
67-69 Opakovani

Tabulka €. 3: Poradi, napli a pocet probiranych lekci pfi vyuce bodového pisma

Latka v nové lekci se vzdy kombinuje s uéebni latkou lekei predchozich, vytvari nové
slabiky.

Po tom, co se Zaci nauci vSechny znaky bodového pisma, vyuka pokracuje psanim a
¢tenim jednoduchych vét a pozdéji i1 textd. Béhem vyuky se Zaci postupné uci i spravné
technice ¢teni prsty (levou rukou ¢tou body a pravou hmataji dalsi slabiku, na konci fadku
prava zustava na misté a leva se vraci na zacatek fadku a sklouzne o fadek niz, nakonec se
ptidd prava ruka), za domadci Ukol dostavaji pisemné prace a slabiky nebo véty k hlasitému
cteni.

Na zacatku kazdé hodiny pedagog kontroluje pokrok zakt kratkou pisemnou praci, kdy
zaci pisi ucitelem diktované jazykové jevy. Na konci prvniho pololeti by zaci méli zvladat
napsat vSechny mozné kombinace slabik vcetné tonovych znacek a véty z nich utvotené, Zaci
by také méli byt schopni ¢ist kratké jednoduché texty.

Ve druhém pololeti jiz Zaci pisi obvyklé domaci ukoly dle zadani v ucebnici v bézné
velikosti, zkouska rychlosti psani na zacatku hodiny pokracuje az do konce prvniho pololeti

druhé tidy.

4.3 METODY PRIMEHO POZNAVANI PREDMETU, JEVU A SKUTECNOSTI
Tyto metody jsou pii vzdélavani zaki se zrakovym postizenim velice dilezité, protoze

umoziuji zaklim pozndvat svét viemi smysly a utvofit si tak dokonalej$i predstavy.

4.3.1 METODA DEMONSTRACNI
Dle Skalkové (1999, s. 180) metody demonstracni ,,uvddéji Zaky do primého styku
s pozndavanou skutecnosti, obohacuji jejich predstavy, konkretizuji abstraktni systém pojmii,
podporuji spojovani pozndvané skutecnosti s realnou zivotni praxi. “ Piestoze jsou nevidomi

zaci ochuzeni o slozku vizudlni, mohou vnimat skutecnosti mimo jiné pomoci hmatu a také
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cestou sluchovou. Jak se dale zminuje tataz autorka (Skalkova, 1999), demonstra¢ni metody
akustického charakteru jsou velice dualezité, protoze timto zptisobem zaci mohou adaptovat
spravny vzor vyslovnosti nebo uméleckého prednesu. Obzvlast’ dilezitymi jsou demonstracni
metody akustického charakteru pravé pii vyuce matetského jazyka, kdy Zaci mohou kromé
svého ucitele vnimat i jiny vhodny vzor k napodobeni.

Ve skole jsme se setkali s poslechem namluvenych ptibéhti a pisnicek, kdy ucitel dale
pracoval s nahravkou tak, Ze zaky nechal zopakovat vybrané Casti textu nebo nahravku

v urcitou chvili zastavil a zeptal se zakii na detaily ptibéhu.

4.3.2 METODA EXKURZNI DEMONSTRACE

Metoda exkurzni demonstrace neboli exkurze neni vSemi autory uvadéna jako vyucovaci
metoda. Naptiklad Skalkova (1999) zatazuje exkurzi jako jednu z organizacnich forem
vyuCovani. Podobné minéni ma 1 MojziSek, ktery ale déale wuvadi: ,, Demonstrace
uskuteciiovand na exkurzi je vzhledem ke specifickym podminkdam vyrazné uzpusobena cili
exkurze, dale podminkam, a vSem okolnostem exkurze, a miizeme proto hovorit o zvlastnim
specifickéem exkurznim typu demonstrace jako o urcité forme demonstrace. Nelze tedy vyloucit
teorii této metody — exkurzni demonstrace — z oblasti teorie vyucovacich metod. " (MojziSek,
1988, s. 116)

Exkurze je naro¢na na provedeni a, jak uvadi vySe zminovani autofi (Skalkova, 1999 a
Mojzisek, 1988), ma nekolik fazi:

a) Pripravna faze — ucitel si ujasiiuje cile a ukoly exkurze, pfipravuje zaky na tuto

zkuSenost.

b) Vlastni exkurze — pouziti riznych metod v celém prubéhu exkurze.

C) Zavére¢na faze zhodnoceni a vyuziti exkurze — vétSinou probiha ve t¥idé, kdy si zaci

spolu s ucitelem ttidi ziskané poznatky, pfipravuji nasténku, zpravy z exkurze atd.

My jsme se béhem pobytu na specialni Skole méli mozZnost zucastnit celoskolni exkurze
(pfesnéji exkurze oddéleni pro zrakové postizené véetné MS) do muzea basnika Dufu 1 Hj
Du fii. Muzeum se rozklada ve velkém parku a ma nékolik budov, které si Zaci postupné
prohlizeli. Zaky provadéla privodkyné, kterd ke kazdé budové &i dilu sdélovala piisluiné
informace ve form¢é monologu.

Béhem pfipravné faze, n€kolik tydnl pred exkurzi samotnou, se Zaci mé€li naucit zpaméti
Dufuovy 1 Hi Du fii basné a ty pak béhem exkurze prednéseli.

Efektivni bylo také vyuziti bronzovych byst, které se nachéazely v jednotlivych budovach.

Z4ci si je mohli ohmatat a zjistit tak, jak vypadal nejen basnik Dufu #1 5 Du fii, ale také jeho
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pratelé, téz znami basnici.

Celé exkurze trvala jedno dopoledne, cca 4 hodiny a obzvlast’ mladsi Zaci byli ke konci jiz
velice unaveni.

Zaverecna faze, ktera probihala ve tfid¢, byla velice kratka, kdy se pedagog pouze zeptal
zaki, co se jim na exkurzi libilo nejvice a co nejméné. Chybélo ale utfidéni poznatkl

(pfipomenout zakiim, co zapomnéli, rozebrat nepochopené pasaze atd.).

4.4 HRA JAKO VYUCOVACI METODA

Hra jako vyucovaci metoda je zafazovana predevSim v nizSich ro¢nicich zékladni Skoly.
Jak tvrdi L.S.Rubinstejn (in Skalkova, 1999, s. 184), hra je jednou z hlavnich lidskych
¢innosti. Hra pomaha navozovat pokusné jednani, otevirat prostor pro projevovani iniciativy a
tvorivosti. Jak dale dopliuje Skalkova (Skalkova, 1999), pedagogové vclenuji hru do
vyucovani, aby posilili zajem zakli béhem osvojovani novych znalosti, nebo jako jistou formu
cviceni, kdy je hra brana jako uc¢innd motivace pii upevitovani dovednosti. Pomoci hry se déti
uci spolupraci s druhymi a také si osvojuji ur¢ité komunikativni dovednosti.

Mojzisek (1988) deli hry na n€kolik typi, jako naptiklad namétové hry (hra na doktora, na
obchod), hry didaktické, hry se stavebnici, hry s pfirodnimi materidly a dale rtizné hry
s hrackami (hra s traktorem, hra s telefonem atd.). Dllezitou soucasti mnoha détskych her je
hracka, ktera miiZe nabyvat mnoha podob, od pfirodnich materidlli, pfes pfedméty bézné
denni potieby, az po hracky specialné€ vytvorené.

S hrou jako takovou jsme se setkali pouze béhem navstév matetské Skoly.
Ve vyu€ovacich hodinach si zaci naptiklad hrali s hrackami, které jim rozdal pedagog, pfesto
to byla vétsinou hra fizend, kdy pedagog pokladal urcité otazky nebo vytvarel pravidla (Zaci si
napiiklad hraji s 2D zobrazenim medvéda, kterého mohou podle libosti oblékat do
predlozenych dilti obleCeni; ucitel se zakl pta, jaké typy obleCeni mame, kam patfi atd.).

DalSim typem byla hra s pfirodninami, kdy méli Zaci na lavici rizné listy, kaminky, Zaludy
atd., které si béhem piedchoziho odpoledne nasbirali, a béhem hodiny si s nimi mohli volné
hrat, vyménovat, popisovat, co maji v ruce atd. Pedagog se snazil hru usmérnovat za pomoci
rozhovoru se zZaky.

Poslednim typem hry byla volna hra béhem ptestavek, kdy pedagog obcas zlstal ve tfid€ a
hral si sjednotlivymi zaky. NejCastéjSimi hrackami, které si zaci sami vybirali, byly
stavebnice, plastové modely vlacki a basketbalové mice. Béhem hry spolu Zaci ale velice
malo komunikovali, a pokud se do hry zapojil pedagog, vénoval se vétSinou pouze jednomu

zakovi.
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4.5 FIXACNI METODY

Fixacni metody jsou velice dulezité pro trvalé zapamatovani probraného uciva. Jak
podotykéa Brabcova (1990), ve fixa¢nich metodach jde o ulozeni stop do dlouhodobé paméti,
tj. zaci opakuji védomosti o mateiském jazyce a provadi razna jazykova cviceni. Béhem
jazykového vyucovani tyto metody pomahaji zakiim uvédoméle poznat systém jazykovych
jevil, rozvijet schopnost 74kt vytvafet pravopisné navyky a dovednosti. Zak se dale udi
osvojené poznatky pouzivat, souvisle se vyjadifovat, muze se dale zdokonalovat v praktickém
vyuziti matetského jazyka.

Tyto metody miizeme dle Cechové (1989) rozdélit na metody aplikaéni a procvicovaci.
Pfitom sami autofi podotykaji, ze tyto metody se Casto neodliSuji od jinych, protoze jak
k aplikaci, tak i k procvicovani se vyuziva rozhovoru, demonstracnich metod nebo napiiklad
jednotliva cviceni miizeme podle autort rozdélit podle n€kolika kritérii, naptiklad:

a) Podle funkce — cviceni orientacni, opakovaci, kontrolni,

b) Podle formy — pisemna, Gstni, domaci, Skolni,

c) Podle obsahu — dle jazykovych rovin,

d) Podle zpusobu cviceni — diktat, doplnovaci, nahrazovaci, obménovaci,

e) Podle myslenkovych operaci — syntetické, analytické, téidici, srovnavaci a dalsi,

Ponékud jiné se zda byt rozd¢leni cviceni na:

a) Nizsi a vy$si dle miry naro¢nosti,

b) Dil¢i cviceni, ktera procvicuji ur€ité stranky jazykového projevu,

c) Komplexni cvieni, zaméfena na cely jazykovy projev,

d) Konstrukéni cviéeni, zaméfena na vytvaieni slov, vét nebo textu,

e) Korekturni cviceni, zaméfena na nalezeni nedostatkii a chyb, jejich eliminaci a
nahrazeni spravnymi tvary.

Béhem vyuky jsme se setkali s mnoha typy fixacnich cvi¢eni — cviCeni orienta¢ni,
opakovaci, pisemna, ustni, domaci, Skolni atd. VéEtSinou to byla riizna cviceni dil¢i, zaméfena
na ur€ité stranky jazykového projevu zakl — napftiklad rychlost psani, gramatika, intonace a
dalsi. U metod fixa¢nich pedagogové vyuZzivali pfedev§im ustni formu, kdy pomoci riznych
metod dialogickych zjistovali uroven vytvorenych védomosti zakli a piesnost utvorenych

pojmi.
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PRAKTICKA CAST

5 UVEDENI DO ZKOUMANE PROBLEMATIKY

Vyzkum jazykovych schopnosti a dovednosti zrakové postizenych zakt probihal na
Zé&kladni $kole specialni ve mést¢ Chengdu f& #8457k 2 & 2% /& Chéngdi téshil jidoyu
xuéxiao v Cinské lidové republice. Cilem vyzkumu se stala nejen Groveii jednotlivych
znalosti a dovednosti v oblasti matefského jazyka u této skupiny osob, ale také metody a
zpusoby vyuky matetského jazyka.

Abychom zjistili, zda je Groven ziskanych znalosti a dovednosti na konci pfedskolniho
vzdelavani a béhem Skolni dochazky na prvnim stupni zakladni Skoly specialni srovnatelna
s urovni zaki v Ceské republice, pii definovani vyzkumného planu a jednotlivych tkold jsme
vychazeli ze vzd&lavacich planii pouzivanych pro stejnou kategorii zaki v Ceské republice.
Konkrétnim dokumentem, ktery se stal podkladem k jednotlivym ukoltim, je SVP Skoly
Jaroslava Jezka. Tento normativni dokument jasné a stru¢né uvadi jednotlivé dovednosti,
které by zéaci vurcité tfidé méli zvladat. Vzhledem k pfedchozim znalostem c¢inského
vzdélavaciho systému a jeho podobnosti se systémem Ceskym, jsme vychazeli z predpokladu,
Ze uroven jazykovych dovednosti ¢inskych studentii bude podobnd tGrovni ¢eskych zakt. U
nékterych ukolt jsme ponechali prostor pro jejich mistni modifikaci, napiiklad pouziti
pomticek, na které jsou zaci zvykli atd.

Pred vyzkumem samotnym probihala pilotazni faze, kdy jsme v délce n€kolika mésict
pozorovali zaky v jejich pfirozeném Skolnim prostfedi. Postupné jsme se zacali Ucastnit i
mimoskolniho zivota zakl a také riznych spolecenskych akei potadanych skolou. Tim byla
zajiSténa znalost prostfedi, kulturnich zvyka a celkového chodu skoly a jednotlivych zvyklosti
b&hem $kolniho dne. ProtoZe nase postaveni vyzkumniki bylo ztizeno faktem, ze jsme v CLR
cizinci, ktefi se svym zevnéjSkem a kulturou zna¢né odliSuji od mistniho obyvatelstva,
pomohla delsi pilotaZni faze ptekonat prvotni zv€davost, ostych a nedivéru ze strany zaki a
vedeni Skoly. Postupné jsme se mohli stat béznou soucasti Skoly a teprve na zakladé téchto
vazeb, kdy se Zaci 1 pedagogové zacali chovat v naSi pfitomnosti pfirozené, jsme mohli
provadét samotny vyzkum.

Vyzkum probihal v kvétnu a ¢ervnu roku 2012, ke konci Skolniho roku, kdy byl
predpoklad, ze zéci jiz zvladaji vSechny znalosti a dovednosti, které se méli béhem Skolniho
roku naucit. Rozhovory a zkousky jsme se snazili provadét v prostfedi, na které byli zéci

zvykli, aby v nich vyvoléavalo pocit bezpeci a jistoty. Ve vétSiné pifipadii se timto prostfedim
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stala kmenova tfida zakl a jednotlivd mista, na kterych Zzaci béhem roku sed¢li. V piipadé
zaki matetské Skoly se takovym mistem stal pokoj pro odpocinek, kde bylo zajisténo klidné,
nikym neruSené prostiedi. V nékolika malo piipadech jsme bohuzel byli nuceni vyuzit i
prostiedi jinych tfid. Abychom se vyhnuli nervozité zakd pfi samotném vyzkumu a
naslednému ovlivnéni vysledki, snazili jsme se, pfedevs§im u zaku tieti tfidy, vyzkum rozdélit
na n¢kolik etap béhem nékolika dnti. Za sviij vykon zéaci dostali odménu v podobé sladkosti
nebo drobnych darktl, ¢imzZ jsme se opé€t snazili dosahnout vétsi uvolnénosti zaka. Muze se
zdat, ze tak silny diiraz na psychickou pohodu zkoumanych osob je pfehnany, opak je ale
pravdou. Z kulturnich zvyklosti a situace v ¢inské spolecnosti vime, Ze tlak na studenty
obecné je nepfiméfené velky, Zaci jsou Casto pietézovani a jsou na n¢ kladeny pirehnané
naroky. Navic vzhledem k poctu obyvatel zemé je vysokd mira konkurence, kterd se denné
projevuje. Dllezitym bodem byl také fakt, Ze jsme byli cizinci, ktefi provadéji vyzkum, na
coz byli zaci mnohokrat upozornéni i uditeli. VSechny tyto skuteCnosti vytvarely na zaky
nepifiméfeny tlak, ktery se mohl projevit pravé v oblasti mluvnich vykond. Proto bylo
z naseho hlediska velice dilezité dbat o psychickou pohodu zkoumanych osob.

Pro ordlni komunikaci se Zzdky jsme vybrali studentku absolventského ro¢niku
specialni pedagogiky, ktera je kolegyni v oboru a spiSe tak dokazala pochopit cil naseho
vyzkumu. S kolegyni jsme nejdiive zkonzultovali preklady nékterych jazykovych termint do
¢inského jazyka, v zavéru probéhlo Skoleni o pribéhu a pravidlech vyzkumu. Piestoze sami
dokézeme komunikovat v mistnim jazyce, domnivame se, Ze vhodnéjsi bylo vyuZit pomoci
rodilého mluvciho, ktery dokaze komunikovat ve standardnim jazyce a ma urcitou uroven
vzdélani. Tim jsme zabranili tomu, aby naSe nepfesnd vyslovnost a ptizvuk ovliviiovaly
vykon zkoumanych osob.

Vsechny reakce, odpovédi a vysledky byly ihned zaznamenavany do pfipravenych
anket a pozd&ji jednotné vyhodnoceny. V ojedinélych piipadech (uvadéno u jednotlivych
vyzkumi) jsme do hodnoceni zahrnuli také pozorovani provadéné béhem ptipravné faze.
Diivody pro takové rozhodnuti jsou vysvétleny u jednotlivych vyzkumii. Vysledky hodnoceni

uvadime na dal$ich strankach.
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6 TYPVYZKUMU A JEHO FAZE

Prestoze existuje nescetné mnoho definic pedagogického vyzkumu, domnivame se, Ze pro
ucely této prace nejlépe poslouzi definice Traversova: ,,Védeckym cilem pedagogického
vyzkumu je objevit zakony nebo ucinit zobecnéni o chovani, jichz by se dalo pouzit
k predpovidani a kontrole jevu, které mohou nastat za urcitych vychovnych situaci.* (Travers,
1969, s. 12) A déle: ,,Cilem vyzkumnych pedagogickych pracovniku je vytvorit sumu poznatkii
sloZenou ze zobecnénych poznatkii o chovani, jichz by se dalo pouZzit k predpovidani chovani
v urcitych vychovnych situacich a pri planovani vychovnych postupii a vychovné praxe.*
(Tamtéz, s. 12)

Vyzkumné pfistupy se v souCasné dobé rozdéluji na dva hlavni proudy: piistup
kvantitativni a pfistup kvalitativni.

Jak uvadi Priicha (2009, s. 140), ndlezy v kvantitativnim vyzkumu ,,je Zddouct prezentovat
tak, aby spliovaly pozZadavek reliability, validity a reprezentativnosti vybéru a pokud mozno
byly vyjadreny kvantitativnimi daty.*

Naopak kvalitativni vyzkum v pedagogice definuji Svaticek a Sed’ova (2007, s. 17) jako
Lwproces zkoumani jevii a problémit v autentickém prostredi s cilem ziskat komplexni obraz
techto jevii zalozeny na hlubokych datech a specifickém vztahu mezi badatelem a ucastnikem
vyzkumu. “ Z uvedenych definic tak jasné vyplyva, Ze zatimco kvantitativni vyzkum se snazi
ziskat spiSe obecnd data pro velkou skupinu zkoumanych osob s cilem aplikovat tato data na
dalsi skupiny, kvalitativni vyzkum se zaméfuje na hloubkovou analyzu a zevrubny popis
urcité dané vyzkumné skupiny.

Ptesto, jak se dale uvadi v Pedagogickém slovniku (Pricha, Walterova, a Mares, 2009, s.
140), ,,Mezi kvantitativni metodologii a kvalitativni metodologii neni kontradiktorni vztah,
nybrz obé se dopliuji a kombinace jejich metod umoznuje celistvéjsi poznani.“ Z tohoto
stanoviska jsme vychézeli i my pfi definovani jednotlivych metod vyzkumu. Prolinaji se zde
proto jak metody kvantitativni, tak metody kvalitativni. (viz dale)

Abychom dosahli spolehlivych vysledki, rozdélili jsme vyzkum do nékolika fazi. Pii
jejich definovani jsme vychazeli z fazi, navrZzenych autory knih o pedagogickém vyzkumu
(viz niZe). Vyzkum proto probihal v téchto etapéch:

1. Stanoveni problému (Chréska, 2006)

2. Formulace hypotézy (Tamtéz)

3. Pilotazni vyzkumna faze (Gavora, 2010)

4

Piedvyzkumna faze (Tamtéz)
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5. Testovani (ovérovani) hypotézy (Chraska, 20006)

6. Vyvozeni zavéri a jejich prezentace (Tamtéz)

Ad 3: V pilotazni vyzkumné fazi jsme méli moznost seznamit se s prostiedim Skoly a
vyzkumnym terénem a zaclenit je do Sir§iho spolecenského prostiedi.

Ad 4: V predvyzkumné fazi jsme testovali pfedem pfipravené otazky a dale je upravovali
a pfizptisobovali pfedevS§im mistnim kulturnim a etickym zvyklostem. Tato faze se stala velice

cennou pro vytvoieni spolehlivych otazek a ukoli.
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7 METODOLOGIE

V prvnich fazich vyzkumu jsme vyuzili analyzu dokumentli, abychom mohli stanovit
vhodné cile. V pilotazni vyzkumné fizi, kdy jsme se jiz nachazeli v CLR, jsme vyuzivali
analyzy dokumentd, pozorovani a rozhovort s zadky a pedagogy, abychom ziskali co nejvice
informaci a dat pro spravné nastaveni vyzkumu. Béhem samotného vyzkumu jsme vyuzili

metody rozhovoru, pozorovani a tstnich a pisemnych zkousek.

7.1 ANALYZA DOKUMENTU

Proces analyzy mizeme popsat jako proces, kdy vétsi celek rozkladame na mensi ¢asti, ze
kterych je tento celek slozen. Jak podotykd Hendl (2005, s. 35), béhem analyzy provadime
prizkum a objevujici aktivity. V nasem piipad¢ analyzujeme pedagogické dokumenty, jejichz
¢asti pak pouzijeme ve vyzkumu. ,, Pod pojmem pedagogicky dokument chapeme materialy,
které jsou zachyceny v psané nebo tistené podobe, magnetofonové nebo filmové
zaznamy. ““ (Skalkova, 1985, s. 94).

7.1.1 ANALYZARVPPV,ZV ASVP
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani a Ramcovy vzdélavaci program
pro zékladni vzdélavani se od roku 2005 staly platnymi kurikularnimi dokumenty, které maji
byt pouzivany pro vytvéafeni osnov pii vzdélavani zdkd odpovidajicitho veku. Z téchto
ramcovych vzdélavacich programi vychazi $kolni vzdélavaci programy (SVP), které si §koly

samy definuji. Pro pfehlednost uvadime obrazek:

STATNi NARODNI PROGRAM VZDELAVANI (NPV)
UROVEN ] .
RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY (RVP)
— | RVP GV ,
rRvPPY | —> |RVPZV OSTATNI
— RVP RVP*
SOV
SKOLNI v
UROVEN SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY (SVP)

Obrézek &. 2: Systém kurikularnich dokumenti v CR
(Zdroj: http://www.msmt.cz/Files/DOC/MJRVPPVdo Vestnikupokorekture2.doc str.3)
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7.1.1.1 ANALYZA RVP PV

Ramcovy vzdélavaci plan pro predskolni vzdélavani je rozdélen do 12 kapitol. V paté

kapitole se nachazi celkem 5 vzdélavacich oblasti:

Dité a jeho télo

Dité a jeho psychika
Dité a ten druhy
Dit¢ a spole¢nost

Dité a svét

Vzhledem k cilim naSeho vyzkumu jsme vénovali vétsi pozornost kapitole Dité a jeho

psychika, ktera je dale rozdélena na tfi podkapitoly:

Jazyk a tec
Poznévaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie, mySlenkové operace

Sebepojeti, city, vile

V ramci téchto okruhti jsou uvedeny dil¢i cile, ke kterym mé pedagog smeétovat,

vzdélavaci nabidka, tj. co pedagog ditéti nabizi, a o¢ekavané vystupy, které by dité na konci

Skolniho roku mélo dokazat. Mimo jiné jsou také uvedena rizika, kterd mohou ohrozit tispéch

vzdélavacich zamért pedagoga.

Kapitola osm se pfimo zmifiuje o Zacich se specialnimi vzdélavacimi potfebami a uvadi

specidlni podminky pro vzdélavani déti se zrakovym postizenim:

,,je zajisténo osvojeni specifickych ditetem zvladnutelnych dovednosti zamerenych
na samostatnost a sebeobsluhu

prostredi je bezbariérové, s ohledem na zrakové postizeni ditéte pro né maximalné
bezpecné

je dodrzovana predepsana zrakova hygiena

Jje vytvarena nabidka alternativnich (zvladnutelnych) aktivit

Jjsou vyuzivany vhodné kompenzacni (technické, zvlasté optické a didaktické)
pomuicky a hracky

pocet déti ve tridé je sniZen."

vzdélavani, 2004, s. 34)

(Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni

A déle tento dokument uvadi, kolik pedagogickych pracovnikl v jedné tfidé ma zajiStovat

vyucovani: ,,Vzdelavani déti se zdravotnim postizenim v materskych Skolach ci tridach se

vzdelavacim programem upravenym podle specidlnich potreb déti je v souladu s prislusnou

vyhlaskou persondlné posileno v osobé dalsiho pedagogického pracovnika a zabezpeceno dle
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potieby soubéznym piisobenim dvou pedagogickych pracovnikii ve tride. “ (Tamtéz, s. 34)
Z téchto podminek musi vychéazet kazdd matefskéa Skola pti vytvareni vlastniho skolniho

vzdélavaciho planu.

7.1.1.2 ANALYZA SVP MS
Jak jsme se jiz zminovali vyse, pro potfeby dané¢ho vyzkumu jsme vychazeli ze skolniho
vzdélavaciho programu mateiské $koly ,.Skoly Jaroslava Jezka, Mateiské skoly, zékladni
skoly a praktické §koly pro zrakové postizené®. Skolni vzdélavaci program (dale jen SVP) byl
vydan s acinnosti od 1. 9. 2006. Program je ptehledné rozd€len do 13 kapitol. V uvodnich
kapitolach jsou uvedeny identifikaéni tidaje $koly, charakteristika SVP, podminky vzdé&lavani
a klicové kompetence. Dale v kapitole ¢islo pét se nachazi kompetence ve specidlni péci pro
zrakové postizené, které jsou nezbytné pro komplexni rozvoj osobnosti zakii. Nachazi se zde:
e Logopedicka péce
e Zrakova terapie
e Prostorova orientace
Tyto typy specialni péce maji byt uplatiovany béhem vyuky i mimo ni a maji pfispivat
k rozvoji zak.
Dalsi kapitola SVP stanovuje specialni vzdélavaci cile, na které ma byt kladen dtraz pfi
vzdélavani zaki se zrakovym postiZzenim. Tyto specialni cile jsou rozdéleny do tii okruhi:
1) Rozvijeni ditéte a jeho schopnosti uceni
., Procvicovat schopnosti a dovednosti, které nevidomému ditéti umozni nahradit chybéjici
zrak a ostatni deéti nauci vyuZivat zachovalé zrakové funkce.
Rozvijet Fec ditéte na podkladeé konkrétniho ndzoru.
Podporovat chapani okolniho svéta, chut pozndvat nové, objevovat neznamé, zkoumat
predmeéty a jevy s pouzitim ostatnich smyslii.
Rozvijet détskou fantazii, zajmy a nadani. “ (Hajek, 2006, s. 10)
2) Osvojeni si zakladi hodnot, na nichZ je zaloZena nase spole¢nost
., V rozsahu moznosti ditéte s postizenim prispivat k predavani kulturniho dedictvi, tradic a
jazyka. Rozvijet schopnost komunikovat a spolupracovat.“ (Tamtéz, s. 10)
3) Ziskani osobni samostatnosti
,, Rozvijet poznani sama sebe a viastnich moznosti.
Rozvijet sebevedomi a sebediiveru (rozvojem prostorové orientace, zrakové stimulace,
logopedie a rozvojem smyshi). “ (Tamtéz, s. 10)

Z analyzy téchto specidlnich vzdélavacich cili tak vidime, ze je kladen velky diiraz na
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rozvijeni jazyka a komunikace. Stejné tak je velice diilezity nacvik prostorové orientace.
Kapitola ¢islo osm je pojmenovana Ocekdvané vystupy, kde jsou k jednotlivym vyse
zminovanym oblastem vyuky uvadény schopnosti a dovednosti, které by méli Zaci na konci
dochazky zvladat. Analyzou téchto vystupl pifedevsim v oblasti Dit¢ a jeho psychika jsme
stanovili jednoduché ukoly, které by méli zvladat Zaci jiz po prvnim roce dochazky do

zafizeni.

7.1.1.3 ANALYZA RVP ZV

Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni vzdélavani je zavaznym dokumentem platnym
pro vzdélavani zakt na raznych typech zakladnich skol. Dokument je rozdé€len na Ctyfi Casti
(A-D). V prvni casti je ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani vymezen
v systému kurikularnich dokumenttl. Cast druha charakterizuje zakladni vzdélavani a v &asti
treti najdeme celkové pojeti a cile zdkladniho vzdélavani, tj. napt. klicové kompetence, devét
vzdélavacich oblasti nebo prifezova témata. Posledni ¢ast D je vénovana vzdélavani zakl se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, patii sem mimo jiné materialni, persondlni, hygienické,
organizacni a jiné podminky pro uskuteciiovani ramcovych vzdéldvacich programu, a také
zésady pro zpracovani SVP.

Pro ucely této prace jsme zkoumali oblast Jazyk a jazykovd komunikace, kterd je
rozdélena na dvé &asti — pro 1. a 2. stupei ZS. V kazdé z &asti je oblast rozdélena na tii velké
okruhy:

a) Komunika¢ni a slohova vychova
-V tomto okruhu si Z4ci zdokonali nebo se nauci tyto dovednosti:
o Cteni
o Naslouchani
o Mluveny projev
o Pisemny projev
b) Jazykova vychova
- Do obsahu jazykové vychovy jsou zahrnuty tyto pojmy:
o Zvukova stranka jazyka
o Slovni zasoba a tvofeni slov
o Tvaroslovi
o Skladba
o Pravopis

c) Literarni vychova
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- Sem patfi:
o Poslech literarnich texta
o Zazitkové ¢teni a naslouchani
o Tvofivé ¢innosti s literdrnim textem
o Zékladni literarni pojmy
Ve vsech téchto okruzich jsou popsany ocekavané vystupy zak. Minimalni ¢asova dotace
pro vyuku ¢eského jazyka a literatury na prvnim stupni zakladnich skol je 35 hodin za tyden.

(Rédmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2007)

7.1.1.4 ANALYZA SVP Z§

Pro ugely této prace jsme se rozhodli pouzit SVP Skoly Jaroslava Jezka, ktera ma se
vzdélavanim zaki se zrakovym postizenim dlouholeté zkusenosti. Historie Skoly zacind jiz
v roce 1807, a i pfesto ze zpocatku vyuka probihala v némeckém jazyce a béhem casu Ustav
byl na pokraji uzavieni, dochoval se dodnes v podobé matetské, zakladni, zdkladni Skoly
praktické, praktické Skoly a zakladni Skoly umélecké. Soucasti aredlu je také specidlné
pedagogické centrum.

SVP je piehledné rozdélen do sedmi kapitol, kde jsme se zajimali pfedeviim o kapitolu
&islo Sest Ugebni osnovy. Hned prvni podkapitola je vénovana predmétu Cesky jazyk. Zde
jsou také uvedeny ro¢nikové vystupy, které jsou vyZadovany od zaka po ukonceni piislusného

ro¢niku. Z téchto vystupll jsme vychazeli pti definovani jednotlivych kol vyzkumu.

7.12 ANALYZA UCEBNIC
Pro vytvoreni adekvatnich ukoli pro zaky v oblasti ¢teni jsme museli analyzovat
jednotlivé ucebnice cinského jazyka pouzivané béhem vyuky. Z téch jsme na zadkladé

konzultace s pedagogem vybrali doplitkové texty, které poslouzily jako podklad pro ukoly.

7.2 POZOROVANI

Jak uvadi Gavora (2010, s. 93), ,,pozorovani znamend sledovani cinnosti lidi, zdaznam
(registrace nebo popis) této cinnosti, jeji analyzu a vyhodnoceni.* Béhem naseho vyzkumu
jsme se snazili o komplexni pozorovani nejen Cinnosti lidi, ale také prostifedi, kde tyto
¢innosti probihaly. Vzhledem k rozsahlému zébéru pozorovani jsme méli moznost uplatnit
nékolik metod pozorovani.

Dle Svaticka a Sed’ové (2007) miizeme pozorovani rozdélit na zicastnéné a nezutastnéné.
Zucastnéné pozorovani je takové, pii kterém dochazi k interakci mezi zkoumanymi osobami a

badatelem, pfitom mira Gcastenstvi pii pozorovani se muze lisit. Dle autort miZzeme rozlisit
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nezacastnénost, pasivni ucast, mirnou ucast, aktivni ucCast a plné zucastnéni. Béhem
vyzkumné doby jsme podle piredpokladi mohli vyuzit vSech téchto typli — od pasivni u€asti na
vyucovani, kdy jsme v zadni lavici pozorovali tfidy béhem vyuky, ptes poloaktivni ucast, kdy
nas ucitelé predstavovali zaktim a poprosili odpovédét na nékolik otdzek, az po ucast aktivni,
kdy jsme v ramci vyuky vypravéli zdkiim o vzdélavani a Zivoté v CR.

Dale, jak uvadi titiz autofi, se pozorovani d€li na pfimé a nepiimé, kdy ,,primé pozorovaini
znamenad, zZe se badatel ucastni zkoumaného jevu v case jeho pritbéhu, zatimco pri neprimém
pozorovani se neocitame primo ve zkoumaném terénu, ale sledujeme pouze zdaznam probehlé
cinnosti, ktery byl porizen za vicelem vyzkumu.“ (Svaficek, Sed'ova, 2007, s. 145) Vzhledem
ke skutecnostem, vzniklym po domluvé s vedenim zafizeni, jsme museli upustit od pouziti
nepiimého pozorovani a vyuzivali tak pouze pozorovani piimého s riznou mirou tcastenstvi
a bezprostfednim zdznamem pozorovanych jevi.

Celkovou stavbu pozorovani mtzeme definovat jako nestrukturovanou, kdy jsme, jak
uvadi titiz autofi (Svafiéek, Sed’ova, 2007), mohli vyuZivat analyzy pofizenych pozndmek
k lepsi formulaci jednotlivych polozek vyzkumu.

Ptestoze by bylo velice zajimavé pozorovat zaky v jejich pfirozeném Skolnim prostiedi
pod skrytou identitou, my jsme museli jiz od zac¢atku nahlésit vedeni Skoly i jednotlivym

ucitelim ucel naseho pobytu ve skole, ¢imz se pozorovani stalo otevienym.

Okruhy, na které jsme se béhem pozorovani zaméfili:

1. Prostiedi Skoly a jeji umisténi
- Kde se Skola nachazi, jak daleko je od centra? Je dostupnd pomoci MHD?
- Jak je skola zabezpecena?
- Jak se skola ¢leni, co je uvnitf aredlu?

- Jaké jsou hygienické podminky ve Skole?

2. Zaci a prostiedi tFidy

- Jaky je pocet zaku ve tfidach?

Na zaklad€ jakych kritérii jsou zaci zatazovani do jednotlivych tfid? (napf.

hloubka postiZeni atd.)

Jaké jsou jednotlivé tiidni rozvrhy? Jak moc jsou zaci vytizeni?

Jaké predméty jsou ve Skole vyucovany?

Jsou ve skole néjaké krouzky, volnocasové aktivity?

Jak jsou vybaveny jednotlivé tridy?
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3. Metody a formy vyuky
- Jaké metody jsou béhem vyuky ¢inského jazyka pouzivany? (verbalni, prace
s textem)
- Jsou tyto metody vyvazené?
- Jsou do hodiny zac¢leniovany i aktiviza¢ni metody?

- Je preferovana vyuka individualni nebo skupinova?

4. Vyukové materialy
- Jaké vyukové materialy jsou béhem vyuky pouzity?
- Jakeé jsou ucebnice? Jak jsou upraveny?
- Pouzivaji se ve vyuce reliéfni materialy? Jaké?

- Pouzivaji se ve vyuce audio materialy?

5. Ucebni a kompenzacni pomiicky
- Jaké pomtcky zaci béhem vyuky pouzivaji (mechanické i elektronické)?
- Poskytuje tyto pomtcky ucitel nebo si je zaci nosi sami?
- Jak casto jsou pomucky pouzivany?

- Jak tyto pomicky usnadniuji nebo naopak znesnadnuji vyuku?

6. Vyucujici ¢inského jazyka
- Jakym zptisobem pfistupuji k vyuce?
- Jaké metody vyucovani a ovéfovani znalosti preferu;ji?
- Jaké pomucky nejradéji vyuZzivaji?

- Ptizpisobuji vyuku individualnim pozadavkiim Zaka?

7.3 ROZHOVOR A INTERVIEW

Rozhovor a interview jsou jedny z nejcastéji pouzivanych metod jak v kvantitativnim tak 1
v kvalitativnim pfistupu. PiestoZze se muze zdat, Ze jde o jeden a ten samy termin, jak uvadi
Gavora (2010, s. 136) nejednd se o totéz, tj. ne kazdy rozhovor mlZeme povaZovat za
interview.

Interview je definovano jako ,,metoda shromazdovani dat, kterda spociva v bezprostredni
verbalni komunikaci vyzkumného pracovnika s respondenty.“ (Pricha, Walterova a Mares,

2009, s. 815)
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Jak je dale uvadéno (Pricha, Walterova a Mares, 2009, s. 815), slovo ,,rozhovor* je Cesky
termin, ktery je obsahové $ir§i. Podobné se d4 interpretovat i vyklad Svafitka a Sed’ové
(2007), kteti pouzivaji vyraz ,hloubkovy rozhovor®, jenz piimo odkazuje na S§irSi zabér
¢innosti. Béhem vyzkumu jsme tak vyuzivali jak metody interview, tak i béznych rozhovort,
a z obou postupl jsme Cerpali a zaznamenavali poznatky pro jejich dalsi vyuziti.

Rozhovor 1 interview muzeme dle Gavory (2010) rozdélit na strukturované,
nestrukturované a polostrukturované. Béhem vyzkumu jsme vyuzivali piredev§im metody
polostrukturovaného interview. Jak wuvadi Chraska, polostrukturované interview je
kompromisem mezi interview strukturovanym, kdy ,tazatel postupuje podle presné
pripraveného textu, jsou presné urceny formulace otdzek a jejich poradi* (Chraska, 2007, s.
182) a nestrukturovanym interview, kdy ,,...Konkrétni formulace otdazek a jejich sled vsak je
ponechan na tazateli. Tazatel se miize volné vracet k nejasnym nebo zajimavym bodim ve
vypovédi respondenta. “ (Tamtéz, s. 183)

U této vyzkumné metody jsme se snazili vyuzit celé jeji Sife, to znamend otazek

uzavienych (napf. interview s pedagogy, viz dale), polouzavienych i otdzek otevienych.

7.3.1 INTERVIEW S PEDAGOGY

Rozhovoru s pedagogy jsme vyuzivali predev§im v pfedvyzkumné fazi, kdy jsme se
dotazovali spiSe na obecné informace tykajici se vyuky. Vyuzivali jsme proto stavby
polostrukturovaného rozhovoru a pokladali tfidnim ucitelim a ucitelim ¢inského jazyka tyto
otazky:
1) Studoval/a jste specialni pedagogiku na vysoké skole?
2) Vzdy jste chtél/a ucit na specialni skole?
3) Jak dlouho ucite?
4) Mate zkusenosti s vytvarenim ucebnich osnov? Jaké?
5) Zustava vétsina zakd z Vasi tfidy na internaté nebo dojizdi domt?
6) Jaké ¢innosti béhem vyuky maji zaci nejradéji?

Rozhovor jsme provedli s péti pedagogy — tfidni ulitelkou v matetské Skole, tfidni
ucitelkou, kterd zaroven vyucovala Cinsky jazyk v prvni tfidé€, tfidni ulitelkou, ktera taktéz
byla vyucujici ¢inského jazyka ve druhé tfid€, s vyucujici ¢inského jazyka ve tieti tfidé a

s tfidnim pedagogem 74k tieti t¥idy.

Vyhodnoceni rozhovorii:
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1) Studoval/a jste specialni pedagogiku na vysoké skole?
MS: Ne, ale absolvovala jsem doplitujici kurzy béhem studijni staze v Australii.
Prvni tfida.: Ne, vystudovala jsem pouze stiedni skolu.
Druha tfida: Ne, vystudovala jsem bakalaisky obor se zaméfenim na literaturu.
Tteti tfida (tfidni): Ne, nemam vystudovanou vysokou skolu.

Tteti tfida (jazyk): Ne, studovala jsem zaméteni na ¢insky jazyk a literaturu.

2) Vidy jste chtél/a u¢it na specialni §kole?
MS: Piivodné samoziejmé ne, ale uz jsem si tady zvykla.
Prvni tfida.: Ne, neplanovala jsem to.
Druh4 tfida: Ano, planovala jsem, Ze po ukonceni bakaldfského studia pljdu ucit na
specialni Skolu.
Tteti tfida (tfidni): Ne, ale jsem tu rada, takto mohu podporovat manzela v jeho praci.

Tteti tfida (jazyk): Ne, neméla jsem to v planu.

3) Jak dlouho udite?
MS: Dlouho, asi 17 let.
Prvni tida.: U¢im jiz Sest let.
Druha tfida: Je to moje prvni zamé&stnani, jsem tu druhym rokem.
Tteti tfida (tfidni): Dlouho.

Tteti tfida (Jazyk): U¢im jiZ ptes dvacet let.

4) Mate zkuSenosti s vytvairenim uc¢ebnich osnov? Jaké?
MS: Ano, kazdoro¢né vytvaiim osnovy pro t¥idu matei'ské §koly. Kromé toho se staram o
veskerou tfidni dokumentaci.

Prvni tfida.: Ano, kazdy rok vytvafim osnovy pro vyuku ¢inského jazyka. Jsou to dva
plany pro kazdé pololeti zvIast'.

Druh4 tfida: Ano, musim vytvafet plan pro vyuku ¢inStiny na kazdé pololeti zv1ast. Vzor
mi naStésti poradila predchozi vyucujici.

Tteti tfida (tfidni): Ano, vytvaifim ucebni osnovy ke svym pfedmétim a stardm se o

veskerou tfidni dokumentaci.
Tteti tfida (jazyk): Ano, kazdoro¢né vytvaiim dva plany, po jednom na kazdé pololeti, ale

vétSinou jsou kazdy rok velice podobné.
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5) Zistava vétSina Zaki z Vasi tiidy na internaté nebo dojizdi domu?
MS: Viichni Z4ci az na jednoho ziistavaji na internatg.
Prvni tfida.: VétSina 74kl zlstdva na internaté.
Druhé tfida: Az na nékolik studentti vSichni zlistavaji na internaté.
Tteti tfida (tfidni): VétSina je na internaté.
Tteti tfida (jazyk): Pokud vim, tak vétSina zakl na tomto oddé¢leni zlstava na internaté.
6) Jaké ¢innosti béhem vyuky maji Zaci nejradéji?
MS: Jsou nadieni pro viechno, ale nejrad&ji poslouchaji ptibéhy a odpovidaji na otézky.
Také radi zpivaji.
Prvni tfida.: Maji radost, kdyz donesu radio a spole¢né si poslechneme néjakou pisei.
Zpé&v je také moc bavi, zpivaji dobrovolné€ a s chuti pted zacatkem hodiny.
Druha trida: Kdyz jim pred¢itdm néjaky ptibéh. Piedhani se, kdo prvni zodpovi otazky.
Tteti tfida (tfidni): Radi hraji na hudebni nastroj a také je bavi vateni.
Tteti tiida (jazyk): Nejradéji maji ptibehy. Nejradsi jsou, kdyZ je vypradvim ja, o néco

méneé radi ¢tou sami.

7.4 USTNI A PISEMNE ZKOUSKY

Jak uvadi Skalkova (1985), ustni a pisemné zkousky jsou casto vyuZzivany
v pedagogickych vyzkumech.

Béhem ustni zkouSky je ukolem zaka odpoveédét na predem piipravené otazky a tyto
odpovédi 1 chovani zaka vyzkumnik zaznamenava do pfipravenych archii. Vyzkumny
pracovnik mtZe pokladat dopliujici otazky a predkladat dalsi podnéty.

U pisemnych zkouSek zaci feSi urcity ukol, problém, piSou pozadované informace.
Odpovedi jsou dale registrovany a stavaji se soucasti védeckého rozboru. Rozdil mezi
pisemnou zkouskou a testem spociva pfedevsim v standardizaci a mife pouZitelnosti. Jak piSe
autorka: ,, Ustni, pisemné i praktické zkousky ndlezi k nestandardizovanym metoddam
zjistovani vykonu zkoumanych osob, jejich viastnosti a schopnosti. “ (Skalkova, 1985, s. 100)
Michalickova (in Skalkova, 1985, s. 100) dale uvadi, ze ,test je sice zkouska, avsak ne
Jakakoli, nybrz zkouska zaloZena na vedeckych poznatcich a postupech, v mezich moznosti
objektivni, spolehlivad, presna a vystizna se srovnatelnymi vysledky. “ V nasem vyzkumu jsme
proto vyuZili pfedev§im v pisemném projevu pisemnych zkouSek, abychom mohli pozadavky
na zaky co nejvice prizpusobit latce probirané v mistnim prostiedi. Vysledkem toho jsme

mohli zaznamenat vykon zakl a vyhodnotit ho v ndmi pozadovanych jevech.
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8 CHARAKTERISTIKA SETRENI

8.1 MISTO SETREN{

Diky uzké spolupraci Univerzity Palackého a Sichuan Normal University VU I K%
Sichuan shifan daxué ve mést& Chengdu & # Chéngdii, nam bylo dovoleno provést vyzkum
na Specialni $kole ve mésté Chengdu ¥ FRFIAZ E 5~ Chéngdi téshil jidoyl xuéxido,
ktera spolupracuje se Sichuan Normal University PU)JI|Jifiji K%% Sichuan shifan daxué a
tamni katedrou specialni pedagogiky.

Skola se nachazi v severni &asti mésta, asi 25 minut jizdy MHD od centra mésta. Arel
$koly je uzavieny a vstupni brana je 24 hodin denné hlidana ochrankou. Skola je rozdélena do
dvou hlavnich budov, kdy v prvni je umisténa vyuka 74kl se sluchovym postizenim, matetska
Skola pro zdky se zrakovym a sluchovym postizenim a vedeni Skoly, a v druhé budové
najdeme tfidy pro zéky se zrakovym postizenim a tfidy pro zaky s mentalnim postizenim.
Svou kancelar zde ma také zastupce feditele pro tuto c¢ast skoly. V aredlu se dale nachézi dvé
hfi§té a jedno sportovisté, budova internatu a administrativni budova. Skolni jidelna je
soucasti prvni budovy.

Ttidy pro zaky se zrakovym postizenim se nachazi v cel¢ druhé budové Skoly. Soucasti je
také masérna, kde se zaci vysSich ro¢nikli ué¢i uméni masaze, a posilovna. Tridy jsou
vybaveny zakladnim nabytkem, jako jsou stoly, Zidle, ucitelsky stll, tabule, pocitac, projektor,
hudebni piehrava¢ a nasténky. VéEtSina tiid ma okna na dvé strany, kdy jedna sméfuje ven
zbudovy a druhd na venkovni chodbu, ktera spojuje celé patro. Kdokoliv, kdo prochézi
chodbou, m4 moznost nahlédnout do jakékoliv ttidy a pozorovat vyuku. Soucasti budovy je
také velky hudebni sél, kde probihd hudebni vyuka nebo télocvik, a kde se potadaji hudebni
vystoupeni pro zaky.

Celkovy vzhled Skoly vypovida o jejim stafi, tfidam chybi modernizace a dostatecné
vybaveni pomuckami (viz teoretickd ¢ast), z hygienického hlediska je troven Skoly

nedostacujici.

8.2 CILOVA SKUPINA

Béhem pobytu na specidlni $kole jsme se zaméfili na tfi vétsi celky.

Primérni skupinou, na kterou je vyzkum zaméfen, jsou Zaci matetské Skoly pro zrakové
postizené a zaci prvniho stupné zékladni Skoly pro zrakové postizené, od prvni po treti tiidu.
Dale jsme cilovou skupinu zuzili na osoby nevidomé od narozeni, piipadné€ osoby osleplé do

jednoho roku od narozeni.
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Na kazdém stupni (tj. MS, 1. t¥ida, 2. t¥ida atd.) existovala vzdy jedna tiida. V kazdé
z téchto tfid jsme se zaméfili na osoby odpovidajici danym kritériim a vysledky vyzkumu a
oveteni hypotézy predkladame nize.

Druhym celkem, na ktery jsme nase pozorovani zaméfili, se stala Skola samotna a jeji
vybaventi, rozvrh a celkovy chod skoly.

Treti skupinou se stali vyucujici matetského jazyka ve vySe zminovanych tfidach,

piipadné také tfidni ucitelé. Vysledky Setieni viz vyse.
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9 ZPRACOVANE OBLASTI

9.1 ZPRACOVANE OBLASTI V MS

Jak jsme se jiz zminovali vySe, pii definovani ukoll pro zaky matetské Skoly jsme museli
vychazet ze skutecnosti, ze ve skole existuje pouze jedna tfida a dovednosti a schopnosti zak
tak budou na riizné trovni. Urc€ili jsme proto jednodussi tikoly, které by méla splnit vétSina
zaku.

Ukoly se tykaji predevsim jazykové oblasti. Déle jsme se zaméfili na orientaci v prostoru
(zde minéno v arealu Skoly) a na plose (deska stolu).

Ukoly:

a) Poznavani tvaria

Pfi poznéavani tvarQi jsme vybrali pomiicku specidlné pro tento ucel pfipravenou —
dfevénou desku a v ni vyfezané tvary jako napft. trojuhelnik, ¢tverec atd. Tvary se daji z desky
vyjmout a zaci celou pomucku jiz pfedem znali.

b) Poznavani tyflografickych tvaria

Pfi poznavani tyflografickych tvar jsme vybrali n¢kolik nejbéznéjsich tvart, které jsme
mezi pomiickami nasli. Cely komplet pomiicek se nachazel ve tfidé a byl pro zaky volné
pristupny.

c) Skladani postavy z geometrickych tvari

Pro skladani postavy z geometrickych tvard jsme vybrali dfevéné tvary 2D z drobnych

pomticek a her, které se taktéz nachdzely ve tfid¢ a byly pro zaky ptistupné.

d) Porovnavani velikosti (malé auto, velké auto...)

e) Prifazovani dle logickych souvislosti: auto — cesta, lod’ — viny

Pro porovnéavani velikosti a pfifazovani dle logickych souvislosti jsme vybrali hracky a
pomtcky z prostiedi tfidy a pokoje pro odpocinek. Opét vSechny hracky a pomiicky zZaci jiz
predem znali a méli moznost si s nimi hrat ¢i je pouZivat.

f) Prostorova orientace na plose

Prostorové orientace na ploSe probihala v prostfedi kmenové tiidy, v idedlnich ptfipadech
ptimo v zakové lavici, nékdy vzhledem k okolnostem jsme museli pouzit lavici spoluzak.

g) Prostorova orientace v okoli

Prostorova orientace v okoli probihala pod dohledem tfidniho pedagoga v aredlu Skoly.
Zaci se méli ke konci $kolniho roku naugit uréitou trasu, kterou jsme zkoumali. Také jsme
pozorovali zaky béhem hodin télocviku, kdy melo toto pozorovani vliv na celkové hodnoceni

této oblasti.
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9.1.1 VYSLEDKY ZPRACOVANYCH OBLASTI V MS

Zak &1 74Kk &2 74k &3 74k &. 4 Priamér

Poznavani tvara 25% 25% 50% 25% 31,25%

Poznavani 25% 0% 0% 25% 12,5%
tyflografickych tvari

Skladani postavy z 85% 25% 25% 0% 33,75%
geometrickych tvaru
Porovnavani velikosti 100% 100% 100% 80% 95%
Piifazovani dle 95% 100% 85% 15% 73,75%

logickych souvislosti

Prostorova orientace 100% 100% 100% 80% 95%
na plose
Prostorova orientace 100% 100% 90% 75% 91,25%
v okoli

Tabulka ¢. 4: Vysledky Setieni v materské Skole
Ze ziskanych vysledkii jsme vytvofili graf, jehoZ pomoci mlzeme porovnat jednotlivé

oblasti.

Materska skola
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Graf ¢. 1: Grafické porovnani jednotlivych oblasti vykonu v mateiské Skole
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Z grafu mazeme jasn¢ odvodit n€kolik dilezitych informaci. Nejlepsich vysledk zéci
dosahovali pfi porovnavani velikosti a v prostorové orientaci na ploSe. Vzhledem k témto
vysledkiim nés neptekvapuje ani pomérné vysoké procento Uspésnosti v prostorové orientaci
v okoli (zde v areélu skoly).

Spise nadprimérnych vysledkii zaci dosahovali pfi pfitazovani dle logickych souvislosti.
V mnohém se zde spoléhali na hmat a Cich, néktefi dokonce i na chut’.

Naopak horsich vysledkti Zaci dosahovali pfi pozndvani tvari a sklddani postavy
z geometrickych tvart. Zde jsme dostali od zéka asi 1/3 celkovych informaci, naptiklad ze 4
tvarti poznali 1-2 tvary, pfi skladani postavy dokazali spojit hlavu a télo, ale zbytek se jiz
nepodafil.

Nejhorsich vysledkil zaci dosahovali v poznavani tyflografickych tvarii. Jak ndm potvrdila
pani uditelka tfidni, Zaci s tyflografickymi tvary nikdy nepracovali, a i pfestoze jsou tyto
pomiticky bézné¢ pristupné ve tfid¢, nikdy je do vyuky nezapojuji. Vysledku 12,5% tak bylo
dosazeno pouze ptirozenou inteligenci nékterych zaki, kdyz nékdy mozna poprvé v zZivoté
drzeli tyflografické obrazky v rukou a byli schopni jeden z nich poznat.

Celkové vysledky tak ukazuji na pfevahu prostorové orientace a dobrou uroven hmatové
diskriminace. Naopak na nizké urovni je oblast jazykova, resp. pojmenovani vnéjsiho svéta a
orientace v lidském téle. Nizké wvysledky v oblasti tyflografickych tvard ukazuji na
nedostate¢nou piipravu a vyuziti téchto pomucek, coz miize byt odiivodnéno nedostatkem

jakychkoliv tyflografickych pomticek ve Skole.

9.2 ZPRACOVANE OBLASTI V 1. TRIDE ZS
Pii definovani ukold pro Zaky 1. tfidy zakladni Skoly jsme se zaméfili na 4 zakladni
oblasti, které jsme chtéli porovnat:
a) Oblast oralni komunikace
b) Oblast sluchového vnimani
c) Oblast ¢teni
d) Oblast psani
Kazda ztéchto oblasti dale obsahovala jednotlivé polozky, jejichz vysledky jsme
zaznamenavali.
Oblast oralni komunikace
Oblast sluchového vnimani

V téchto oblastech jsme pouzili metodu polostrukturovaného rozhovoru, kdy zaci méli
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odpovidat na pfedem dané otazky, u nékterych otdzek podle odpovédi zaki jsme se ptali na
dalsi informace. Nékteré otazky tak byly uzaviené a jednoduché, naptiklad: ,Jak se jmenujes?
Kde bydlis?*, jiné otazky byly naopak oteviené, naptiklad: ,,Mohl/a bys mi prosim vypravét o
vyletu do muzea basnika Dufu #LFi Du fii?*. V oblasti sluchového vnimani jsme Zakiim
nadiktovali pfedem dana slova a slabiky, se kterymi zaci dale pracovali.

Oblast cteni

V oblasti Cteni jsme vybrali ¢lanky z dopliikkovych textli nabizenych v ucebnicich
¢inského jazyka pro 1. tiidu ZS, podle kterych se Zaci vzdélavaji. Tim bylo zajisténo, Ze
narocnost textu odpovidala schopnostem zakti, na druhou stranu se zaci s textem béhem hodin
neseznamovali, a proto pro n¢ byl uplné novy, ¢imz se dosahlo ptirozené reakce.

Oblast psani

V oblasti psani jsme vybrali n€kolik vét z u€ebnice ¢inského jazyka pro 1. tfidu, ve
kterych se vyskytovala nejen bézna slova, ale také bézné pouzivana interpunkéni znaménka.

Véty byly zakiim ustné nadiktovany a nasledné byl pisemny projev vyhodnocen.

9.2.1 VYSLEDKY ZPRACOVANYCH OBLASTI V 1. TRIDE ZS

Zak &1 | Zak &2 | Zak & 3 | PRUMER

OBLAST Spravné vyslovuje své 100% 90% 100% 96,7%
ORALNI jméno, komunikuje
KOMUNIKACE | s partnerem, nasloucha
Srozumiteln€ mluvi, 80% 80% 95% 85%

spisovné se vyjadiuje,

spravné klade ptizvuk

Na zéklad¢ vlastnich 80% 65% 90% 78,3%
zazitkl tvoii kratky

mluveny projev, sdéluje

kratké zpravy
OBLAST Provadi sluchovou 100% 80% 100% 93,3%
SLUCHOVEHO analyzu slabik a slov
VNIMANI{ Provadi sluchovou 100% 90% 100% 96,7%

syntézu slabik a slov
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OBLAST CTENI

Uplatituje spravnou 60%
techniku ¢teni, pouziva
frazovani a tempo pii
¢teni kratkych textd a

basni

50%

100%

70%

Rozumi pfectenému 20%
textu, vyjadiuje pocity
z precteného textu

Rozlisuje slabiky, slova,

5%

60%

28,3%

80%
vety
OBLAST PSANI

20%

100%

66,7%

PiSe spravné tecky, ¢arky, | 33,3%
stiednik, dvojtecku,

otaznik, vykfi¢nik

33,3%

75%

47,2%

PiSe spravn¢ slabiky, 85,7%

kombinuje body slabik

83,7%

100%

89,8%

Tabulka &. 5: VysledKy Setieni v 1. tFid& ZS

polozky:

Z téchto vysledkil jsme opét vytvofili graf, kde jsme uvedli jednotlivé oblasti i jejich

1.TRIDA

100%
80%
60%
40%
20%

0%

Oblast ordlni Oblast
. as
komunikace sluchového Oblast ¢teni
vnimani

Oblast psani

Graf &. 2: Grafické porovnani jednotlivych oblasti vykonu v 1. téidé ZS

Z vyse uvedeného grafu mizeme vykon zakl rozdélit na dvé oblasti, kde byly vysledky

velice nadprimérné, a pak na dvé oblasti, kde byly vysledky naopak spiSe priimérné az

59




podprimérné.

Oblast oralni komunikace a jeji jednotlivé polozky dosahuji vysokych hodnot
piredevSim v oblasti komunikace s partnerem. Pouze vykon u kratkého projevu na zakladé
vlastnich zazitki dosahuje mensich hodnot.

V oblasti sluchové diferenciace zaci dosahovali téméf excelentnich vysledkd. Na
otazky odpovidali rychle a svizn¢é, az se zdéalo, ze nad odpovédi skoro nepfemysli.

V oblasti ¢teni najdeme spiSe prumérné vysledky. Nejvétsi obtize pro zéky
predstavovalo ¢teni s porozuménim, kdy vétSina zaki nebyla schopna text prevypraveét. Také
vyjadreni vlastnich pocitli zpiisobilo zakiim velké problémy, kdy pouze jednu odpovéd’ tvotila
cela véta, ostatni odpovédi byly pouze jedno ¢i vice slovné.

V oblasti psani jsme se setkali sobtizemi ptedevSim u interpunkénich znamének.
V slovech a vétach se vyskytovalo mnohem méné chyb, i ptesto, Ze vSichni zéci psali rucné
pomoci bodatka a prazské tabulky.

Celkové vysledky tak nasvédcuji, ze pro vyuku ¢inského jazyka v prvni t¥idé skoly pro
zrakové postizené se vyzaduje vysoka mira sluchové diferenciace a velice dobrd schopnost
oralni komunikace, které jsou pro dalsi vyuku ve vysSich tfidach nezbytné. Oblasti Cteni a

psani naopak vyzaduji dikladngjsi pfipravu a ¢astéjsi opakovani.

9.3 ZPRACOVANE OBLASTI VE 2. TRIDE Z$
Ukoly pro zéky 2. t¥idy zakladni $koly byly vytvoreny na stejném principu jako ukoly pro
zaky 1. tiid. Jazykové schopnosti zakl jsme zkoumali v péti riznych oblastech:
a) Oblast oralni komunikace
b) Oblast tvoreni slov
C) Oblast rozliSeni a tiidéni slov
d) Oblast ¢teni
e) Oblast rozliSeni grafické a zvukové podoby jazyka
Podobné jako v ptredchozi tfidé 1 zde jednotlivé oblasti obsahovaly dal§i polozky, ke
kterym jsme zaznamenavali vykon zakd.
Oblast oralni komunikace
Setfeni probihalo podobn& jako v 1. tfidé. Pti popisu véci dostali Zaci do rukou
hudebni néstroj, ktery znali z hodin hudebni vychovy a pfedmét béZné denni potieby —
sklenici na ¢aj nebo horkou vodu, mobilni telefon a penézenku.
Oblast tvoreni slov

U prvniho tkolu byla Zakiim diktovana urcitd slova, ke kterym méli studenti najit
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vhodné antonymum nebo synonymum.

U druhého tkolu jsme zakiim nadiktovali soubor slov a jedno slovo, se kterymi méli
dale podle zadani pracovat. U tohoto i pfedchoziho ukolu jsme zakiim uvad¢li priklady, pokud
doty¢ni zadani nerozuméli. Tato napovéeda se ale projevila snizenim konec¢ného vysledku.

Tteti polozku jsme sledovali béhem oralniho projevu zaka v piedchozi oblasti. Pocet
vyi¢enych spojek byl zaznamenavan a potom procentudlné vyjadien.

Oblast rozliSeni a tridéni slov

Vyzkum v této oblasti probihal pouze ordlni formou. V prvnim pfipadé¢ jsme zakiim
nadiktovali soubor slov a studenti je méli rozttidit. V ptipadé, ze zadani nebylo zakim jasné,
uvedli jsme priklady. To se ale odrazilo na kone¢ném vysledku jeho snizenim.

Vzhledem k tomu, Ze €inStina ma jinou stavbu slov nez CeStina, a také jedna slabika
v urCitém ténu miva nékolik vyznami, jsme u druhé polozky Zzaklim nadiktovali slabiky
v urCitém ténu a studenti pak méli uvést rizna slova, jejichz souc¢asti byla tato slabika, a ktera
m¢éla odlisny vyznam.

U trfettho ukolu si zaci poslechli fadu slov, ze kter¢ méli vybrat slova s citovym
zabarvenim.

Oblast cteni

Podobné jako v predchozi tiidé byl i zde zakim ptedlozen text z doplitkovych textl
ucebnice &inského jazyka pro 2. t¥idu ZS. Po preéteni textu byly zakiim poloZeny oteviené
otazky, které byly zaznamenavany a pozdéji vyhodnoceny.

Oblast rozliSeni grafické a zvukové podoby jazyka

U uloh v této oblasti jsme pracovali s textem, ktery zéci precetli v pfedchozim tkolu.
V prvnim piipadé méli Zaci v textu vyhledat slova, véty a souvéti, které jsme jim piecetli.

V druhém tkolu méli zaci samostatné vyhledat v textu vétu jednoduchou a souvéti,
souvéti dale rozdélit.

Ve tretim Ukolu mohl zdk s pfedloZenym textem pracovat libovolné dlouho, aby nasel

rizné druhy vét a ustné ndm vysvétlil, jak je odlisil.

9.3.1 VYSLEDKY ZPRACOVANYCH OBLASTI VE 2. TRIDE ZS

Zak | Zak | Zak | Zak | PRUMER
&1 | &2 | &3 | &4

OBLAST ORALNI Uplatiiuje vhodné 90% | 85% | 80% | 75% 82,5%
KOMUNIKACE verbalni prosttedky
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Cte a pfednasi zpaméti
ve vhodném frazovani a
tempu literarni texty

piimérené veku

60%

100%

75%

100%

83,6%

Jednoduse popise dany

piredmét

90%

95%

90%

100%

93,6%

OBLAST
TVORENI SLOV

Tvofi synonyma a

antonyma

50%

100%

85%

100%

83,6%

Tvoii slova soufadna,

podiazena a nadfazena

70%

100%

80%

75%

81,6%

Procvicuje uzivani
nejfrekventované;jSich

spojek

25%

50%

25%

75%

43,8%

OBLAST
ROZLISENI A
TRIDENI SLOV

Tiidi slova podle
zobecnéného vyznamu —
d¢j, véc, okolnost,

vlastnost

5%

40%

5%

60%

27,5%

Rozliuje slova
jednoznacna a

mnohoznacna

30%

50%

50%

85%

53,8%

Rozpozna slova

s citovym zabarvenim

80%

50%

0%

30%

40%

OBLAST CTENI

Cte s pfiméfenou

intenzitou

70%

100%

60%

95%

81,3%

Stru¢né vypravi obsah a

vyjadiuje podstatu déje

60%

75%

75%

90%

75%

Vyjadtuje své pocity

z prectené¢ho textu

95%

85%

80%

85%

86,3%

OBLAST
ROZLISENI
GRAFICKE A

RozliSuje zvukovou a
grafickou podobu slova,

vety a souveti

100%

100%

100%

100%

100%
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ZVUKOVE Rozli§i vétu 0% | 50% | 0% | 50% 25%
PODOBY jednoduchou a souvéti,
JAZYKA oddéli vétu v souvéti
Rozpozna v textu druhy | 40% | 90% | 60% | 75% 66,3%
vét podle postoje
mluv¢iho

Tabulka &. 6: Vysledky Setieni ve 2. t¥idé ZS

Zpracovanim uvedenych dat vznikl graf, ktery dale uvadime:

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
OBLAST ORALN{ OBLAST OBLAST OBLAST CTENI OBLAST
KOMUNIKACE  TVORENI SLOV ROZLISENI A ROZLISEN
TRIDENI SLOV GRAFICKE A
ZVUKOVE
PODOBY JAZYKA

Graf &. 3: Grafické porovnani jednotlivych oblasti vykonu ve 2. tiidé ZS

Jak vidime z vyse uvedeného grafu, i ve druhé t¥idé ZS Zaci dosahuji velice kvalitnich
vykonil v oblasti ordlni komunikace. K velkému nérastu oproti vykonlim zakt v 1. tfid€ doSlo
v oblasti ¢teni, kdy jiz Zé&ci ovladali nejen spravnou techniku ¢teni, ale také dokazali s textem
dale pracovat.

V oblasti tvoreni slov zaci také dosahovali velice dobrych vysledkli. Vykony jsou snizené
pouze u polozky ,,Uzivani nejfrekventovanéjSich spojek®™, domnivdme se ale, Ze posun
v tomto bod¢ miize byt dan pouzitim nékterych polootevienych otazek.

V oblasti rozliSeni grafické, zvukové a jinych podob jazyka zéaci dosahli odlisnych

vykont. Nejlépe zaci dokazali odlisit zvukovou a grafickou podobu slova nebo souvéti, kdy
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na dotazy a ukoly odpovidali rychle a n€kdy i spontdnné. Pfi rozpoznani druhi vét v textu
podle postoje mluvcéiho zaci dosahovali spise priimérnych vysledkt, ptesto jsme od kazdého
z 7zaka obdrzeli alesponi jednu spravnou odpoveéd’. NejhorSich vysledkii v této oblasti zaci
dosahli pii definovani rozdilti mezi vétou jednoduchou a souvétim. Tyto vysledky byly dany
nedostatkem znalosti v této problematice, kdy, jak jsme se dozvédéli od pedagogt, toto téma
Zaci zatim neprobirali.

Nejvétsi obtize zakim ¢inily ukoly na rozliSeni a tfidéni slov. Zaci obtizn& nebo vibec
tfidili slova podle zobecnénych vlastnosti, nékdy jim nepomohla ani napovéda. Divod mize
lezet v homonymité ¢inskych slabik a slov, pfesto se domnivame, Ze to nemuze stacit jako
divod hlavni. Hlavni pfi¢inou neuspéchu bude zfejmé stejné¢ jako v pfedchozi oblasti
nedostatek informaci, tj. Zaci toto téma béhem vyuky neprobirali.

Celkové vysledky vyzkumu ve 2. tfidé tak naznacuji spiSe zdokonaleni schopnosti a
dovednosti ziskanych a naucenych v pfedchozim rocniku, zakim se naopak nedostava

znalosti v oblasti jazykového rozboru a prace s jazykovymi polozkami.

9.4 ZPRACOVANE OBLASTI VE 3. TRIDE ZS
Ukoly a otazky pro zaky 3. tiidy byly vypracovany podobné jako v piedchozich tfidach.
Protoze schopnosti a dovednosti zdka ve 3. tfidé by mély byt bohat$i a na vyssi urovni,
rozd¢lili jsme jednotliva zadéni do Sesti riznych oblasti:
a) Oblast oralni komunikace
b) Oblast mluveného projevu
c) Oblast ¢teni
d) Oblast morfologie
e) Oblast syntaxe

f) Oblast prace se slepeckym strojem

Oblast oralni komunikace
Oblast mluveného projevu
V obou téchto oblastech zaci komunikovali verbalné bud’ na zakladé poloZenych otazek a
navrhi, nebo na zdkladé predlozeného hmatového materidlu, v tomto piipadé predméti bézné
denni potfeby — mobilni telefon, Zdkovska karta na dopravu v MHD, penéZenka.
Oblast cteni
Podobné jako v ptedchozich ptipadech, i zde jsme vybrali text z doplikovych texth

ucebnice &inského jazyka pro 3. tiidu ZS. Po pieéteni textu byly zakiim poloZeny jednoduché
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otazky a pokyny, jako napf.: ,,Povéz mi prosim, o ¢em se v textu vypravi?* atd.
Oblast morfologie

Znalosti zakl v oblasti morfologie byly zkoumany predevsim formou verbalni, kdy si zaci
poslechli fadu slov a nésledné je méli roztridit podle slovnich druhi, jednotlivé slovni druhy
pojmenovat. Dale méli Zaci ur€it rozdil mezi stejnymi slovy v jednotném a mnozném disle a
samostatné uvést alespon jeden podobny priklad.

Oblast syntaxe

U prvniho ukolu si Zaci vyslechli fadu slov, kterda pak meéli spravné setadit tak, aby
vytvotila jednoduchou rozvinutou vétu. Hodnoceni tohoto ukolu bylo také ovlivnéno
celkovou urovni verbalniho projevu zakda.

Bé&hem nasledujicich dvou ukolt Zaci pracovali s jiz prectenym textem. V ném jsme
vybrali vétu jednoduchou a souvéti, poprosili jsme zéky, aby je piecetli a vysvétlili ndm, jaky
je mezi nimi rozdil. V kone¢né fazi jsme pracovali s vétou jednoduchou a prosili zaky, aby
v ni nasli zakladni skladebni dvojici.

Oblast prace se slepeckym strojem

U tohoto tkolu jsme posuzovali vykon Zakli od pocatku Skolni dochazky. Kone¢ny
vysledek je tak odrazem urovné schopnosti zdka pracovat se slepeckym strojem. Do
hodnoceni bylo zahrnuto, zda zdk vibec nekdy se strojem pracoval, zda ho umi bezpecné
ovladat a je schopen na ném kdykoliv zacit psat a v posledni fad¢, zda stroj v souc¢asné dobé

béhem vyuky pouziva.

9.4.1 VYSLEDKY ZPRACOVANYCH OBLASTI VE 3. TRIDE ZS

Zik | 74k | Zak | Zak | Zak | PRUMER
¢.1 | &2 | &3 | &4 | &5
Klade otazky, | 85% | 100 | 100 | 100 | 100 97%
OBLAST komunikuje s % % % %
ORALNI partnerem.
KOMUNIKACE Respektuje 85% | 90% | 100 | 100 | 100 95%
zakladni % % %
komunikac¢ni
pravidla v
rozhovoru.
Vede dialog 100 | 100 | 80% | 100 | 90% 94%
na zékladé % % %
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hmatového

90%

OBLAST
MLUVENEHO
PROJEVU

100

jednoduchy

100

%

Tvori kratky 90%

100 90%

%

Voli vhodné 75%

prostiedky pii
vytvareni vét

podle postoje

vybira vhodné

90% 90%

100

vyslovuje,
opravuje svou
nespravnou
nebo nedbalou

vyslovnost.

%

90%

Cte plynule a

OBLAST CTENI
porozuménim

pfiméteného

naroc¢nosti.

100
%

100
%




Rozumi
pisemnym i
mluvenym

pokynim
pfim¢efené

slozitosti.

90%

100
%

100
%

100
%

100
%

98%

Vytvari
jednoduchou

osSnovu.

85%

90%

100
%

85%

85%

89%

OBLAST

MORFOLOGIE

Rozlisuje
slovni druhy;
rozpozna
ptidavna

jmena.

65%

60%

60%

50%

50%

73,8%

Rozlisuje
¢islo jednotné

a mnozné

50%

100
%

60%

85%

75%

74%

Pouziva
spojovaci

vyrazy.

25%

75%

50%

75%

50%

55%

OBLAST
SYNTAXE

Uplatiiuje
spravny
slovosled ve

vétach.

85%

100
%

100
%

100
%

100
%

97%

Rozlisi vétu
jednoduchou a

souveti.

90%

100
%

90%

100
%

0%

76%

Poznava
skladebni

dvojice.

50%

50%

75%

50%

50%

55%

OBLAST
PRACE SE
SLEPECKYM

Zdokonaluje
se v obsluze

slepeckého

0%

100
%

35%

35%

100
%

54%
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STROJEM stroje

Tabulka &. 7: Vysledky Setieni ve 3. t¥idé ZS
Tyto vysledky jsme opét prevedli na ptehledny graf, ktery dale uvadime:

100% -
90% -
80% -
70% A
60% -
50% A
40% -
30% A
20% A
10% -

0% T T T r r 1

OBLAST OBLAST  OBLASTCTENI  OBLAST OBLAST OBLAST
ORALNI MLUVENEHO MORFOLOGIE ~ SYNTAXE PRACE SE

KOMUNIKACE ~ PROJEVU SLEPECKYM
STROJEM

Graf & 4: Grafické porovnani jednotlivych oblasti vykonu ve 3. téidé ZS

Jak vidime z vyse uvedeného grafu, z vysledkti vyzkumu ve 3. tfid¢ vyplyvaji tfi oblasti,
ve kterych zaci dosahli vysokych hodnot, a naopak tfi oblasti, v nichz jsou vysledky spise
pramérné.

Oblast mluveného projevu je uzce spojena s oblasti oradlni komunikace, a hodnoty v grafu
ukazuji, Ze z&ci v obou téchto oblastech dosahli vysoké kvalitni irovné. V oblasti ¢teni sice
doslo k malému nartstu oproti vysledkim zaka 2. téidy, pfesto tento nartst neni tak znatelny.

Naopak v oblasti morfologie zaci dosahovali spiSe primérnych vykont, coz je podle
na$eho predpokladu dano uéebnimi osnovami. Zaci se ve 3. roéniku teprve seznamuji s druhy
slov a tato latka zfejm¢ jesté neni dostatecné upevnéna.

V oblasti syntaxe mizeme pozorovat stupiiovité klesani hodnot vykonii. Pfedpokladdme,
ze je to dano piedevsim narocnosti jednotlivych uloh. Zatimco spravny slovosled ve vétach je
dité nuceno uplatnovat od samého pocatku rozvoje komunikacnich schopnosti (je to dano
mimo jiné i stavbou ¢inského jazyka, viz kapitola 1.2), jiz ne vzdy si musi uvédomovat rozdil
mezi vétou jednoduchou a souvétim. Nakonec rozpoznani skladebni dvojice je dovednost,
kterou se zaci musi pln€ naucit a pochopit jen ve Skole. Nedostatecné procvicovani pak muze

vést prave k takovymto snizenym hodnotam.
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V oblasti prace se slepeckym strojem nas piekvapilo predev§im jeho malé vyuziti. Pouze
dva zéci pouzivali stroj béhem vyucovani, zbytek zakti bud’ byl schopen zékladniho ovladani
stroje (ale po seznameni se strojem ho jiz dale nevyuzival), nebo se strojem neumé¢l pracovat

vubec! Celkovée tak zéaci dosahli spise praimérnych hodnot.
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10 DISKUZE

Vyse uvedenym vyzkumem jsme se pokusili zptehlednit vysledky nevidomych zakt na
prvnim stupni ZS a ve $kole matei'ské v oblasti jazykového vykonu. Na zadatku vyzkumu
jsme stanovili hypotézu, zda jsou vysledky a ucivo probirané v této oblasti srovnatelné
s vysledky a u¢ivem pro stejnou skupinu zakd v CR. Dale nas zajimalo, jakymi vzdélavacimi
metodami je téchto vykonti dosahovano, a jakych kompenzac¢nich pomiicek je vyuzivano. A
v neposledni fad¢ jsme se chtéli pokusit zafadit vysledky do S§irSiho kontextu Skoly a
vzdélavaciho prostredi.

Jak vidime z predchozich grafii, v pfevazné vétsiné jednotlivych tloh Zaci dosahovali
primérnych az nadprimérnych vysledki. Z toho miizeme usoudit, ze ucivo a jazykové
dovednosti, které jsou piedmétem vyuky na ZS v CR, jsou podobné vyuéovany i v CLR.
Znamena to, e znalosti nevidomych zakt stejného véku na prvnim stupni ZS v CR a CLR si
odpovidaji a jsou tedy srovnatelné. Piesto nam ale z vyzkumu vyplynulo nékolik zajimavych
poznatkil o rozdilech mezi jednotlivymi systémy.

Za velkou chybu v oblasti vzdélavani zakt se zrakovym postizenim v CLR povaZzujeme
nedostate¢né vyuziti kompenzacnich pomticek béhem vyuky. At uz se jedna o vybaveni tfid
nebo osobni kompenzaéni pomiicky, vybavenost je vice nez nedostateCna. Projevilo se to
napiiklad u zakl 3. ro¢niku, ktefi i pfesto, Ze jiz bez problémi cetli a psali, nevyuzivali
slepeckého stroje k urychleni a zjednoduSeni prace. Nejvétsi chybou se ndm ale zda byt nizka
urovenn stimulace jednotlivych smysli u zak matetské Skoly, a to predevsim stimulace
hmatova. Prestoze se ve tfidé nachazi sada tyflografickych obrazki, Zaci s nimi neumi
pracovat a ucitelé tyto obrazky do vyuky nezatfazuji. To miiZe mit za nasledek pomaly rozvoj
hmatové diferenciace, ktera je nezbytné nutnd pro UspéSny ndcvik a osvojeni cCtecich
dovednosti. Tento piedpoklad se nam také ovétil u zaku 1. tfidy, kdy vysledky v oblasti cteni
byly spiSe primérné, navic porozuméni preCtenému textu cCinilo Zakim velké obtize.
Neschopnost ¢ist tyflografické tvary zakiim mimo jiné uzavira celou tuto oblast, tzn., Ze Zaci
nemohou C¢ist tyflografické mapy, obrazky a dalsi, ¢imz stagnuje rozvoj fantazie,
predstavivosti, hmatového vnimani zadkl. To se mize nésledné projevit jako neschopnost
vyjadfit vlastni pocity, pfedstavy a mySlenky. I tato domnénka se ndm u zakd 1. tfidy
potvrdila.

Nedostatek kompenzacnich pomiicek se projevoval 1 ve vyuce zZakil sjinym typem
zrakového postizeni. Ve tfidach chybélo dostatecné osvétleni, kamerové a televizni lupy,

obrazkové a tyflografické materialy, popisky predméti, rizné hracky a pomiicky pro stimulaci
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ostatnich smysli. V budové Skoly pak chybély vodici linie a orientaéni znacky, stav
hygienickych zatizeni byl hluboce pod trovni standardu. Prostfedi Skoly tak mulzeme
pojmenovat jako malo podnétné s nedostatkem kompenzacnich pomitcek. Piestoze by
v evropském pojeti bylo takovéto prostiedi pojimano jako vysoce nekvalitni, v Cinské
spolecnosti ho musime zatradit do SirSiho spoleCenského kontextu. Na rozdil od Evropy je
v CLR celkové prizptisobeni spoletenského prostiedi lidem s postizenim nedostadujici, ve
méstech chybi naptiklad vodici linie na chodnicich, pfistupnost MHD pro vozickare,
najezdové rampy a lyziny pii vstupu do spolecenskych budov, svételné a zvukové oznaceni
semafori a orientac¢nich bodii a mnoha dalsi. V kontextu této situace je tak prostfedi skoly co
nejvice priblizené realnému stavu spolecnosti a je tedy mozné predpokladat, ze takto svym
zpusobem pfipravuje zaky na zZivot mimo Skolni aredl. Na druhou stranu se spolecensky vyvoj
v poslednich letech obratil vstiic lidem s postizenim, ¢emuz mimo jiné pomohly olympijské
hry konané v Pekingu v roce 2008 a nasledné hry paralympijské. Alesponl ve velkych méstech
na vychodé¢ zem¢ tak pomalu zadind vznikat prostiedi umoziujici rovnocenny zivot lidi
s postizenim, a vzhledem k této skutecnosti by mélo dojit ke zméné ve vybaveni a uzplisobeni
Skol pro Zaky se zdravotnim postizenim.

Je nutno také podotknout, Ze nejvice rozdili oproti pozadavkiim vzdé€lavaciho systému
v CR jsme zaznamenali pfedeviim v mateiské Skole a v 1. tiidé zakladni $koly. Rozdily
v mateiské $kole ale mohou byt také dany faktem, Zze v MS existovala pouze jedna tfida, kde
se dohromady ucili Zaci riznych vékovych kategorii.

Co se ty€e vyucovacich metod pouzivanych béhem hodin, jsou srovnatelné s metodami
pouzivanymi v CR. Piekvapilo nas, Ze k zapisu Zaci vyuZzivaji Braillova pisma, piestoze
ptvodné bylo toto pismo uréeno pro evropské jazyky. Pouziti Braillova pisma bylo mozné
implementovat na zéklad¢ c¢inské transkripce pinyin, oficidln€ uznané v roce 1958. (viz
teoreticka Gast) Nacvik psani v Braillové pismu probiha podobné jako v CR, coZ znamend, Ze
jednotlivée vzdélavaci metody ve vyuce matefského jazyka mohou byt mezi sebou
vymeénovany a aplikovany do obou systémil.

Zavérem celého vyzkumu je tak potvrzeni hypotézy o srovnatelnosti obou vzdélavacich

systémill a metod v nich pouZzivanych.
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ZAVER

Vyzkum piedlozeny na téchto strankach podava pouze maly vysek specialniho Skolstvi
v CLR, aplikovany v uré¢itém prostiedi na uréitou skupinu osob. Piestoze jsme se béhem
vyzkumu snazili o objektivni posouzeni jevl a skutecnosti, které jsme se snazili zajistit mimo
jiné 1 napt. konzultacemi s rodilym mluv¢im a spolupraci s nim, v mnoha hodnocenich jsme
se nemohli vyhnout subjektivnimu posouzeni. Domnivame se proto, Ze vyzkum odrdzi nejen
vzdelavaci proces v ur€itém casovém useku, ale také celkovou situaci Skolniho prostfedi
v dobé naseho pobytu a pfedevsim v reakci na nas pobyt.

I pfes vySe popsané skutecnosti se domnivame, ze uvedené metody a vysledky jsou
obecné platné a Casteéné tak potvrzuji myslenku, Ze metodiky ve specialnim Skolstvi si
mohou byt celosvétové podobné. Co se ale lisi, je obsah vzd€lavani, ktery je ¢asto ovlivnén
nejen pozadavky dané spole¢nosti, ale také statni ideologii.

Domnivame se také, Ze prace otevira Siroké pole pro dalsi vyzkumy v oblasti specidlniho
skolstvi v CLR, at’ uZ se jedna o celkové nastaveni systému, jednotlivé zakony, aplikace
vzdélavacich metod a kompenzacnich pomiicek, upravu prostredi, uplatnéni zaka po ukonceni
Skolni dochazky a mnohé dal$i. Zajimavou otazkou by byla také aplikace riznych ceskych
zkousek a testll (napf. zkouSka sluchové analyzy a syntézy) v ¢inském Skolstvi, ptipadné
spoluprace na jejich vytvotreni. VSechny tyto vyzkumy by mohly nejen poodhalit jednotlivé
chyby, ale také ukdzat oblasti, ve kterych mize dochazet k vyméné informaci a zkuSenosti a
muze byt navazana uzka spoluprace mezi obéma zemeémi.

Vzhledem k zjiSténym skute¢nostem bychom pozdé€ji praci radi rozsifili o aplikaci
jednotlivych vzdélavacich metod do ceského prostiedi a vyzkouSeli tak implementaci

vyzkoumanych poznatkli do sféry pracovniho uplatnéni osob se zrakovym postizenim.
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