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UVOD

Genderova problematika se v poslednich desetiletich stava stale dalezitéj$im a
aktualnéj$im tématem ve spole¢nosti. Rovnost pohlavi, LGBT+ prava a genderova identita jsou
opakovan¢ stfedem diskuzi a maji vliv na rizné aspekty nasich zivotti. Opomijené vSak Casto
byvaji v kontextu preprimarniho vzdélavani, protoze genderova témata mohou byt vnimana
jako kontroverzni nebo naro¢nd pro malé déti. Vyhodnoceni zaClenéni otazek genderu do
vzdélavani muze vyzadovat specifické pedagogické prostiedky a materidly, které vzdy
nemuseji byt k dispozici. PfedSkolni vek je pfitom podstatnym a zaroven kritickym obdobim
pro rozvoj sebepojeti. Déti se zaCinaji formovat jako jednotlivei a zacinaji si klast otdzky o
svém vlastnim téle, identit¢ a vztazich. UmoZnéni détem zkoumat a porozumét rlznym
aspektim genderu miize pomoci v budovani pozitivniho sebepftijeti. Je klicové, aby preprimarni
vzdélani poskytovalo prostor pro rozvoj pozitivnich a inkluzivnich genderovych identit.

Zatimco v zahrani¢ni je téma docela Casté, v ¢eském kontextu je situace méné probadana.
Tématu vlastni identity déti a jejich projevim se v poslednich letech vénovalo Nezavislé
socialné ekologické hnuti NESEHNUTH, které vydalo uceleny material Skolka pro mé aneb Jak
si uzit Skolku zabavné a citlivé pro praci pecujicich osob v materskych skoldch. Za zminku stoji
publikace Gender pred tabuli od Lucie Jarkovské, ktera se tématu genderu vénuje z perspektivy
kazdodenni interakce ve Skolnim kolektivu prostiednictvim etnografického vyzkumu.
Genderem a vzd¢lavanim se zabyva také Irena Smetackova v publikaci Genderové predstavy a
vztahy: socialni a kognitivni aspekty vyvoje maskulinity a femininity v prubéhu zakladni skoly.
Tyto publikace se zamé&fuji jen na primarni vzdélavani. Oblasti preprimarniho vzdélavani se
dotykaji spiSe akademické prace. Napiiklad bakalaiské prace Gender v MS, Vaimdni
genderovych stereotypii détmi predskolniho véku, Genderova identita a stereotypy v raném
detstvi ditéte — materska Skola. VétSina texti vSak ve své metodé a vzorku pracuje s uciteli a
rodi¢i a mnohdy opomijeji praveé détské respondenty. V praktické ¢asti se proto soustiedime na
détské respondenty a skrze rozhovory budeme zjist'ovat jejich pojeti genderu.

Teoretické vychodisko cerpame ze socidlniho konstruktivismu, ktery vnima spole¢enské
role jako konstruované, a tudiz se neustale proméiujici. VéEtsina textll, zejména pak v ceském
kontextu, se vénuje primarné béznym MS. Nas proto bude i s prihlédnutim ke konstruktivismu,
zajimat, jestli se pojeti genderu lisi v ramci riznych MS, konkrétnd v komparaci b&zné a

cirkevni.



Nasim hlavnim cilem je zjistit, zda existuji rozdily v genderovych ptedstavach mezi détmi
v bézné matetské Skole a détmi ve vzdélavacim prostiedi cirkevni matefské skoly. Vysledkem
tohoto zaméfeni by mélo byt zjisténi, jaky vliv ma konkrétni prosttedi a vychova na formovani
téchto predstav, tedy zda se tyto piedstavy 1i§i v zavislosti na tom, zda déti jsou vystaveny
béznému nebo nabozensky orientovanému vzdélavacimu prostredi. Svij vyzkumny vzorek si
rozdélime na dvé rizné matetské Skoly, V nichz nejprve uskute¢nime piedvyzkum skrze
strukturovany rozhovor s piredem definovanymi otazkami. Jednotlivé rozhovory nasledné
zanalyzujeme a na zakladé vysledku sestavime ptipadové studie, které budou interpretovat data
a prezentovat nase zjiSténi.

Dil¢imi cili bude nékolik ptilehlych oblasti, jimz se budeme v konkrétnich rozhovorech
zabyvat. Vsech Sest téchto dil¢ich cilti je navdzano na otazky spojené s genderem. S jejich
pomoci chceme zjistit, jak prilehlé oblasti déti vnimaji s ohledem na to, jestli podle nich
genderové spliuji charakteristiky divéi nebo chlapecké. Prvni touto oblasti budou aktivity a
hracky, druhou oblasti oblékani a vzhled, tieti oblasti interpersondlni vlastnosti, ¢tvrtou oblasti
povolani, patou oblasti biologické vlastnosti a Sestou oblasti socialni role. Naplnéni hlavniho
cile je podminéno dosazenim téchto dil¢ich cili, ale také dil¢iho cile skrze formulovani

zakladnich vychodisek v podobé uceleného souboru pojmu a kategorii, které budou zakladem

pro koncipovani empirického vyzkumu.



. TEORETICKA CAST

1 GENDER X POHLAVI

V soucasné dobé¢ je genderova problematika vnimana jako komplexni a slozité téma, které
nelze zcela zachytit nebo vysvétlit pouze prostiednictvim objektivnich popist. Je individualni
zalezitosti spojenou s 0sobnimi zkusenostmi a sebeidentifikaci (Soh, 2021). Piesto se téma
genderu stalo pfedmétem zkoumani mnoha odvétvi védy a ovliviiuje nejen spole€nost, ale 1
politické déni. Jeho vliv saha do mnoha oblasti spole¢nosti, véetné prava, zdravotnictvi,
ekonomiky a kultury. Zmény v genderovych norméch a postojich mohou mit vyznamné dopady
na politické rozhodovani v¢etné zakont a politiky vefejného zdravi. Pohlavi se obvykle chape
jako biologicky a fyziologicky stav jedince, ktery je ur¢en geneticky a anatomicky. Pfestoze se
zda byt biologicky jednoznacéné, existuji 1 v této oblasti riizné varianty a odchylky. Lidé mohou
zaménovat terminy gender a pohlavi, a proto se v nasledujici kapitole zaméfime na jejich
definice, historick¢é pojeti genderu u déti, rozdily, klasifikace a pojmy spojené s touto
problematikou. Vzhledem k pfedmétu své prace nyni piedstavim nékteré stézejni pojmy, které
jsou pro téma zasadni.

Termin gender se ptivodné objevil ve feministickych teoriich jako oznaceni kulturnich
stereotypt prifazenych jednotlivym pohlavim, které jsou vnimany jako pfirozené. V Ceském
prostiedi se mtizeme setkat také s pojmem rod i socidlni pohlavi. Jde o socialni konstrukt,
ktery se mezi raznymi spolecnostmi liS§i a lze ho zménit v rdmci spoleCenského vyvoje.
Genderova role ma urcitou kostru, ale kazdy si mtze ptidavat vlastni obsah. Neni stanoveno,
jaka podoba genderu je spravna nebo Spatna. Presto se gender stava soucasti nasi identity jiz od
narozeni a je ndm v§tépovan prostiednictvim socialnich interakei a normativnich ocekavani.
(Fafejta, 2004)

Dle sociologického slovniku ,, Gender vyjadruje myslenku, ze pokud jde o socialni chovani,
lidé se jako muzi a Zeny nerodi, ale musi se do znacné miry naucit jako muzi a Zeny jednat.
(Jandourek, 2012, str. 93).

V spole€nosti existuje cela fada chovani, kterd jsou vnimana jako typicky muzska nebo
zenska. RozliSeni, jaké chovani je biologicky podminéno a co je diisledkem kulturniho vyvoje,
je pfedmétem zkoumani v oblasti sociobiologie, genderovych studii a feminismu (Jandourek,

2012).



Lze ftici, ze gender a pohlavi jsou dva rizné pojmy, piestoze jsou v bézné mluve Casto
zaménovany. Gender se obecné chape jako socidlni konstrukt, zatimco pohlavi se vztahuje
k biologickému uréeni muzského a zenského téla vzhledem k reprodukénim funkcim. Tyto
pojmy nelze vsak pfili§ jednoduse oddélit a mohou se navzajem ovliviiovat (Smetackova,
2016).

Oakley ve své knize uvadi, ze: ,,Kazdy novorozenec je nejen okamzité klasifikovan podle
pohlavi, nybrz mu je okamzité také pripsan urcity gender. Ve vétsiné porodnic hned po narozeni
ditéte padaji pozndmky o jeho vzhledu a chovani stereotypné podle pohlavi* (Oakley, 2000,
str. 131). Casto se zaéneme chovat ke ditéti podle predpokladaného pohlavi, kupujeme mu

obleceni a hracky odpovidajici genderovym stereotypum (Jarkovska, 2004).

1.1.1 Historické pojeti genderu u déti

S nastupem novovéku byla spole¢nost stale silné hierarchizovana a genderové role
velmi tradi¢ni, takze byla vétSina tehdejSich spisii o vzdélavani a vychoveé zaméfena na to, jak
mély byt déti vychovavany a vzdélavany podle obecnych norem, povazovanych za vhodné pro
konkrétni pohlavi. V 17. a 18. stoleti se vSak objevuji nékteti myslitelé a pedagogové, ktefi o
détstvi pojednavaji i teoreticky — mezi né patii napiiklad J. A. Komensky, John Locke, nebo

Jean Jacques Rousseau.

Komensky byl vyznamnym teologem, pedagogem a spisovatelem, ktery zil v 17. stoleti
a zdaraznoval diilezitost vSeobecného vzdélavani pro vSechny déti, bez ohledu na pohlavi, a
proto v jeho dilech nenajdeme zasadni rozdily vychovy déti podle genderu.

Dilo anglickeho filozofa Johna Locka Nekolik mysienek o vychovani je naopak silné
ovlivnéno tehdej$imi spolecenskymi normami. Dilo je zaméfeno na vychovu mladych muza a
jejich ptipravu na roli gentlemana ve spolecnosti. O vychové divek se Locke ve svém dile ptimo

nezmitiuje (Smelova, 2008).

Jean Jacques Rousseau, francouzsky filozof, spisovatel a pedagog je autorem rozsahlého
pedagogického romanu Emil cili o vychovani, ktery je mnohdy povazovany za pocatek nové
etapy V pojeti ditéte. Zasadni mySlenkou vychovy pro néj byla pfirozenost a svoboda ditéte.
Rousseau se své knize zaméfuje predeviim na vychovu chlapce jménem Emile, ktery je
protagonistou knihy. Rousseau se v tomto dile snazi prezentovat ide4lni vychovny proces a

prostiedi pro Emila, ktery ma byt piipraven na Zivot jako svobodny a nezavisly obcan.
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Ve svém dile Rousseau také zminuje déti obecné a diskutuje o SirSich konceptech vychovy,
vzdelani a lidského vyvoje.

Miuzeme tedy fici, Ze jeho rady a myslenky o vychové maji obecnou platnost pro
vSechny déti, i kdyz se zamétuji predevsim na vychovu konkrétniho chlapce. I jeho uvazovani
je ovSem ovlivnéno tehdejSimi obrazem Zen ve spolec¢nosti, které maji mit v dospé€losti urcitou
funkci. ,,Pri vychové divek zastival dosti konzervativni ndzor, nebot se domnival, Ze
nepotrebuji byt prilis rozumove vzdélavané. Vychova divek méla spocivat pouze v pripravé na
budouci roli matky a manzelky. (Smelova, str. 18, 2008). Je zde uz v zakladu znat jisty
nepomér, kdyZ se Rousseau ve ctyfech svazcich vénuje vychove chlapct a pouze v jedné jediné
vychové divek. ,,Zatimco Emil ma byt vychovavan ke svobodnému, kritickému mysleni a
povzbuzovan K cestovini a objevovini, na Zofii cekd osud presné opacny, tedy vychova k
,Jpoddanstvi ‘ a poslusnosti, k tomu, aby uméla ,, sndset bez reptani bezpravi a krivdy * (Lauder,
2023, str.100).

Sociolozka Havelkova dale v knize V pasti pohlavi rozsifuje myslenky vyznamné
americké*ho filozofa*ky a genderové teoretika*cky Judith Butler tim, ze ukazuje, jakymi
zpusoby a za jakych historickych podminek vznikl genderovy fad. Na rozdil od toho, co
bychom mohli predpokladat, tato transformace nezacala v pravékych dobach lovce a sbérace.
Namisto toho, jak poukazuje na odstinéni z Rousseauovych doporuceni, se tento proces

uskutecnil relativné nedavno v historii (Lauder, 2023).

1.1.2 Kilasifikace genderu

Gender Ize klasifikovat nebo rozd¢lit z nékolika perspektiv. Ve spolecnosti je nejbéznéjsi
binarni pohled.

Binarni pohled ma ¢asto spojitost s biologickou teorii genderu. Biologické teorie genderu
ptedpokladaji, Ze mezi muZzi a Zenami existuji vrozené rozdily a ze Caste¢né¢ mizeme byt
ptirozené naklonéni k maskulinité nebo feminité. Tyto teorie zdlraziuji biologicky zaklad
pohlavnich rozdild, ktery je zjevny ve fyzickych charakteristikach. Muzi a Zeny maji rozdilné
reproduk¢éni organy, hormonalni hladiny a chromozomy, coZ pfispiva k rozdilnym biologickym
funkcim a schopnostem. Napiiklad muZi maji obvykle vétsi svalovou hmotu a vy$si hladinu
testosteronu, zatimco Zeny maji menstruacni cyklus a schopnost oté¢hotnéni a porodu déti
(Lippa, 2009).
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Binarni pohled na gender je pak v souladu s touto biologickou teorii, protoze rozliSuje
pouze mezi dvéma kategoriemi genderu — muzstvim a zenstvim. Predpoklada se, ze jedinec
bude vykazovat chovani, vlastnosti a role, které odpovidaji jeho piitazenému biologickému
pohlavi. V knize Za hranice genderové binarity je genderovd binarita popsana jako
minstitucializovana predstava, Ze existuji jen dvé pohlavi a z nich vychazejici jen dva gendery
S pevné danymi rolemi, coz miiZe zapricinit transfobii ‘. Koncept bindrniho pohlavi, jak ho dnes
chapeme, ve skutecnosti vznikl relativné neddvno, a to az v pribchu 18. stoleti. Pfed timto
obdobim byl védecky nazor spiSe opacny — existovala pievazujici predstava, ze 1idé jsou ve své
podstaté obou pohlavi, tedy jak muzského, tak zenského. V 19. stoleti se védecké postoje
proménily a objevila se teorie, ze binarni pohlavi mohou mit pouze béloSi, nebot’ byli
povazovani za ,vyspélejsi‘ nez ptisluSnici jinych ras. Tato historicka dynamika poukazuje na
proménlivost a kulturni podminénost naseho chéapani pohlavi a jeho kategorizace. (Vaid-
Menon, 2023)

| v dnesni dobé je diskuze stale roztfi§téna mezi riznymi nazory. Neurolozka Debra Soh,
ktera se specializuje na gender, pohlavi a sexualni orientaci, ve své knize The end of gender
uvadi, Ze biologické pohlavi je tradicné chapano jako bud’ muzské nebo Zenské. Nicméné na
rozdil od bézného presvédceni neni urceno pouze chromozomy, genitaliemi ¢i hormonalnimi
profily. Kli¢ovym prvkem je zde koncept gamet, coz jsou zralé reproduk¢ni buiiky. Tyto
gamety existuji ve dvou odlisnych typech: mensi — spermie produkované muzi a vétsi — vajicka
produkovana Zenami. Mezi vajicky a spermiemi neexistuji zadné prostiedni typy gamet. Z toho
diuvodu Soh argumentuje, ze biologické pohlavi vnima jako binarni, nikoli jako spektrum. Dle
Soh ma nejen pohlavi, ale 1 gender biologické kotfeny. Neni to pouhy vysledek spolecenskych
konstrukti a stale Gizce souvisi s nasi anatomii a sexualni orientaci. Podle ni je to biologie, nikoli
vliv spole¢nosti, co uréuje, zda se budeme tidit tradi¢nimi genderovymi normami nebo se od
nich odchylime. Tato biologické zakladna také ovlivituje miru, do jaké se ztotoZiujeme se svym
pridélenym pohlavim pfi narozeni, a partnery, ke kterym jsme sexudlné pfitahovani. Soh sdili
své udiveni nad rychlym Sifenim tendence popirat védecké poznatky, vcetné tvrzeni, Ze
neexistuje néco jako biologicky muzské nebo Zenské, nebo ze koncept “biologického pohlavi«
neni smysluplny. Soh tak upozoriiuje na postupujici tendenci diskreditace védeckych fakti a
zkoumani biologickych a genderovych aspekti lidské identity, coz miize mit zasadni dopad na
debatu o téchto tématech a na jejich vnimani ve spolecnosti. V dnes$ni dobé je genderova
problematika vniména jako néco neuchopitelného, néco, co nelze zcela popsat nebo vysvétlit

mimo osobni zkusenost a sebeidentifikaci (Soh, 2021).
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V ramci naruseni tohoto binarni pohledu vsak ptesto existuji osoby, které nespliuji kritéria
K uréeni jednoho z pohlavi. Ty oznaCujeme jako intersexualni. Dle Velkého lékaiského
slovniku je intersexualita ,,obecny pojem oznacujici nedokonalou sexudlni diferenciaci
podminénou anomalni genetickou determinaci, vyvojovymi vadami gonad a genitalu nebo
hormonalne “ (Vokurka, 2015). Intersex je také znamy jako porucha vyvoje pohlavi a diive byl
oznacovan jako hermafroditismus (termin, ktery je nyni povazovan za zastaraly a zaroven
pejorativni). Intersex osoba ma reprodukcni nebo sexualni anatomii, kterd je povazovana za
netypickou, protoze nespada do konven¢ni definice muze nebo Zeny. Jako ptiklad mize slouzit
0soba, ktera ma soucasné jak vulvu, tak i tkan varlat. Vznika v disledku odli$nosti v genetice
a hladinach hormonti béhem embryonalniho vyvoje. Existuje az tficet riznych variant (Soh,
2021).

Aktualni diskuse o binarité¢ pohlavi ¢asto opomiji existenci intersexualnich jedinct, kteti
se narodili mimo tradi¢ni binarni kategorii muze a Zeny. Je znepokojujici, Ze 1 v dnes$ni dob¢
jsou intersexualni lidé nékdy marginalizovani nebo dokonce vymazavani. Stale jsou provadény
nekonsenzudlni chirurgické zakroky na intersex jedincich, i kdyz nejsou zdravotné nezbytné,
pouze proto, ze nespadaji do bindrnich kategorii. Tato praxe jasn€ ukazuje, ze binarni pohlavi
a gender jsou spiSe politickymi konstrukty nez presnymi biologickymi faktory. To, jak se lidé
rodi, neni nahodou nebo poruchou, ale o odrazem lidské rozmanitosti. Je dilezité, abychom
uznali a respektovali tuto rozmanitost, at’ uz se jedna o identitu pohlavi, genderové role nebo

biologickeé rysy (Vaid-Menon, 2023).

V tomto ohledu je pouzivan pojem spektrum. Tento pfistup reflektuje presvédceni, ze
gender neni jen binarni a existuje celé spektrum genderovych identit a vyjadfovani. ,, Oznaceni
pro vSechny lidi nenormativnim (nebo queer) genderem, pohlavim nebo sexualitou zahrnuje
zkratka LGBTQIA+. Vyznam je nasledujici: L- esby, G — ayové, B- isexual*ky, T- rans*, Q-
ueer/Q-uestioning (pochybujici), I-ntersex, A-sexual*ky/A-romanti*cky. Plus znaci vSechny
ostatni nenormativni identity” (Vaid-Menon, 2023). V minulosti mélo slovo “queer v
angli¢tiné negativni vyznam a bylo pouZivano k oznaceni néceho podezielého nebo podivného,
nebo slouzilo jako hanlivé oznafeni pro homosexudlni jedince. Nicméné homosexualni
aktivisté postupné piijali tento termin a zbavili ho jeho negativniho nddechu. Postupem Casu se
slovo queer zacalo pouzivat pro jakoukoli identitu, ktera se 1i§i od heterosexudlnich ocekéavani,
a lidé zacali pfijimat tento termin pro vyjadieni svého nesouhlasu s heteronormativitou a touhou

zit mimo jeji omezeni (Fafejta, 2016).
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Queer je podle sociologa Epsteina ,, viastné kazdy, kdo vypadava ze zavedenych kategorii
a chce Zit jinak, bez ohledu na to, jaka je z hlediska majoritni spolecnosti jeho sexualni identita,
genderova identita ¢i pohlavni ustrojeni (Epstein in Fafejta, 2016, str. 193).

Koncept queer odmité tradi¢ni predstavu, Ze existuji pouze muzska a zenska téla a identita
bez prostoru pro jakoukoliv variabilitu. Queer se stavi proti binarnimu chapani genderu a
sexualni orientace a zpochybriuje predpoklad, Ze existuje pouze heterosexudlni nebo
homosexualni orientace. Queer se snazi posunout diraz z aktualnich identit jednotlivce, které
predurcuji jeho chovani, na takové zaleZitosti jako sexualni orientace a genderova identifikace.
Tim by se mohla ztratit dilezitost, kterou tyto identity momentalné maji. Queer hnuti usiluje o
vytvoteni prosttedi, kde by kazdy jedinec mohl prozivat svou sexualitu a identitu bez nutnosti
zatazovat se do tradi¢nich Skatulek a ocekavani. (Fafejta, 2016.)

Filozof*ka Judith Butler se stavi proti nazoru, ze pohlavi je pouze biologickou kategorii a
argumentuje, Ze 1 pohlavi je socialni konstrukt. Podle nich jsou genderové a pohlavni identity
produktem spolecenskych konvenci a normativili, které jsou vysledkem kulturnich procesi a
mocenskych struktur. Tim padem neexistuje zadna predem dana “autentickd“ podstata, ktera
by ptirozen¢ odpovidala néjakému pohlavi. Gender 1 pohlavi jsou spole¢ensky konstruované
kategorie, které jsou neustdle proménlivé a ovlivilované kulturnimi a politickymi procesy
(Liskova, 2009).

Butler rovnéz argumentuje, ze koncepty pohlavi maji normativni povahu a jsou soucasti
diskurzu, ktery utvaii nase chapani télesnosti a nasledné ji ovlivituje. Tento diskurz kolem
pohlavi vytvaii uréité normy a vzory, které se stavaji standardem. Z toho vyplyvaji opakované
akce a jednani, ktera jsou fizena timto diskurzem a reprodukuji ho. Celkové tedy diskurzy o
pohlavi vytvareji dojem, Ze konkrétni chapani pohlavi je nezbytnym a neménnym standardem

(Barker, 2006).

1.1.3 Feminita a maskulinita

Pfi rozpozndvani genderu a pohlavi mohou déti do zna¢né miry vyuzivat 1 vnéjsi rysy
clovéka, které obvykle oznaCujeme jako typicky maskulinni nebo feminni. Psychologové, ktefti
se zabyvaji vyzkumem v oblasti psychologie, chapou maskulinitu a feminitu jako osobni
rozdily (varianty) ve znacich a chovani souvisejicich s pohlavim, tedy jako rdznorodost
existujici u obou pohlavi. Maskulinita a feminita pfedstavuji aspekty genderové identity, které

se mohou lisit jak mezi muzi, tak mezi Zenami (Lippa, 2009).
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Tradi¢ni ptistup k maskulinnim a femininnim povahovym rysiim a vlastnostem, ktery
predstavily prvni védecké teorie genderové identity se zaklddal na jednodimenziondlnim
konceptu. Tento koncept predpokladal, ze kazdy jedinec se nachdzi na ur¢itém bod¢ pomysiné
0Sy, pti¢emz na jednom konci jsou jedinci vyhranéné maskulinni, na druhém konci femininni
a uprostted se nachazeji jedinci s neutralnimi rysy. Avsak v 60. letech a na poc¢atku 70. let byla
tato koncepce zpochybnéna objevem, Ze existuji jedinci, ktefi projevuji jak vysoce maskulinni,
tak femininni vlastnosti, dovednosti a z4jmy. V reakci na tyto nové poznatky zacal védecky
zajem smetfovat k alternativnim genderovym konceptiim a predstavam (JanoSova, 2008).

Jeden z prvnich navrhti takového konceptu predstavili Biller a Borstelmann (1967), kteti
navrhli, Ze ,,Maskulinita a feminita by nemély byt povazovany za vzajemné vylucujici polarni
protiklady, ale spiSe jako dvé oddélena kontinua, ktera jsou nékdy rozdilna a jindy se
prekryvaji. Timto se snazili vytvofit koncepci, ktera by lépe odpovidala témto novym
poznatkiim. Tedy, Ze maskulinita a feminita jsou samostatné dimenze, které¢ mohou existovat
nezavisle na sobé a mohou se vzajemné prolinat (JanoSova, str. 31, 2008).

Uz v matefskych Skolkach mizeme pozorovat projevy genderovych stereotypl
spojenych s feminitou a maskulinitou, kdy jsou urcité aktivity nebo zajmy automaticky
piifazeny détem na zaklad¢ jejich pohlavi. Tato rigidita v rozdélovani roli miize omezovat

rozvoj déti a upeviovat genderové stereotypy jiz od utlého veéku.

1.1.4 Genderové stereotypy

Genderové stereotypy jsou promitdny do celé spolecnosti a ovliviiuji naSe ocekavani,
mysleni a chovani. Tyto stereotypy jsou piendseny skrze spolecenské normy a ovliviiuji
definice muzskych a zenskych roli, coz ma vliv na to, jak se lidé vidi sami sebe a jak se
identifikuji (Dolezalova, 2009).

Ve véku predskolniho vzdélavani se projevuji genderové stereotypy nejen skrze détské
zajmy, ale 1 prostiednictvim her a hracek. Chlapci ¢asto tthnou k aktivitam, které jsou tradicné
povazovany za ,kluci¢i‘, jako jsou stavebnice, auti¢ka nebo akéni hrdinové, zatimco divky se
Casto zajimaji o panenky, kuchynky nebo si maluji. Tyto preference mohou byt formovany
spole¢enskymi o¢ekavanimi ohledn€ vhodného chovani pro kazdé pohlavi.

Rozhodnuti, zda si dité vybere Barbie panenku nebo auti¢ko, nesouvisi s jeho biologickym
pohlavim, ale spiSe s tim, jak jsou tyto hracky spolecensky vnimany jako vhodné nebo

nevhodné pro urcité pohlavi. Vybér her a hracek neni tak Siroky, jak by se mohlo zdat.
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I kdyz si déti mohou vybirat hry a hracky samy, jejich volba je ovlivnéna nabidkou, kterou
jim davame, a nase nabidka je zase omezena existujici nabidkou na trhu. Déti tedy reaguji na
spolecenské ocekavani a normy, které formuji, jaké hracky jsou povazovany za vhodné pro
chlapce a divky (Cvikova, 2006). A spole¢nost je silné¢ ovlivnéna reklamou, ktera prezentuje
stereotypni obrazy toho, jak by mély divky a chlapci vypadat a jaké role by méli zastavat.
Reklamy Casto zobrazuji divky jako zavislé na svém vzhledu, zamétené na domaci ¢innosti jako
vareni a péce o panenky. Naopak chlapci jsou prezentovani jako dobrodruzni, stavéjici nové
svéty, bojujici s nebezpeCim a soutézici v rychlych zdvodech s auty. Takové zobrazeni
genderovych roli v reklamé ptispiva k upeviiovani a reprodukci genderovych stereotypil ve
spole¢nosti. Tato stereotypni prezentace ma dalekosahlé disledky, protoze formuje ocekavanti,
preference a chovani déti, ale 1 dospélych, a omezuje jejich schopnost piekrocit tradicni
genderové normy.

Rozdily v aktivitach chlapct a divek jsou Casto patrné az v pfitomnosti ostatnich déti.
Kdyz je dité osamoceno nebo ve spolecnosti dospélych, jeho chovani z hlediska pohlavi neni
tak vyrazné. Avsak ve spole¢nosti vrstevnikil se dynamika hry ¢asto méni. Déti Castéji voli
typické hracky pro své pohlavi, i kdyz se zrovna nesnazi najit partnera ke hie (Lamb et al.,
1980, podle Bealové, 1994 in JanoSova, 2008).

Toto promitani genderovych stereotypti se mtize déle projevovat v chovani déti a ve volbé
kamaradt. Déti mohou byt ndpomocné pii vytvareni a upeviiovani téchto stereotypi tim, Ze
preferuji hrat si s lidmi, ktefi maji stejné zajmy a chovani jako oni. To miize vést k odd¢€leni
déti na zéklad€ pohlavi béhem her a aktivit.

Déti si Casto vybiraji své spolecniky ve hie na zakladé podobného stadia vyvoje své
genderové identity. To znamena, ze preferuji hrat si s vrstevniky, ktefi projevuji podobnou
stabilitu nebo jistotu ve své genderové identité, jako ony samy. Tato shoda ve vnimani vlastniho
vztahy v ramci hry a socidlnich interakci (Beal in JanoSova, 2008). DileZitou roli pfi posilovani
naseho sebepojeti a vnimani nasi genderové identity mohou mit také obleceni a barvy. Protoze
jsme nauceni vnimat a interpretovat urCité typy obleceni jako vhodné pro urcité pohlavi,
oblec¢eni mize slouZit jako prostiedek k rozpoznani genderu ostatnich lidi. Tyto spolecenské
normy a ocekavani mohou vést k tomu, Ze si lidé zafixuji urcité predstavy o tom, jaky by mél
byt vzhled a styl kazdého pohlavi. Déti jsou obzvlast velmi citlivé na socidlni normy a
ocekavani. Nosi-1i chlapec nebo divka obleceni, které se 1i§i od tradi¢nich genderovych roli,
mohou ¢elit nepochopeni nebo dokonce $ikané od svych vrstevnikd. Zvoleni ‘spravné‘ barvy

nebo typu obleCeni mize pomoci détem citit se vice zaclenény a piijaty v jejich okoli.
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V poslednich letech ale nabira na popularité genderové neutralni obleceni, které je alternativou
k tradi¢ni modré a rizové. Genderova neutralita je trend sméfujici k svétu, kde se neprovadi
rozliSovani mezi pohlavimi prostfednictvim spoleenskych projevil, jako jsou jazyk, barvy
nebo obleceni (Nash, Sidhu, 2023).

Genderové stereotypy nejsou omezeny pouze na vyber hracek a obleceni; v predskolnim
véku se ¢asto projevuji i pii otazkach dospélych, které kladou détem, jako napiiklad ,Cim bys
chtél(a) byt, az vyrostes?‘. Déti maji tendenci vybirat si své budouci kariéry na zakladé
zkuSenosti a moznosti, které maji k dispozici. Jejich tcast na riznych hrach a aktivitich
ovliviiuje jejich piedstavy o budoucnosti. Je dilezité, aby mély ptilezitost vyzkouset si rizné
aktivity bez ohledu na pohlavi. Omezeni divek na tanecni krouzky a chlapcti na sportovni
aktivity brani jejich objevovani zajmt a talenti v jinych oblastech. Zaroven je dulezité, aby déti
byly vystaveny riznym povolanim a postavam v médiich a literatufe, aby mély Sir§i obzor
moznosti a mohly Iépe rozvijet své vlastni pfedstavy o své budoucnosti. Nezdvislé Socidlné
Ekologické Hnuti Nesehnuti se zaméfilo na téma genderu a svobodné volby povolani.
Vypracovalo metodiku, ktera umoznila nejen vyucujicim a rodi¢tm piedskolnich déti seznamit
se s timto tématem prostiednictvim webinare.

Zaveérem lze konstatovat, Ze genderové stereotypy maji hluboky a rozsédhly vliv na nase
kazdodenni zivoty, od vybéru oble¢eni a hracek az po volbu povolani a ptedstavy o
budoucnosti. Je diilezité si byt védomi téchto stereotypli a aktivné je vzdorovat, aby déti 1
dospéli méli moznost rozvijet své zajmy a talenty bez omezeni genderovymi normami.
Spole¢nym usilim o vytvareni prostredi, které podporuje rovnost a diverzitu, mizeme pirekonat

genderové stereotypy a vytvoftit inkluzivnéjsi a spravedlivéjsi spolecnost.
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2 DETSKA POJETI

Détské pojeti je termin pouzivany k popisu zplisobu, jakym déti vnimaji a chapou svét
kolem sebe. Jedna se o jejich mentalni reprezentaci a porozuméni riznym konceptiim, jeviim,
lidem a udalostem ve svém okoli. Proto se v této kapitole budeme zabyvat konstruktivismem,
ktery je klicovy pii zkoumani détského pojeti, protoze se zamétuje na to, jak déti aktivné
konstruuji své porozuméni svéta kolem sebe a zahrneme zde i Jeana Piageta a jeho kognitivni

konstruktivismus.

2.1 Konstruktivismus

Konstruktivismus je v této praci vyuZzivan z né€kolika divoda. Konstruktivisticky piistup k
uceni poskytuje prostiedky pro podporu aktivniho a angazovaného uceni jedince. V praci s
détmi v mateiské Skole je hodnota vidéna v tom, aby déti byly aktivnimi tcastniky svého
vlastniho uceni, aby si mohly konstruovat své vlastni poznatky a porozuméni svéta kolem sebe.
Druhym diavodem je diiraz kladeny na interakci mezi jedincem a jeho prostiedim. Genderoveé
identity a role nejsou predem dané, ale jsou konstruovany a formovany interakei ditéte s jeho
prostiedim, véetné rodiny, Skoly, médii a spoleCenskych norem. Konstruktivisticky ptistup
umoziuje zkoumat, jaké procesy a interakce vedou k formovani genderovych piedstav u déti a

jak mohou byt tyto predstavy ovlivnény.

Pedagogicky slovnik vyklada termin konstruktivismus takto: ,.Siroky proud teorii ve
védach o chovani a socialnich védach, zduraznujici aktivni ulohu subjektu v poznavani svéta,
vyznam jeho vnitinich predpokladii v pedagogickych a psychologickych procesech, diilezitost
jeho interakce s prostredim a spolecnosti. V didaktice jedno z dominantnich paradigmat, délici
se do néekolika proudii:

a) Kognitivni konstruktivismus

b) Socialni konstruktivismus

c) Pedagogicky konstruktivismus

d) Didakticky konstruktivismus*

(Prucha, Walterova & Mares, str. 132, 2013).
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Podle teorii konstruktivismu, které predklada Syslova a kol., je uceni nejen o pfenosu informaci
z ucitele na zaka, ale spiSe o aktivnim procesu, kde dit¢ samo nebo ve spolupraci s ostatnimi
konstruuje své vlastni poznani. Autorka zdiraziuje, Ze smysl a poznani nemohou byt pouze
predany, nybrz jsou aktivné vytvafeny v mysli ditéte. Ve specifickém kontextu matetské skoly
se tato teorie projevuje tak, ze dité pracuje s novymi informacemi, spojuje je s jiz znamymi a
utvari své poznani na zaklad¢ vlastnich mentalnich struktur. Kli¢ovymi charakteristikami jsou
aktivni role ditéte a interakce s prostiedim, véetné spoluprace s ostatnimi détmi. Timto
zpusobem je vzdélavani v matetské Skole vnimano jako proces, kde dité nejen absorbuje
informace, ale aktivné¢ se tucCastni konstrukce svého vlastniho poznani ve spolupraci s
kolektivem (Burkovi¢ova in Syslova, 2019).

Personalni konstruktivismus je dalSim pfistupem v ramci konstruktivistick€ého
paradigmatu. Tento pfistup se soustiedi na individudlni konstrukce poznani a védomi a
zduraznuje jedineéné a subjektivni perspektivy kazdého jednotlivce, v kontextu mé prace
jednotlivych détskych respondentt.

V ramci pedagogického kontextu se personalni konstruktivismus ¢asto zabyva tim, jakym
zpusobem jednotlivci aktivné buduji sv€ poznani a chapani svéta prostfednictvim svych
zkuSenosti, pfedstav a mysleni. V matetské Skole napiiklad déti pomoci interakce s ostatnimi
détmi a prostfednictvim kooperativnich ¢innosti zkoumaji své vlastni prekoncepty a uvédomuji
si rozmanitost perspektiv a nazori. Pokud se jim potvrdi vlastni prekoncepty v prubéhu socidlni
interakce, drzi se jich. Tento proces umoznuje détem aktivné rekonstruovat své poznani a
prekoncepty, coz pfispiva k jejich individualnimu rozvoji a porozuméni svétu kolem sebe
(Burkovicova in Syslova a kol., 2019).

Ptiklad tohoto procesu v kontextu genderovych prekonceptti mize byt, kdyz déti diskutuji
o rolich chlapct a divek nebo si vyméiuji nazory na to, co povazuji za vhodné chovani pro
kazdé pohlavi. Béhem téchto interakci mohou déti zjistit, Ze jejich spoluzdci maji odlisné
nazory nebo prekoncepty o tom, jak by se chlapci a divky méli chovat. Tato interakce mlze

ovlivnit, zda déti pfijmou nebo upravi své vlastni prekoncepty tykajici se genderu.

2.1.1 Kognitivni konstruktivismus Jeana Piageta
Je kli¢ové zdlraznit vyznam Jean Piageta a jeho pfinos kognitivnimu konstruktivismu, na
némz stoji mnoho dal§ich pedagogickych ptistupli. Jean Piaget, Svycarsky psycholog, je zndmy
predevsim pro svou teorii kognitivniho vyvoje a konstruktivismu, ktery kladl diraz na aktivni

roli ditéte ve vytvareni vlastniho poznéni.
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Podle Piagetovy teorie je vyvoj ditéte fizen procesem adaptace, ktery zahrnuje dvé klicové
¢innosti: asimilaci a akomodaci, jez jsou vzajemné propojeny. Asimilace spociva v integrovani
novych informaci a zkuSenosti do stavajicich znalosti a schémat ditéte. Timto aktivnim
procesem si dité rozsifuje své stavajici koncepty a schémata, coz mu umoziuje porozumet
novym informacim na zakladé piedchozich znalosti. Akomodace naopak piedstavuje upravu
nebo zménu stavajicich schémat a konceptii, aby 1épe odpovidaly novym informacim a
zkuSenostem. Dité se aktivné pfizplisobuje novym situacim a upravuje své mysleni, aby lépe
reflektovalo realitu. Asimilace a akomodace jsou vzajemné provazané a funguji v dynamické
rovnovaze. Dité neustale hledd harmonii mezi existujicimi znalostmi a novymi informacemi.
Kdyz dojde k nerovnovaze, dit¢ aktivné pracuje na obnoveni rovnovahy tim, Ze upravuje sva
schémata a koncepty nebo ziskava dalsi zkuSenosti. V ramci Piagetovy teorie adaptace jsou
asimila¢ni schémata zdkladnimi mentalnimi konstrukty, které dit€ pouziva k poznavani svéta.
Tato schémata prochazeji zménami v pribéhu vyvoje a jsou specificka pro aktudlni fazi
détského mysleni. Vyvoj asimilacnich schémat odrazi konkrétni etapy détského intelektudlniho
rozvoje, coZ znamena, ze zpusob, jakym dité chape a interaguje se svétem, se méni s jeho

vyvojem (Cép, Mareg, 2007).

20



3 PREDSKOLNI OBDOBI A JEHO SPECIFIKA

Kazda faze zivota ma své vlastni charakteristiky a specifika. Tato kapitola se soustiedi na
specifika ptedskolniho obdobi, kdy déti prochdzi zasadnimi fdzemi vyvoje pied nastupem do
Skoly. Pro zkoumani jejich pojeti genderu je dulezité se zabyvat psychickymi a socidlnimi
aspekty, které dité zasadné ovliviluji a prostiednictvim nichz si konstruuje svijj vlastni obraz o
skutecnosti.

Valentova a Vagnerova (1991) vymezuji trvéani ptedskolniho obdobi zhruba od 3. do 6. let.
Jedna se o obdobi, kdy se podle Ri¢ana (2021) vytvateji zaklady socialnich dovednosti. Déti v
této fazi svého vyvoje s dravou zvidavosti formuji sviij vlastni obraz o svété. Projevuji zdjem o
otazky tykajici se ptivodu Zivota, smyslu existence a vlastniho téla. V tomto obdobi se Casto
ptaji na jedno jednoduché, avsak nesmirné dulezité slovo: ,,Pro¢?*.

PtedSkolni vék predstavuje obdobi prvniho socidlniho osamostatnéni ditéte na zacatku a
piipravy na dalsi zivotni fazi na konci, kterou je vstup do Skolniho prostfedi. Toto obdobi je
charakterizovano prvnimi kroky ditéte smérem k nezavislosti a zaroven zahajuje proces
adaptace na naroky formalniho vzdélavani, kterym bude dité vystaveno po dlouhou dobu
(Matgjcek, 2005).

V tomto komplexnim procesu hraje roli zejména to, jakym zplisobem se déti vztahuji
k okolnimu prostiedi, tedy konkrétni socialni a psychologické aspekty — pravé v této fazi tedy

muze dochéazet k prvnimu utvareni predstav o genderu.

3.1 Psychologicke aspekty

PtedsSkolni obdobi je obdobim, kdy se dité zacind pln€ rozvijet v ndzorném a intuitivnim
mySleni. Béhem této faze je dit€¢ velmi zavislé na tom, co pravé vidi a vnima kolem sebe.
Postupné se ptesouva od individuadlniho vnimani konkrétnich objekti ke schopnosti abstrahovat
a zobecnovat. Dité za¢ina pfemyslet o vécech v celistvych pojmech, které vytvaii na zaklade
podobnosti mezi riznymi objekty. Své mysleni zacind rozliSovat a mize identifikovat rozdily
mezi objekty na zékladé¢ vnimani. Nicméné v tomto stadiu je mySleni stale prelogické a
pfedoperaéni. Déti neprovadéji logické operace, které jsou charakteristické pro pozdéjsi stadia
kognitivniho vyvoje. Jejich mentalni procesy jsou nevratné a izce vazané na to, co prave vidi

nebo vnimaji. Nazorné mysleni ditéte je zatim omezeno a malo pruzné (Sulova, 2004).
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Piedskolni déti maji tendenci projevovat kognitivni egocentrismus, coz znamena, Ze
jejich myslenti je silné centralni kolem vlastnich perspektiv a zkuSenosti.

To neznamena sobectvi nebo egoismus, ale spiSe omezené porozuméni tomu, Ze ostatni
lidé mohou mit odlisné pohledy. B€hem her nebo aktivit predskolak predpoklada, ze vSichni
uznavaji stejnd pravidla a chapou situaci stejnym zptisobem. Pokud se néco neshoduje s jeho
vlastnim nazorem, miize to pfimo odmitnout nebo to jednoduse piehlizet. V tomto obdobi jeste
neni schopen plné internalizovat perspektivu ostatnich lidi. Tato faze kognitivniho
egocentrismu je béZznym rysem vyvoje déti predSkolniho véku a odrazi jejich omezenou
schopnost chapat svét kolem sebe z perspektivy jinych jedinci (Ri¢an, 2021).

V tomto obdobi jsou pozorovatelné dalsi charakteristiky mysleni. Dité projevuje tendenci
antropomorfismu, coZ znamena, Ze prisuzuje nezivym predmétim lidské vlastnosti. Dité mize
vidét tvar nebo osobnost v predmétech, které to jinak nemaji. Prezentismus je také ziejmy,
protoze dit¢ chape vSe ve vztahu k okamzité ptitomnosti. To znamend, Ze se zameiuje na
aktudlni moment a miiZe mit omezené chapani Casu. Fantazijni pristup je vyznamny, pfi¢emz
fantazie a predstavivost ditéte maji tendenci pfevazovat nad respektovanim logickych faktt a
realitou. Dité je schopné vytvaret si svét fantazie, kde pravidla a omezeni neplati. Synkretismus
je také bézny a znamena, ze dité spojuje rizné, nékdy nelogické rysy a vlastnosti dohromady,
coz muze vést k zvlastni nebo fantastické predstaveé o vécech. V tomto obdobi je mysleni ditéte
zatim zna¢n¢ omezené. Omezuje ho i jeho zaméfeni na subjektivni zkuSenosti a fantazii, coz
odrazi jeho pozdni stadia kognitivniho vyvoje (Sulova, 2004).

Valentova a VVagnerova (1991) dopliuji, Ze typické pro toto obdobi je v oblasti myslenti i
Fenomenismus. Tento termin mizeme chapat jako diraz na détskou schopnost porozumét
svétu skrze vnimani a konkrétni zkuSenosti, pfi¢emz abstraktnéjsi nebo teoretické koncepty
mohou byt pro né obtizngjsi. Jejich chapani svéta je silné spojeno s bezprostiednimi
zkuSenostmi a konkrétnimi jevy, a to predstavuje diilezity aspekt jejich kognitivniho vyvoje.

V publikaci Vyvojova psychologie détstvi a dospivani (Vagnerova, Lisa, 2021) tyto
typickeé znaky autorky déli podle téchto kritérii:

1. Zpusob, jakym dité nazira svét, jak a jaké informace si vybira — kam zahrnuji centraci
coz je ,, subjektivné podminéna redukce informaci. Je to tendence k ulpivani na jednom,
obvykle percepcné napadném znaku, ktery je povazovan za podstatny, a prehlizeni
jinych, méné vyraznych, i kdyz mnohdy objektivné vyznamnéjsich. Predskolni deti
nedovedou uvazovat komplexnéji, vzit v uvahu vice nez jeden aspekt situace . Déle

také jiz vySe zminény egocentrismus, fenomenismus a prezentismus.
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2. Zpusob, jakym tyto informace zpracovava a jak sva zjiSténi interpretuje — kde je
zahrnutd  magiCnost, antropomorfismus, artefacialismus a  absolutismus.
Artefacialismus je interpretace vzniku okolniho svéta, ktera predpoklada, ze néjaky
tviirce, pravdépodobné lidska bytost, stoji za vznikem typickych ryst tohoto svéta.
Absolutismus mizeme chapat jako viru v to, ze kazdé poznani musi byt jednozna¢né
a definitivni. Tato tendence vychazi z détské potieby jistoty. Pro predskolni déti je
tézké pochopit relativitu nazort dospélych, protoze si nedokazou piedstavit, Ze existuje

vice moznosti nebo perspektiv na danou véc.

Co se tyce pozornosti, v tomto obdobi je imyslné pozornost jeSté pomérné nestala a Casto
vyzaduje podnéty a smérovani dospélych. Postupné se rozviji az ve Skolnim v&ku. S ristem
schopnosti pozornosti se zvySuje i schopnost bezdééného zapamatovani, a proto se zazitky z
tohoto obdobi mohou udrzovat v paméti az do dospélosti. UmysIné pamatovéni a vybavovani
je spojeno predevSim s osobnimi zajmy ditéte. Nejprve se dité zajima ptfedevsim o formu
zapamatovanych informaci a teprve pozdéji se zamé&fuje na jejich obsah. Piedstavy déti v tomto
veéku se mohou lisit od predstav dospélych svou uplnosti a pfesnosti, které se postupné zlepsuji
béhem vzdélavani (Teyschl, Brunecky, 1973).

Dle Teyschla a Bruneckého (1973) pievlada pamét nazorna (smyslova) a déti maji
tendenci vybavit si latku bez dalsiho hlubsiho zpracovani myslenim, coz je spojeno se sklonem
ucit se zpaméti. Schopnost zamérného vybavovani predstav se zaCind rozvijet az ve skolnim
veku, avsak je diilezité ji podporovat jiz v predskolnim obdobi. Déti, které se v tomto obdobi
nezacnou ucit zamérné a umysIn¢ si pamatovat, mohou mit ve skole problémy.

V ptedskolnim véku je citové prozivani déti regulovano vrozenymi dispozicemi chovéani.
Ve zplsobu, jakym prozivaji a vyjadiuji své emoce, dochdzi k urcitym, ackoli méné vyraznym,

zménam:

1) Citové prozitky jsou dosti intenzivni, ale zaroven kratkodobé a proménlivé, snadno
prechazeji z jedné kvality do druhé, napr. déti tohoto véku stiidaji lehce plac i smich.
2) 4-Sleté deti jiz zacinaji svoje citové projevy ovldadat, jsou k sobé kritictéjsi. Napr.
chlapec tohoto veku rekne ,,Ja jsem viibec nebrecel, ani kdyz jsem upadl. “ Reakce
aktivniho utlumu, sebeoviadani urcitého prozitku je vyvojové Nova, a proto jeste slaba
a nema vyznamnéjsi vliv na regulaci chovani.
(\Valentova, Vagnerova, 1991)
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Citové prozitky déti se stavaji bohat§imi a rozmanitéjSimi. Zacinaji projevovat veselost a smysl
pro humor, coz je charakteristické pro toto obdobi. Strach z neznamého prostiedi, cizich lidi a
zvitat postupné ustupuje s nabytymi zkusenostmi. S rozvojem socidlnich dovednosti nabyvaji
na vyznamu i socidlni emoce, jako je laska a nenavist, sympatie a antipatiec. D&ti zacinaji
rozvijet své sebepojeti a citovy vztah k sobé samym. Jak jsme jiz uvedli, déti v predskolnim
obdobi maji tendenci byt znacné egocentrické, coz znamena, ze jsou zamefené na sebe a hodnoti
vSechny situace a udalosti ve vztahu k sobé a svym potiebam. Citovy aspekt sebehodnoceni
ditéte je tésné spjat s celkovym vyvojem jeho osobnosti, formovanim vlastni identity a
sebevédomi (Valentova, Vagnerova, 1991).

Od raného détstvi je rozvoj osobnosti spojen s rostouci potiebou identity a seberealizace.
Uz v batolecim veéku je pozorovatelna touha po projevu identity a uspokojeni této potieby mize
probihat formou socialné vhodnych interakci. Je dulezité, aby obdobi vzdoru a negativismu
nebylo trvalé a nepfetrvavalo az do predskolniho véku (Valentova, Vagnerova, 1992). Mezi
druhym a ¢tvrtym rokem véku se za¢ina projevovat schopnost sebeuvédomovani v socialnim
vyvoji ditéte. Kdyz déti dosahnou této schopnosti rozliSit sebe od ostatnich, za¢inaji se rozvijet
dalsi formy socialniho chovani. Déti zacinaji rozSitovat sviij okruh socidlnich vztahti a casto se
pohybuji v kolektivu vrstevniki, kde ziskavaji zpétnou vazbu. S rozvojem této schopnosti se
objevuji nové socialni dovednosti, jako je déleni se, vyména a davani. Soucasn¢ déti zacinaji
projevovat schopnost Sidit a lhat, coz je Casto spojeno se snahou oklamat druhou osobu. Tyto
socialni projevy se objevuji kratce poté, co dité zane byt schopno si uvédomit svou vlastni
identitu a rozliSit se od ostatnich (Barnacz et al. in Thorova, 2015). Dokonce i kdyz déti definuji
samy sebe, projevuje se jejich mysleni konkrétné. Vyjmenovavaji specifické charakteristiky,
jako jsou osobni preference a schopnosti. Jiz od asi ti let se déti u¢i kategorizovat své “ja“.
Popisuji svou osobu pomoci nékolika konkrétnich atributl a opiraji se o vizualni dojmy nebo
zazitky (Flavell at al., 1997 in Thorova, 2015).

Nejen v predskolnim véku jsou déti jako houby nasavajici informace od svych rodi¢u a
dalsich vyznamnych osob, které se stavaji kliCovou soucasti jejich sebepojeti. Tyto informace
jsou pro n€ uzndvané a déti je automaticky piijimaji jako spravné a relevantni. Skrze né dité
zacina poznavat své vlastnosti a hodnotu, coz posiluje jeho povédomi o sobé€ a pochopeni toho,
co ho déla jedineCnym. Timto procesem si dit¢ uvédomuje svou jedine¢nost a za¢ind chapat,
jak se lisi od ostatnich. Soucasti sebepojeti v tomto obdobi se stdva i ona genderova role.
Prostfednictvim interakce s okolim, které mu sd¢luje jeho naroky na chovani, které se lisi podle

pohlavi si dit¢ déla pfedstavu o sobé samém.
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Jelikoz je hlavni Cinnosti hra, tak i ta mize byt dulezitym prosttedkem, skrze si déti
upeviuji genderovou roli. Béhem her déti ¢asto napodobuji role a chovani, které vidi u
dospélych, sourozencii nebo ve svém okoli.

Dit¢ ptebira i stereotypy, které se mohou projevit ve vyvoji jeho genderové identity.

Dle Végnerové a Lisé (2021) probiha vyvoj genderové identity ve tfech fazich v batolecim
obdobi:

1. Faze uvédomovani rozdill — Déti si uvédomuji rozdily mezi Zenskym a muZzskym
pohlavim. OdliSnost si uvédomu;ji na poc¢atku batoleciho véku

2. Féze pochopeni vlastniho pohlavi — Dité pfijima a internalizuje genderové normy,
ocekavani a stereotypy, které jsou bézné ve spolecnosti, a zacina je aplikovat na sebe
sama. Védomi genderové identity se zaCina formovat v prvnich letech Zivota ditéte a
je pevnéji upevnéno kolem véku 18 mésict. Tato uvédomélost o vlastnim genderu je
klicovym krokem v procesu rozvoje identity. Jakmile dité pochopi, ze je clenem této
urcité skupiny podle pohlavi, za¢ne se o tuto kategorii zajimat a vyptavat se na ni.
Zacina projevovat chovani, které je spojeno s jeho vnimanym pohlavim a genderovou
roli. To mtize zahrnovat preference ohledné hracek, aktivit, stylu oblékéani a socialnich
interakci.

3. Faze pfijeti genderové identity — Déti se zacCinaji Casto silné ztotoziovat se svou
prislusnou genderovou roli. Prozivaji urcitou nelibost, kdyz jsou povazovany za
prislusniky opacného pohlavi. Dité se zaCina aktivné identifikovat s typickymi rysy a
chovanim spojenym s jeho vnimanym pohlavim. Muze se objevit i odmitani aktivit,

které maji spojené s opacnym pohlavim.

3.2 Socialni aspekty

V oblasti sociologie je bézné diskutovat o socializaci jako o procesu, ktery se sklada ze
dvou hlavnich fazi a zahrnuje rizné faktory ovlivilujici socializaci. Tyto faktory predstavuji
skupiny nebo socialni kontexty, ve kterych dochazi k vyznamnym procesiim formovani jedince.

Primarni socializace se obvykle odehravd v raném détstvi a je povaZovana za
nejintenzivnéj$i obdobi kulturniho uc¢eni. BEéhem tohoto obdobi se déti ué¢i jazyku a zakladnim
socidlnim normam, které posléze tvoii zaklad pro jejich dalsi uceni. V této fazi ma nejvétsi vliv

na socializaci rodina.
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Sekundarni socializace se odehrava pozdéji v détstvi a pokracuje az do dospélosti. V této
fazi se cast odpovédnosti, ktera diive spocivala pfedev§im na roding, ptesouva na dalsi
socializa¢ni faktory. Skoly, vrstevnické skupiny, organizace, média a pracovisté se stavaji
vlivnymi silami ovliviiujicimi jedince. Prostfednictvim socidlni interakce v téchto kontextech
lide ziskavaji hodnoty, normy a nazory, které formuji jejich kulturni vzorce (Giddens, 2013).

V predskolnim v€ku je hlavni charakteristikou intenzivniho procesu socializace a
enkulturace ditéte. B&hem tohoto obdobi déti absorbuji normy chovéni a hodnoty své
spolecnosti, stejné jako vlastnosti kultury, ktera je obklopuje, véetné stereotypt a predsudkd.
Vstupem vétSiny déti do predskolniho vzdélavaciho prostfedi se rozSituji jejich socidlni a
komunikaéni kontakty. Déti buduji nové vztahy a zacinaji se formovat do rtiznych roli ve
spolecenstvi (Prucha a kol., 2016).

Vznik feministickych hnuti vedl k z4jmu odborniki o vyzkum rozdili v socializaci dévcat
a chlapcti, ktery se postupné zameftil na vSechny etapy détského vyvoje. OdlisSnost ve vychove
chlapcti a divek byla dlouho zjevna, ale ptekvapivé bylo, Ze se objevuje tak brzy v jejich zivote.
Diky tomu, Ze primarni socializace za¢ina v rodinném prostiedi, jsou rodice kli¢ovym a prvnim
faktorem ovliviiujicim dité v procesu formovani genderové role. Avsak i déti samy brzy zacinaji
rozliSovat mezi muzskym a zenskym svétem a snazi se porozumét fungovani svého socialniho
okoli. Nazirani na sebe v souvislosti socializace probiha prostfednictvim identifikace.
Identifikace je proces, prostfednictvim jedinec piijima a zaclenuje do svého sebepojeti
charakteristiky, vlastnosti a role osob nebo skupin, které povazuje za podobné nebo piibuzné
sam sob¢, napft. s rodi¢i, sourozenci, vrstevniky a autoritativnimi osobami v jejich zivoté. Tento
proces muze ovliviiovat formovani genderové identity a zplisob jakym jedinec vnima a ptijima
spolecenské role a o¢ekavani s pohlavim (JanoSova, 2008).

Déti se obvykle nejprve prirozené identifikuji s jedinci stejného pohlavi, ale n€kteti mohou
zazivat genderovou dysforii. Spolek Trans*parent uvadi, ze se ,,Jednd se o pocit diskomfortu
ve viastnim téle, nesoulad mezi tim, kym se clovek citi byt a jeho télem. Lécba miize spocivat v
psychoterapii, hormondlni terapii nebo je mozné jit operativni cestou** (Zhotec, 2023).

Podstatou identifika¢ni teorie je predpoklad, ze lidé se uci ocekdvanému chovani a rolim
prostednictvim pozorovani a napodobovani osob ve svém okoli, zejména téch, ktefi jsou jim
blizci nebo jim slouZzi jako vzory. Dilezitou roli hraje tedy vztah, ktery ma dité s osobou, kterou
povazuje za sviij vzor. Dé&ti se Casto identifikuji s lidmi, se kterymi maji silny citovy vztah, jako
jsou jejich rodice, prarodice nebo star$i sourozenci. Tento vztah vytvaii zdklad nejen pro
napodobovani chovani, ale i vytvofeni hodnot tohoto vzoru. Dal§im dulezitym faktorem je

atraktivita tohoto vzoru pro dité.
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D¢ti se Casto snazi napodobovat a identifikovat s lidmi, ktefi jsou pro né atraktivni a
obdivovani. Tato atraktivita mlize souviset s rliznymi vlastnostmi, jako jsou schopnosti,
osobnostni charakteristiky nebo spolecensky status (Janosova, 2008).

Identifikacni teorie ma vSak i sva vlastni uskali, kterd nemusi byt tak jednoznacné
interpretovatelna. Karsten (2006) uvadi, ze se snadno zaménuje s imitacni teorii. Na rozdil od
identifikacni teorie se imitacni teorie soustfedi predev§im na proces imitace, tj. opakovani
konkrétniho chovani nebo modelovani jednani jiné osoby. Déti pfedev$im napodobuji chovani
téch, které povazuji za uspésné vzory. Podle néj kritika spoc¢iva v n€kolika dtlezitych bodech.
Neexistuji védecké dikazy pro tvrzeni, Ze by mezi rodi¢i a détmi téhoz pohlavi vznikaly
vyznamné podobnosti ¢astéji nebo ve veét§im rozsahu. Studie nepodporuji predstavu o vétsi
podobnosti mezi otcem a synem nebo mezi matkou a dcerou v kontextu formovani pohlavni
role. Identifika¢ni teorie predpokladéd konzistentni a jednotné vzajemné vztahy mezi rodici a
détmi téhoZ pohlavi, coz vSak neni v souladu se skutecnosti. Vzajemné vztahy mezi rodi¢i a
détmi se liSi v zavislosti na individudlnich charakteristikach, rodinné dynamice a kulturnich
faktorech. Teorie dale zdlUraziuje ptiklonéni se ditéte k autoritdiskému a prisnému otci, cozZ
muze byt zjednodusenim, které nepokryva variabilitu rodinnych roli a vztahd. Identifikacni
proces neni pouze o prechodu od matky k otci, ale je to mnohem komplexnéjsi proces, ktery
zahrnuje interakce s riznymi vzory chovani a identitami v okolnim socidlnim prosttedi.
Podobné¢ je problematika zaménovana i s teorii socialniho uceni, ktera zahrnuje Sirsi spektrum
mechanismil, jenZ umoznuji jedinci ucit se z prosttedi (skrze pozorovani, napodobovani, ale
také dalsi procesy, jako je uceni se z posilovani, modelovani, socidlni srovnavani a identifikace
s jinymi) (Janosova, 2008).

Neni pfitom jednoznacné, jestli u chlapct bude jejich vzor muzsky, nebo u divek zensky.
Divky obvykle napodobuji chovani ostatnich Zen, ale nejsou omezeny v moznosti imitovat i
nékteré aspekty chovani muzii, na rozdil od chlapct. U chlapct se naopak daleko vice podporuji
typicky muZzské vzory chovani a soucasné se distancuji od toho, co povazuji za zenské (Bussey,
K., Perry, 1982, podle Vasty et al., 1995 in Janosova, 2008).

Vzhledem k témto kritickym bodim mulzeme konstatovat, Ze identifikacni teorie
nedostatecné vysvétluje formovani pohlavni role a jeji vyznam je spiSe omezeny a
zjednoduseny. Pokud tedy zkoumam primarné détska pojeti genderu, a nikoliv rodici ¢i uciteld,
jedna se o odli$nou disciplinu, ktera vede povede ke specifickym zavérim — nehledam pficiny,
ale spiSe pracuji s disledky, coz je mozné povazovat za nedostatek. Jak se vSak ukazuje, hledani
téchto identifikacnich ¢i imitacnich projevli by mohlo byt samo o sobé problematické a

zpochybnitelné, protoze je spise zjednodusujici.
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4 TEORIE VYVOJE DITETE

4.1 Détstvi jako obdobi konkrétniho mysSleni dle J. Piageta

Jak jsme si fekli uz v predchozi kapitole o Piagetovi, kognitivni konstruktivismus klade
dtraz na aktivni roli ditéte ve vytvafeni vlastniho poznani. Podle Piageta ma tento kognitivni
VyVoj Gtyii stadia, kvali specifickému ohrani¢eni prace v8ak uvedeme pouze ta stadia, ktera
souviseji s ditétem v predskolnich letech. Pujde o stadium senzomotorické, piedoperacni a
stadium konkrétnich operaci. Pravé na nich ilustruji dileZité konstruktivistické principy.

V priibéhu ptedskolniho veéku lze identifikovat tii etapy psychického vyvoje podle teorie
Jeana Piageta. Prvni etapou, trvajici od narozeni do zhruba dvou let, je senzomotoricka faze.
V této fazi hraje kliCovou roli vnimani a motorika. Dité rozviji senzomotorickou inteligenci
prostednictvim interakce s okolnim prostfedim, kde se u¢i na zdklad¢ dostupnych podnétt a
opakovanych situaci. Poznavani a uceni v této fazi jsou zaméteny na konkrétni kontakt s
redlnym svétem. Dité za¢ind rozumét tomu, co mize vidét, ochutnat, jak se mtize pohybovat a
jak mtze manipulovat s riznymi objekty. Vyvoj senzomotorické inteligence slouzi zejména k
praktickému uspokojeni potieb ditéte a je zalozen na ziskavani zkusSenosti z prostiedi kolem
néj. V této etapé senzomotorické inteligence jeSté nedospiva k abstraktnimu poznani; spiSe je
zamétena na prakticky a konkrétni kontakt s okolim, coz umoziiuje ditéti Iépe porozumét svétu
kolem sebe.

V obdobi mezi druhym a ¢tvrtym rokem zivota ditéte dochazi k fascinujicimu vyvoji, kdy
se odpojuje od pouhé fixace na aktualné vnimané a manipulované objekty. Béhem této faze
postupné vstupuje do etapy symbolického a predpojmového mysleni, coz znamena, ze dité
za¢ina mit schopnost piedstavovat si ¢innosti nebo vysledky, aniz by je fyzicky provadélo.
Mysleni se piesouva z predchozi senzomotorické roviny do roviny reflexivni. V tomto obdobi
ziskava te¢ kliCovy vyznam, nebot’ slouzi jako prostfedek k pfeddvani mySlenek a predstav
ditdte. Re¢ rozsifuje moznosti ditéte interagovat s prostiedim, pfinasi mu nové podnéty a
umoznuje mu vyjadfit myslenky, ke kterym by jinak nemuselo dospét. Timto zpiisobem se
rozviji pravé symbolické a pfedpojmové mysleni, coz piedstavuje dilezity krok smérem k
abstraktnéjSimu chapani svéta kolem sebe.

Kdyz se blizime ke konci pfedskolniho obdobi, zhruba kolem ¢tvrtého roku Zivota, zacina
dominovat etapa nazorného mysleni. V této fazi se déti angazuji v tzv. polosymbolickém

mysleni, coZ zahrnuje formu nazorného usuzovani.
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Jejich mysleni ma v tomto obdobi magicky charakter, kdy se snazi interpretovat déni kolem
sebe tak, aby bylo pro n¢ srozumitelné. Dit¢ v této fazi Casto vytvaii nazory a
vysvétleni, ktera reflektuji jeho vlastni vnimani svéta. Pro dosazeni pocitu jistoty a bezpeci
muze obcas zkreslovat nebo vylucovat urcité informace. Timto zptisobem si vytvaii vlastni
model reality, ktery mu poskytuje pocit pochopeni a kontroly nad okolim. Nazorné mysleni v
této etap¢ predstavuje fascinujici proces, kde dité zacina aktivné utvaret sviij pohled na svét a
vytvafet si vlastni interpretace udalosti kolem sebe (Ri¢an:1989, Vagnerova, 2014 in Syslova,

2019)

4.2 Détstvi jako utvareni moralky dle L. Kohlberga

Kohlbergova teorie moralniho vyvoje je zaloZena na myslence, Ze moralni mysleni a
chovani prochéazi ur¢itymi etapami vyvoje, které jsou strukturovany podle riznych urovni a
fazi. Jeho teorie byla ovlivnéna praci Jeana Piageta v oblasti kognitivniho vyvoje. Kohlberg
zduraziiuje, ze dosazeni vysSich kognitivnich urovni nezaru€uje automaticky vyssi Groven
moralniho uvédomeéni. Jeho teorie moralniho vyvoje klade diiraz na postupné piechazeni
jedince pres stadia moralniho mysleni, pfi¢emz jedinec v kazdém stadiu zaujima jiny pohled na
moralni otazky a hodnoty. Kohlbergova teorie navrhuje, Zze moralni vyvoj je spojen s
kognitivnim vyvojem, ale také zavisi na zkuSenostech a interakcich jedince se socidlnim
prostiedim. Dosahnuti vys$ich kognitivnich stadii tedy mtize prispét k moralnimu rozvoji, ale
neni to jediny faktor; socialni zkuSenosti, vychova a hodnoty hraji také diilezitou roli ve
formovani moralniho mysleni. Kohlberg identifikoval Sest stadii moralniho vyvoje, ktera

rozd¢lil do tii arovni — predkonvencni, konven¢ni a postkonvencni. My si vSak vzhledem

k tématu prace, popiSeme jen prvni z nich, do které spada piedskolni vék (Heidbrink, 1997).

Ptedkonvenéni uroven
Na prvni trovni moréalniho vyvoje se dité fidi kulturnimi pravidly, kterd urcuji rozdil mezi tim,
CO je povazovano za spravné a co za Spatné. Tato pravidla si dité interpretuje skrze fyzické nebo
okamzité nasledky svého jednani, jako jsou tresty, odmeény nebo vyména sluzeb. Autorita, ktera

tato pravidla stanovuje, je vnimana jako silnd a ma moc nad ditétem.
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St&dium 1 - Orientace na poslu$nost a trest
V prvnim stadiu moralniho vyvoje se jedinec fidi egocentrickou uctou k autorité, sile
nebo prestizi a posuzuje moralni hodnotu jednani na zakladé toho, jestli za n¢j dostane
trest nebo nikoliv. M4 tendenci vhimat moralni hodnotu ptedev§im z hlediska objektivni
odpovédnosti, tedy podle toho, jaké nasledky mohou ¢iny mit pro néj samotného, aniz
by bral v Gvahu vliv na ostatni lidi nebo moralni normy. Hlavnim motivem chovéni je

strach z trestu.

Stadium 2 — Naivné egoisticka orientace
Druhé stadium je naivné egoisticky orientovano. Spravné jednani je definovano
piredev§im jako uspokojeni vlastnich potteb a pfileZitostné potieby druhych a
vzajemnost je spiSe chapana jako strategicky krok k ziskani osobnich vyhod nez jako
projev loajality nebo moralni spravedinosti (Kohlberg, 1984). V tomto stadiu se také
za¢ind rozvijet cit pro spravedlnost, avSak ma podobu rovnostaiského fanatismu.
Naprtiklad star$i sourozenec muize pozadovat stejnou pomoc od rodi¢t jako mladsi

sourozenec, i kdyz ji uz vlastné nepotiebuje, ale povazuje to za spravedlivé (Ocetkova,
2013).

Jinak feceno, déti pfi rozhodovani mezi spravnym a nespravnym jedndnim spoléhaji na
vnéjsi signaly. Zajimaji se o to, jestli bude urcita akce potrestana nebo odménéna. Dusledné
dodrzovani pravidel tak pomaha détem procvicovat rozpoznavani rozdilu mezi tim, co je dobré
a co Spatné. Pro malé déti jsou pravidla zdrojem jistoty a bezpeci, zjistuji, jak je tézké
kontrolovat své vlastni chovani. Pokud se jim dostane péce a fizeni divéryhodnou osobou,
mohou se citit chranéni pfed moznymi nasledky (Henley, 2000).

Kdyz bychom hledali spojitost teorie moralniho vyvoje a genderu, pfedkonvencni
uroven je podle Kohlberga je charakterizovana tim, ze Se jedinec fidi vnéj$imi pravidly a
autoritou, coz muze zahrnovat i vnimani a internalizaci genderové diferencovanych norem. V
této fazi déti casto vnimaji genderové role a normy jako absolutni a pevné stanovené, a to v
souladu s pravidly, kterd jim byla pfedana autoritami jako jsou rodice, ucitelé nebo média. Déti
si mohou napiiklad internalizovat ptedstavu, ze chlapci maji byt silni a nezavisli, zatimco
dévcata maji byt citlivd a starat se o ostatni. Kohlbergova teorie zkouma, jak jsou normy a

hodnoty pfedavany détem a jak se tyto normy projevuji v jejich chovani.
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Celkove bychom tak mohli fict, ze i kdyz se Kohlbergova teorie zamétuje predevsim na
moralni vyvoj, mize poskytnout uzitecny rdmec pro porozuméni riznym aspektiim rozvoje

détského chovani, véetné genderové socializace a identifikace.

4.3 Détstvi jako obdobi psychosocialniho vyvoje dle E. Eriksona

Eriksonova teorie psychosocidlniho vyvoje predstavuje rozsifeni klasického
psychoanalytického pojeti vyvoje osobnosti o faktory kultury a socialniho prostedi a aplikuje
se na cely Zivotni cyklus jedince od détstvi az po stafi. Erikson byl ovlivnén Freudovou teorii
psychosexuélniho vyvoje, ale revidoval ji a rozvinul ji do nové podoby. Zatimco Freud se
zaméfoval predev§im na vyvoj osobnosti prostiednictvim psychosexualnich stadii, Erikson
zduraznil vyznam vztahti a interakci s okolnim socialnim prostiedim (Hubertova, 2014).

Psychicky vyvoj je rozdélen do osmi stadii, z nichz kazdé ma svij cil, ke kterému jedinec
v dané fazi sméfuje, a také obvyklé problémy, které mohou v teto fazi vznikat. Tyto problémy

a jejich feseni mohou vést ke zménam v osobnosti jedince (Erikson in VVagnerova, Lisa, 2021).

My zde uvadime pouze tii stddia podle Eriksona (2022), ktera jsou relevantni pro vyzkum
déti predSkolniho véku.

1. Zakladni diivéra proti neduvéie

Prvni etapa Eriksonovy teorie vyvoje, “Divéra vs. Neduvéra®, je klicovym obdobim v
prvnim roce zivota ditéte, které trva od narozeni do prvniho roku. Béhem této faze se dité uci
budovat divéru v sebe a ve svét kolem sebe, a to na zéklad¢ reakci a péce, kterou od rodict a
pecujicich osob dostava. Pozitivni a konzistentni podpora pomaha ditéti vytvofit bezpecné
prostiedi pro sviij socidlni a emociondlni rozvoj. Tato etapa ma zasadni vliv na budouci vztahy
a sebevédomi ditéte, a je proto nezbytné, aby bylo poskytnuto dostate¢né mnozstvi lasky a péce.

V této fazi se déti zacinaji formovat a vyvijet zdkladni divéru v sebe i ve svét kolem sebe.
Rodi¢e a pecujici osoby hraji klicovou roli v tom, jak dit€ vnima své pohlavi. Je dilezité, aby
déti citily, Ze jsou akceptovany a milovany bez ohledu na své pohlavi, coZ pomaha budovat
jejich sebeuctu a sebedtivéru.

Matky, které poskytuji citlivou péci a vytvareji pevny ramec pro Zivotni styl v souladu s
kulturou, ptispivaji k budovani divéry a identity u déti. Tento zakladni pocit divery a identity
se pozd¢ji proméniuje v pocit “spravnosti, kdy dité véii, Zze je samo sebou a vyviji se do

osobnosti, kterou méa potencial se stat.
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Minimalni frustrace, které mohou byt v tomto véku pritomny, mohou dokonce pomoci k
vetsi stabilit€ a kontinuité¢ v osobnim rozvoji ditéte, coz v konecném dusledku pfispiva k
integraci riznych fazi zivotniho cyklu do smyslupIného celku.

2. Autonomie proti studu a pochybam

Druhé obdobi Eriksonovy teorie vyvoje, “Autonomie vs. stud®, se tyka véku 2-3 let ditéte.
Hlavnim konfliktem v této fazi je boj mezi autonomii a studem. Dité se snazi ziskat nezavislost
a kontrolu nad svym zZivotem, coz zahrnuje rozhodovani o svych akcich a preferencich. Dilezité
je podporovat dité v jeho snaze o autonomii, umoziovat mu rozhodovani a povzbuzovat jeho
snahu o samostatnost. Kladna zpétna vazba a respekt k jeho pokusiim o samostatnost jsou
klicové pro rozvoj jeho sebejistoty a schopnosti rozhodovat. Negativni zazitky nebo ptilisné
omezeni mohou vést k pocitu studu a nejistoty.

Toto obdobi vyvoje mizeme aplikovat na détské pojeti genderu tak, ze podporujeme
individualni projev ditéte a jeho touhu po nezavislosti. To zahrnuje respektovani jeho vybéru
obleCeni, hracek a aktivit bez ohledu na genderové stereotypy. Dulezité je také poskytovat
pozitivni vzory v respektovani riznych projevii genderu a udrzovat otevieny dialog, ktery
umozni ditéti vyjadiit své myslenky a pocity. Timto zptisobem pomdhdame détem rozvijet
zdravy vztah k vlastni genderové identité a sebejistotu pii rozhodovani. Soucasné je dulezité

predchazet omezovani na zakladé pohlavi a respektovat individudIni vyvoj genderové identity.

3. Iniciativa proti viné

Tteti obdobi Eriksonovy teorie vyvoje, nazvané “Iniciativa vs. vina®, se tyka déti ve véku
od tfi do Sesti let. Hlavnim konfliktem v této fazi je souboj mezi isilim o rozvoj dovednosti a
kompetence a moznosti zazivat viny v piipadé neGspéchu. DéEti v této fazi aktivné
prozkoumavaji své okoli, u¢i se novym dovednostem a zac¢inaji budovat svou identitu. Kli¢ové
je, aby zazivaly tUspéchy a pocit kompetence, coz podporuje jejich sebevédomi a schopnost
ptizplsobit se okoli. Rodi¢e a dospéli by méli déti povzbuzovat, podporovat jejich iniciativu a
davat jim prostor k experimentovani a u¢eni se z vlastnich chyb. Negativni zkuSenosti mohou
vést k pocitu viny nebo odstoupeni od pokusii o nezavislost. Celkové jde o rozvoj dulezitych
dovednosti a sebevédomi ve vyvoji osobnosti ditéte.

V tomto obdobi, kdy je dit¢ schopno manipulovat s nastroji a hrackami, miiZe postupné
rozvijet smysl pro moralni odpovédnost. Zacina si uvédomovat urcité instituce, funkce a role
ve spolecnosti, coz mu umoznuje zapojit se do odpoveédného chovéni. Dité¢ zacina chépat
vyznam péce o mladsi déti a citi slastny pocit Uspéchu pii pouzivani nastroji a hracek, pti

ovladéani riznych dovednosti a pti pé¢i o mladsi sourozence.
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Tteti obdobi Eriksonovy teorie vyvoje lze aplikovat na détské pojeti genderu tim, ze se
déti podporuji v rozvoji jejich genderové identity a sebejistoty.

Dulezité je respektovat jejich projev a oznaceni svého pohlavi, podporovat rozmanité
priklady genderovych roli a aktivit, vést otevieny dialog o genderu na jejich urovni porozuméni
a respektovat jejich vybéry ohledné obleceni, hracek a aktivit. Tim se vytvaii prostiedi, které
pomaha détem rozvijet pozitivni vztah k vlastni genderové identit¢ a chdpat rozmanitost

genderovych projevt u druhych.
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5 ANALYZA KURIKULARNIHO DOKUMENTU
5.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

V této kapitole se zamétime na analyzu raimcového vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdelavani s cilem identifikovat faktory, které by mohly ovliviiovat formovani identity a
genderového vnimani u déti.

Ramcovy vzdélavaci program je soucasti kurikuldrnich dokumentl. Kurikularni
dokumenty jsou dvoutroviové — statni a Skolni. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni
vzdélavani, dale jen RVP PV, patii do trovné statni. Na Skolni urovni pak vypracovava kazda
matetskd Skola sviij Skolni vzdélavaci program, pravé podle RVP PV.

, RVP PV vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdelavani
deti predskolniho veku. Tato pravidla se vztahuji na pedagogické cinnosti probihajici ve
vzdélavacich institucich zarazenych do site skol a Skolskych zarizeni. JSOU z@vaznd pro
predskolni vzdélavani v materskych Skolach, v materskych skolach zrizenych podle § 16 odst. 9

Skolského zakona, v lesnich materskych Skolach a v pripravnych tiidach zakladnich skol.

RVP PV, jak uvadi nazev je zaméfen na déti od 2 do zpravidla 6 let.

, RVP PV pracuje se ctyrmi cilovymi kategoriemi: stanovuje cile v podobé zameérii a cile v
podobé vystupii, a to nejprve v urovni obecné a nasledné v urovni oblastni. Konkrétné se jedna
0 tyto kategorie:

] ramcove cile — vyjadrujici univerzalni zaméry predskolniho vzdelavani

U klicove kompetence — predstavuji vystupy, resp. obecnéjsi zpiisobilosti, dosazitelné v
predskolnim vzdeélavani

0 dil¢i cile — vyjadiuji konkrétni zameéry prislusejici té které vzdelavaci oblasti

O diléi vystupy — dilci poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, které dilcim ciliim
odpovidaji

Tyto cilové kategorie jsou tésné provdzané a vzdjemné spolu koresponduji

Obecné zameéry vzdeélavani jsou vyjadreny pomoci ramcovych cilu, vystupy pak v podobé
klicovych kompetenci. Ramcové cile se promitaji do péti vzdelavacich oblasti a ziskavaji
podobu cilii dilcich. Jejich priibézné napliovani sméruje k dosahovani dilcich kompetenci,

které jsou zakladem pro postupné budovani kompetenci klicovych. *
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Pro etapu predskolniho vzdelavani jsou za klicové povazovany tyto kompetence:
1. kompetence k uceni

2. kompetence k resent problémii

3. kompetence komunikativni

4. kompetence socialni a personalni

5. kompetence cinnostni a obcanské

Sociélni a personalni kompetence

e samostatné rozhoduje o svych ¢innostech; umi si vytvorit sviij nazor a vyjadrit jej
e siuvédomuje, Ze za sebe i své jednani odpovida a nese disledky
Dité, které je schopné samostatné rozhodovat a formovat si vlastni nazory, ma

prostor pro rozvoj vlastni identity a genderového vniméani. Tato schopnost mu
umoziuje 1épe porozumét svym preferencim, hodnotdm a potiebam.

e projevuje détskym zpusobem citlivost a ohleduplnost k druhym, pomoc slabsim,
rozpozna nevhodné chovani; vnima nespravedlnost, ubliZovani, agresivitu a
Ihostejnost

¢ napodobuje modely prosocialniho chovani a mezilidskych vztahi, které nachazi ve
svém okoli
Projevy citlivosti k druhym a ohleduplnost mohou pomoci ditéti 1épe porozumét

emocionalnim potfebam ostatnich a rozvijet empatii, coz je dulezité i1 pro
porozuméni rtznorodosti genderovych roli a identit. Dité, které napodobuje
prosocialni chovani a modely mezilidskych vztahti, které nachazi ve svém okoli, ma
prilezitost ucit se pozitivnim vzorcim chovani a komunikace. Tato schopnost mu
muze pomoci Iépe porozumét ocekavani spoleCnosti ohledné genderovych roli a
vyjadieni a rozvijet zdravé vzorce socialniho chovani a komunikace, coz mize
ovlivnit i jeho vnimani vlastni identity a genderu v socialnim kontextu.

e je schopno chapat, Ze lidé se riizni, a umi byt tolerantni k jejich odliSnostem a
jedine¢nostem
Schopnost chéapat a byt tolerantni k rozmanitosti jednotlivcl je klicovym aspektem

pro formovani identity a genderového vnimani ditéte. Tato schopnost umoZiiuje
ditéti pfijmout a respektovat ruzné genderové identity, expresi a rozmanitost
lidskych projevii. Kdyz dité¢ chape, ze lidé se rlizni a umi byt tolerantni k jejich
odliSnostem a jedinecnostem, ma tendenci byt otevienéjSi k rozmanitosti
genderovych roli a identit. Tato schopnost také podporuje dité¢ v budovani zdravych
mezilidskych vztahl, protoze mu umoziuje 1épe porozumét a respektovat rizné

perspektivy a zkusSenosti ostatnich.
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To miize vést k budovani inkluzivniho a podpurného prostredi, které podporuje

sebeprosazovani a sebepojeti ditéte v ramci jeho genderové identity.

Cinnostni a obéanské kompetence

e se zajima o druhé i o to, co se kolem déje; je oteviené aktualnimu déni
Dité, kter¢ je oteviené druhym lidem a zaujima aktivni postoj k aktudlnimu déni, ma
moznost lépe porozumét riiznym perspektivam a zkusenostem lidi kolem sebe, coz
muze ovlivnit jeho chapani identity a genderu v kontextu riznorodych
spolecenskych interakci.

e ma zakladni détskou predstavu o tom, co je v souladu se zakladnimi lidskymi
hodnotami a normami i co je s nimi v rozporu, a snazi se podle toho chovat
e si uvédomuje sva prava i prava druhych, uéi se je hajit a respektovat; chape, Ze
vSichni lidé maji stejnou hodnotu
Schopnost ditéte rozpoznavat zakladni lidské hodnoty a normy a podle nich se chovat
je klicova pro budovani jeho moralniho kompasu a etickych hodnot. To miize ovlivnit i
jeho porozuméni vlastni identité a genderovému vyjadieni v rdmci socidlniho kontextu.
e Vi, Ze neni jedno, v jakém prostredi Zije, uvédomuje si, Ze se svym chovanim na ném
podili a Ze je miZe ovlivnit
Kdyz dit¢ chape, ze svym chovanim muze ovlivnit prostiedi, ve kterém Zije, ziskava
pocit odpovédnosti za své jednani a za formovani své identity v ramci tohoto prostiedi.

Vzdélavaci obsah je v RVP PV usporadan do péti vzdélavacich oblasti: biologicke,
psychologické, interpersondlni, socialné-kulturni a environmentalni. Tyto oblasti jsou nazvany:
1. Dité ajeho télo 2. Dité a jeho psychika 3. Dité a ten druhy 4. Dité a spolecnost 5. Dité

a svet

Dilci cile vyjadiuji, co by mél ucitel v pritbéhu predskolniho vzdeélavani sledovat, co by mel
u ditete podporovat. Vzdelavaci nabidka jako prostiedek vzdeélavani predstavuje ve svém celku
soubor (souhrn) praktickych i intelektovych cinnosti, popr. prileZitosti, vhodnych k napliovani
cilii a k dosahovani vystupu. Pedagog by mél ve své praxi (tzn. p¥i praci ve tridé) tuto nabidku
respektovat a tviircim zpusobem ji konkretizovat tak, aby nabizené cinnosti byly mnohostranné
a maximalné pestré a svou urovni odpovidaly konkrétnim moznostem a potrebam deti.
Ocekavané vystupy jsou dilci vystupy vzdélavani, které je mozno obecné povazovat v této urovni

vzdelavani za dosazitelné.
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Dité a jeho télo

uvédomeéni si vlastniho téla

Kdyz dit¢ rozumi svému télu a jeho funkcim, ma lep$i Sanci porozumét své
genderové identité a vyjadfeni. Porozuméni svému télu mu mize pomoci
identifikovat se s ur¢itou genderovou identitou nebo projevem, coz je kliCové pro
formovani jeho celkové identity. Schopnost respektovat a porozumét vlastnimu télu
je dualezita pro budovani pozitivniho vztahu k sobé samému. To mize podpofit

davéru a sebetctu ditéte, coz je klicoveé pro jeho sebeprosazovani a sebepojeti.

osvojeni si poznatki o téle a jeho zdravi, o pohybovych ¢innostech a jejich kvalité

Porozuméni télu a jeho zdravi je diilezité pro celkové zdravi a pohodu ditéte. Kdyz
dit€ rozumi svému télu a jeho potiebam, mize Iépe pecovat o své fyzické 1 dusevni

zdravi. To miZe pozitivn€ ovlivnit jeho pohled na sebe sama a na svét kolem sebe.

Dité a jeho psychika

Sebepojeti, viile, city

poznavani sebe sama, rozvoj pozitivnich citi ve vztahu k sobé (uvédoméni si vlastni
identity, ziskani sebevédomi, sebediivéry, osobni spokojenosti)

Kdyz dit¢ poznava sebe a svou identitu, ziskava lepSi porozuméni toho, kdo
skutecné je. To zahrnuje 1 porozuméni jeho genderové identité¢ a vyjadieni.
Uvédomeéni si vlastni identity je zékladem pro budovani pevného sebepojeti a
sebeprosazovani v ramci genderové identity. Pii pocitu spokojenosti a akceptaci, je
pravdépodobnéjsi, ze bude otevienéjsi a sebevédoméjsi pti projevu své identity a

genderového vyjadieni.

Dité a ten druhy

osvojeni si elementarnich poznatki, schopnosti a dovednosti diilezitych pro
navazovani a rozvijeni vztahi ditéte k druhym lidem

Tato zakladni znalost a dovednost je dilezitda pro porozuméni a respekt k
riznorodosti lidi kolem nas. Pomaha ditéti vnimat rozmanitost v lidskych projevech

identity a genderu, coZ miiZe pomoci piekonat stereotypy.

posilovani prosocialniho chovani ve vztahu k ostatnim lidem (v rodiné, v materské
Skole, v détské herni skupiné apod.)

vytvareni prosocialnich postoji (rozvoj socialni citlivosti, tolerance, respektu,
prizpiisobivosti apod.)
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Vyvoj prosocialnich dovednosti a postojt, jako je empatie, tolerance a respekt, miize
ditéti pomoci akceptovat a porozumét ruznym zpusobiim projevovani identity a
genderu. Tim muze pfispét k piekonani rigidnich genderovych stereotypt a k
podpofte rovnosti.

rozvoj interaktivnich a komunikativnich dovednosti verbéalnich i neverbalnich

Komunika¢ni dovednosti jsou kli¢ové pro vyjadiovani vlastni identity a porozuméni
identit¢ a genderu ostatnich. Uceni se efektivné komunikovat mize ditéti pomoci
rozvijet schopnost porozuméni a respektu k rtiznorodym projevim genderu a

identity.

Dité a spole¢nost

rozvoj zakladnich kulturné spolecenskych postoju, navyki a dovednosti ditéte,
rozvoj schopnosti projevovat se autenticky, chovat se autonomné, prosocialné a
aktivné se prizpusobovat spoleCenskému prostiedi a zvladat jeho zmény”

Podpora autentického vyjadieni sebe sama a autonomniho chovani miize pomoci
ditéti vytvorit pevnéjsi vztah k vlastni identit¢ a odolavat tlakim genderovych
stereotypu.

vytvoreni povédomi o mezilidskych moralnich hodnotach
Porozuméni moralnim hodnotdm a principtim miize ditéti pomoci kriticky premyslet
0 genderovych stereotypnich postojich a rozhodovat se s ohledem na vlastni hodnoty
a respekt k rozmanitosti.

seznamovani se svétem lidi, kultury a uméni, osvojeni si zakladnich poznatku o
prostiedi, v némz dité Zije
vytvareni povédomi o existenci ostatnich kultur a narodnosti

Predstaveni rtiznorodosti lidi, kultur a uméni muze rozSifovat obzory ditéte a

podporovat porozuméni genderovym identitdm a rolim mimo tradi¢ni stereotypy.

(RVP PV, 2021).
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II. EMPIRICKA CAST

6 DETSKA POJETI GENDERU U DETI V PREPRIMARNIM
VZDELAVANI
Tématem diplomové prace je zkoumani détskych piedstav o genderu v preprimarnim
vzdelavani, konkrétné¢ srovndni déti navstévujicich béznou a cirkevni matefskou Skolu.
Prakticka ¢ast se bude zamétovat na cile, metodologii a vysledky vyzkumu. Bude zahrnovat

analyzu sbiranych dat a jejich prezentaci ve formé ptipadovych studii. Na zavér bude provedena

interpretace zjisténych vysledkt a diskuse o jejich vyznamu.

6.1 Vymezeni cili a metodologie vyzkumného Setieni

Jak jiz bylo zminéno, predkladana diplomova prace se vénuje détskému pojeti genderu u
déti v preprimarnim vzdélavani. Hlavnim cilem je popsat na vybraném vzorku déti v mateifské
Skole typy détskych pojeti genderu jako identity.

Dil¢im cilem je analyzovat a porovnat pfedstavy o genderu mezi détmi, které navstévuji
béZzny typ mateiské Skoly a détmi navstévujicimi cirkevni matetskou Skolu. Chceme zjistit, zda

existuji rozdily ve vnimani genderovych roli a stereotypli mezi témito dvéma skupinami déti.

6.1.1 Metoda vyzkumu

Vyzkum je zalozen na kvalitativnim pfistupu. Jeho definici uvadi Creswell takto:
~Kvalitativni vyzkum je proces hledani porozumeéni zaloZzen na riznych metodologickych
tradicich zkoumani daného socidlniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari komplexni,
holisticky obraz, analyzuje riizné typy textii, informuje o ndzorech ucastnikit vyzkumu a provadi
zkoumani v prirozenych podminkach (Creswell, 1988 in Hendl, 2005). Navrhovani designu
vyzkumu, jak to popisuje Svaficek, Sed'ova a kol., (2010), zahrnuje stanoveni zakladniho ramce
a planu, jak budou data sbirdna, analyzovéana a interpretovana. Tento proces vyZzaduje fadu
rozhodnuti, v€etné¢ volby vhodnych metod a technik sbéru dat, definovani vzorku, uréeni
procedur pro kontrolu kvality dat a zohlednéni etickych aspekti.

Pro diplomovou préci byl vybran design piipadové studie, ktery umoZiuje detailné popsat
zkoumany ptipad na zéklad¢ sbiranych dat a jejich analyzy. Pro sbér dat byla zvolena metoda
rozhovoru a dotazniku.

Nize si charakterizujeme detailnéji pouzité metody v tomto vyzkumu.
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Pripadova studie

Ptipadova studie umoznuje podrobné¢ zachytit specifika daného ptipadu a analyzovat je v ramci
teoretickych konceptli nebo vyzkumnych otdzek. Tento pfistup je idedlni zejména pro
zkoumani slozitych jevl nebo situaci v realném prostredi, kde umoziuje hlubsi porozuméni
kontextu a mechanismi ovliviiujicich zkoumany fenomén.

Predpoklada se, ze detailni zkoumani jednoho piipadu ndm umozni 1épe porozumeét dalsim
podobnym ptipadim. Na konci studie je zkoumany piipad integrovan do Sir§iho kontextu a
muze byt porovnan s jinymi piipady. Tim se provadi také posouzeni validity ziskanych
vysledkti. Dle Hendla ptipadovou studii miizeme rozdélit podle sledovaného ptipadu na pét
typd. V nasem piipadé se bude jednat o typ — Osobni pFipadova studie (Hendl, 2005). Cilem
je porozumét moznym piicinam, determinantim, faktorim, procestim a zkuSenostem spojenym
s danou udalosti.

Jak jiz bylo uvedeno, ptipadové studie byly sestaveny na zaklad¢ informaci z rozhovort a
dotaznikli. Celkem bylo vytvofeno osm piipadovych studii, pfi€emz vzorky byly ziskany z

dvou rozdilnych skupin. Nésledné probéhla komparace mezi t€émito studiemi.

Dotaznik

Dotazniky predstavuji rizné formy nastroji, které obvykle respondent vyplituje sdm (nebo v
interakci s tazatelem nebo online aplikaci). Jejich tcelem je ziskat informace o myslenkach,
pocitech, postojich a hodnotach zkoumanych osob, a to i prostiednictvim otazek tykajicich se
faktt o jejich Zivoté. Nejsou omezeny na konkrétni vyzkumny design a mohou byt pouzity pii
sbéru dat v riznych kontextech, jako jsou piipadové studie, experimenty, statisticka Setfeni
nebo pozorovani. Obsah a struktura dotazniku jsou uréeny zajmy vyzkumnika, coZ z nich ¢ini
univerzalni nastroj pro ziskani dat (Hendl, Remr, 2017).

I kdyz klicovym prvkem této prace je zkoumani vypovédi détskych respondenti,
doplijici informace, které ndm lépe pomohou porozumét kontextu prostiedi, ve kterém se déti
nachézeji, byly poskytnuty jejich rodi¢i prostiednictvim dotaznika.

Dotaznik se sklada ze sedmi polozek, z nichz ¢tyfi jsou polouzaviené, jedna polozka
vyctova a tii oteviené.

Tyto otazky byly zvoleny, protoZe informace o rodinném prostiedi a kontextu, ve kterém
se dité nachdzi, mohou poskytnout uzitecné poznatky o tom, jakym zplisobem se dité uci a
formuje své pojeti genderu. Rodinné prostiedi a interakce s rodici, sourozenci a dal§imi ¢leny

rodiny mohou mit vliv na formovani genderovych roli, identit a pfesvédceni ditéte.

40



Jedné se o tyto oblasti:

Vzdélani rodici: Vzdélani rodich mize ovlivnit jejich postoj k genderovym otazkam a
ptistup k vychové déti. Rodi¢e s vy$sim vzdélanim mohou byt vice informovani o
genderovych otazkéach a mit vétsi tendenci k podpote rovnosti pohlavi.

Typ rodiny: (Uplna, netiplnd, rozsifena rodina atd.) miize mit vliv na dynamiku v roding
a na to, jakym zptisobem se dité u¢i o genderovych rolich a identité.

Vychova ditéte: Otazka, kdo se stard o vychovu ditéte, je dilezita, protoze mize ovlivnit
zpusob, jakym je dité vystaveno rtiznym genderovym rolim, vzorim a pfesvédcenim.
Osoba nebo osoby, které maji hlavni roli ve vychové ditéte, mohou formovat jeho pojeti
genderu a ptispét k jeho chapani genderovych roli a identit.

Starsi sourozenec: Piitomnost star§iho sourozence a jeho pohlavi mize ovlivnit zptsob,
jakym dité vnima a formuje svou genderovou identitu a role.

Zajmy a Cinnosti ditéte: Informace o tom, jak travi dité sviij volny ¢as a jaké ma zajmy a
zaliby, mohou poskytnout nahled na to, jakym zptisobem si utvaii své pojeti genderu a jaké

jsou jeho preference.

Rozhovor

Pro sbér dat byl zvolen polostrukturovany rozhovor, coz umoziuje kombinaci urenych otazek
a prostoru pro otevienou diskuzi. Tento piistup umoziuje zachovat ur¢itou miru flexibility a
soucasné zajistit, aby se respondenti mohli svobodné vyjadfit a pfinést nové perspektivy a
informace do vyzkumu (Svafi¢ek, Sedova a kol, 2010). Polostrukturovany rozhovor je
popularni pro svou flexibilitu, dostupnost a srozumitelnost. Jeho klicovou vlastnosti je
schopnost odhalit vyznamné a Gasto skryté aspekty lidského a organiza¢niho chovani. Casto se
povazuje za nejucinnéjS$i zpusob ziskdvani informaci, protoZze umoziluje zkuSenému
vyzkumnikovi pfizpiisobit styl, tempo a potadi otézek tak, aby vyvolal komplexni odpovédi od
ucastnika. Tento typ rozhovoru také umoziiuje Gcastnikovi vyjadiit své mySlenky a reakce v

kazdodennim jazyce (Qu, Dumay in MiSovi¢, 2019).

Pro tcely této studie jsme se inspirovali vyzkumem Accessibility of Gender Stereotype
Domains: Developmental and Gender Differences in Children zvefejnénym ve védeckém
Casopisu Sex Roles. Vyzkum byl souéasti tiileté longitudinalni studie o kognitivnim, socidlnim
a genderovém vyvoji déti provadéné v letech 1988 az 1991 u déti od tii do deseti let. Zabyval

se pristupnosti genderovych stereotypli u déti a zkoumal rozdily v zavislosti na véku a pohlavi.
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Cilem vyzkumu bylo porozumét, jak déti vnimaji a internalizuji genderové stereotypy a jak se
tyto stereotypy vyvijeji béhem détstvi. Celkove by se z vysledkt dalo vyvozovat, ze existuje
tendence k vétSimu zaméteni na vzhled pii popisu divek nez pii popisu chlapci. Tato tendence
naznacuje, ze vzhled muize byt Castéji vniman jako klicovy aspekt identity u divek nez u
chlapcti. Vyzkum také odhalil, ze star$i déti (Ctvrta a pata tfida) vykazovaly vyssi podil
genderovych stereotypt ve svych prohlasenich nez mladsi déti (predskolaci) (Miller at. al.,
2009).

Oblasti otazek pro rozhovor byly vybrany tak, aby odrazely specifické situace a témata, s
nimiz se piedskolni déti pravdépodobné setkavaji ve svém kazdodennim Zivoté. Pfi formulaci
otazek bylo kli¢ové zvazit jejich mozna omezeni a limity.

Pti ndvrhu vyzkumnych otazek a pouziti vybrané metody strukturovaného rozhovoru v
prostiedi matetské Skoly bylo diilezité brat v ivahu nékolik potencionédlnich omezeni, ktera
mohou ovlivnit validitu a interpretaci vysledkt. Prvni omezeni se tyka jazykove a kognitivni
urovné déti. Ty jsou u pfedskolnich déti omezené, coz mizZe ovlivnit sloZitost otazek. Je nutné
dbat na to, aby otazky byly jednoduché, srozumitelné a adekvatni pro tuto vékovou skupinu.
Otazky, které vyzaduji od déti vzpomenout si na specifické situace nebo udalosti, mohou byt
omezeny jejich paméti nebo schopnosti vyjadiit slozité myslenky.

Dale je nutné déti pii dotazovani nenavadét smérem zazitych stereotypi a ocekavanych
odpovédi. Formulace otazek musi znit tak, aby neimplikovala vnucené genderoveé perspektivy
nebo ocekavani, ktera by mohla vést k odpovédim v souladu s predpoklady dospélych.

Omezeni predsudkl a ocekavani je klicové pro zachovani objektivity.

Dalsim omezenim miiZe byt vliv prostiedi. Prostiedi, kde rozhovor probiha, mize ovlivnit
chovani déti. Ptitomnost dospélych osob nebo ostatnich déti mulze ovlivnit otevienost
respondentl nebo vést k odpovédim, které odpovidaji ocekavanim dospélych a vrstevniki.

Limitem je i omezena reprezentativnost vzorku. Obtiznost dosazeni reprezentativniho
vzorku déti z riznych sociokulturnich prostfedi miize omezit zobecnitelnost vysledkl. Vybér
déti by mél byt proveden s ohledem na rozmanitost, ale 1 pfesto nemusi byt dosazeno plné

reprezentativnosti.
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6.2 Vyzkumné oblasti

. Aktivity/hra¢ky: Zajima nas, jak déti vnimaji hry a hracky v kontextu genderu a zda
existuji preference nebo stereotypy spojené s pohlavim.

. Vzhled a obleceni: Chceme zjistit, jaké role hraji vzhled a obleceni pii formovéani predstav
o genderu a jak déti interpretuji odlisnosti mezi jednotlivymi pohlavimi.

Interpersondlni vlastnosti: Snazime se porozumét tomu, jak si déti vybiraji své kamarady
a jaké vlastnosti povazuji za dilezité v kontextu genderu.

Povolani: Chceme zjistit, jak si déti pfedstavuji rizna povolani a zda existuji genderové
stereotypy ohledné ur¢itych pracovnich roli.

Biologické vlastnosti: Nasim zajmem je zjistit, jak déti vnimaji biologické rozdily mezi
chlapci a divkami a zda jsou tyto rozdily spojovany s uréitymi vlastnostmi.

Socialni role: Zkoumame, jaké piedstavy maji déti o tom, jak by se méli chlapci a divky

chovat, a zda vnimaji n¢jaka pravidla v této oblasti.

6.3 Struktura rozhovoru a otazky

1. Aktivity / hra¢ky

- Myslis si, ze néjaké hracky jsou vhodnéjsi pro kluky a jiné pro holky?
- Jaka je tva oblibena hracka a proc¢?

2. Vzhled a oblec¢eni

- Jak se lisi holky a kluci v oblékani?

- Muzou nosit holky a kluci stejné obleceni? Proc¢?

- Jaka je tvé oblibena barva? Proc¢?

3. Interpersonalni vlastnosti

Jaky by mél byt tvlij kamarad?

Myslis, Ze jsou néjaké vlastnosti, které jsou vice pro holky a vice pro kluky?
4. Povolani

Myslis, ze jsou néktera povolani vice pro holky a pro kluky?

Cim bys chtél/a byt? A pro&?

5. Biologicke vlastnosti

Jak se lisi holky od kluka? Co o nich vis§?

Myslis, ze jde néco 1épe holkam nez klukliim?
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6. Socialni role
- Jak si myslis, Ze by se méli chovat kluci? A jak by se naopak chovat neméli?
- Jak myslis, Ze by se mély chovat holky? A jak by se naopak chovat nemély?

- Li8i se chovani holek a kluka?

6.4 Vybér a charakteristika vyzkumného vzorku

Pti kvalitativnim vyzkumu se selekce vzorku li§i od kvantitativniho pfistupu. V tomto
piipad€ neni cilem reprezentovat celou populaci, ale spiSe podrobné zkoumat konkrétni téma.
Vybér vzorku je umysiny a teoreticky orientovany s ohledem na zkoumané problémy.
Rozhodovani o vybéru vzorku zavisi na definici cilti a otdzek vyzkumu. Prvnim krokem je
stanoveni kritérii pro identifikaci aktérii a ptipadi, které budou podrobnéji zkoumany (MiSovic,
2019).

K vybéru vyzkumného vzorku byla pouzita metoda cileného vybéru. MiSovi¢ (2019) o ni
hovoii jako o jedné z nejCastéjSich technik vybéru vzorku v kvalitativnim vyzkumu. Tento
pristup se zamétfuje na specifické vlastnosti ucastnikli, kteti jsou vyhledavani zamérné nebo
ucelové. Timto zptisobem muzeme identifikovat piipady, které nas zajimaji, a které se
vyznacuji ur¢itymi charakteristikami.

Dé&tsti respondenti, kteti byli zafazeni do vyzkumného vzorku, museli spliiovat stanovena
kritéria a musel byt ziskan souhlas jejich zakonnych zastupct, nebot’ se jedna o déti.

Ve vsech typech vyzkumu s lidmi je bézné vyzadovat informovany souhlas. I v piipadé
kvalitativnino vyzkumu piedstavuje vyzvu. Dokument informovaného souhlasu musi
obsahovat uvedeni v§ech akci spojenych s ucasti jednotlivce ve vyzkumu (Hendl, 2023).

Prvnim kritériem bylo, Zze respondenti museli navstévovat jednu ze dvou vybranych
matetskych Skol — béZnou nebo cirkevni. Druhym kritériem bylo, Ze respondenti méli
navstévovat posledni rok matefské skoly, a tedy mit vék mezi Sesti a sedmi lety. Dale bylo také
dulezité, aby respondenti vykazovali ur€itou uroven komunikace, v této oblasti mi poskytly
pomoc ucitelky.

Bylo osloveno 10 déti, ve dvou vybranych matetskych Skolach, z nichz dvé byly jen pro
ucely predvyzkumu. Vybér byl proveden tak, aby byla zajiSténa rovhomérna reprezentace obou
pohlavi. Zvoleni béZné a cirkevni matefské Skoly bylo zdmérné a souviselo s cili vyzkumu.
Bylo diilezité porovnat pojeti genderu u déti v rtiznych prosttedich, kterd mohou ovliviiovat

jejich vnimani a chovani.
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Béznd matefska Skola mize reprezentovat typické vétSinové prostiedi, zatimco cirkevni
matef'skd Skola mize poskytovat specifické hodnoty a normy spojené s ndbozenskym vlivem.
Porovnani téchto prosttedi mize poskytnout dilezité poznatky o tom, jak rtizné kontexty

ovliviiuji pojeti genderu u déti.

6.5 Pribéh vyzkumného Setieni a sbéru dat

Podkapitoly, které nasleduji, podrobné popisuji prabéh vyzkumného Setfeni, které se

skladalo ze dvou fazi — ptipravné a realiza¢ni.

6.5.1 Pripravna faze

Nejdiive byl stanoven vyzkumny cil (problém), ktery jsme zamysleli zkoumat, a zptisob,

jak ho dosdhnout. Pro tento krok bylo rovnéz dilezité provést reSersi jiz existujicich studii a
Nasledn¢ jsme vybrali metodu, jak dosahnout stanovenych cili.

Nechtéli jsme pouzit pouze metodu dotazniku, na ktery by odpovidali pouze zékonni
zastupci respondentt, ale chtéli jsme navazat piimy kontakt s respondenty, tedy détmi. Proto
jsme se rozhodli pro metodu rozhovort, z nichZ pak zrealizujeme piipadové studie.

Priibé¢h sbéru dat zacal tim, ze byly vybrany dvé mateiské skoly. Tento vybér zahrnoval
béznou mateiskou skolu, kde jsme jiz diive navazali kontakt s feditelkou v rdmci prace na
jednom z pfedmétti béhem naseho studia.

Po predstaveni tohoto vyzkumu, kde byly sdéleny cile vyzkumu, otazky rozhovoru a plan
vyzkumu, feditelka souhlasila s jeho provedenim. Nasledné jsme zaslali informovany souhlas
urceny zdkonnym zastupciim a odkaz na online dotaznik, ktery byl rovnéz uréen pro né, tedy
rodie. Tyto dokumenty feditelka s kolegynémi rozsifila a nasledné jsme cekali na jejich
odpovédi.

Bé&hem tohoto procesu jsme také oslovili pani feditelku z cirkevni matetské $koly, kde
momentalné pracujeme. | ta vyjadrila souhlas s realizaci vyzkumu. Po diskuzi s kolegynémi
byly identifikovany vhodné déti pro rozhovory, a tak mohl za¢it aktivni proces oslovovani jejich
rodica.

V piipravné fazi se v obou matetskych Skolach objevily obavy. Nékteti rodice vyjadtili

predsudky jiz pfi prvnim osloveni ohledné spolupréce.
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V bézné matetské Skole byly obavy z toho, Ze bychom mohli déti evangelizovat, zatimco
v cirkevni matefské Skole méli obavy, ze bychom mohli détem vnucovat myslenky spojené

s LGBTQ+ komunitou.

6.5.2 Realizac¢ni ¢ast

Realizacni ¢ast zacala ziskanim informovanych souhlast. Byli vybrani dva respondenti, u
nichz probé&hl rozhovor za Gcelem ovéteni funkcnosti otazek. Cilem bylo zjistit, jak na otazky
reaguji, zda jsou vhodné pro jejich vek a jazykovou uroven. Jednalo se tedy o pilotaz. Poté byly
otazky mirn¢€ upraveny a mohly zacit rozhovory s dal§imi respondenty.

Rozhovory v béZzné materské Skole se konaly v oddélené mistnosti bez pritomnosti dalSich
déti nebo ruSivych prvki. Probihaly za ptfitomnosti zastupkyné teditelky, kterd vSak do
rozhovorti nezasahovala. Détem bylo pfed samotnymi rozhovory vysvétleno, co mohou
ocekavat, a jak dlouho bude trvat jejich ucast. Poté nasledovaly samotné rozhovory.

V cirkevni matetské Skole se rozhovory konaly v klidném prostiedi, za Gi¢asti pani ucitelky,
ktera vSak zistavala opodal, aby neovliviiovala odpovédi déti. Pied pribéhem rozhovoru jsme
také seznamili déti s tim, co mohou oc¢ekavat.

Vnimame mezery v realizaci, zejména pokud jde o reakce déti na typ rozhovoru, na ktery
nejsou zvyklé. V bézném zivoté se uci prevazné prostiednictvim aktivit a her, a tak kdyz se
ocitly v situaci, kde byly pouze v rozhovoru a musely odpovidat na otazky, bylo to pro n€ nové
a neznamé. N&kdy nechapaly, o co v rozhovoru jde, a i kdyz se témata dotykala jejich
kazdodenniho Zivota, reagovaly odpovédi “nevim® nebo se zdrzely odpovédi. Chtéli jsme
minimalizovat stres a nechtéli, aby déti ztracely zajem, a tak jsme radéji nepokracovali v
dotazovani. Vhodnéjsi by mohl byt piistup, kombinace rozhovoru s aktivitami, které by se
stiidaly a déti byly vice angazované. V bézné matetské Skole hralo také roli to, ze jsme byli pro

déti novou a cizi osobou, coz mohlo vést k pocitu strachu nebo studu.
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7 INTERPRETACE VYSLEDKU

V nasledujici kapitole se seznamime s vysledky naseho vyzkumu, které predstavujeme ve
forme podrobnych pripadovych studii. Kazda pripadova studie je detailné analyzovana v ramci
dané vyzkumné oblasti a interpretovana s ohledem na relevantni teoretické poznatky. Na zavér
kapitoly jsou vysledky shrnuty a zobrazeny v tabulkach (Tabulka 1: Skupina A, Tabulka 2: Skupina
B).

Jednotlivé mateiské Skoly budou pro lepsi orientaci rozdéleny do dvou skupin. Jako
Skupina A, budou oznacovany déti z vybrané cirkevni matetské $koly, jako Skupina B déti

Z bézné mateiské Skoly. Oba vzorky jsou sloZeny ze dvou divek a dvou chlapci.

7.1 Skupina A

Skupina dvou divek a dvou chlapct z vybrané cirkevni matetské Skoly.

7.1.1 Amalie

Oba Amalcini rodi¢e maji vysokoskolské vzdélani a ziji v Gplné rodiné. Staraji se o ni oba
a na vychové se podili i prarodi¢e. Amalka ma starSiho sedmiletého bratra, ktery navstévuje
stejnou matefskou Skolu. Mezi jeji zaliby patii pohybové aktivity, skauting a vylety do piirody.
Rada také navstévuje prarodice. Rodice ji nevychovavaji v katolickém duchu, svoji vychovu
popisuji takto: ,,.Snazime se o predavani zakladnich hodnot, tcta k Zivotu, pochopeni jinakosti,
odsouzeni nasili.*

Aktivity/hra¢ky: Z Amal¢inych odpovédi nebyly typické genderové stereotypy ohledné
hrac¢ek natolik zfejmé. Nejprve se vyjadiovala spiSe obecné a ¢astecné méla problém téma
uchopit. Nésledné ale popsala, zZe pro dévcata se vice hodi ,.koni¢ci nebo plySové panenky*.
Pro chlapce je podle ni vhodna stavebnice Lego. Nejrad&ji si hraje s antistresovou hratkou Pop
It nebo deskovymi hrami.

Vzhled a obleceni: V oblasti obleceni si rozdily uvédomovala jasnéji nez u hracek. ,,Holky
se oblikaji v Sati¢kach a tricku, to je jinak, Ze to maji holky. Kluci to nemaji stejné,* popisovala.
Jako odliSujici faktor, i bez navedeni otdzkou, sama od sebe uvedla i barvu obleceni. ,,A je to
tteba rlizové, to se pozna podle toho, to je hol€i¢i, fekla. Chlapecké obleceni pak podle ni miva
jiné potisky a vzory, napiiklad s tématikou Lega nebo Hvézdnych valek. Na otazku, zda mohou
holky a kluci nosit stejné oblec¢eni, odpovédéla jednoduse ,,ne”. Oblibené barvy vyjmenovala

typicky divei, s vyjimkou modré.
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Interpersondlni vlastnosti: V interpersondlnich vlastnostech se jeji odpovéd nestaci
smérem k pohlavi a odpovédéla, ze by mél jeji idealni kamardd byt hodny a hezky si hrat.
Rozdily v tom, jek by se déti mély chovat, mezi chlapci a divkami nepopsala.

Povolani: Jeji pohled na povolani opét vice odhalil typické role ve spolecnosti. ,Ja si
myslim, Ze pro kluky vice hasi¢i anebo tak, policajti a jesté obchod, uvedla. ,,Pro holky mtize
byt taky obchod anebo taky muize byt zmrzlino-cukraistvi a pro holky jesté kadetnice si
myslim,“ dodala. Cim by chtéla v budoucnu byt ona, ale nevédéla.

Biologické vlastnosti: Rozdily v biologickych vlastnostech Améalka vnima. ,,Myslim, zZe
vlasy, oblicej, o€i a pusa. Lisi se taky tim, Ze kluci ma;ji pindika a jesté€ na ruce vice chlupa,*
popsala. Rozdily v ¢innostech a silnych strankach ale nepozorovala.

Socialni role: U otazek na socidlni role se opét, stejn€ jako u interpersonalnich vlastnosti,
v jejim vnimani neprojevuji rozdily mezi pohlavimi. U obou odpovédéla, ze by se méli chovat
hezky, ne zle. Pti popisovani rozdilli v chovani svoji odpovéd’ stocila spiSe smeérem k prvni
kategorii, hram a hrackam. ,,(Kluci) by si tfeba mohli hrat s legem. Holky by se mély chovat,
ze by si malovaly a hraly by si spolu,* vysvétlila.

Zavér: Amalka vyrasta v prostiedi, kde se na jeji vychové podileji oba rodi¢e a také
prarodice, coz ji poskytuje pestrou skalu zkusenosti a prilezitosti k uceni. Jeji rodina klade diiraz
na predavani zakladnich hodnot, jako je ucta k Zivotu, tolerance a odmitani ndsili, pficemz
neklade zvlastni diraz na naboZenskou vychovu. V oblasti zajma a aktivit Amalka vykazuje
Sirokou $kdlu zajmu, které jsou pomérné neomezené genderovymi stereotypy. Preferuje
pohybové aktivity, skauting a vylety do ptirody, coz ji umoziuje objevovat svét kolem sebe a
rozvijet se jak fyzicky, tak emocionalné. V oblasti hratek Amalka vyrazné neupiednostiiuje
typické genderové stereotypy a jeji preference jsou spiSe zaméteny na osobni zajmy a predstavy
nez na ocekavani stanovena spoleCnosti. Je si védoma rozdili v pfistupu k hrackam mezi
pohlavimi, ale neklade na né ptilisny diiraz a neomezuje se jimi. V oblasti obleceni si Amalka
uvédomuje rozdily mezi typickym divéim a chlapeckym oblecenim, jako jsou barvy a potisky.
V interpersonalnich vlastnostech a socialnich rolich nepopisuje Améalka vyrazné rozdily mezi
chlapci a divkami, a uptednostiiuje spiSe obecné vlastnosti jako laskavost a schopnost hezky si
hrat. Vzhledem k povolani Amélka reflektuje tradi¢ni genderové stereotypy, kdyz spojuje urcité
profese s konkrétnimi pohlavimi, ale sama nema jasné pfedstavy o své budouci kariéfe. Ve
vnimani biologickych rozdili Améalka zduraznuje fyzické charakteristiky, ale nevnima rozdily
v aktivitach nebo silnych strankach mezi pohlavimi. Celkové Ize fici, ze Amalka se fidi svymi

vlastnimi zajmy, pfedstavami a hodnotami, a je pomérné nezatizend genderovymi stereotypy.
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7.1.2 Alan

Jeho rodina je Uplnd, na vychové se podili oba rodie a nemé zadné dalsi sourozence.
Matka ma vysokoskolské vzdélani, otec stiedoSkolské s maturitou.

Aktivity/hrac¢ky: Ohledné hracek se jeho pozornost ihned stocila k autim. Ta jsou podle
né¢j urcend pro chlapce. ,,Autodraha je pro kluky, ja ji mam doma,* fekl. Pro dévcata se podle
n¢ho Iépe hodi naptiklad Lego nebo panenky, zejména ty, které mohou prevlékat do riznych
Satt. Jeho oblibenou hrackou je podle jeho slov Lego a svoji volbu odivodnil velkym
mnozstvim kostek a moznosti postaveni riznych vytvort.

Vzhled a obleceni: V odpovédi na téma oblékani se jeho pozornost nejprve stocila spiSe k
aktivitam. ,,Kluci, co chodi na fotbal tak maji fotbalové kopacky, uvedl. Nasledn¢ ale fekl, Ze
rozdil mezi pohlavimi spociva v tom, ze dévcata nosi Saty a sukné. ,,MiiZzou nosit jenom stejné
papuce,” vyjadril se ohledné toho, zda mizou ob& pohlavi nosit stejné obleCeni. Jako svoji
oblibenou barvu uvedl, pro chlapce typicky, modrou.

Interpersonalni vlastnosti: Na to, jaky by mél byt jeho kamarad, odpoveédél nejprve
uvedenim svych piatel Emy a Marka. M¢li by podle n&j byt hodni. Jako rozdil popisuje
schopnost vyrovnat se s bolesti. ,,NO, kdyZ ona spadne, tak hned za¢ne brecCet, ale kdyz ja
spadnu, tak m¢ jenom hodné néco boli, ale nebrecim, protoze jsem velkej,* popsal. To mlze
odkazovat na vnimani divek jako kieh¢ich a nachylnéjsich k placi a vyjadiovani emoci. Ukazuje
to také spoleCensky uzus, ze muz by nemél davat najevo bolest, emoce a slabiny.

V odpovédi ohledné odlisSnych vlastnosti dévcat a chlapct uvadi priklad kamarada Marka.
,Marek je vtipny, protoze kdyz mu néco feknu, tak to udéla, odkazuje na vétsi bezprostiednost
a naklonénost ke zlobeni kamarada muzského pohlavi.

Povolani: V nahledu na povolani se opét projevuje jeho zajem o auta a nazor, ze se jedna
o doménu muzi. ,,KIu€ici je prace opravovat, sehnavat soucéstky na auta,* fekl. ,,Pro holky je
zase néjaka kancelat,* dodal. To ukazuje vnimani manuélni prace jako muzské a mentalni jako
spiSe Zenské. V budoucnu by chtél byt policistou, coz je jedno z mezi chlapci oblibenych
povolani.

Biologické vlastnosti: Na otdzku k biologickym vlastnostem se jeho pozornost staci k
upravé vlast a odivani. ,,Maji jiné vlasy a sponky. Holky jsou jiny v obleceni,” uvedl. Co se
tyCe prednosti, popsal, Ze dévcatim mize 1épe jit zpev, kdeZto on dobie beha.

Socialni role: Ob¢ pohlavi by se podle Alana méla chovat dobie. Odlisnost vnima v ochoté

mluvit vulgarné.
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Neéktera dévcata ale podle néj sprosté slova pouzivaji také, ale z jeho odpovédi vyplyva, ze jde
mezi nimi spiSe o anomalii a takové vyjadifovani by od nich necekal. ,Natdlka tfeba mluvi
sprosty véci nékdy, ale to nevim proc, kdyz je holka,* fekl.

Zavér: Alan je chlapec vyrustajici v tplné roding, kde se na vychové podileji oba rodice.
V oblasti hrac¢ek Alan preferuje auta a Lego, coz je povazovano za typicky “klukovské“ hracky,
zatimco div¢i hracky jako panenky a Lego Friends povazuje za vhodngjsi pro divky. Alan
vnima rozdily v oblékani mezi chlapci a divkami, kde klade diiraz na ur¢ité druhy obuvi a odévi
spojenymi s konkrétnimi aktivitami, jako je fotbal nebo noSeni sukni a $atd. V interpersonalnich
vlastnostech Alan vyjadiuje piesvédéeni o détskych emocich a schopnostech, pficemz vnima
divky jako citlivéj$i a nachylnéjsi k projeviim bolesti a emoci. Také popisuje vlastnosti jako
vtipnost a bezprosttednost jako spiSe muzské. V nazorech na povolani Alan vidi uré¢ita povolani
jako specificky muzské a jind jako specificky zenska, coz odréazi tradi¢ni genderové role a
stereotypy v pracovnim prostiedi. Celkové vykazuje pevnéjs$i presvédceni o tradicnich
genderovych rolich a stereotypnich rozdilech mezi muzi a Zenami, coz mtize byt ovlivnéno jeho

rodinnym prostfedim a vnimanim spolec¢nosti.

7.1.3 Matyss

Zije pouze s matkou a dal§i sourozence nema. Oba rodi¢e maji stiedoskolské vzdélani s
vyucnim listem. Na vychové se podili i prarodi¢e a matka se synem travi hodné ¢asu se svou
kamaradkou, kterd ma ttiletého syna. S tim ma podle jejich slov Matyas ,,az sourozenecky
vztah®.

Aktivity/hracky: Mezi hraCkami pro divky a chlapce je podle Matyase rozdil a mysli si, ze
téch pro chlapce je vice. Jeho nejoblibenéjsi hracka je stavebnice Lego. Na otdzku, jestli si hraje
tteba v kuchyiice nebo s panenkami, odpovédél, ze ne, a Ze ho to nebavi.

Vzhled a obleceni: ,,Kluci se asi oblékaji, Ze maji néjaké stylové obleceni, Ze maji krat'asy,
kratké rukavy, kSiltovku, mikinu a tepldkovku. Holky maji Saty, n¢jaky leginy a tak,* odpovédél
Matyas na otazku ohledné rozdili v oblékani. Stejné obleceni jako chlapci podle néj divky nosit
nemohou, protoZe ,,by jim to kazilo byt hezka*. Oblibenou barvu nema, respektive odpoveédél,
Ze jsou to vSechny.

Interpersondlni vlastnosti: Kamarad by podle n¢j mél byt hodny, mit ho rad a ptij¢ovat mu
hracky. Jestli jsou vlastnosti vice pro dévcata a vice pro chlapce, nevédél, ale stejné vlastnosti

podle n&j ob¢ pohlavi nemaji.
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Povolani: Ohledné¢ povolani Matyas vyhranény ndzor nemél a spise odpovidal, Ze nevi. Na
otazku, jestli mizou kluci a holky délat stejnou praci, ale odpovédél, ,tak to viibec*. Chtél by
byt policistou, a i dévcata podle néj mohou byt policistkami. Zajimavé je odliSeni pojmenovani
v zavislosti na pohlavi. Na otazku, ,,A mizou byt policajti i holky®, odpovéd¢l, ,,mizou,
policajtky*.

Biologické vlastnosti: V otdzce na odlisnosti divek a chlapct se v odpovédi uchylil k vizazi
a oblegeni. ,N6, v oblékani. Holky maji sponky a kluci nemaji. Ze kluci nemaji gumicky na
vlasy,* fekl. Na otazku, co kluci d€laji, pokud maji dlouh¢ vlasy, odpoveéd¢l, Ze si je ostiihaji.
Chlapci jsou podle né&j lepsi ve stavéni z Lega a ,,trejdovani® pokémond.

Socialni role: Chlapci by podle n€¢j méli byt hodni na divky. ,,Kluci by se neméli bouchat,
nicit si lego, trhat plySaky a potom jesté je blby, ze mu znici§ né€jaky auto, ktery si koupil,*
dodal dale. Dévcata by se podle né¢j méla také chovat hezky, pijcovat si véci a byt krasna. Jestli
by mél byt v chovani obou pohlavi rozdil, nevédél.

Zavér: Matyas vyrlstd v domécnosti sdm s matkou a bez dalSich sourozenct. Na jeho
vychove se podili 1 prarodice a mé blizky vztah se synem mat¢iny kamaradky. V oblasti aktivit
a hracek preferuje Matyas tradicné chlapecké hracky, jako je stavebnice Lego, a nevykazuje
zajem o hry a hracky spojené s tradi¢nimi divéimi zajmy, jako je hra v kuchynce nebo panenky.
V jeho vnimani existuji rozdily v oblékani mezi chlapci a divkami, pficemz se domniva, ze
stejné obleCeni, jako maji chlapci, by divky nosit nemély, protoze by to naruSovalo jejich
vzhled. V oblasti interpersonalnich vlastnosti ocekava, Zze kamarad by mél byt hodny a mit ho
druhé. Nazorové odmitl mySlenku, Ze kluci a holky mohou délat stejnou praci, avSak sam by
chtél pracovat jako policista a uznava, ze i dév¢€ata mohou zastavat toto povolani. Biologické
rozdily mezi pohlavimi vnima zejména v oblasti vzhledu a obleceni. Kdyz se Matyas vyjadril
k noseni gumicky u chlapcii s dlouhymi vlasy, zdtraznil, ze si kluci vlasy spiSe osttihaji. Tento
nazor by mohl naznacovat jeho pfesvédCeni, Ze kluci by neméli mit dlouhé vlasy. Ve
spolecenskych rolich ocekava, Ze chlapci by méli byt ohleduplni k divkdm a zaroven zdlraznuje
dillezitost zachovani hracek a nechovani se hrubé. Celkové lze tedy fici, Ze Matyas se nachazi
v procesu formovani svych nazorl a postojii k genderovym rolim a stereotypiim, ackoli jesté

stale zna¢né ovlivnén tradi¢nimi pfedstavami o muZstvi a Zenstvi.
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7.1.4 Marie

Maruska vyrista v iplné roding, kde se o ni a jeji mladsi sestru staraji oba rodice, a obcas
jim vypomaha pani na hlidani. Oba rodi¢e maji vysokoskolské vzdélani. Ve svém volném Case
se Maruska vénuje skautu, hraje si se svou mladsi sestrou, travi ¢as hrou s figurkami zvifat a
rada si o nich ¢te v knizkach.

Aktivity/hracky: , Tteba auta jsou pro kluky a panenky jsou pro holky. A lego je pro
kluky,* popsala MarusSka, které hracky se hodi pro koho. S Legem si ale hraje 1 tak a jeji
obliben¢ hracky jsou ,,vSechny*.

Vzhled a oblec¢eni: Rozdily v oblékani Maruska rozebrala pomérné specificky. ,,Kluci nosi
méné barevné a tieba taky tmavé, holky néco vice barevného a svétlejSiho, popsala. Stejné
obleceni podle ni chlapci a divky nosit nemohou, ale na otazku, pro¢, Septem odpovida, Ze asi
mohou. Jeji oblibené barvy jsou ,,rizova, ¢ervena, fialova a v podstaté vSechny®. Zminuje ale
typicky div¢i barvy. Jeji nejoblibenéjsi obleceni je triko s kralikem.

Interpersonalni vlastnosti: Jeji kamarad by mél byt hodny a ,,neplacat a tieba nestrkat®.
Specifické chlapecké a divéi vlastnosti podle ni nejsou a obé pohlavi maji stejné.

Povolani: Z povoléani jsou podle ni vice div¢i zdravotni sestra nebo I€katrka. Pro chlapce se
pak vice hodi hasi¢ nebo policista. Ob¢€ pohlavi podle ni mohou vykonavat stejna povolani a
chtéla by byt veterinarkou.

Biologické vlastnosti: ,,Tieba ze mluvi docela jinak kluci, maji takovy hrubsi hlas, ze se
muzou 1 liSit podle téch obleceni, tieba Ze nemaji takové rukavy (ukazuje na své tricko),
odpovédéla na otazku ohledné rozdilti mezi chlapci a divkami. ,,Holky nosi Casté&ji culiky, to by
se mohlo taky liSit. Holky maji takovy hladky hlas. Taky ze jako i podle téch obleCeni, Ze to
maji s jednorozcema nebo kralikama a kluci to maji s néjakyma blbinama nebo tak,* dodala.
Ve schopnostech jsou na tom podle ni obé pohlavi stejné.

Socialni role: U obou pohlavi Maruska uvadi, Ze by se mély chovat ,,hezky*. Chovani se
mezi nimi neli$i, ale chlapce podle ni musi u¢itelky v matei'ské skole vice napominat.

Zavér: Maruska vyruasta v uplné roding, kde se o ni a o jeji mladsi sestru staraji oba rodice,
a n€kdy jim pomaha pani na hlidani. V jejim volném Case se Maruska vénuje skautu, hraje si
se svou mladsi sestrou, travi ¢as s figurkami zvifat a rada si o nich ¢te v knizkach. Pokud jde o
hracky, Maruska vnima urcité rozdily mezi tim, co je povazovano za hracky pro kluky a pro
holky. Presto sirada hraje s Legem, které byva povazovan za typicky chlapeckou hracku, a ma
rada vSechny druhy hracek. Rozdily v oblékani Maruska rozebird pomérné detailng, ale Septem

ptipousti, Ze stejné obleceni mohou nosit jak kluci, tak holky.

52



Jeji oblibené barvy jsou typicky povazovany za divci, ale vyjadiuje se také o vSech barvach.
Ve vztahu k interpersonalnim vlastnostem Maruska ocekava, ze jeji kamaradi budou hodni a
neagresivni. Nepovazuje specifické vlastnosti za pfili§ spojené s pohlavim. Co se tyce povolani,
Maruska vnima nékterd povolani jako vice vhodna pro jedno pohlavi, ale véti, ze obé pohlavi
mohou vykonavat jakdkoliv povolani. Sama by chtéla byt veterinatkou. Biologické rozdily
mezi chlapci a divkami podle Marusky spo¢ivaji zejména v hlasu a zptisobu oblékani. Ve
schopnostech vidi obé pohlavi jako vyrovnand. V socidlnich rolich Maruska o¢ekava od obou
pohlavi slusné chovani, pti¢emz poukazuje na moznou vétsi potiebu napomenuti u chlapcii ze
strany ucitelek v matefské Skole. Celkové Maruska vykazuje urcitou miru genderového
povédomi a schopnost prekracovat tradicni genderové stereotypy, coz naznacuje jeji otevieny

a rozmanity pohled na genderové role ve spolecnosti.

7.2 Skupina B

Skupina dvou chlapcii a dvou divek z vybrané bézné matetské skoly.

7.2.1 Sofie

Sofie je z uplné rodiny, na vychové se podili oba rodice a ma jednu starsi sestru. Matka i
otec maji vysokoskolské vzdélani. Sofie rada sportuje, navstévuje détska hiisté a travi ¢as ve
spolecnosti dalSich déti.

Aktivity/hracky: ,,Kluci stavi Minecraft a hraji si s kostkama a holky si stavi z lega a hraji
si s vySivanim,* fekla Sofie na otazku ohledné rozdilti ve vhodnosti hrac¢ek pro divky a chlapce.
Jako oblibenou hracku popsala stavebnici Lego, tu ale povazuje za vhodnou pro obé pohlavi.

Vzhled a obleceni: V obleceni byla Sofie velmi vymezena a odliovala chlapecké a divéi.
,Kluci nosi kosile a holky Saty,* uvedla. Dévcata podle ni koSile nenosi a stejné tak chlapci
nemohou nosit sukné, ,,protoze je to hol¢i¢i“. Na otdzku ohledné noSeni stejného obleceni
odpovédéla v duchu predchozich odpovédi. ,,Ne, protoze se jim nektery nelibi, tfeba klukiim
rizové. Mojemu tatkovi se taky nelibi rizova,* popsala a odkdzala na normy v domacim
prostiedi. Jeji oblibena barva je ¢ervena.

Interpersondlni vlastnosti: V interpersonalnich vlastnostech se genderové rozliSovani
neprojevilo. Jeji kamarad by se mél chovat hezky a ptijcovat ji hracky. Na otazku ohledné

rozdilii ve vlastnostech u chlapct a dév€at odpovedéla, ,kluci a holky jsou hodni*.
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Povolani: Ani u tématu povolani neprojevila ptedsudky na zaklad¢ pohlavi. ,,Ne, mizou
délat stejné prace,* odpovédéla, na otazku, zda jsou néktera povolani vice divéi nebo chlapecka.
Chtéla by byt uéitelkou.

Biologické vlastnosti: V biologickych vlastnostech se jeji odpovéd vztahla k vizazi i
fyzickym rozdilim. ,,Kluci maji kratsi vlasy a holky dlouhy. Kluci jsou vétsi nez holky,* fekla.
,,Kluk ma chlupy a holka ne,“ dodala na otazku, jaky je rozdil, pokud se vysvléknou. V
odpovédi na prednosti obou pohlavi se vztahla k rozdilim ve fyzickych schopnostech a rolim
v domacim prostiedi. ,,Kluci jsou silni a holky ne. Holky jsou lep$i v gymnastice a mamka je
lepSi v beéhani nez tatka. U nas vaii mamka lépe nez tat'ka. Tata Cisti kolo, nafouka ho,* popsala.

Socidlnirole: ,,Hezky, Ze jsou na holky hodni a takhle je to tiplné stejné 1 holky ke kluktim,“
odpovédéla Sofie na otazku, jak by se méli chovat chlapci. Sama, bez nasledujici otazky,
dodava, Ze se to stejné vztahuje 1 na divky. Chovani se podle ni mezi pohlavimi nelisi.

Zavér: Sofie pochazi z uplné rodiny, kde jsou oba rodi¢e aktivné zapojeni do vychovy.
Pokud jde o hracky a zajmy, bavi ji sportovni aktivity a rdda travi Cas venku s dalSimi détmi.
Jeji postoj k hrackam a z4jmtim ukazuje, Ze si je védoma stereotypli spojenych s urcitymi druhy
hracek, ale zaroven si vybird aktivity a hracky na zéklad¢ svych vlastnich preferenci a zajma,
nikoli na zakladé pohlavi. Sofie vymezuje odlisnosti v oblékani mezi chlapci a divkami a zda
se, ze tyto rozdily vnima jako pevné a nepiekrocitelné. Prestoze vyjadiuje osobni preference,
jsou tyto preference ovlivnény vnimanymi normami v domacim prostiedi. V interpersondlnich
vlastnostech se genderoveé rozdily neprojevuji. Sofie o¢ekava, Ze se lidé chovaji hezky a Ze se
toto chovani tyka jak chlapci, tak divek. Pokud jde o povolani, Sofie neprojevuje predsudky na
zéklad¢ pohlavi. Mysli si, ze muzi 1 zeny mohou dé¢lat stejné prace. Zaroven by chtéla byt
ucitelkou, coz ukazuje, ze si vybira povoldni, které ji zajima, bez ohledu na genderové
stereotypy. V biologickych vlastnostech se Sofie zaméfuje na vnéjsi znaky, jako jsou délka
vlasu a ptitomnost ochlupeni. Zda se, ze vnima uréité fyzické rozdily mezi chlapci a divkami,
ale na druhou stranu se nejevi, Zze by na tyto rozdily nahlizela jako na dtlezité determinanty
toho, jak by se mélo chovat jednotlivé pohlavi. Sofie zdiraziuje dulezitost vzajemného
respektu a slusného chovani bez ohledu na pohlavi. Neprojevuje vyrazné rozdily ve
spolecenskych rolich mezi chlapci a divkami. Sofie vykazuje smiSeny ptistup ke genderovym
stereotyptim. Zatimco v n€kterych oblastech, jako je obleceni, projevuje tendenci k zachovani
tradicnich genderovych roli, v jinych oblastech, jako jsou aktivity/hracky, interpersonalni

vlastnosti a povolani, je otevienéjsi a flexibilng;jsi.
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7.2.2 Matgj

Matéjova rodina je tiplna, ma mladsi sestru. Na vychove se podili oba rodice, kteti maji
vysokos§kolské vzdé€lani. ,,Volny Cas travime aktivné, o vikendu jezdime na vylety, chodime do
divadla nebo na koncerty, pies tyden ma krouzky,* uvedli rodi¢e k aktivitam, kterym se Mat¢;]
vénuje. Jeho vychova neni podle jejich slov jednoducha, ma tendence vyhledavat pozornost.

Aktivity/hracky: V hrackdch Matéj odliSoval ty vhodngjsi pro chlapce a divky. ,,Kluci s
kostkama, legem a holky s panenkama, fekl. Jeho oblibena hracka jsou magnety.

Vzhled a obleceni: Chlapecké a diveéi obleceni take odlisil. ,,Holky maji Saty a kluci tricko,*
uvedl. Na otazku, jestli mohou ob¢ pohlavi nosit stejné oble¢eni odpoveédé€l, Ze ,,ne, protoze by
holky nevypadaly moédné*. Jeho oblibend barva je fialova, tedy dle zazitych stereotypt spise
divei.

Interpersonalni vlastnosti: Jeho kamarad by se podle né¢j mél chovat hezky a mit ho rad.
Maté¢jova nejlepsi kamaradka je Laurinka, protoze ,,ma takovy krasny hlas®. Vlastnosti vice pro
dévcata a chlapce podle néj jsou. ,,Holky jsou rozumnéjsi a kluci maji vétsi svaly,* rozebral a
u dévcat vyzdvihl mentélni schopnosti, kdezto u chlapct ty fyzické.

Povolani: Povolani je dle jeho slov také mozné rozd¢lit podle vhodnosti pro pohlavi. ,,Byt
policajtem pro kluky a pro holky veterinaikou,* fekl. Na doplilujici otazky odpovédél, ze
chlapci veterinati byt mohou, divky policistkami naopak nikoliv. Sdm by chtél byt koumakem
a Carodéjem a pomahat lidem.

Biologické vlastnosti: Otazku na odlisSnosti obou pohlavi zodpovédél takto: ,,Holky maji
dlouh¢ vlasy a kluci kratké.“ Co se silnych a slabych stranek tyce, zminil jen to, Ze jeho ,,tata
umi lépe krajet dort™.

Sociélni role: Chlapci by se podle né¢j méli chovat hezky a neprat se. U dév¢at nevédél. Na
otazku ohledné odlisnosti v chovani odpovédél, ze ,,holky maji krasny hlas®.

Zavér: Matéj pochazi z Gplné rodiny, kde se na vychove podili oba rodice, ktefi maji
vysokoSkolské vzdélani. Jejich volny Cas travi aktivné, coz zahrnuje vylety, divadlo, koncerty
a ucast na krouzcich. Pokud jde o hracky a aktivity, rozliSuje mezi tim, co povazuje za vhodné
pro chlapce a divky. Preferuje hrac¢ky jako magnety a rozliSuje mezi typicky “klukovskymi* a
“hol¢i¢imi* hrackami, pfi¢emz chlapci si maji hrat s kostkami a Legem, zatimco holky s
panenkami. Ve vzhledu a oblec¢eni také vidi rozdily mezi pohlavimi a upfednostiiuje tradi¢ni
genderove role. Mysli si, ze holky by mély nosit Saty a kluci tricka, a domniva se, ze stejné
obleceni by nevypadalo modné, pokud by ho nosily obé pohlavi. V interpersonalnich

vlastnostech Mat¢j ocekava, ze jeho kamaradi se budou chovat hezky a mit ho radi.

55



RozliSuje mezi vlastnostmi typickymi pro divky a chlapce, pfi¢emz dava daraz na rozumové
schopnosti u divek a fyzické sile u chlapca. Pfi Uvahach o povolanich Matéj vnima néktera
povolani jako specificky vhodnéjsi pro urcité pohlavi. Naptiklad si mysli, Ze policajt by mél
byt chlapec a veterinaika divka. S&m zminil zajem o praci kouzelnika a koumaka, coz ukazuje
jeho fantazii. V biologickych vlastnostech Mat¢j vnima rozdily mezi pohlavimi, jako jsou délka
vlasu, a také vnima rozdily ve fyzickych schopnostech. M tendenci stereotypizovat chovani a
schopnosti pohlavi. Celkové Matéj projevuje tendenci k zachovani tradi¢nich genderovych roli
a stereotypll. Jeho nazory a preference jsou ovlivnény jak vnimanymi normami ve spole€nosti,

tak i zkuSenostmi z domaciho prostiedi.

7.2.3 Marek

Marek pochazi z netiplné rodiny, stara se o n&j pouze matka. Oba rodi¢e maji stiedoskolské
vzdé¢lani, matka s maturitou, otec s vyu¢nim listem. Sourozence Marek nema, je jedinacek.

Aktivity/hracky: V oblasti hracek mizeme u Marka pozorovat typické rozdéleni na divci
a chlapecké. Na otazku ohledné rozliseni hracek pro holky a kluky odpovédél ,Jo, tieba
panenky pro holky, ja mam vice rad auta.“ Jeho oblibenou hrackou jsou auta, zdivodnit proc,
ale nedokazal.

Vzhled/oble¢eni: Pomérné jednoznaéné se vyjadril také v odliSnosti oblékani divek a
chlapcti. Na otazku, jak se 1isi v oblékani kluci a holky odpovédél ,,ze tfeba holky maji Saty a
kluci maji triko“. Nejprve uvedl, Ze nevi, jestli holky a kluci mohou nosit stejné obleceni, pak
v8ak piiznal, Ze leginy mizou nosit holky i kluci. Na otazku, jestli i sukni fekl, Ze ,,ne, to by
vypadalo trochu divné“. Markova oblibena barva jsou ¢erné a bild. Cernou barvu ma rad proto,
7e se mu libi na auté.

Interpersonalni vlastnosti: U otazky na to, jaky by mél byt kamarad a jaké mit vlastnosti
Marek nejprve nevédél, co jsou to vlastnosti. Po vysvétleni a uvedeni piikladu si vzpomnél na
svého kamarada Stépana a vyzdvihl jeho vtipnost. Sam piiznal, Ze si s odpovédi nevi rady a
déle se k vlastnostem nevyjadtoval.

Povolani: Pti dotazovani na to, jestli se povolani déli na div¢i a chlapecké se vyuzil piiklad
rodicl. Marek rozdélil praci podle naro¢nosti. Praci, kterou vykonava jeho otec, ,,d¢la na autech
gumy a chodi tam v noci®, povazuje za tézkou. O préci ucetni, kterou dé€la jeho matka si naopak
mysli ,,Ze to moc tézky neni“. Zde tedy vidime stereotypni uvazovani, Ze fyzicky naro€na prace

miliZze byt vykonavana pouze muzi, kdeZto mentalni praci vykonavanou jeho matkou by otec
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mohl zastoupit snadno. Marek by chtél byt policistou, ale nemysli si, Ze by tato prace by byla
vyhradné pro muze. ,,MUzou byt i policajtky,* fekl.

Biologické vlastnosti: Na otazku, jak se 1i§i divky od chlapcii, Marek odpoveédél, ,,ze maji
tteba delsi vlasy nez kluci a ze si lakuji nehty®. Poté potvrdil, Ze si mysli, ze jde néco 1épe
divkam vice nez chlapciim a uvedl ptiklad své matky. ,,Od maminky mi chutna vic, kdyz vari,
nez od tat'ky*, fekl. Chlapci jsou podle néj lepsi ve fyzické sile.

Socialni role: Chlapci by podle Marka méli byt k holkdm hodni, ,,a jesté tieba by jim mohli
dat nekdy kytku®, neméli by jim ublizovat. Pfi otazce na holky popsal, Ze jsou divky ,,hodné
hodny*“. Kvétinu sice chlapclim dat mohou, ale podle néj je nemaji moc radi. Markovi se kvétiny
sice libi, ale i tak je nechce. Zase uvadi, Ze jsou chlapci lepsi ve fyzické sile, konkrétné béhani.
Z biologickych rozdilti zmifuje to, Ze Zeny rodi déti, kdeZto muZi ne.

Zaveér: Marek pochazi z neuplné rodiny, kde se o n¢j stard pouze matka. Je jedinacek a
jeho rodi¢e maji stfedoskolské vzdélani. V oblasti hracek a zajmi vyjadiuje Marek typické
rozdéleni mezi hraCkami pro chlapce a divky. Preferuje auta, coz je tradi¢né povazovano za
“chlapeckou* hracku. Stejné tak vnima rozdily v oblékani mezi pohlavimi a ma tendenci
udrzovat tyto rozdily. Jeho oblibena barva, ¢erna, je Casto povazovana za “muzskou* barvu. V
interpersonalnich vlastnostech Marek nevykazuje vyrazne rozdily mezi chlapci a divkami, ale
piesto zduraznuje fyzickou silu jako typickou vlastnost chlapcii. V povolanich Marek rozlisuje
mezi “muzskymi“ a “Zenskymi“ povolanimi, coz ukazuje na internalizaci tradi¢nich
genderovych roli. Mysli si hicméné, ze urcita povolani mohou byt piistupna obéma pohlavim.
Biologické rozdily vnimd Marek piedevsSim ve fyzickych znacich, jako jsou délka vlastu a
nalakované nehty. Zaroven zduraziuje mat¢inu roli v kuchatrskych dovednostech, coz mize
reflektovat stereotyp matky jako pecujici osoby v domacnosti. Ve spoleCenskych rolich Marek
zdaraziuje hodnotu zdvoftilého chovani mezi pohlavimi, ale zarovenn se opira o tradicni
ptredstavy, kdy chlapci daruji kvétiny divkam. Celkové 1ze tici, Ze Marek vykazuje silné znamky

internalizace tradi¢nich genderovych roli a stereotypi.
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7.2.4 Elena

Elenka je z Gplné rodiny. Oba rodi¢e maji sttedoskolské vzdélani s vyu¢nim listem. Elenka
ma starsi sestru.

Aktivity/hracky: Stereotypni rozdéleni hracek jde vidét i u Elenky. Hracky pro holky ,,jsou
panenky a barbiny a pro kluky jsou auta®. Za jeji nejoblibenéjsi hracku povazuje plysSaky,
protoze se s nimi mize mazlit.

Vzhled/obleceni: V oblasti oblékani nejprve uvadi, ze ,,holky si davaji obcas Saty a kluci
si davaji kosile, tieba na foceni®. Avsak poté sd€luje, Ze i holky mohou nosit kosile a kalhoty.
Kluci v8ak Saty nosit nemohou ,,protoze by vypadali srandovné®. Jeji oblibend barva je rizova.

Interpersonalni vlastnosti: Elenka povazuje u kamarada za dulezité, ,,aby byl hodny, aby
mé vilbec nebouchal, tfeba néco i ptijéoval®. Zadné rozdily ve vlastnostech chlapct a divek
nevidi.

Povolani: Ohledné povolani se Elenka vyjadtila, Ze pro chlapce je prace policisty a hasice,
zatimco pro divky pozice doktorky. Nazor na povolani pro chlapce nasledn¢ vyvratila tim, ze
uvedla Ze 1 divky mohou byt policistky. Ona sama by chtéla ,,operovat zvitatka® coz podle ni
mohou délat i chlapci.

Biologické vlastnosti: U rozdili biologickych vlastnosti ze zacatku Elenka neuvedla nic.
Po uvedeni pfikladu, jak se 1isi rodi¢e zminila nejprve vzhled, ,,maminka ma delsi vlasy, ma
jinou barvu vlast, jinak se oblikaji“. AZ po naznaceni jak by se chlapci a divky mohli liSit nazi
odpovédéla, ze ,,holky maji prcinku a kluci Sulinky*. Pi1 srovnani, co by mohlo jit 1épe divkam
nez kluktum, Elenka zminila, ,,muj tatinek umi 1épe vatit a moje maminka umi $it*.

Sociélnirole: Elenka v oblasti v rozdilech chovani divek a klukt jen popsala, Ze by se mély
divky chovat hezky, coz pro ni znamena, ,,ze by si mé¢ly piij¢ovat hracky a usmivat se na sebe.
U nespravného chovani chlapcii, uvedla ptiklad, ,,ze se chova straSné€ zlobivé, ale tak se nema
chovat®. Jinak zadné rozdily nevidi.

Zavér: Elena pochazi z tplné rodiny, kde oba rodi¢e maji stitedoskolské vzdélani s vyu¢nim
listem. Ma starsi sestru. V oblasti aktivit a hrac¢ek Elena projevuje typické stereotypy tykajici
se hracek pro chlapce a divky. Nicméné jako svou oblibenou hracku uvadi plySaky, cozZ je
neutralni volba, kterd neni striktné spojena s jednim pohlavim. Ve vnimani oblékani udrzuje
rozdily mezi chlapci a divkami, ale pozdéji uznava, Ze i holky mohou nosit kosile a kalhoty.
Avsak odmitad myslenku, Ze by kluci mohli nosit Saty. Jeji oblibena barva, riZova, je tradicné
spojovana s div€imi zajmy. V interpersonalnich vlastnostech Elenka zduraznuje hodnotu

zdvotilého a laskavého chovani u kamaradu, bez ohledu na pohlavi.
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V oblasti povolani Elena pivodné rozlisuje mezi “muzskymi* a “zenskymi povolanimi, ale
nasledné uznava, ze zeny mohou vykondvat i povolani tradi¢n€ spojovand s muzi. Vyjadiuje
zajem o praci jako veterinafka, kterou vnima jako moznou i pro chlapce. V biologickych
vlastnostech Elenka na zacatku neuvadi zadné rozdily, ale pozdé¢ji zduraznuje rozdily ve
vn¢j$im vzhledu mezi matkou a otcem, ackoli tyto rozdily mohou byt spiSe individualni nez
pohlavné podminéné. Kdyz byla dotdzana na dalsi biologické rozdily mezi chlapci a divkami,
zminila rozdily v genitaliich. Ve spole¢enskych rolich Elena zduraziuje dilezitost laskavého
chovani u divek a povazuje za nespravné chovani chlapct, ktefi se chovaji zlobiveé. Nicméné
jinak nevidi vyznamné rozdily ve spolecenskych rolich mezi chlapci a divkami. Celkové 1ze
fici, ze Elena vykazuje urCité stereotypni mysleni tykajici se genderovych roli a povolani, ale
zaroven je oteviena moznosti, Zze nékteré aktivity a role mohou byt pfistupné obéma pohlavim.
Jeji nazory se mohou odvijet od vnimanych norem ve spolecnosti a zkuSenosti v domacim

prostiedi.

7.3 Shrnuti

Divky ve skupiné A vykazuji otevienéjsi a flexibilnéjsi ptistup ke genderovym stereotyptim.
Jsou schopny se vyhnout rigidnim rozdélenim mezi typicky ‘“chlapeckymi“ a “div¢imi‘
zélezitostmi a projevuji zdjem o rizné aktivity a zajmy bez ohledu na genderové stereotypy.
Naopak chlapci z této skupiny se zdaji byt vice omezeni tradi¢nimi genderovymi rolemi a
stereotypy, pficemz maji tendenci piijimat a reprodukovat tyto role a o¢ekavani. AvSak Matyas
je otevien€jsSi novym mozZnostem, coZz naznacuje urcCitou miru flexibility ve vnimani
genderovych roli.

I ve skupin€ B lze fici, Ze divky jsou otevienéjsi a flexibilnéjsi ve vnimani genderovych
roli a stereotyptl, zatimco chlapci projevuji vétsi tendenci k zachovani tradi¢nich genderovych

roli a stereotypu.
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Respondenti | Vyzkumné oblasti
Aktivity/hracky Vzhled/obleceni Interpersonalni vlastnosti | Povolani Biologické vlastnosti Socialni role

Skupina A

Amalka Je si védoma toho, Ze existuji Je si védoma tradi¢nich Neprojevuje vyrazné Projevuje tendenci k Uvédomuje si fyzické Neprojevuje rozdily ve vnimani
tradi¢ni genderové stereotypy genderovych rozdild v oblasti rozdily v interpersonalnich tradi¢nim genderovym rozdily mezi pohlavimi, socialnich roli mezi pohlavimi.
tykajici se hracek, ale nezaklada | obleCeni a vnima je jako pevné vlastnostech a socialnich stereotypum pii spojovani | ale neklade diraz na Podle ni by se jak kluci, tak holky
své rozhodnuti nebo hodnoty stanovené normy, které odrazeji | rolich mezi chlapci a urcitych profesi s rozdily v aktivitaich nebo | méli chovat hezky a nezle. Pti
vyhradné na téchto rozdily mezi pohlavimi. divkami, ale zdlraziuje konkrétnimi pohlavimi, silnych strankach mezi popisu rozdil ve chovani
stereotypnich rozdilech. obecné vlastnosti jako ale neni si jista svou chlapci a divkami. zdiraznila, Ze kluci by méli hrat s

laskavost a schopnost hezky | budouci kariérou. legem, zatimco holky by se mély
se hrat. malovat a hrat spolu.

Alan Vykazuje tradi¢ni genderové Vnima vyrazné rozdily v Popisuje pozadavky na Vnima urdita povolani Vnima rozdily mezi Ocekava od obou pohlavi slusné
stereotypy ve vnimani hracek oblékani mezi pohlavimi. kamarada jako hodného, ale | jako pfislusna pouze pohlavimi pfedevsim ve chovani, avsak vnima rozdily v
jakozto piislusejicich Jediné, co mohou mit stejné, zaroven zdUraziuje rozdily | muzim nebo zenam, coz vnéjsich projevech, a toleranci k vulgarnimu projevu,
konkrétnim pohlavim, s auty uvedl papuce. Jeho oblibena ve zpusobu, jakym se divky | reflektuje tradi¢ni zdlraznuje ruzné aktivity, | kdy sprosta slova u divek
prifazenymi chlapctim a barva je modra. a chlapci vyrovnavaji se genderoveé role a ve kterych se mohou povazuje za vyjimecné a
panenkami pro divky. zranénim, coz mize stereotypy v pracovnim chlapci a divky vyznat necekané.

naznacovat stereotypni prostiedi. 1épe.
predstavu o muzich jako
silnych a neemotivnich.

Matyas Preferuje tradi¢né chlapecké Vnima rozdily v oblékani mezi Povazuje za dilezité, aby Vyjadril, ze kluci a holky | Vnima rozdily mezi Zduraznuje dulezitost hodnosti a
hracky, jako je stavebnice Lego, | chlapci a divkami a domniva se, | jeho kamarad byl hodny, nemohou délat stejnou divkami a chlapci respektu mezi pohlavimi, pficemz
a nejevi zajem o hry a hracky 7e stejné obleéeni by nemély mél ho rad a pujcoval mu praci, ale uznal, ze i divky | pfedevsim v oblasti klade duraz na ohleduplnost
spojené s tradi¢nimi divéimi nosit, aby nebyl narusen jejich hracky, a nevnima tyto mohou byt policistkami. obleceni a vzhledu, ale chlapct k divkam. Zaroven
zajmy. vzhled. vlastnosti jako prislusné priznava, ze chlapci jsou ocekava od divek, aby se chovaly

pouze jednomu pohlavi. lepsi ve staveéni z Lega a hezky, pujcovaly si véci a byly
sbirani pokémond. krasné, ackoliv neni si jist, zda by
m¢él existovat rozdil v chovani
mezi obéma pohlavimi.
Maruska Vykazuje povédomi o tradi¢nich | Uvadi rozdily v oblékani mezi Uvadi, ze pro kamarada je Rozlisuje povolani podle Vnima rozdily mezi Podle ni by se ob& pohlavi méla

genderovych stereotypt v
rozdélovani hracek, ale sama se
neomezuje stereotypnimi
hrackami pro divky a chlapce,
ackoliv uvadi, ze Lega povazuje
za hracku spise pro kluky.

pohlavimi, pfi¢emz zdlraziuje
rozdily v barvach a stylech
obleceni. Piestoze popisuje
urcité stereotypni piedstavy,
sama se neomezuje striktné na
tradi¢ni chlapecké nebo divei
obleceni, ackoliv preferuje

jasnéjsi barvy typicky

spojované s divéim oblecenim.

dulezita laskavost, ale
nepfisuzuje specifické
vlastnosti jednomu pohlavi.
Misto toho zdiraziuje, ze
oba kluci i divky by méli
mit stejné vlastnosti.

tradi¢nich genderovych
roli, ale zaroven
zduraziuje, ze obé
pohlavi mohou vykonavat
stejna povolani. Sama by
chtéla byt veterinaikou,
coz vnima jako moznou
kariéru pro ob¢ pohlavi.

chlapci a divkami
piedevsim ve zpusobu
mluvy a obleceni, ale ve
schopnostech vidi obé
pohlavi jako rovnocenna.

chovat hezky, ale zdUraznuje, Zze u
chlapct to vyzaduje vice
napominani ucitelek v mateiské
Skole.

Tabulka 1: Skupina A
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Skupina B

Sofie

Podle ni kluci stavi v Minecraftu
a hraji si s kostkami, zatimco
holky stavi z Lega a hraji si s
vySivanim. Ona sama vSak
povazuje stavebnici Lego za
vhodnou pro ob¢ pohlavi a ma ji
za oblibenou hracku.

Striktné rozliSuje mezi
chlapeckym a divéim oblecenim,
pticemz uvadi, Ze kluci nosi
kosile a holky $aty. Podle ni by
kluci neméli nosit sukné ani
hol¢ici barvy, jako je rizova,
protoze se jim nelibi.

Nevnima rozdily mezi
chlapci a divkami a ocekava
od svého kamarada pouze,
aby se choval hezky a
pujcoval ji hracky. Na
otazku tykajici se rozdilt ve
vlastnostech mezi chlapci a
divkami odpovédeéla, Ze obé
pohlavi by m¢la byt hodni.

Neprojevila predsudky na
zaklade¢ pohlavi a veii, ze
ob¢ pohlavi mohou
vykonavat stejné prace.
Vyjadiila prani stat se
ucitelkou, coz naznacuje,
7e se nefidi tradi¢nimi
genderovymi stereotypy
ohledn¢ volby povoléni.

zdtiraziluje vizualni a fyzické
rozdily mezi chlapci a divkami,
jako je délka vlast a fyzicka
velikost. Taktéz rozliSuje mezi
tim, jakymi Cinnostmi se
zabyvaji jednotlivé pohlavi v
domacnosti, coz naznacuje
internalizaci tradi¢nich
genderovych roli.

Vyjadiuje nazor, Ze chlapci by
se meli chovat hodné ke
divkam, pricemz zduraznuje,
7e stejné tak by se mély chovat
i divky ke klukiim. Timto
zptsobem naznacuje, ze
chovani by melo byt stejné bez
ohledu na pohlavi.

Matéj Uvadi, ze vhodné hracky pro Rozlisuje mezi chlapeckym a Predstavy o chovani jeho Jeho nazory na povolani Jeho odpovédi na otazku o Uvadi, ze chlapci by se méli
chlapce jsou kostky a Lego, divéim oblecenim, kde klade kamarada naznacuji naznacuji tradi¢ni odlisnostech mezi obéma chovat hezky a vyhybat se
zatimco pro divky jsou vhodné dliraz na Saty pro divky a tricka ocekavani zdvotilého a genderové predstavy, kdy | pohlavimi jsou omezené na hadkam, ale neni si jisty, jak
panenky. Jako svou oblibenou pro kluky. Nazoroveé odmita pratelského vztahu. Vyjadtil | spojuje urcité profese s fyzické charakteristiky, coz by se méla chovat dévcata.
hracku vsak uvadi magnety, coz | moznost, aby ob¢ pohlavi nosila | preferenci vlastnosti u divek | konkrétnimi pohlavimi. naznacuje vnimani ziejmych Jeho odpovéd’ na otazku o
miiZze naznacovat jistou stejné obleceni, s odiivodnénim, | a chlapct, kde povazuje On sam by chtél byt rozdilli mezi muzi a Zenami. odlisnostech v chovani
flexibilitu ve vybéru hracek bez | Ze by divky "nevypadaly divky za "rozumnéjsi" a koumakem a carodéjem. naznacuje, Ze podle néj je
ohledu na genderova ocekavani. | modné". Jeho oblibena barva, kluky za silnéjsi s vétSimi hlavnim rozdilem mezi

fialova, je tradi¢né spojovana s svaly, coz reflektuje tradi¢ni pohlavimi krasny hlas u divek.
div¢im oblecenim. genderové stereotypy o

mentalnich a fyzickych

schopnostech obou pohlavi.

Marek V oblasti hrac¢ek se projevuje Jasné rozliSuje mezi oblékanim, Nejprve nevédél, co jsou to Rozdélil povolani podle Rozlisuje divky od chlapct Charakterizuje presvédceni, ze
typické rozdéleni mezi divéimi a | kde kluci nosi tricka a holky vlastnosti, ale po vysvétleni naro¢nosti, kdyz uvadél podle délky vlast a chlapci by méli byt k holkam
chlapeckymi hra¢kami, kdy Saty. Sice nejdiive nevédél, zda si vzpomnél na svého praci svych rodicu. nalakovanych nehtti, a domniva hodni a obcas jim dokonce
preferuje auta pred panenkami. mohou nosit stejné obleceni, ale | kamarada a vyzdvihl jeho Zatimco praci svého otce, se, ze nékteré véci délaji divky darovat kvétinu, zatimco holky
Navzdory preferenci aut pozdéji uznal, Ze leginy mohou vtipnost. Sam se k dal§im ktery pracuje na autech v 1épe, jako vafeni, coz pfimo jsou podle n¢j také hodné.
nedokazal zdtvodnit, pro¢ jsou nosit jak holky, tak kluci. Sukné | vlastnostem nevyjadril. noci, povazuje za tézkou, spojuje s matkou. Dale Zduraziuje rozdily ve fyzické
jeho oblibenou hrackou. podle né&j v8ak nejsou vhodné praci své matky acetniho zdlraznuje prednost chlapci ve sile, kde chlapci exceluji v

pro kluky, protoZe by to ptisobilo bere jako méné narocnou. fyzické sile. béhani, a biologické rozdily
divné. Jeho oblibené barvy jsou Timto zpusobem reflektuje spojené s rozenim déti.
¢ernd a bila, pfi¢emz ¢ernou ma stereotypni piedstavy o
rad zejména na autech. povolanich jako muzskych
a zenskych.
Elena Potvrzuje stereotypni rozdéleni Popisuje rozdily v oblékani, kde | Zduraziuje dulezitost, aby Nejprve spojovala urcita Pivodné neuvedla zadné rozdily | Zaméfila se na to, ze by se

hracek, kde panenky a Barbie
jsou spojeny s divkami a auta s
chlapci. Jeji oblibenou hrackou
jsou plysaci, které vnima jako
prijemné k mazleni.

chlapci obvykle nosi kosile a
divky si obéas vezmou $aty, ale
také upozorfiuje, Ze ony mohou
nosit i kosile a kalhoty, zatimco
chlapci nemohou nosit $aty. Jeji
oblibena barva je rizova.

kamarad byl hodny a Ze by ji
nemél ubliZzovat, ale naopak
mél by ji néco pujcovat,
pricemz nevidi zadné rozdily
ve vlastnostech mezi chlapci
a divkami.

povolani s konkrétnimi
pohlavimi, ale pozdé&ji
uznala, Ze i divky mohou
vykonévat praci policistky.

v biologickych vlastnostech, ale
poté, co bylo ptedlozeno
konkrétni otazka, zdlraznila
rozdily ve vnimani pohlavi, jako
jsou délka vlast a pohlavni
organy.

divky mély chovat hezky, coz
zahrnuje vzajemnou pijcovani
hracek a projevovani ismévu.
V ptipadé nespravného
chovani chlapcti oznacila
zlobivé chovani za nevhodné.

Tabulka 2: Skupina B
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ZAVER

Diplomova prace byla zaméfena na détska pojeti genderu u déti v preprimarnim
vzdélavani. V prvni kapitole jsme si vymezili pro tuto praci zékladni pojmy, a to gender a
pohlavi a jejich rozdil. Uvedli jsme také jejich klasifikaci a zabyvali se historickym pojeti
genderu oc¢ima dulezitych mysliteltl a pedagogti, konkrétné Komenského, Rousseua a Locka.
Popsali feminitu, maskulinitu a genderové stereotypy. Druha kapitola se vénovala détskym
pojetim v kontextu konstruktivismu. Ve tieti kapitole jsme popsali specifika piedskolniho
obdobi, konkrétné psychologické a socialni aspekty. Ve Ctvrté kapitole jsme ptedstavili teorie
zabyvajici se sebepojetim ditéte od Piageta, Kohlberga a Eriksona. Posledni kapitola teoretické
Casti obsahuje analyzu ¢i rozbor Ramcového vzdélavaci programu, ve kterém jsme zjistovali,
zda se jeho cile dotykaji rozvoji identity ¢i genderu.

Empiricka ¢ast zahrnovala popis metod, které jsou ve vyzkumu pouzity, konkrétné
dotaznik a rozhovor. Samotnému Setteni pfedchazela ptipravna faze, ktera zahrnovala pilotaz,
s kterou jsme ovérili, jestli vybrane metody funguji a nasledné osloveni zakonnych zastupcu.
Druhou fazi byla realiza¢ni ¢ast, ktera se zaméfovala na samotnou realizaci vyzkumu. Do
vyzkumného Setifeni se zapojily Ctyfi déti z bézné matetské Skoly a Ctyfi déti z cirkevni
mateiské Skoly. Vyzkum probihal formou rozhovorti. Ty jsme nasledné¢ vzhledem
K teoretickym poznatktim interpretovali a vytvofili pfipadové studie. Empiricka ¢ast dale
obsahuje popis celkoveho pribéhu vyzkumného Setieni a sbéru dat.

Hlavnim cilem této prace bylo podat na vybraném vzorku déti v matefské $kole riznorodé
typy détskych pojeti genderu jako identity. Na vybraném vzorku déti v mateiské Skole byly
ziskany rtiznorodé typy détskych pojeti genderu jako identity. Studie prozkoumala rozdily v
genderovych predstavach mezi détmi v bézné matetské Skole a détmi ve vzdélavacim prostiedi
cirkevni matetské skoly, coz bylo parcidlnim cilem této prace. Z vysledkl vyplyva, Ze neexistuji
zasadni rozdily v genderovych piedstavach mezi t€émito dvéma skupinami déti. Ob¢ skupiny
vykazuji stereotypni pfedstavy o divkach a chlapcich, 1 kdyz pochazeji z riznych prostiedi.
Tento fakt naznacuje, Ze stereotypy ohledné genderovych roli jsou rozsifené a mohou byt
pfitomné v rtznych typech spolecenskych skupin a prostfedi, bez ohledu na nabozenskou
orientaci Skoly. Déti jsou Casto vystaveny témto stereotypiim od utlého véku a mohou je
absorbovat a internalizovat bez ohledu na prostedi, ve kterém vyristaji.

Ziejmé je vSak to, Ze uvazovani chlapcti v obou skupinéch je vice stereotypni v porovnani
s divkami. Chlapci ve vzorku vykazuji tendenci k tradiénim genderovym rolim a pfedstavam,

zatimco divky jsou o néco oteviengjsi a flexibilngjsi.
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Tento rozdil mize byt zpisoben rtiznymi faktory, véetné¢ socialnich ocekavani a normativi,
kterym jsou chlapci vystaveni v tradi¢nim genderovém prostiedi.

Nas vyzkum o détskych pojetich genderu v matetské Skole ndam umoznil nahlédnout do
zajimavych souvislosti s teoriemi vyvoje od Piageta, Kohlberga, Eriksona a perspektivou
konstruktivismu. Pokud jde o Piagetovu teorii kognitivniho vyvoje, nase zjisténi naznacuji, Ze
i pfes ruzné prostredi vzdélavani déti vykazovaly podobné typy détskych pojeti genderu, coz
muze reflektovat jejich kognitivni schopnosti a Grovné rozvoje. Kohlbergova teorie vyvoje
moralniho mySleni ndm pomohla pochopit, pro¢ chlapci vykazovali tendenci k tradicnim
genderovym rolim. Mohou byt pod tlakem spole¢nosti, rodiny nebo vrstevniki, aby se chovali
a projevovali v souladu s pfedstavami o muzstvi a maskulinité, coz odpovid4 niz§im stadiim
moralniho mysleni, kde pifevazuji konkrétni normy a ocekavani. Eriksonova teorie
psychosocialniho vyvoje nam umoznila porozumét tomu, pro¢ chlapci vykazuji tradicnéjsi
genderové predstavy. Tyto déti by mohly byt v souladu s Eriksonovou fazi iniciativy versus
viny, kdy se uc¢i prosazovat své iniciativy a zacinaji si uvédomovat svoji roli v ramci svéta a
socialnich interakci. Skutec¢nost, ze déti absorbovaly genderové stereotypy od utlého véku,
muze byt chapana jako projev konstruktivistického procesu, kdy déti aktivné konstruuji své

pojeti genderu z interakci se svym socidlnim prosttedim.

63



SEZNAM BIBLIOGRAFICKYCH CITACI

BARKER, Chris. Slovnik kulturalnich studii. Praha: Portal, 2006. ISBN 8073670992.

BRUNECKY, Zdenék a TEYSCHL, Otakar. Dusevni vyvoj a vychova ditéte. 3. z&asti pieprac.
vyd. Praha: Orbis, 1973.

CVIKOVA, J. Nerodime sa ako Zeny a muzi. In: RuZovy a modry svet. Rodové stereotypy a
ich dosledky. Ob¢an a demokracia a ASPEKT, Bratislava 2006. [Online]. Dostupné na:
http://lwww.ruzovyamodrysvet.sk/sk/hlavne-menu/citaren/ruzovy-a-modry-svet-(cd-
rom)/jana-cvikova:-nerodime-sa-ako--zeny-a-muzi [Cit. 2024-04-08].

CAP, Jan a MARES, Jifi. Psychologie pro ugitele. Vyd. 2. Praha: Portal, 2007. ISBN
9788073672737.

DOLEZALOVA, Lucie. Studia Pedagogica. [Online]. 2009, ro¢. 14, ¢. 1, s. 14. ISSN 2336-
4521. Dostupné z: https://journals.phil.muni.cz/studia-paedagogica/article/view/18683/14744.
[Cit. 2024-04-08].

ERIKSON, Erik H. Détstvi a spole€nost. Pielozil Jan VALESKA. Klasici. Praha: Portal, 2022.
ISBN 978-80-262-1956-9.

FAFEJTA, Martin. Sexualita a sexudlni identita: socialni povaha pfirozenosti. Praha: Portal,
2016. ISBN 978-80-262-1030-6.

FAFEJTA, Martin. Uvod do sociologie pohlavi a sexuality. Ve Vérovanech: Jan Piszkiewicz,
2004. ISBN 80-86768-06-6.

GIDDENS, Anthony, SUTTON, Philip W. (ed.). Sociologie. Pielozil Tereza JROUTOVA
KYNCLOVA. Praha: Argo, 2013. ISBN 978-80-257-0807-1.

HEIDBRINK, Horst. Psychologie moralniho vyvoje. Pelozil Ondiej MULLER. Praha: Portal,
1997. ISBN 8071781541.

HENDL, Jan a REMR, Jifi. Metody vyzkumu a evaluace. Praha: Portal, 2017. ISBN 978-80-
262-1192-1.

HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni metody a aplikace. Praha: Portal, 2005. ISBN 80-
7367-040-2.

HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zékladni teorie, metody a aplikace. Paté, pfepracované
vydani. Praha: Portal, 2023. ISBN 978-80-262-1968-2.

HENLEY, Karyn. Citlivé vyu€ovani: potfeby déti v riznych obdobich jejich vyvoje. Prelozil
Ondiej FRUHBAUER, ilustroval Joe STITES. Praha: Samuel, 2000.

64



HUBERTOVA, L. Pfednaska ¢&. 4 [prezentace]. In: Vys§i odborna $kola socialné pedagogicka
a teologicka [online]. 24.10.2014, [cit.2024-04-21]. Dostupne z
https://is.jabok.cz/el/jabok/zima2014/VV104/um/OVP-Erikson__Mahler.ppt

JANDOUREK, Jan. Slovnik sociologickych pojmu: 610 hesel. Praha: Grada, 2012. ISBN 978-
80-247-3679-2.

JANOSOVA, Pavlina. Divéi a chlapecka identita: vyvoj a Uskali. Praha: Grada, 2008. Psyché
(Grada). ISBN 978-80-247-2284-9

JARKOVSK{'\ Lucie. Prohlédnéme genderové stereotypy. In Abc feminismu. Brno:
NESEHNUTI Brno, 2004. s. 18-27, 9 s. ISBN 80-903228-3-2

KARSTEN, Hartmut. Zeny - muzi: [genderové role, jejich ptivod a vyvoj]. Pfelozil Petr
BABKA. Praha: Portél, 2006. ISBN 807367145X.

KOHLBERG, L. The Psychology of Moral Development: The Nature and Validity of Moral
Stages (Essays on Moral Development). New York: Harper & Row, 1984.

LAUDER, Silvie. V pasti pohlavi: o politice, pé&i, sexu, nasili a postaveni zen v Cesku. Brno:
Host, 2023. ISBN 978-80-275-1590-5.

LIPPA, Richard A. Pohlavi: piiroda a vychova. Praha: Academia, 2009. Galileo. ISBN 978-80-
200-1719-2.

LISKOVA, Katefina. Hodné holky se divaji jinam: feminismus a pornografie. Praha:
Sociologické nakladatelstvi (SLON), 2009. Gender sondy (Sociologicke nakladatelstvi). ISBN
978-80-7419-022-3.

MATEIJCEK, Zdendk. Prvnich 6 let ve vyvoji a vychové ditéte. Pro rodi¢e. Praha: Grada
Publishing, 2005. ISBN 80-247-0870-1.

MILLER, C.F., Lurye, L.E., Zosuls, K.M. et al. Accessibility of Gender Stereotype Domains:
Developmental and Gender Differences in Children. Sex Roles 60, 870-881 (2009).
https://doi.org/10.1007/s11199-009-9584-x

MISOVIC, Jan. Kvalitativni vyzkum se zaméfenim na polostrukturovany rozhovor. Studijni
texty, 72. svazek. Praha: Slon, 2019. ISBN 978-80-7419-285-2.

MSMT. Ramcovy vzdélavaci program pro piedikolni vzdélavani. [Online]. Praha: MSMT,
2021. 51 S. [Cit. 2024-04-02]. Dostupné zZ. https://archiv-
nuv.npi.cz/uploads/RVP_PV_2021.pdf

NASH, J., Sidhu, C. ‘Pink is for girls, blue is for boys’ exploring brand gender identity in
children’s clothing, a post-evaluation of British retailer John Lewis. J Brand Manag 30, 381—
397 (2023). https://doi.org/10.1057/s41262-023-00310-3

OAKLEY, Ann. Pohlavi, gender a spolecnost. Praha: Portal, 2000. ISBN 80-7178-403-6.

65



PRUCHA, Jan. Pfedskolni dit¢ a svét vzd&lavani: prehled teorie, praxe a vyzkumnych
poznatkll. Praha: Wolters Kluwer, 2016. ISBN 978-80-7552-323-5.

OCETKOVA, I. 4. L. Kohlberg [prezentace]. In: Masarykova univerzita [online]. 3.3.2013,
[cit.2024-04-21]. Dostupné z: https://is.muni.cz/el/ped/jaro2013/OP3BK_PSVP/L_Kohlberg_-
_stadia_moralniho_vyvoje.pdf

PRUCHA, Jan; WALTEROVA, Eliska a MARES, Jifi. Pedagogicky slovnik. Sedmé,
aktualizované a roz§itené vydani. Praha: Portal, 2013. ISBN 978-80-262-0403-9.

RICAN, Pavel. Cesta zivotem: vyvojova psychologie. 4., doplnéné vydani. Praha: Portal, 2021.
ISBN 978-80-262-1783-1.

SMETACKOVA, Irena. Genderové piedstavy a vztahy: socialni a kognitivni aspekty vyvoje
maskulinity a femininity v pribéhu zakladni skoly. Praha: Sociologické nakladatelstvi (SLON),
2016. Gender sondy (Sociologické nakladatelstvi). ISBN 978-80-7419-229-6.

SOH, Debra. The end of gender: debunking the myths about sex and identity in our society.
New York: Threshold editions, 2021. ISBN 978-1-9821-3252-1.

SYSLOVA, Zora; BURKOVICOVA, Radmila; KROPACKOVA, Jana; SILHANOVA,
Katetina a STEPANKOVA, Lucie. Didaktika matetské Skoly. Rizeni Skoly. Praha: Wolters
Kluwer, 2019. ISBN 978-80-7598-276-6.

SMELOVA, Eva. Ohlédnuti do historie pfedskolni vychovy. Olomouc: Univerzita Palackého
v Olomouci, 2008. Texty k distanénimu vzdélavani v rdmci kombinovaného studia. ISBN 978-
80-244-2238-1.

SULOVA, Lenka. Rany psychicky vyvoj ditéte. Praha: Vydala Univerzita Karlova
Nakladatelstvi Karolinum, 2004. ISBN 8024608774.

SVARICEK, Roman a SEDOVA, Klara. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Praha:
Portal, 2007. ISBN 978-80-7367-313-0.

THOROVA, Katefina. Vyvojova psychologie: promény lidské psychiky od podeti po smrt.
Praha: Portal, 2015. ISBN 978-80-262-0714-6.

VAGNEROVA, Marie a LISA, Lidka. Vyvojova psychologie: détstvi a dospivani. Vydani tfeti,
ptepracované a dopInéné. Praha: Univerzita Karlova, nakladatelstvi Karolinum, 2021. ISBN
978-80-246-4961-0.

VAGNEROVA, Marie a VALENTOVA, Lidmila. Psychicky vyvoj ditéte a jeho variabilita.
Praha: Univerzita Karlova, 1991.

VAID-MENON, Alok. Za hranice genderové binarity. Pielozil Lala MYSL. Praha: Euromedia
Group, 2023. Yoli. ISBN 978-80-242-8752-2.

VOKURKA, Martin a Jan HUGO. Velky I¢kaisky slovnik. 10. aktualizované vydéani. Praha:
Maxdorf, [2015]. Jessenius. ISBN 978-80-7345-456-2.

66



ZHOREC, Antonin. Vzit tranzici z radostného konce: genderova euforie a jeji projevy.
[Online]. In: Transparent z.s. 2023. Dostupné z: https://jsmetransparent.cz/vzit-tranzici-z-
radostneho-konce-genderova-euforie-a-jeji-projevy/. [Cit. 2024-04-08].

67



SEZNAM TABULEK

Tabulka 1: Skupina A
Tabulka 2: Skupina B

68



SEZNAM PRILOH

Priloha ¢&. 1: Informovany souhlas
Piiloha ¢&. 2: Dotaznik

Priloha &. 3: Rozhovory...............

69



Piiloha ¢ 1: Informovany souhlas

Informovany souhlas zakonného zastupce s uicasti na vyzkumném Setieni
v ramci diplomové prace

Vazeni rodice,

jmenuji se Petra Gruszkova a jsem studentkou druhého ro¢niku navazujiciho
magisterského studia v oboru Predskolni pedagogika na Univerzité Palackého v Olomouci.
Pracuji na diplomové praci s ndzvem ,,Détska pojeti genderu u déti v preprimarnim
vzdélavani®. M¢ cile zahrnuji analyzu a porovnani piedstav o genderu mezi détmi z bézné
mateiské skoly a détmi z cirkevni matetské Skoly. Pro tento vyzkum budu s détmi provadét
strukturované rozhovory, které se zaméfi na témata, s nimiz se setkavaji ve svém
kazdodennim zivotg.

Abych mohla tuto praci uspé$né dokoncit, obracim se na Vas s zadosti o souhlas
k zapojeni.

Podpisem vyjadiuji souhlas s nasledujicimi body:

e Byl/a jsem informovan/a o ucelu rozhovoru, kterym je sbér dat pro potieby vyzkumu
diplomové prace Petry Gruszkové s nazvem ,,Détska pojeti genderu u déti
v preprimarnim vzdelavani®. Cilem vyzkumu je provést piipadovou studii na zakladé
analyzy rozhovori déti a jejich predstavach o genderu.

e Bylo mi sdéleno, jak dlouho bude rozhovor trvat a jaky bude mit priabéh.

e Jsem seznamen/a s pravem odvolat kdykoliv sviij souhlas.

e Souhlasim s zvukovym nahravanim zminéného rozhovoru a jeho naslednym
zpracovanim. Zvukovy zaznam rozhovoru nebude poskytnut tfetim strandm a po
pfepsani bude
vymazan.

e Jsem obeznamen/a s tim, jak bude s rozhovory nakladano a jakym zptisobem bude
zajisténa anonymita i po skonceni rozhovora, ktera znemozni identifikaci
respondentu.



Piiloha & 2: Dotaznik

08.04.24 18:35 Détska pojeti genderu u déti v preprimamim vzdélavani

Détska pojeti genderu u déti v
preprimarnim vzdélavani

Viazeni rodice,

prosim Vas o vyplnéni zminéného kratkého dotazniku, ktery mi pomtize pfiblizit kontext
rodinného prostiedi Vaseho ditéte.

Deékuji moc za V4as ¢as a ochotu.
Gruszkova

* QOznacuie npovinnou otazku

....... e p LU

1. 1. Uvedte prosim jméno (inicialy) Vaseho ditéte: *

2. 2a. Uved’te prosim Vase nejvyssi dosazené vzdélani (Matka): *

Oznacte jen jednu elipsu.

) Zakladni vzdélani

) Stiedni vzd&lani s vyu¢nim listem

) Stfedni vzdélani s maturitni zkouskou
) Vy&i odborné vzdélani

) Vysokogkolské

) Jiné:

https://docs.google.com/forms/d/1msacNNctHoKGmIgHcN2yrk2jw1h2D73kwiv 7fl0-H_cledit

1/3



08.04.24 18:35 Détska pojeti genderu u déti v preprimamim vzdélavani
3. 2b. Uved’te prosim Vase nejvyssi dosazené vzdélani (Otec): *

Oznacte jen jednu elipsu.

() zZakladni vzd&léni
(__) Stredni vzdélani s vyuénim listem
(") Stiedni vzdélani s maturitni zkouskou

() Vyssi odborné vzdelani

(") Vysokoskolské

C ) Jiné:

4. 3.VaSe rodina je: *

Oznacte jen jednu elipsu.

() Upln s jednim ditétem
(") Uplné s vice détmi

-, Netplné s jednim ditétem

(:;\) Netiplnd s vice détmi

5.  4.Kdo se stara o vychovu ditéte v rodiné? *

Zaskrtnéte vsechny platné moZnosti.
L Matka

L Otec

E Oba rodice

E Prarodice

| Jini rodinni pristugnici

] Jiné:

https://docs.google.com/forms/d/1msacNNctHoKGmIgHcN2yrk2jw1h2D73kwiv7fl0-H_cledit



08.04.24 18:35 Détska pojeti genderu u déti v preprimamim vzdélavani

6. 5. Jestlize je v rodiné vice déti, ma dotazované dité starsi(ho) sourozence?

Oznacte jen jednu elipsu.

Ano

) Ne

7. 6. Jestli ano, kolik? Uved’te prosim také jejich pohlavi:

8. Mate-li zajem, mizZete poskytnout dalsi informace o vychové a zazemi vaseho ditéte
(traveni volného ¢asu..)
Tento prostor je urcen pro Vase dalsi pfipominky, postiehy nebo podrobnéjsi popis,
pokud mate zijem sdilet vice informaci (pripadné Vas email, kdyby Vas zajimal

vysledek mého vyzkumu).

Obsah neni vytvoren ani schvalen Googlem.

Google Formulare

https://docs.google.com/forms/d/1msacNNctHoKGmIgHcN2yrk2jw 1h2D73kwiv7fl0-H_cledit 3/3



P¥iloha ¢ 3: Rozhovory s détmi

A.

1. Aktivity / hracky

- Ja: Myslis si, Ze néjaké hracky jsou vhodnéjsi pro kluky a jiné pro holky?
- A: Pro holky.

- Ja: Atreba jaké si mysli§, Ze jsou vice pro holky, nez pro kluky?

- A: Treba koni¢ci nebo tak anebo panenky plySové

- Ja: Ty jsou vice pro holky? A jaké jsou podle tebe vhodnéjsi pro kluky?
- A: Tak néjaky lego

- Ja: Jaka je tva oblibena hracka? S ¢im si rada hraje$?

- A: S tim pop it(em) co mi mam koupila

- Ja: A jesté tfeba né&jaka ze Skolky?

- A: To mam asi neoblibengjSi n&jakou hru tam

- Ja: Hru? Néjakou deskovou?

- A:Joo

2. Vzhled a obleceni
Ja: Jak se lisi holky a kluci v oblékani? Jestli se oblikaji stejné nebo jinak?

- A: Holky se oblikaji v Satickach a tricku, to je jinak, Ze to maji holky. Kluci to nemaji
stejné, jako tam jsou holCiCi udélané takoveé to.. jakoby ty pismena udélané takové

- Ja: Néjaké jako ozdoby?

- A:Aje to tfeba rizové, to se pozna podle toho, to je holCici. A kluCi¢i se myslim lisi,
Ze oni maji spiSe néco takového jako kosile a tricka, takovy kluci¢i s legem nebo Star
wars

- Ja: A mGzou nosit holky a kluci stejné obleceni?

- A:Ne

- Ja: Ze kdybys méla Cervené tricko, tak si to nemaZe vzit kluk?

- A: Muze, ale nema tam stejny obrazek

- Ja: Jaka je tva oblibena barva?

- A: Myslim, Ze fialova, modra, riZova a ¢ervena a oranzova

3. Interpersonalni vlastnosti

- Ja: Jaky by mél byt tviij kamarad? Kdyz si vybira$ kamarady, jaky by mél byt?

- A: Mél by byt asi hodny a aby si hral hezky

- Ja: Mysli$, Ze jsou néjaké vlastnosti, které jsou vice “pro holky“ a vice “pro kluky“?

- A:Nevim

4. Povolani

- Ja: Myslis, Ze jsou néktera povolani vice pro holky a pro kluky?

- A: Jasi myslim, Ze pro kluky vice hasici anebo tak, policajti a jesté obchod.

- Ja: A pro holky?

- A: Pro holky maze byt taky obchod anebo taky mize byt zmrzlinocukrafstvi a pro
holky jesté kadefnice si myslim.

- Ja: Cim bys chtéla byt ty? Ty bys chtéla byt kadefnice nebo pracovat v cukrarné?

- A:Nevim

5. Biologické vlastnosti

- Ja: Jak se lisi holky od kluk? Co o nich vi§? Kdyz se na né podivas, tak ¢im se liSi?

- A:Ja myslim, Ze vlasy, obli¢ej, o¢i a pusa. LiSi se taky tim, Ze kluci maji pindika a
jesté na ruce vice chlupa.

- Ja: Amyslis, Ze jde néco lépe holkam nez klukim?

- A:To teda asi nevim

6. Socialni role

- Ja: Jak si mysli$, Ze by se méli chovat kluci? A jak by se naopak chovat neméli?




A: Ja si myslim, Ze by se mohli chovat hezky, neméli by se chovat zle.

Jak myslis, Ze by se mély chovat holky? A jak by se naopak chovat nemély?

A: Hezky,

Ja: Mély by se kluci chovat jinak nez holky?

A: No, Ze by si tfreba mohli hrat s legem. Holky by se mély chovat, Ze by si malovaly a
hraly by si spolu.

. Aktivity / hraé
Ja: Myslis si, Ze néjaké hracky jsou vhodnéjsi pro kluky a jiné pro holky?
A: Autodraha je pro kluky, ja ji mam doma

Ja: A napadaji té jesté néjakeé jiné hracky?

A: Ovladaci auto

Ja: To je pro koho?

A: No pro kluky a pro holky jsou holgici

Ja: A co je hol¢ic¢i hracka?

A: To je bud néjaké lego, no to méa Natalka

Ja: Myslis si, Ze jsou jesté néjaké hracky pro holky?

A: Joo, mozn3, Ze to je jeSté nejaké ..Saty

Ja: Saty? Jakoze si hraji s $atama?

A: Ne, néjaky panenky a barbiny a pak jesté hol&i¢i hra lego

Ja: Jaka je tva oblibena hracka a pro¢?

A: Lego, no protoZe tam je stradné hodné kousicku a je to dobry?

Ja: Jakoze si muzes postavit uplné cokoliv?

A: Joo

. Vahiled AGBEEEH]

Ja: Jak se lisi holky a kluci v oblékani?
A: Kluci, co chodi na fotbal tak maji fotbalové kopacky
Ja: A ti co nechodi na fotbal?
A: Tak ti nemaji kopacky. No maji normaini.
Ja: Takze lisi se holky a kluci v oblékani? Oblékaji si néco jiného?
A: Holky si oblékaji asi n&jaky Saty anebo sukni.
Ja: Muzou nosit holky a kluci stejné obleceni?
A: No mGzou nosit jenom stejné papuce
Ja: Jaka je tva oblibena barva?
A: Modra
. Interpersonalni vlastnosti
Ja: Jaky by mél byt tvij kamarad?
A: To je Ema a Marek
Ja: No a jaké maji vlastnosti? Jaci jsou?
A: Hodni
Ja: A jesté néjaké vlastnosti?
A: No kdyz ona spadne, tak hned zacne brecet, ale kdyz ja spadnu, tak mé jenom
hodné néco boli, ale nebre¢im, protoZe jsem velkej.
Ja: Myslis, Ze jsou néjaké vlastnosti, které jsou vice “pro holky“ a vice “pro kluky“?
A: No Marek je vtipny, protoZe kdyZ mu néco feknu, tak to udéla.

. Povolani

Ja: Myslis, Ze jsou néktera povolani vice pro holky a pro kluky?
soucastky na auta a pro holky je zase néjaka kancelar
Ja: Cim bys chtél byt? A prog?



A: Policajtem s Markem

Biologické vlastnosti

Ja: Jak se lisi holky od klukd? Co o nich vi§?

A: V néjaké praci hol€i¢i. Maji jiné vlasy a sponky. Holky jsou jiny v obleceni.
Ja: Myslis, Ze jde néco lépe holkam nez klukim?

A: No holkam jde lip zpivani, a mé jde lépe utikani

Ja: Jak si mysli$, Ze by se méli chovat kluci? A jak by se naopak chovat neméli?
A: Méli by se chovat hezky, ti kluci tady jsou zli.

Ja: Jak mysli§, Ze by se mély chovat holky? A jak by se naopak chovat nemély?
A: No hezky a neméli by se chovat Skaredé

Ja: A chovaji se kluci jinak nez holky?

A: Ze mluvi sprosté a jsou zli

Ja: A holky ne?

A: Natalka tfeba mluvi sprosty véci nékdy, ale to nevim pro¢, kdyz je holka.

ktivity / hrack
Ja: Myslis si, Ze néjaké hracky jsou vhodné&;jsi pro kluky a jiné pro holky?
M: Podle mé pro ty kluky jich je vice
Ja: LiSi se hracky pro kluky a holky?
M: Asi jo
Ja: Jaka je tva oblibena hracka a pro¢?
M: Lego
Ja: A hrajes si tfeba v kuchyrice, s plySakem nebo s panenkama?
M: Ne
Ja: To té nebavi?
M: Ne to mé nebavi
Vzhled a obleéeni
Ja: Jak se liSi holky a kluci v oblékani?
M: Kluci se asi oblékaji, Ze maji néjaké stylové obleceni, Ze maji kratasy, kratké
rukavy, kSiltovku, mikinu a teplakovku. Holky maji Saty, néjaky leginy a tak.
Ja: MiZzou nosit holky a kluci stejné obleceni? Pro¢?
M: NemUzou, protoZe by jim to kazilo byt hezka.
Ja: Jaka je tva oblibena barva? Pro¢?
M: Oni jsou vSecky.
Interpersonalni vlastnosti
Ja: Jaky by mél byt tvij kamarad?
M: Dobrou, byt hodny, mit mé rad a pujcovat si hracky
Ja: Myslis, Ze jsou néjaké vlastnosti, které jsou vice “pro holky“ a vice “pro kluky“?
M: Noo, to nevim
Ja: Myslis si, Ze kluci a holky maji stejné vlastnosti?
M: Asi nemaji

Povolani
Ja: Myslis, Ze jsou néktera povolani vice pro holky a pro kluky?
M: Nevim

Ja: MGzZou délat stejnou praci?

M: Tak to vibec

Ja: Tak co mizou tfeba holky a kluci nemuzou?



M: No kluci nemuzou tieba.. treba, nevim

Ja: A co holky nemuzou délat za praci a kluci jo?
M: To taky nevim

Ja: Cim bys chtél byt?

M: Asi policajta

Ja: A muzou byt holky policajti i holky?

M: MlZou, policajtky

. Biologické vlastnosti

Ja: Jak se lisi holky od klukd? Co o nich vi§?

M: To nechci fikat, to se stydim, noo v oblékani. Holky maji sponky a kluci nemaji. Ze
kluci nemaji gumicky na vlasy

Ja: A kdyz maji dlouhé vlasy?

M: Tak si je ostfihaj

Ja: Myslis, Ze jde néco lépe holkdm nez klukim?

M: Kluktim jde vice stavét lego, kluky vic bavi asi ,vytrejdovat’ pokémony

. Socidlni role

Ja: Jak si mysli$, Ze by se méli chovat kluci?

M: Hodni na holky

Ja: A jak by se naopak chovat neméli?

M: Kluci by se neméli bouchat, nicit si lego, trhat plySaky a potom jesté je blby, Ze mu
znicis néjaky auto, ktery si koupil

Ja: Jak mysli$, Ze by se mély chovat holky?

M: Hezky taky, byt na sebe hodné, pujCovat si véci a byt krasny.

Ja: Méli by se kluci chovat jinak nez holky? Nebo holky?

M: To taky nevim

. Aktivity / hrack

Ja: Myslis si, Ze néjaké hracky jsou vhodnéjsi pro kluky a jiné pro holky?
M: Treba auta jsou pro kluky a panenky jsou pro holky. A lego je pro kluky.
Ja: Aty si hraje$ s legem?

M: Jo protoZze mé bavi

Ja: Tak to je asi i pro holky ze?

M: mhmm (kyve hlavou, Ze ano)

Ja: Jaka je tva oblibena hracka a proc?

M: V8echny

. Vzhisd Seblssai

Ja: Jak se liSi holky a kluci v oblékani?

Ze tfeba kluci nosi méné barevné a treba taky tmavé, holky néco vice barevného a
svetlejSiho

Ja: Mdzou nosit holky a kluci stejné obleceni?

M: NemU(zou

Ja: Jakto?

M: (zaSeptd) Ja to nevim, asi mizou

Ja: Jaka je tva oblibena barva?

M: Rizova, Cervena, fialova a v podstaté vSechny
Ja: Jakeé je tvoje oblibené obleceni?

M: S kralikem tricko



. Interpersonalni vlastnosti

Ja: Jaky by mél byt tvaj kamarad?

M: Hezky

Ja: Co to znamena hezky?

M: Jako hodny

Ja: A jesté néco?

M: Neplacat a tfeba nestrkat

Ja: Myslis, Ze jsou néjaké vlastnosti, které jsou vice “pro holky" a vice “pro kluky“?
M: Myslim si, Ze ne

Ja: Ze maji stejné vlastnosti?

M: Mhmm (kyve hlavou, Ze ano)

Povolani

Ja: Myslis, Ze jsou néktera povolani vice pro holky a pro kluky?

M: Treba sestficka, to je vice pro holky a tfeba doktorka. Pro kluky je vice hasic,
policajt

Ja: MGzou kluci a holky délat stejné povolani?

M: Jo mizou

Ja: Cim bys chtél/a byt?

M: Veterinarkou nebo pracovat v ZOO, protoze o nich vim docela v§ecko

. Biologické vlastnosti

Ja: Jak se lisi holky od klukd? Co o nich vi§?

M: Tfeba Ze mluvi docela jinak kluci, maji takovy hrub$i hlas, Ze se mGzou i liSit podle
téch obleceni, tfeba Ze nemaiji takové rukavy (ukazuje na svoje tricko)

Ja: Co vi$ o holkach/klukach?

M: Holky nosi Castéji culiky, to by se mohlo taky lisit, holky maji takovy hladky hlas,
taky Ze jako i podle téch obleceni, Ze to maji s jednoroZcema nebo kralikama a kluci
to maji s néjakyma blbinama nebo tak.

Ja: Myslis, Ze jde néco Iépe holkam nez klukim?

M: Nee, myslim Ze jim jde vSecko UpIné stejné.

. Socidlni role

Ja: Jak si mysli$, Ze by se méli chovat kluci? A jak by se naopak chovat neméli?
M: Taky hezky chovat

Ja: Jak mysli$, Ze by se mély chovat holky? A jak by se naopak chovat nemély?
M: Hezky

Ja: Co to znamena hezky?

M: Jako dobre, nekousat nékoho

Ja: LiSi se chovani klukd a holek?

M: Nee

Ja: Chovaji se vSichni stejné?

M: Joo, podle tady klukl jako méame ve Skolce

Ja: Ti se chovaji jak?

M: Trochu, Ze je pani ucitelka musi vice napominat, nez holky



ktivity / hra¢
Ja: Myslis si, ze néjaké hracky jsou vhodnéjsi pro kluky a jiné pro holky?
M: Jo, tfeba panenky pro holky, ja mam vice rad auta
Ja: Jaka je tva oblibena hracka a pro¢?
M: Auta, nevim, prosté se mi to libi. JA mam doma dvé pIné krabice aut.

. Vzhled a obleceni

Ja: Jak se lisi holky a kluci v oblékani?
M: Ze tfeba holky maji $aty a kluci maji triko.
Ja: MGzou nosit holky a kluci stejné obleceni? Pro¢?
M: Nevim
Ja: A nosi holky jen Saty?
M: | sukné
Ja: Ated v zimé
M: Nee, ale Laurinka miva v Satné sukni, ale nosi i leginy
Ja: A kluci mGzou nosit leginy?
M: Jo
Ja: A sukni?
M: Ne, to by vypadalo trochu divné
Ja: Jaka je tva oblibena barva? Pro¢?
M: Cerna a bila
Ja: Pro¢? Vzdyt nemas nic ¢erného ani bilého na sobé
M: Treba se mi ale libi €erna na auté.
. Int rsonalni vlastnosti
Ja: Jaky by mél byt tvij kamarad?
M: Vtipny je tfeba Stépa, s nim se bavim. Je trochu i vtipny.
Myslis, Ze jsou né&jaké vlastnosti, které jsou vice “pro holky" a vice “pro kluky“?

. Povolani

Ja: Myslis, Ze jsou néktera povolani vice pro holky a pro kluky?

M: MQj tatka déla na autech gumy a moje maminka ucetni

Ja: A mysli$, Ze by maminka mohla délat gumy a tata ucetni?

M: Nee, je to docela tézka prace a tatka tam chodi v noci. Tatka by mohl délat ucetni,
myslim, Ze to moc tézky neni.

Ja: Cim bys chtél byt? A proc?

M: Policajt

Ja: A policaijti jsou i holky?

M: MGzou byt i policajtky

Ja: Jak se liSi holky od klukG? Co o nich vi§?

M: Ze maiji tfeba del$i vlasy, nez kluci a Ze si lakuji nehty.

Ja: Myslis, Ze jde néco Iépe holkam nez klukim?

M: Myslim, Ze jo. Od maminky mi chutna lip, kdyz vafi.

Ja: A néco, co jde klukim vice nez holkam?

M: Tak to jim jde podle mé lip, Ze jsou silngjsi. Jak je holka silna, tak chlap je silngjsi,
si myslim.

. Socidlni role

Ja: Jak si mysli$, Ze by se méli chovat kluci?

M: Méli by byt k holkdm hodni, a jesté tfeba by jim mohli dat nékdy kytku.
Ja: A jak by se naopak chovat neméli?

M: Neméli by détem ublizovat, teda holkam.

Ja: Jak myslis, Ze by se mély chovat holky?



M: Ze jsou hodné hodny

Ja: A miZou taky dat tu kytku klukim?

M: Joo mlizou, ale kluci moc kytky nemusi.

Ja: Nelibi se ti kytky?

M: Jako libi, ale moc je nechci.

A jak by se naopak chovat nemély?

Ja: Jak se lisi chovani holek a klukda?

M: To nevim, kdyz tfeba béhame, tak kluci jsou rychlejsi. Kluci vic cvi€i. Holky rodi
miminka a kluci ne.

Ja: Myslis si, ze néjaké hracky jsou vhodné&;jsi pro kluky a jiné pro holky?
E: Joo, pro holky jsou panenky a barbiny a pro kluky jsou auta.

Ja: Jaka je tva oblibena hracka a proc?

E: Ply$aci, protoze se snim mizu mazlit.

. Vzhled a oblegeni

Ja: Jak se lisi holky a kluci v oblékani?

E: Holky si davaji obcas Saty a kluci si davaji koSile na foceni nebo tak.
Ja: Mlzou nosit holky a kluci stejné obleceni? Proc?

E: Kluci nemuzou nosit Saty, protoze by vypadali srandovné.

Ja: A mizou nosit holky koSile?

E: Tak nékdy jo

Ja: A kalhoty?

E: Kalhoty mGzou

Ja: Jaka je tva oblibena barva? Proc?

E: Ruzova

‘ {Ini vl )

Ja: Jaky by mél byt tvij kamarad?

E: Aby byl na mé hodny, aby mé vubec nebouchal. Aby mi tfeba néco i pljcoval.
Ja: Myslis, Ze jsou néjaké vlastnosti, které jsou vice “pro holky* a vice “pro kluky"?
E: Nee

. Povolani

Ja: Myslis, Ze jsou néktera povolani vice pro holky a pro kluky?

E: Asi jo, pro kluky tfeba policisti, by mohli byt nebo hasici a holky tfeba doktorky.
Ja: Cim bys chtéla byt? A pro&?

E: Operovat zvifatka

Ja: MGzZou byt kluci veterinafi

E: Joo mizou

Ja: A holky mizou byt policistky?

E: Joo

. Biologické vlastnosti

Ja: Jak se lisi holky od klukG? Co o nich vi§?

E: Nevim

Ja: Treba kdyZ se podivas na maminku a tatinka, v ¢em se liSi?

E: Maminka ma delSi vlasy, maji jinou barvu viasu. Jinak se oblikaji.
Ja: A kdyz se kluk a holka vysle€ou, v ¢em se liSi?

E: Holky maji prcinku a kluci Sulinky.

Ja: Myslis, Ze jde néco Iépe holkam nez klukim?

E: Nevim

Ja: Kdyz srovhame mamu s tatou tfeba?



E: MQj tatinek umi Iépe vafit a moje maminka umi Sit.

. Socidlni role

Ja: Jak si mysli$, Zze by se méli chovat kluci?
E:
Ja: A jak by se naopak chovat neméli?

E: Jeden chlapecek ve Skolce se chova strasné zlobive, ale tak se nema chovat
Ja: Jak myslis, Ze by se mély chovat holky?

E: Hezky

Ja: A co to je to hezky?

E: Ze by si mély pUjéovat hracky a usmivat se na sebe

Ja: Lisi se chovani holek a kluka?

E: Nevim

. Aktivity / hracky

Ja: Myslis si, Ze néjaké hracky jsou vhodnéjsi pro kluky a jiné pro holky?

S: Kluci stavi Minecraft a hraji si s kostkama a holky si stavi z lega a hraji si

s vySivanim.

Ja: Jaka je tva oblibena hracka a proc?

S: Lego, protoZe tam jsou takovy dvojity kosticky, ktery sviti. Stavim z nich domecky.
Ja: Maze si s legem hrat i kluk?

S: Joo

. Vzhled a oblegeni

Ja: Jak se lisi holky a kluci v oblékani?

S: Kluci nosi kosile a holky Saty

Ja: Nosi i holky kosile?

S: Nee

Ja: A mohl by mit kluk sukni?

S: Nee, protoze je to holCici

Ja: Mazou nosit holky a kluci stejné oblec¢eni? Proc?
S: Ne, protoZe se jim néktery nelibi, tfeba klukim rdzové. Mojemu tatkovi se taky
nelibi rizova.

Ja: Jaka je tva oblibena barva? Pro¢?

S: Cervena

. Interpersonalni vlastnosti

Ja: Jaky by mél byt tvij kamarad? Jak by se mél chovat?

S: Hezky

Ja: Co to je to hezky?

S: Ze se ke mné chova hodné, pomaha mi, ptjéuje hragky

Ja: Myslis, Ze jsou néjaké vlastnosti, které jsou vice “pro holky* a vice “pro kluky*?
S: Kluci a holky jsou hodni.

. Povolani

Ja: Myslis, Ze jsou néktera povolani vice pro holky a pro kluky?

S: Ne, mGzou délat stejné prace

Ja: Cim bys chtéla byt? A pro¢?

S: Pani ucitelka

. Biologické vlastnosti

Ja: Jak se lisi holky od kluka? Co o nich vi§?

S: Kluci maji kratSi vlasy a holky dlouhy. Kluci jsou vétSi nez holky.
Ja: A kdyz se vyslecou?

S: Kluk ma chlupy a holka ne



Ja: Myslis, Ze jde néco lépe holkam nez klukim?

S: Kluci jsou silni a holky ne. Holky jsou lepSi v gymnastice a mamka je lepsi
v béhani nez tatka. U nas vafi mamka lépe nez tatka. Tata Cisti kolo, nafouka ho.
Sociélni role

Jak si mysli§, Ze by se méli chovat kluci?

S: Hezky, Ze jsou na holky hodni a takhle je to uplné stejné i holky ke klukim.
Ja: A jak by se naopak chovat neméli?

S: Nékdy stfili po sobé&, neméli by se divat na telefon

Jak mysli$, Ze by se mély chovat holky?

S: Krasné si hrat, byt hodné, pomahat si, pajcovat si hracky

Ja: LiSi se chovani holek a kluku?

S: Ne

. Aktivity / hracky

Ja: Myslis si, Ze néjaké hracky jsou vhodnéjsi pro kluky a jiné pro holky?
M: Nevim, kluci s kostkama, legem a holky s panenkama

Ja: Jaka je tva oblibena hracka a proc?

M: Magnety

. Vzhled a obleceni

Ja: Jak se liSi holky a kluci v oblékani?

M: Holky maji Saty a kluci tricko

Ja: Mlzou nosit holky a kluci stejné obleceni? Pro¢?
M: Ne, protoze holky by pak nevypadaly médné

Ja: Jaka je tva oblibena barva?

M: Fialova

. Interpersonalni vlastnosti

Ja: Jaky by mél byt tvij kamarad?

M: Mél by se chovat hezky, Ze by mé& mél mit rad.
Ja: Jaky je tv(j nejlepSi kamarad?

M: Laurinka, ma takovy krasny hlas

Ja: Myslis, Ze jsou néjaké vlastnosti, které jsou vice “pro holky" a vice “pro kluky“?
M: Holky jsou rozumnéjsi a kluci maji vétsi svaly.

. Povolani

Ja: Mysli$, Ze jsou néktera povolani vice pro holky a pro kluky?
M: Byt policajtem pro kluky a pro holky byt veterinarkou

Ja: A kluci nemuizou byt veterinafem?

M: Ano

Ja: A holky policistkou?

M: Ne

Ja: Cim bys chtél byt? A prog?

M: Byt koumakem a €arodéjem

Ja: A co déla takovy Carodéj a koumak?

M: No ze kdyby nékdo potfeboval pomoct, tak bych mu pomohl.
Ja: A myslis, Ze takové povolani existuje?

M: Ano

. Biologické vlastnosti

Ja: Jak se lisi holky od kluk(? Co o nich vi§?

M: Holky maiji dlouhé vlasy a kluci kratké

Ja: Myslis, Ze jde néco lépe holkam nez klukim?

M: Nevim, tata umi lépe krajet dort.



6.

Socialni role

Ja: Jak si mysli$, Ze by se méli chovat kluci?
M: Nevim, hezky

Ja: A jak by se naopak chovat neméli?

M: Prat se

Ja: Jak mysli$, Ze by se mély chovat holky?
M: Nevim

Ja: A jak by se naopak chovat nemély?

Ja: Lisi se holky chovani nez kluci?

M: Holky maji krasny hlas.
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