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Anotace

Bakaldrska prace je zamérena na pripadové studie s Zadkyni zakladni Skoly a studentem
stfedni Skoly. Souddsti pripadové studie je rozhovor, ktery byl analyzovan pomoci
interpretativni fenomenologické analyzy. Poznatky jsou zasazeny do kontextu s psychickym
vyvojem zminéné zakyné a zminéného studenta. Charakteristika téchto teorii je uvedena

v teoretické Casti bakalarské prace spolu s teorii tfi svétl. Toto spojeni vyusti v matematicky

konstruktivismus.
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Annotation

The bachelor's thesis is focused on case studies with elementary school student and high
school student. Part of the case study is an interview that was analyzed using interpretive
phenomenological analysis. The knowledge is placed in the context of the psychological
development of the said pupil and the said student. The characteristics of these theories are
presented in the theoretical part of the bachelor thesis together with the theory of three

worlds. This connection results in mathematical constructivism.
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Uvod

Téma mé prdce bylo velmi ovlivnéno mou mimo skolni ¢innosti, kterd se tykala ¢asté
prace s doucovanim matematiky nebo fyziky. Pfislo mi na mysl, Ze by mohl byt zajimavé sepsat
zadkladni postiehy, které jsem pfi této Cinnosti nasbiral. Véci, které jsem pozoroval, bylo nutné
vysvétlit. Kvysvétleni jsem se rozhodl pouzZit vybrané teorie z vyvojové psychologie.
Konkrétnéji teorii kognitivniho vyvoje od J. Piageta. Teorii sociokulturni jejiz autorem je L. S.

Vygotskij, kterd je jesté rozsifena o kapitolu, ktera se vénuje epistemické dlvére. Posledni teorii

z oblasti psychologie je teorie L. Kohlberga, v které se autor vénuje moralnimu vyvoji ¢lovéka.

VySe zminéné teorie obohatim v posledni kapitole o teorii K. R. Poppera, ktera zkouma
vztah duSevniho svéta, svéta materidlniho a svéta nasi lidské kultury. Ze spojeni téchto teorii

prirozené vyplyne konstruktivisticky pristup k vyucovani matematiky.

Praktickd ¢ast bakalarské prace vychazi z doucovani zakyné zdkladni Skoly a studenta
stfedni Skoly. V rdmci prace se studentem uvedu zapis rozhovoru, kde dotazovany student
odpovidad na otdzky, které se tykaji nasi spoluprace. Soucasti prace s zakyni je celkem pét
vzorovych uloh, které jsem vybral z knizky: Kriticka mista matematiky zakladni skoly v fesenich

zakud [12]. K jednotlivym Glohdm bude uveden zapis o tom, jak Zakyné ulohy resila.

Cilem mé préace je shrnout poznatky a postrehy, které jsem nacerpal pfi préaci s vySe
zminénou Zzakyni a vySe zminénym studentem. Tyto postiehy zasadim do kontextu

s jejich psychologickym vyvojem a popisi je za pomoci vyvojovych teorii.
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1 Kognitivni vyvoj podle Jeana Piageta

Problematikou kognitivniho vyvoje déti a mladeze se védeckovyzkumné zabyval mimo
jiné Svycarsky biolog a psycholog J. Piaget (1896—1980). Za zakladni princip vyvoje povaZoval
prolinani dvou komplementarnich proces(: asimilace a akomodace. Asimilaci mizeme chapat
jako zacleriovani novych vzorcli do schématu chovani. Tyto vzorce nam slouZi jako ,vzory“

k budoucim ¢innostem [2 s. 12].

Tyto nové zkuSenosti, ovsem nemusi byt v souladu s dosavadni kognitivni strukturou.
Proto se ¢lovék akomoduje, pfizptsobuje novym prvkiim, aby se obnovila narusena rovnovaha

(podobné jako se akomoduje ¢ocka oka na zménu svételnych podminek) [3].

V nasledujicich podkapitolach se blize podivdme na jednotliva stadia kognitivniho vyvoje,
ktera jsou rozdélena do celkem 4 ¢asti. Konkrétné se jedna o senzomotorickou uroven,

predoperacni stadium a stadium konkrétnich a formalnich operaci.

1.1 Senzomotoricka Uroven

Takto nazyvame obdobi, kdy si kojenec jesté neosvojil symbolickou funkci. Chybi mu tedy
mysleni a citovy Zivot vdzany na predstavy, které by umoznovaly zpfitomnit pfedméty nebo
osoby za jejich nepfitomnosti. Na této urovni si dité vypracovdvd soubor pozndvacich
podstruktur, které se stanou vychodiskem pozdéjSich viemovych a intelektualnich struktur.
| kdyZ psychologové voli razna kritéria inteligence, vSichni se shoduji na tom, Ze inteligence
existuje jiz pred reci. Jedna se ovSsem o inteligenci praktickou, to znamen3, Ze ji jde o Uspéch,
nikoliv o pravdu, ale presto je nakonec s to vyresit nékteré problémy Cinnosti (nalezne skryty
predmét za zasténou...). Kazdy vysledek naseho uceni je pouze odpovéd na vnéjsi podnéty. To
znamena, 7e kazdy novy spoj je integrovan do dFivéjsiho schématu &i struktury. Clovék se stava
citlivy k vnéjsSim podnétim jen do té miry, jak je dovede asimilovat do pfedem vytvorenych
struktur. Tyto podnéty pak tyto struktury budou ménit a obohacovat a povedou k novym

asimilacim [1s.11-13].

Senzomotorické mechanismy ovSem nepracuji s predstavami. Pfed 2. rokem se

neobjevuje jednani, které by nasvédcéovalo, Ze si dité vybavuje nepfitomny predmét. Kdyz si
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okolo 9. az 12. mésice vytvari schéma trvalého predmétu, hleda sice zmizely pfedmét, ale jen

ten, ktery byl predtim vniman [1 s. 47].

1.2 Predoperacnim stadium

Na konci senzomotorického obdobi, tedy okolo 1,5 azZ 2 let, se objevuje zakladni funkce
pro vyvoj pozdéjsiho jednani. Spociva ve schopnosti predstavovat si néco (,o0znacovany”
predmét, udalost, pojmové schéma atd.) prostiednictvim néceho jiného, co , 0znacuje” a co
slouzi jen této predstavé. Do této funkce patfi fe¢, obrazna predstava, symbolické gesto atd.

Tato funkce plodici predstavu se nazyva symbolicka funkce [1 s. 47].

Dité je jiz schopno uvaZovat o predmétech a udalostech v symbolickych pojmech; hrat si
s fantazijnim prvkem, kdy dité napfiklad symbolicky ,vafi“ v kybli¢cku na pisku. DllezZité je také
vnimani ¢asovych souvislosti. Dosud vSak dité nema rozvinuté , organizujici koncepty”, jako je
pri¢innost (,,voda v rybniku zamrza, protoze je venku pod nulou”), mnoZstvi (prelijeme-li pred
zraky ditéte tekutinu z nizké Siroké sklenice do vyssi uzké, rekne, Ze v té druhé je tekutiny vice),
kategorizace a klasifikace (nerozezna spolehlivé nadrazené a podirazené pojmy), uhel pohledu,

ktery je v tomto obdobi Cisté egocentricky [3].

1.3 Stadium konkrétnich operaci

Dalo by se ocekdvat, Ze ukonceni vyvoje zdkladnich senzomotorickych schémat
a zformovani sémiotické funkce budou jiz stacit k tomu, aby se Cinnosti pfimo a rychle
zvnitrnily v operaci. Je vsak tfeba Cekat az do 7 Ci 8 let, nez si dité zacne vytvaret operace [1 s.

75].

Operace, jako je sjednoceni dvou tfid v jednu (tfida otcl sjednocend s tfidou matek tvori
tridu rodicll) nebo scitani dvou cisel, jsou nejobecnéjsimi ¢innostmi, které se mohou zvnitrnit
a stat se vratnymi. Nikdy se nevyskytuji samostatné, ale daji se koordinovat do celostnich
systémU. Nepatti ani konkrétnimu jedinci, ale jsou spole¢né vsem jedinclm stejné dusevni

Urovné a zasahuji nejen do jejich soukromych Gvah, ale i do jejich kognitivnich vymén [1 s. 78].

Pokud se vratime k pokusu s prelévanim tekutiny z minulé kapitoly. Na stupni

konkrétnich operaci jiz dité fekne: ,To je ta stejnd voda jen se prelila“, ,nic se nepfidalo ani

neubralo” (jednoducha totoZznost nebo totoZnost aditivni); ,vodu mlzeme zase prelit zpét
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(z uzsi do Sirsi) a bude to jako drive” (vratnost inverzi), nebo (coZ je nejzajimavé;jsi odpovéd)
»sloupec je vyssi, ale uzsi, tedy vody je stejné” (kompenzace nebo vratnost na zakladé

reciprokych vztaht) [1 s. 79].

1.4 Stadium formalnich operaci

Toto posledni stadium ukoncuje obdobi détstvi a pfipravuje adolescenci (11 az 12 let).
Hlavni charakteristikou adolescence je vymanéni se z konkrétniho a obrat k neredlnému
a k budoucnosti. Je to obdobi pIné idedll ¢i poc¢atkd teorii, a navic i jednoduchych adaptaci
k realité. Dochazi k vyrazné proméné mysleni, které jiz neni vazano na konkrétni pfedmét

¢i osobu [1s.101].

Konkrétni operace jsou charakteristické tim, Ze se pfimo tykaji pfedmétl nebo jejich
sjednoceni (tfid), jejich vztahl nebo jejich vycisleni. Logickd forma soudd a usudkl se pak
zpravidla organizuje jen ve spojitosti s jejich obsahy, to znamen3, Ze konkrétni operace se tykaji
jenom tvrzeni nebo predstayv, které jsou pokladany za pravdivé a netykaji se pouhych hypotéz.
Velkou zménou v tomto stadiu je to, Ze adolescent rozliSuje formu a obsah, a tak se stava
schopnym spravné uvazovat o vyrocich, kterym nevéri nebo jesté nevéri, tj. o vyrocich, kterymi
se zabyva jako ryzimi hypotézami. Stava se tedy schopnym vyvozovat nutné disledky z pravd

pouze moznych. A to je zacatek formadlniho mysleni [1 s. 102].

Pokud se tedy dokaze pubescent osvobodit od konkrétnich pfedmétl je schopen nejen
pracovat s fyzickymi predméty, ale navic i s jejich imaginativnimi reprezentacemi. V oblasti

logického mysleni se jedna o vyznamny krok, ktery ovSem nemusi byt vzdy uskuteé¢nén.

2 Sociokulturni teorie Lva Vygotského

Lev Semjonovi¢ Vygotskij (1896-1934) patii bezesporu mezi nejvyznamnéjsi ruské
psychology. Zabyval se zejména kognitivnim vyvojem a vyvojem feci u déti. OvSem na rozdil od

Piageta kladl mnohem vétsi dliraz na vliv socidlniho prostredi, ve kterém se dité nachazi.

2.1 Dulezitost kultury v uceni a vyvoji

Klicovym zamérenim Vygotského prace byla socidlni povaha uceni a vyvoje. Za

charakteristickou pro ¢lovéka povaZzoval zejména schopnost ucit ostatni a ucit se od ostatnich.
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Vygotskij zasel ve svém vyzkumu tak daleko, Zze naznacil, Ze tomu je tak na obecné Urovni. Totiz,
Ze uceni jednotlivce vidy zahrnovalo proces internalizace (zvnitfnéni) toho, co poprvé zazival
s ostatnimi, ktefi se jiz dfive internalizovali toto uceni. To povazoval Vygotskij za nesporny
dlkaz vlivu kultury na vyvoj jedince. Pokud tedy budeme uvaZovat Clovéka, ktery by Zil
izolované a jeho proces uceni by probihal vyhradné skrze interakci s prirodou, nebude schopen
rozvinout svou mysl jako v pfipadé, Ze by byl umistén do socidlniho prostredi. To mlze byt
zfejmé, pokud vezmeme v Uvahu formalni vzdélani. Déti jsou zde seznamovany s vécmi, které
by v prirodé jen velmi nesnadno odhalily. Jsou naptiklad v matematice seznamovani s objekty,

které v pfirodé nalézt nelze (to samoziejmé vypliva ze samotné povahy matematiky) [4].

Vygotskij oviem uvazoval mnohem Siteji. Jiz v pfedskolnim véku se déti uci od svych
rodicli nebo od osob jim blizkych. Pro néj vyvoj nesouvisel Cisté s tim, Ze dité bylo podporovano
pfi vyvoji jen skrze socidlni interakci. Povahou lidské spolecnosti je spisSe to, Zze po cely Zivot se

uc¢ime a rozvijime prostrednictvim kultury, kterd nam umoZziuje interagovat s ostatnimi [4].

Lidé pak existuji v ramci néjaké specifické kultury. Takové kultury se historicky vyvijely,
takzZe predstavuji kombinaci vyvoje mnoha generaci. Enkulturace (vclenéni jedince do kultury)

zavisi na zprostfedkovani ostatnimi, ktefi se jiz podili na aspektech ziskdvané kultury [4].

2.2 Socialni konstruktivismus

Vygotskij povazoval socialni interakci za Ustfedni soucast veskerého lidského uceni.
Zatimco Piagetlv vyzkumny program byl zaméren na nalézani spolecné sekvence vyvoje pro
vSechny jedince. Vygotského program byl naopak sociohistoricky: to znamenad, ze lidska
psychika je tedy zprostfedkovana kulturou, a tedy i historii. Vygotskij véril, Ze od véku asi dvou
let je vyvoj Uzce ovlivnén interakcemi malého ditéte s ostatnimi lidmi. Jeho perspektiva tedy
na rozdil od Piageta, nenavrhla jediny vzorec vyvoje jako nevyhnutelny pro vSechny lidi, bez

ohledu na jejich kulturni kontext [4].
Mezi zakladni vychodiska vyvoje a u€eni povazoval nasledujici tezi:

,Dozrdlo jiZz dité pro uceni Cteni, aritmetice atd.? Otdzka dozrdni funkci stdle plati.
Musime vZdy urcit dolni prdah uceni. Avsak tim se véc nevycerpd musime totiz umét urcit i horni

prah uceni. Pouze v mezich obou téchto prahi mizZe byt uceni plodné. Pouze v téchto mezich je
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optimdlni perioda uceni danému pfedmétu. Pedagogika se tedy nesmi orientovat na vcerejsek,

ale zitfek détského vyvoje [5s. 103].”

Jinymi slovy lze fici, Ze jediné, skute¢né dobré uceni, pfedchdzi vyvoji. Na prvni pohled
se to mlZe zdat problematické. Pokud totiz osvojeni urcité latky vyZzaduje konkrétni Uroven
rozvoje, pak bez tohoto stupné vyvoje by uceni nemélo byt mozné. Pro Vygotského je vSak
,dobré uceni” zahdjeno na intermentdlni drovni, zprostfedkované ostatnimi, ktefi jsou dale ve
svém vlastnim vyvoji, takZze student zprostfedkované zaziva, co se ma naucit. V tomto bodé
neni zak plnohodnotnym ucastnikem cinnosti, nybrz pouze jejim perifernim ucastnikem (ten
kdy by nemohl bez podpory ostatnich dale pokracovat v ¢innosti). Presto, zapojenim
do interakce, mlze Zak internalizovat a prevzit vlastnictvi znalosti. Tim se tedy sam stava
plnohodnotnym ucastnikem cinnosti. Jakmile je tento proces tedy dokoncen je zak schopen
predvést to co se naucil bez pomoci ostatnich. Tento proces je mozny diky ndstrojliim, které

podporuji jak komunikaci s ostatnimi, tak vlastni mysleni [4].

2.3 Nastroje a zprostredkovavani

Vygotskij vidél pouzivani nastrojl jako néco specificky lidského. | kdyz si byl védom, Ze
zvitata taktéZz nastroje pouZivaji. On oviem povazoval uZzivadni ndstroja lidmi odlisné co do
rozsahu a druhu. V konkrétnim pripadé mohou lidé pouZivat nastroje k vyrobé a vylepSovani
jinych dalsSich nastroja. A pravé tahle ,, druha droven” pouzivani ndstroju je podle Vygotského
velmi dalezité. Nastroje zahrnuji jednak fyzické objekty (kladivo), ale mohou to byt i rGzné

znaky a symboly [4].

DalSim duleZitym pojmem je zprostiedkovani. Zprostfedkovani umoziuje to, co by za
normalnich okolnosti nebylo mozné. Jini pro nas mohou symbol zprostfedkovat a my pak
mulzeme pouzivat takto zprostfedkovanych symboll. To miZeme povazovat za v podstaté
socidlni interakci, protoze kdyz zZak pouziva nastroje (fyzické nastroje nebo znaky), poskytuje je
kultura, v které Zije. Zak, ktery md internalizované symbolické nastroje (&iselné soustavy nebo
chemickeé vzorce) a pouziva je nyni bez pomoci ostatnich, prosel fazi, kde mu tyto ndstroje byli
zprostfedkovany béhem interakce s ostatnimi osobami. Vyuka je tedy proces, pti kterém se

takovéto zprostfedkovavané uceni zdmérné provadi [4].
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Toto celé je priznacéné i pro vyvoj logiky, Ze ovsem logika neni nic samoziejmého lidské
bytosti, to se ukazovalo pfi vyzkumu jiného ruského psychologa A. R. Luriji. Provadeél totiz
vyzkum v tficatych letech minulého stoleti mezi jesté tehdy negramotnymi domorodymi
kmeny v Uzbekistanu. Vysledky tohoto svého vyzkumu zpracoval v knize: O historickém vyvoji
poznavacich procesU. Z mnozstvi rozhovorf, které vedl s mistnimi lidmi zde uvedu pouze jeden

[6s.35].

P. 0. Abdurachm, 37 let, ze vzddleného kasgarského kislaku, negramotny

Predkladd se sylogismus: Bavina muZe rist pouze tam, kde je horko a sucho. V Anglii je

chladno a sychravo. MuZe tam rust bavina?

,Nevim“

Premyslejte.

»Byl jsem jenom v Kasgarii, vic toho neznam...”

Ale podle toho, co jsem vam rekl, miZe tam rust bavina?

Llestlize je zemé dobra, roste tam bavina, ale kdyzZ je syrova a Spatna, tak tam neroste.

JestliZe je to jako u nds v Kasgarii, také roste. Jestlize je plida kypra potom samoziejmé roste.”

Sylogismus se opakuje.

A co muZete usoudit z mych slov?

»Jestlize je tam chladno, neroste, jestlize je zemé kypra, dobrd, roste.”

Ale co vyplyvd z mych slov?

»My muslimové, Kasgarci, jsme nevzdélany narod, nikde jsme nebyli, nevime, jestli je tam

chladno nebo horko.”

Predpoklada se sylogismus: Na dalekém severu, kde je snih, jsou vsichni medvédi bili.

Novd Zemé je na dalekém severu a je tam vZdy snih. Jakou barvu tam maji medvédi?

»Zvitata byvaji riznd.”
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Sylogismus se opakuje.

»Ja nevim, vidél jsem cerného medvéda, jiné jsem nevidél...Kazda krajina ma stejna

zvirata. JestliZe je to bild krajina ma bild zvirata, jestlize je Zlutd, ma Zluta zvirata.”
No a jaci jsou medvédi na Nové Zemi?
Vidycky fikdme jenom to, co vidime. To, co jsme nevidéli, nefikdme.”
Ale co vyplyvd z mych slov?

,T0 je tak: nds car se nepodobd vasemu carovi a vas car se nepodobd nasemu. Na vase
slova mlize odpovédét jenom ten, kdo to vidél, a kdo to nevidél, ten nemuze na zdkladé vasich

slov nic Fici.”

Ale z mych slov, Ze na severu, kde je stdle snih, jsou medvédi bili, Ize ucinit zavér, jaci jsou

na Nové Zemi medvédi.

»KdyZ ¢lovéku je 60 nebo 80 let a vidél bilého medvéda a povi mi o tom, da se tomu véfit,
ale ja jsem to nevidél, a proto nemohu. To je mé posledni slovo. Jestli to nékdo vidél fekne,

kdyZ nevidél, nemuze nic fict [6. s. 36-37].“

Z celého rozhovoru je citit, Ze dotazovany se odkazuje pouze na osobni zkusSenost,
pfipadné jeji nedostatek. Dotazovany naprosto ignoruje jakékoliv premisy a usuzuje pouze
v mezich vlastnich zkuSenosti ¢i vzpominek. Z predloZzeného rozhovoru, se tedy dd mimo jiné
usoudit, Ze ¢lovéku opravdu neni vlastni logické mysleni, které se uskutecriuje vyhradné v mysli
Clovéka a tudiZ, aby doslo k dostate¢nému rozvoji je potfeba odpovidajiciho kulturniho

prostredi, ve kterém by se ¢lovék vyvijel.

3 Epistemicka duvera

V minulé kapitole jsme se zabyvali sociokulturni teorii ruského psychologa Lva
S. Vygotského. Ucéeni se, ve smyslu, jak jej popsal, by ovSsem nebylo mozné bez toho, aby Zaci
méli dlvéru v ¢lovéka, ktery je vyucuje. A pravé toto prekonani nedlvéry nam oteviralo a stale
otevird mozZnosti ucit se novym dovednostem od ostatnich lidi, kterym ddvérujeme. Oviem

prekonani této vrozené nedlvéry neni jednoduché, protoze dité se rodi do svéta s neznalosti,
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k jakému ucelu slouZi véci v jeho okoli. U lidi se tedy postupné vyvinuly funkce, které nam
umoznuji ucit se od druhého ¢lovéka. Z hlediska evoluce je tato schopnost klicova v rozvoji
naseho lidského rodu i kultury. Umoziuje nam totiz daleko rychlejsi rozvoj kognitivnich

i senzomotorickych schopnosti [14].

Pokud tedy chapeme vyuku jako socialni interakci mezi Zzakem a vyuéujicim musime blize
prozkoumat pojem epistemické dlvéry, kterd ndm umoziuje lépe ziskavat nové zkusenosti
a poznatky. Pokud chceme dité néco nového naucit, mél bychom nejdrive ziskat jeho divéru.
Jednim ze zpUsobu, jak prolomit epistemickou nedlvéru je bezpecna citova vazba. Tohoto
stavu Ize dosahnout, pokud vychovatel konzistentné zastdvd mentalizujici postoj vaci ditéti.
Vychovatel musi spravné cist pocity ditéte a spravné je také zrcadlit. To vede k tomu, Ze je

schopen regulovat emoce, které dité proziva [14].

Celkova mira davéry a nedlvéry by méla byt u zdravého jedince odpovidajicim zplisobem
,Vyvazend“. To znamend, Ze stupen dlveéry zavisi na situaci a osobé, s kterou dité komunikuje.
Pokud se tedy dokazeme ,naladit” na stejnou frekvenci jako je naladéno dité, mize nam to
velmi usnadnit snahu o jakékoliv vyucovani. Epistemicka divéra je tedy charakteristickd tim,

Ze dité divéruje tomu, co vychovatel vi a je schopno nové poznani od ného pfijmout a posléze

jej pouzit ve svété [14].

3.1 Socialni uceni
Problematikou socialniho uceni se zabyvali psychologové G. Gergely a G. Csibra. Jejich
vyzkum ukazal, Ze dostatecné silnd zdrava vazba ditéte na rodi¢e muize vést k socialnimu uceni.

Dité si tedy skute¢né uvédomuje, Ze informace od jeho vychovatele muze byt pro néj uzite¢na

a muZe ji vyuzit ve svété okolo sebe. Tim mizZe dochazet k zpevnéni, a tudiz k uceni [7].

Ovsem na druhou stranu, pokud neni dité dostate¢né mentalizovano ze strany rodice
(neni vytvorena zdrava vazba). Pristupuje dité k novym informaci s nedtveérou, a tedy radéji
nevéri vécem, které vyklada naptiklad jeho vychovatel. Takto smyslejici dité musi dochdzet
k pozndni samo a to zpUsobi, Ze jeho poznani bude velmi omezeno. UCitel by si tedy mél otevrit
cestu k Zakovi skrze epistemickou dlvéru diky niz by byl schopen efektivné ucit novym vécem

[7].
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Dité totiZz nejen reaguje na informace, které mu sdélujeme verbalné. Reaguje totiz
na nonverbalni komunikaci. Lidé jsou velmi citlivy na tento styl komunikace a z toho vypliv3,
Ze stejné dullezité jako co fikame, je, jak to fikame [7]. MUZeme zde uvést jeden priklad z vlastni

zkusenosti:

Jako budouci ucitel jsem vZdy rad doucoval a pokud se nds seslo vice studenti dohromady
(nejvice aZ 15) tim vice mé to bavilo. Pri doucovdni jsem narazil na zajimavy fenomén. Presto,
Ze jsem Zakim vysvétloval danou Idtku stejnym chronologickym postupem jako ucitel
a pouzival jsem dokonce stejnych demonstracnich prikladd. Stalo se ve vétsiné pripadi to, Ze
studenti najednou ,prozieli“ a vykladanou latku pochopili. Nedokdzal jsem si to vysvétlit,
protoZe obsah vyklddané Idatky zistdval zachovdn. Po sezndmeni se s pojmem epistemickd
duvéra a odbornou konzultaci jsem dospél k zavéru, Ze tim, co bylo rozdilné a znamenalo to
posun student( byla forma. Byl to zpisob (ocni kontakt, vétsi ,naladéni” na spoluZdky) jak tato
informace byla preddna. Dalsi dileZitym cinitelem mohl byt mdj verbdlni projev, ackoliv jsem
definice a véty rikal presné podle ucebnice nebo podle zdpiski v sesSitu (pokud jsem si nebyl
primo jisty radéji jsem je predcital). Dobre strukturovany projev s dobrou dikci miZe samotné
studenty zaujmout i pres svou pfirozenou malou atraktivitu. Poté co se probudi zdjem je uZ jen

kousek k tomu, aby se Zdk uspésné néco naucil.

3.2 Socialné kognitivni uceni

Pfedstava toho, Ze dité nebo Zak ziskaji v rodice ¢i ucitele epistemickou duvéru je velmi
pfiznivou spravou, ovsem vysledek uceni nemusi byt vidy prinosny pro spolecnost. Jak totiz
ukazal ve svém vyzkumu psycholog A. Bandura. Na svych experimentech ukdzal (nejzndmé;jsi
byl experiment s panenkou BOBO), Ze pokud dité ma epistemickou divéru v osobu, ktera se
ovsem chova agresivné a pouziva vulgarni slova, pak prejima toto chovani jako spravné (chova
se tak preci osoba v niZ mam svoji divéru a ta se preci vzdy chova ,sprdvné“) a taktéz jedna
agresivné. Vzminéném experimentu bylo détem ukdzdno, jak jedna dospéla osoba bije
panenku a déti poté své chovani prizplsobily tomu, jak se chovala dospéla osoba. Déti se tedy
uci nekriticky napodobou lidi, v néZ maji epistemickou dlvéru. To, Ze se chovaji nekriticky je
prirozené, protoze pokud jsou mladsiho véku nerozeznaji jesté spravné a Spatné chovani vici
druhym osobam. Ukolem budoucich ugiteld by tedy mélo byt, stat se p¥ikladnym ,modelem*,

ktery by v nich nevytvarel hostilni chovani vici ostatnim [8].
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4 Moralni vyvoj podle Lowrence Kohlberga

Clovék se nejen vyviji z hlediska kognitivniho, ale i z hlediska moralniho. Vyvojem
moralky se zabyval americky psycholog Lowrence Kohlberg, ktery mordlni vyvoj Clovéka
rozdélil do tfech urovni. Pro které plati, Ze kazdy se mlZe a nemusi dostat na vyssi Uroven,
pripadé spadal do Urovné vyssi. Neda se tedy fici, Ze by kazdy ¢lovék dosahl nejvyssi drovné

[9].

Sam Kohlberg pouZzival ve své teorii nékolik modelovych situaci, které byly predkladany
dotazovanym lidem. Sledovala se tedy jejich reakce na predstavenou situaci, podle které mezi

nejznaméjsi pribéhy patfi pribéh Heinzova dilematu, ktery si tu uvedeme.

V jedné evropské zemi umirala Zena, kterd onemocnéla zvlastnim druhem rakoviny.
Existoval 1ék, o ném? si lékaFi mysleli, Ze by mohl Zenu zachranit. Slo o urditou formu radia,
kterou jeden lékarnik v tomtéz mésté pravé pred neddvnem objevil. Vyroba byla velmi draha,
avsak lékarnik pozadoval desetkrat vic, nez kolik jej stala vyroba. Za radium zaplatil 200 dolar(
a za malou dézu s Iékem pozadoval 2 000. Heinz, manZel nemocné Zeny, vyhledal vsechny své
zndmé, aby si pUjcil penize a usiloval i o podporu Gradd. Shromazdil vdak jen 1 000 dolaru, tedy
polovinu poZadované ceny. Vypravél 1ékarnikovi, Ze jeho Zena umird, a prosil jej, aby mu lék
prodal levnéji, nebo ho nechal zaplatit pozdéji. Lékarnik vSak fekl: ,Ne, ja jsem ten Iék objevil
a chci na ném vydélat néjaké penize.” Heinz tim vycerpal vSechny legdlni moznosti, je zcela

zoufaly a uvazuje, zda by se nemél do lékarny vloupat a Iék pro svou Zenu ukrdst [9].

K tomuto dilematu se budeme priibézné vracet v nasledujicich ¢astech.

4.1 Prekonvencni uroven moralky (predskolni vék)

Na této urovni dité reaguje na kulturni pravidla a ndlepky dobrého a Spatného. U ditéte
jesté neni vyvinuta vnitini moralka a dobro a zlo jsou posuzovany podle vnéjsich dasledkd
(odména ci trest). Tato Uroven se tedy dale déli podle toho, jestli je dité orientovano na trest

nebo odménu [9].
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4.1.1 Orientace na trest

Fyzické dasledky jakékoliv akce se rozdéli v ocich ditéte na dobré a Spatné jednani. Za
dobré jednani je dité odménovano, tudiz toto chovani za¢ne povaZovat za spravné. Naopak
pokud je dité za své predeslé jedndni potrestano, tak jej zacne chapat jako Spatné. Vyhybani
se trestu je hodnota sama o sobé tudiz dité nekona z respektu k mordinimu rfadu. Dité tedy

o vv

chdpe jako spravné to, co autorita, které divéruje rika [9].

Pokud se vratime k dilematu predstaveném na zacatku. Tak odpovéd ¢lovéka na této

urovni moralniho vyvoje by mohla byt nasleduijici:
,Heinz nemd ukrdst Iék, protoZe by Sel do vézeni.”

Kradez léku by totiZ vedla k omezeni svobody nebo obecnéji k trestu. V tomto obdobi se

ovSem Cloveék trestu vyhybd, a tak by Iék neukradl.

4.1.2 Orientace na odménu

Spravné jedndni je podle ditéte to jedndni, které uspokojuje jeho vlastni potteby
a prilezitostné potreby jinych. Jediné, co je tedy spravné je to, co ditéti prinese uzitek. Prvky
spravedlnosti ¢i reciprocity jsou pritomny, ale jsou interpretovany fyzickym zplsobem.
Reciprocita je tedy otdzkou toho: , Ty jsi mé poskrabal na zadech a ja ted poskrabu tebe.” Neni
tedy otazkou mordlky jako takové. Dité jiz neni tolik ovliviovano pouze jednou autoritou. Dité

postupné zjistuje, Ze existuji i jiné pohledy na svét (postupné opousti svlij egocentrismus) [9].

Vratime-li se k dilematu predstavenému na zacatku kapitoly. MUZeme si predstavit,

Ze odpoved ¢lovéka na této urovni moralniho vyvoje by mohla byt nasledujici:

,Heinz mél ukrast |ék, protoZe by sam byl o moc stastné;jsi, kdyby jeho Zena mohla Zit.

PFfipadny trest by se s timto védomim dal preckat.”

Samotna krade? by totiZ pFinesla zddanou odménu ve formé uzdravené manzelky. Clovék

na této Urovni by nevnimal trest jako néco neprekonatelného dulezita by byla prdvé odména.
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4.2 Konvencni Uroven moralky (Skolni vek)

Dité se zde snaZi udrZet si prizen socialni skupiny, ve které se vyskytuje (rodina, tfida...).
To mimo jiné znamena3, Ze dité plni pravidla, ktera v jeho okoli jiz jsou ustanovena. Tuto ¢innost

vykonava proto, aby si zachovalo sv(j socidlni status [9].

4.2.1 Orientace na to byt ,,hodny chlapecek nebo holcicka”

Dobré je to co potési nebo pomuzZe ostatnim a je to ostatnimi vyZzadovdno. Moralni
a spravné je tedy to co lidé v mém okoli po mé chtéji. Jinymi slovy se déti snazi byt ,,hodnym

chlapec¢kem nebo holc&i¢kou” [9].

Pokud se opét vratime k dilematu, tak odpovéd ¢lovéka na této urovni moralniho vyvoje

by mohla vypadat takto:
,Hainz by mél ukrdst lIék, protoZe by to mohla po ném manzelka chtit.”

Jak je moZno vidét na odpovédi. Clovék v tomto stadiu se chovd jako ,,hodny“ a tedy déla

to, co po ném osoba ¢i skupina jemu blizka chce.

4.2.2 Orientace na rad a zakon

Jedinec je pIné orientovan na autoritu a pInéni zakonU. Spravné chovani spociva v plnéni
povinnosti, projevovani Ucty k autorité a udrzeni daného spolecenského radu pro sebe sam<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>