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UVOD

Nezbytnost a nutnost financ¢niho vzdélavani plyne =z faktu, Ze
v soucasné dobé& v Ceské republice kaZdy 650. ob&an Zzadad o osobni bankrot.
V drivéjsich dobach bylo naprosto neptijatelné, aby si 1idé brali pajcky
témétr na cokoli, dokonce na vanoc¢ni darky nebo dovolenou. V dneSni dobe
se ale toto jednadni stalo trendem. Davodem, pro¢ si 1lidé berou pGjcky
nebo uvéry, mize byt pravée ten fakt, Ze nejsou finanéné gramotni
a nedokdzou odhadnout své financ¢ni moZnosti. DalSim dévodem Jje snadna
dostupnost financ¢nich produktd typu pajcka, Uvér, hypotéka atd. Vyrazny
vliv md na Clovéka také reklama, ktera je postavena na tvrzeni, Zze neni
nic snadnéjsiho, neZz si vzit pajc¢ku. K tomu pristupuje trend konzumni
spole&nosti, touha mit vSe hned. Uv&rové smlouvy jsou uzavirdny spie na
zdkladé emociondlniho rozhodnuti neZ rozhodnuti raciondlniho. PZicinou
byvd touha mit vSe, co odpovidd jejich vysnénému zZivotnimu standardu.
Prvotni pocit Stésti a radosti rychle odezni a zustéavaji zavazky na
nékolik desitek let. To v8e ve spojeni s nizkou urovni financéni
gramotnosti ma poté znicujici Uc¢inky na jednotlivce i celé rodiny.

V dnesni dobé tada finanénich firem v nebankovnim sektoru zalozila
své podnikdni, jehoZ ucelem neni pujc¢it klientovi finance a poté ziskat
od ne&j splatky véetné Uroku, ale zcela ucCelové Jej likvidovat
prostfednictvim nekoncicich exekuci socidlnich davek.

Velkd rizika ohrozuji zejména mladou populaci, kterd je méné
konzervativni a mé& vét$i tendence k riskovani. Vstup do dospé€losti je
spojen s velkym mnoZstvim zmén a dileZitych rozhodnuti, fada z nich méa
finan¢ni rozmér, ktery ma casto dlouhodoby charakter.

Finan¢ni a ekonomickd gramotnost aktudlné nemd dostatecnou podporu
v domaci vychov&. Rada modeltl chovani je Zakovi predavana z rodiny. OvSem
na fadu financ¢nich produkttl, JjejichZz nabidka se zacala rozSiYovat az po
prechodu na trzni spolecnost, se dnesni rodiny v uplynulych desetiletich
adaptovaly Jjen pozvolna. Modely chovdni a postoji pro dnesSni stav
ekonomiky si tedy Za&ci nemaji vzdy kde osvojit. Davodem Jje mj. velké
mnozstvi financ¢nich produktl v dnesni trzni ekonomice, se kterou se

generace rodicl dneSnich dospivajicich neméla Sanci sezndmit.



Pro zvy3eni financ¢ni a ekonomické gramotnosti byla Ministerstvem
Skolstvi, mladeze a télovychovy pridana do ramcovych vzdeélavacich
programti také oblast finanéniho vzdélavani.

Cilem ptredkladdané diplomové prace je analyza moznosti realizace
vyuky tématu Financni gramotnosti na =zakladni sSkole. Tento cil bude
naplnovan realizaci dilé¢ich cild. V teoretické c¢asti Je diléim cilem
zpracovani souhrnu dalezitych faktort vazicich se k problematice Financni
gramotnosti. V aplikac¢ni &asti prace je dilc¢im cilem realizace vyzkumného
Setfeni zamé¥eného na zjisténi vybranych charakteristik popisujicich

ekonomické chovani zaka 9. trid zakladnich 3kol.



1 GRAMOTNOST

Vzdélanost cbyvatelstva, vzristajici ulocha vzdélani, demokratizace
Skolstvi patfi mezi hlavni rysy moderni spoleCnosti. Mimoradny rozvo]
vzdélani probeéhl zejména ve vyspelych zemich a zakorenil ve vsech sférach
lidské spolecCnosti. Vzdélani se stalo do Jjisté miry urcujicim
spolecenskym a ekonomickym faktorem. Vyznamné tedy ovliviiuje osobni
a spolecenské uplatnéni. Spolecné se vzrlstajici slozitosti modernich
spole¢nosti a rozvojem vyspélych technologii rostou také naroky na
kvalitu a uGroven vzdéladvani. Zakladni vzdéladvani v dnedni dobe, prestava
mit charakter zdkladu a je tedy jako zdklad nedostacujici. Problém nizké
arovné gramotnosti stédle existuje, zejména Vv rozvojovych zemich.
Gramotnost se vyviji spolu se spoleCnosti, na pocatku to byla Jjen
schopnost podepsat, coZz bylo znakem gramotnosti jesté v devatendctém
stoleti. Pozdéji se za gramotného povazoval jedinec, ktery umél precist
¢i napsat dopis, coz dostacovalo Jesté v prvni poloviné dvacdtého
stoleti. V druhé poloviné dvacdtého stoleti uZz byla samozrejmid schopnost
aktivné pracovat s texty v osobnim i pracovnim zivoté. Co tedy bude
nasledovat dale? Jaké znalosti bude muset clovék v jednadvacitém stoleti
mit, aby byl oznaCen jako gramotny? Lze Jjisté odhadovat, Ze pozadavky
jsou a budou narocné&jsi. Gramotnost znamend zplsobilost orientace ve
sveété informaci a schopnost téchto informaci wvyuzit a umoZnit tak
integraci c¢loveéka do spolecnosti.

Gramotnost vyjadfuje nezbytnou minimalni miru znalosti a dovednosti
pottebnych k tomu, aby Jedinec mohl bez problému ,fungovat®™ ve
spole¢nosti v prisludné dimenzi. Naptr. technickd gramotnost (budovana v
obecneé technickych predmétech na =zdkladni Skole vyjadfuje minimalni
troven znalosti a dovednosti, které jedinci dale se nevzdélavajicimu
technickym smérem umozni uzivat beézné technické prostredky, s nimiz se

setkdvame (vyména zamku dveri, telefon, TV atd.)

1.1. Pojem gramotnost

Podle Gavory se slovo ,gramotnost™ v laickém Jjazyku vnima vétsinou

jako opozitum slova ,negramotnost™. Negramotny je ten cloveék, ktery nema

NK

adnou nebo Jen velmi nizkou tUroven alfabetizace, tedy nedokaze



extrahovat vyznam pisemného textu, ani neni schopen vytvorit wvlastni
text. Naopak gramotny ¢lovek je ten, ktery ovlada ¢teni a psani, tedy Cte
text plynule po fadcich a rozumi obsahové strance textu. Pri nacviku
¢teni a psani se klade diraz na automatizaci dekddovéani a vybavovani si
informaci z paméti a jejich reprodukci. Maly dlraz se klade na analyzu
obsahu textu a jeho hlubs$i interpretaci, tato forma gramotnosti se nazyva

bazdlni neboli zakladni gramotnost. (Gavora, 2003)

1.1.1 Zakladni gramotnost

Zadkladni gramotnost byla predmétem vyzkumu mnoha psychologs,
psycholingvistili a také neuropsychologi. Hlavni metodou vyzkumu jsou
laboratorni experimenty. Analyzuji se ocni pohyby, fixace oka pt¥i cteni,
pauzy pri vdhani atd. P¥i psani se hodnoti vykon pf¥i psani textu, zapis
diktovaného textu ¢i samostatnd tvorba psaného textu. Nacvik zékladni
gramotnosti je Jjednim ze zdkladnich cild ve Skole, je zakladnim pilirem
pocatecniho uceni. Gramotnost se samozrejmeé miZe u déti vyvijet jiZ pred

zacatkem vstupu do prvni tridy. (Gavora, 2003)

1.1.2 Historicky vyvoj chapani gramotnosti

VétSina odoborniklli se shoduje na tom, Ze gramotnost ma néco
spole¢ného se Ctenim, psanim a pocitanim, ale o presném vymezeni toho co
je obsahem gramotnosti zatim neni.

,V kontextu archeologickém, antropologickém nebo etnografickém se
pojem ,gramotnost' vztahuje ke kulturnimu faktu, Ze v dané spolecnosti
bylo vyvinuto pismo a Ze v ni existuje trida, kasta nebo zaméstnanecka
skupina, jejiZ cClenové zaznamenavaji nabozZenskda nebo moralni pravidla
v psané podobé nebo pouzivaji pismo k néjakému jinému zvldstnimu ucelu.
V tomto uZiti gramotnost implikuje také opacny pojem ,pre — gramotnost',
tj. kulturni stadium, v némZ pismo jesSté vyvinuto nebylo. Jestlize je
pojmu ,gramotnost' uzito v historickém nebo srovndvacim kontextu, potom
je v ném obsazen kontrast s ,negramotnosti‘. ,Gramotnost' referuje k mire
rozsireni schopnosti c¢ist a psdt v populaci ve spolecnosti. ,Gramotna’
spolecnost je potom takovi, v niZ vétsSina dospélych Clent umi Cist a psat

alespori jednoduché vzkazy. V tomto kontextu patri Anglie, Spojené staty



americké, Svédsko, Dansko a Japonsko ke gramotnym spolednostem, zatimco
napt. Irdk, Haiti a Nigérie mohou byt oznaceny za ,negramotné‘' zemé nebo
minimdalné prozatim ne za ,gramotné‘ spoleCnosti, a to presto, zZe maji
mnoho vysoce vzdélanych osob“ (Gavora, 2003)

Encyclopedia Britannica uvadi, zZe , gramotnost je na rozdil od spise
neuveédomovaného procesu pouzivani rodného jazyka v mluvené podobé védomé
a zamérné ucena. Gramotnost je obtizné definovat v univerzdlnich
terminech, protozZe pismo slouzi riznym UCeltm a klade na uZivatele také
riizné pozadavky. Z toho divodu je obtizné posoudit uroverl gramotnosti
v dané spolecnosti v rtznych obdobich nebo srovndvat jednu spolecnost
s druhou. Za gramotnost je oznacovana schopnost zachdzet s psanym jazykem
v podobé Cteni a psani. Jako vysoka uroveri gramotnosti je chdpano uzivani
pisma pro riizné specializované ucely. Jestlize velké mnozZstvi jedinct ve
spolecnosti md schopnost psany jazyk k témto ucelim uzivat, potom se
o0 celé spoleCnosti miZe hovorit jako o spolecnosti gramotné“ (1) .

Nejznaméjsi a nejpouzivanéjsi definici vytvorenou gramotnosti v
UNESCO v roce 1958 Jje tato: ,Gramotny clovek je takovy, ktery umi
s porozuménim precist a napsat krdtky jednoduchy vyrok ze svého
kazdodenniho zivota.“

Prijeti této definice bylo povazovano za velky Uspéch, protoze to bylo
poprvé, kdy se mezindrodni spoleCenstvi na definovani tak vyznamného
pojmu jako je gramotnost, shodlo. Postupem casu se vSak ukédzalo, ze pro
pfesné zme¥eni gramotnosti neni tento definicni vyrok vhodny. Soucasné
s tim, jak dochdzelo k rozli3ovani svéta v druhé poloviné 20. stoleni,
také samotny pojem jev gramotnosti se neustdle vice komplikoval. Problém
spoc¢ival v tom, uréit co znamenda ,Jjednoduchy vyrok z kazdodenniho
zivota“, v ptripadé, zZe ,kazdodenni zivot“™ je v kazdé kultu¥e Jjiny a ma
rtzné formy a obsah. Z toho divodu byla navrZena Jjind formulace:

,Clovék je funkéné gramotny tehdy, jestliZe nabyl takovych znalosti
a dovednosti ve d&teni a psani, které mu umozriuji, aby byl efektivné
zapojen do vSech aktivit, ve kterych se v jeho kulture nebo skupiné
normalné predpokldda gramotnost“. (Gavora, 2003)

V této definici se poprvé objevuje privlastek ,funkéné‘. ,Funkcni’

vyjadfuje vztah mezi znalostmi a dovednostmi na jedné strané a Jjejich



oCekdvanou Urovni, kterd vyplyva z dané kultury na strané druhé. Funkcni

gramotnosti bude vénovana kapitola 1.1.3

1.1.3 Cinitelé utvareni gramotnosti

Gramotnost Jje slozity  jev, ktery se d& oznaclit Jako
multidimenziondlni a multifaktoridlni. Gramotnost neni neutralni, Jje
ovlivrniovana spolec¢nosti, Jje spjatda s konkrétni kulturou. Je také
podminéna  socidlnimi  podminkami  mikroprostfedi a makroprostfedi.
Gramotnost Jje formovana plsobenim spolecenské reality. Souvisi zejména s
vychovou, vzdélanim, socidlnim a kulturnim prost¥edim a také ekonomikou.
V téchto rovinach spattfujeme zdroje gramotnosti i1 pricdiny negramotnosti.
(DolezZzalova, 2005)

Fakt, Ze na chipani pojmu gramotnost se podili i vyvoj spoleCnosti

lze dokreslit napt. tim, Ze dnes se lze setkat mimo jiné napt. s pojmy:
e informacni gramotnost
e technickd gramotnost

e finan¢ni gramotnost

1.1.4 Gramotnost z pedagogického a didaktického hlediska

Pri analyze gramotnosti z pedagogického hlediska je nutno se zamérit
na nasledujici oblasti: gramotnost ve wvztahu ke vzdélavani a vzdéléani,
feseni otazek zZivotnich situaci a profesni kompetence v souvislosti s
proménami dob. S témito oblastmi souvisi vybér obsahu vzdélavani,
didaktickych prostfedkll a strategie utvareni gramotnosti. Dale Je také
kladen ddaraz na pottebu celozivotniho vzdéladvani ve spolecnosti.
Gramotnost souvisi s vychovou a vzdélavanim, Jje vytvarena béhem procesu
vzdéldvani. SouCasné je jeho prostredkem a také Jjeho vysledkem. Cilem
vSecbecného vzdélavani Jje vytvoreni gramotné spolecnosti. Podminkou pro
vytvoreni takovéto spolecnosti je minimdlneé zakladni vzdélani. Zaroven je
nezbytné zajistit kvalitni vzdélavani nejen na UGrovni zékladniho
Skolstvi, ale soucCasné na ostatnich stupnich vzdélavaci soustavy, jako

jsou napt. alfabetizadni a postalfabetizacdni programy nebo poskytovani



celozivotniho vzdélavani. Ziskand gramotnost ¢i vzdéldni poskytuje
¢lovéku predpoklady pro osobni rozvoj, pro celozivotni vzdélavani.
Vzdélani aktivné zacleniuje c&loveka do spoleCnosti a nabizi zlep3ovani
podminek pro Zzivot a také pracovnich podminek. V rozvojovych zemich je
primdrni gramotnost jakymsi cilem, coz by tak samozrejmeé nemélo zlstat.
Ve vyspélych zemich je primarni vzdélavani pouze jakymsi predstupném, je
prostfedkem pro vzdéldvani dalsi a také slouzi k rozvoji dalsich
gramotnosti. Ziskadnim gramotnosti, minimalni pot¥ebné Urovné vzdélanosti
v urcité oblasti lidské &innosti, dosahuje dospély jedinec osobnostniho,
profesniho a socié&lniho rozvoje. SoucCasné tak dochdzi k lep$imu uplatnéni

Clovéka na trhu prace. (Dolezalova, 2005)
1.2 Funkéni gramotnost

Historickym vyvojem byl pojem gramotnost postupné ,upresnén", az se
z né&j vyvinul pojem funkéni gramotnost. Na zacdtek si nejprve vymezime
pojem funkéni gramotnost z nékolika thld pohledu. ,Funkéni gramotnost je
schopnost pouzivat tistény a pisemny materidl pro splnéni sSirokych potreb
clovéka." (Dolezalova, 2005)

Dale uvedeme pojeti funkéni gramotnosti podle RabusSicové: , Funkcéni
gramotnost je vyuzivani tisténych a psanych informaci potrfebnych k
fungovani ve spoleCnosti v zdjmu toho, aby jedinec dosdhl svych cild
a aby se rozvijely jeho znalosti a potencidl.“ (RabusSicova, 1998)

Funkéni  gramotnost umoznuje ¢loveéku celoZivotni — vzdéléavani,
zkvalitnéni a roz$ireni této gramotnosti. Soucasné funkcéni gramotnost se
neomezuje pouze na cteni a psani, ale také zahrnuje nezbytnou tadu
kognitivnich dovednosti, kdy se wuplatnuje vy$3i Uroven mySlenkové

¢innosti.



2 UCeENE

Vyucovanim zaka se snazime o navozeni podminek, pri kterych dochazi
k navozeni procesu jeho uceni. Pokud Jje cilem vzdélédni, je uceni 2zaka
jedinym zplsobem Jjak ho dosdhnout. Pojem ,uceni“, které zdaraznuje
procesy probihajici u Zdka a jeho aktivitu, nahrazuje pojem ,vzdélavani“.
UCeni je hlavnim pojmem psychologie a didaktiky. Doposud vsSak neexistuje
jednotnéd definice ,uceni“. (Kalhous, Cbst, 2009)

Pedagogickd psychologie podle Marese usiluje o to, aby zZikovo uceni
ve Skole a doma bylo smysluplné. Je potrebné, aby se Zak naladil na
uceni, byl motivovan se ucit a vyvinul veSkeré potrebné usili. Je nutné
se nejen poznatkim naucit, ale také porozumét Jejich smyslu. Nelze
oSekavat, Ze udeni pdjde samo, bez Zakova priciné&ni. (Cap, Mares, 2001)
Vyucovani je Jjen jednostranné plsobeni ucéitele na zaky, jehoz cilem je
vytvafeni novych v&domosti, dovednosti, zrucnosti a navykl u zaka. Zaci
zaroven svym pristupem k vyuCovani a uceni, svymi poznatky a tUrovni
veédomosti ovliviiuji c&innost ucitele. Vztah ucitele a Zzaka je roz3iren
o dal3i ¢&initele, Jjako Jsou vyucovaci metody, vyucCovaci zasady,
organizac¢ni formy vyuCovani, vyuCovaci pomicky a didaktickd technika.
VSechny tyto &initele se sebou navzdjem souvisi a podmifiuji se. Ulohou
uCitele Jje wvyuCovat s pouzitim rlznych vyucovacich metod, pricemz
upfednostiiuje metody, které aktivuji mySleni a tvorivost 2akl. Ulohou
zaka je aktivni snaha ziskavat védomosti, poznavat ¢i objevovat doposud
nepoznané. Ve vyucovani neni Zzak pouze objektem ucitelova pasobeni, ale
také subjektem, protoze vyjadfuje svoje postoje, zpétné plsobi na metody
prdce ulitele, pusobeni ucitele spojuje s poznatky, které ziskal
v mimoskolnim Zzivoté. Aktivita a tvotivost Zdka vyznamné rozviji
poznavaci proces zakt. (Petlak, 2004)

Vyucovanim finanéni gramotnosti usilujeme o to, aby zaci ziskali
potfebné =znalosti z oblasti financi a ,ekonomiky domacnosti®, nebot e
pro zZivot velmi dialeZitd. V prvni tadé se musi Zaci naucit teoretickym
poznatklm, které musi byt =zafixovany pomoci praktickych ptrikladd. Na
zadkladé prikladd, procvicovani a opakovani si Zaci wvybuduji navyk na
uréitou ¢innost a budou schopni vyuzivat ziskané poznatky a dovednosti v

praktickém Zivoté. Diky poznatkim a védomostem budou pripraveni na Zivot



a budou schopni racionalné uvazovat nad svymi ¢iny a jedndnim a vyvarovat
se tak nepriznivym a nepfijemnym Zivotnim situacim.

PrestoZe 24k hraje v modernim pojeti vyucovani dilezitou roli, jsou
zadkladni kroky v postupu projektovani a realizace vyuky stdle predmétem
¢innosti ucditele. K dlleZitym d&innostem u Zdka pat?i volba obsahu
vzdélavani, formulace vychovné vzdélavacich c¢ild a néslednd volba

odpovidajicich vyucovacich metod.

2.1 Vyukové metody

Vyukova metoda je ve vyuce, jakymsi dynamickym prvkem, ktery se ve
srovnadni s obsahem a organizac¢nimi formami méni a prizpldscbuje novym
cilim a okolnostem. Vyukové metody Jjsou Jednim 2z prvkd vychovné-
vzdélavaciho systému, nemohou nahradit chybéjici obsah nebo kompenzovat
neztetelny cil. Vyukové metody prevadi, zprostredkovavaji zZaklim ucivo
a umoznuji jim chdpat a pozvat realitu, kterd je obklopuje. V tradicnich
vyukovych modelech se casto vyukovd metoda chdpe jako <&innost ucitele,
ktery ¥idi zakovu praci, urcuje jeho postupy a cile. Dal3im nazorem Je,
ze vyukova metoda je prisuzovana k uCebnim aktivitém Zéka, ulocha ucitele
je pri tizeni a vedeni aZ na druhém misté. Vyznamnym uUkolem vyukové
metody Je z¥etel k zidkovu osamostatniovani, zak si postupné vytvari sviaj
vlastni styl uceni, uci se tomu, Jjak se spravné ucit, osvojuje si

pozitivni postoj k trvalému vzdélavani. (Manak, 2003)

Nyni se zamérime na jednotlivé vyukové metody, jichZ se nejcastéji
ve vyuce vyuziva - Jmenovité metody slovni, metody prace s ucebnici

a knihou. Vychazime zde z klasifikace metod vyuky dle Manaka.

2.1.1 Metody slovni

Slovni metody miZeme rozdélit na metody monologické a dialogické.
Vysvétlovani je vyukovou metodou, kterd pat¥i mezi nejcastéjsi. Uziva se
tam, kde se ucitel nemizZe oprit o predchozi Zakovy znalosti. Vyklad musi
byt postupny, uc¢lenény a vystizny. Poc¢itd s Zakovou vnit¥ni aktivitou, od
zakd se ocCekava vysSi tUroven mySleni. Vyukovou metodu vysvétlovani

pouzivame pri vyuce financni gramotnosti zejména v uvodu hodiny, kdy



zakim vysvétlujeme klicové pojmy, seznamujeme je s teoretickymi poznatky,
které jsou pro pochopeni urc¢ité problematiky nezbytné.

Vypravéni zprosttedkovavad védomosti vypravnym zplsobem. Této metody
se nejvice vyuziva zejména pro literdrni nebo déjepisné ucivo.
Nejvhodnéjsi Jje tato metoda pro vyuku v primarni Skole. Tuto wvyukovou
metodu, lze pouZit pro financéni vzdé€lavani. UCitel miZe nap¥. ve fazi
motivace vypravét néjaky smysSleny ¢&i redlny pribéh tykajici se
probiraného tématu, a ktery predchazi urcité samostatné praci nebo praci
ve skupiné.

Instruktdz predstavuje zaklm urcity objekt a zplsob ¢innosti s nim,
a to jednak slovni ¢i pisemnou formou a nasledné 1 praktickou c¢innosti
s nim. Jednd se v podstaté o teoreticky uvod k urc¢ité praktické ¢innosti.
V tomto pripadé se da uplatnit instruktdZ naptr. pri praktickém vyplnovani
zadosti, slozenek, bankovnich listin a zadanek atd.

Tyto t¥i uvedené metody jsou tedy metody monologické, pri které se
nejvice podili sé&m ucitel. Nyni se podivame na metody slovni dialogické,
kdy dochazi k rozdéleni komunikac¢ni aktivity mezi ucitele a zaky.

Dialogické metody jsou ptrilezitosti pro zaky, aby aplikovali jiz
naucené poznatky. Tato metoda je velmi prinosnd v tom, Ze zakovi umoznuje
vyjadrit své néazory, pocity k danému tématu. Zaroven se zak uci
naslouchat nazortm svych spoluzdklli, i kdyZ mohou byt naprosto odlisné. Je
dilezité, aby dialog mél urcity cil, musi sméfovat k urcitému zavéru.
Béhem dialogu dochazi k vzdjemnému ovliviiovani jeho Ucastnikli, ale také
jeho znalosti a postojl a také schopnost ucastnit se hovoru, to znamena
vyslechnout jiny nazor, neskakat do Yeci apod. Dialogické metody jsou pri
vyuce financ¢ni gramotnosti nezbytné. UCitel Jje pouzivd pri rozboru
vybranych situaci z redlného Zzivota, které maji ekonomicky ¢i
socioekoncmicky charakter a pfri rozboru vybranych ekonomickych Jevi.
Uc¢itel, tak md moznost zjistit, jaké postoje a ndzory maji zaci a na
jejich zékladé miZe ucitel zaky usmérriovat a vést je tak k zamySleni
a moznym prehodnocenim svych nazord a postojl. SoucCasné Je velmi
prinosné, kdyZz si zaci vyslechnou nazory svych spoluzdkli a dokdzZou spolu

o urc¢ité problematice hovorit. (Manék, 2003)
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2.1.2 Metody prace s ucebnici a knihou

Tato metoda je velmi dilezitd z toho hlediska, zZe pokud Zzak dokdze
spravné pracovat s textem, zvy3uje se tak jeho aktivita v uceni. Ve vyuce
by tato metoda mé&la byt vyuZivana pravidelné, z toho dbvodu, aby si Zaci
postupné osvojili tuto wvelmi dtleZitou dovednost. Zak by také m&l
vyuzivat jinych pramend k osvojeni uc¢iva, nez Jjsou ucebnice. Spolu s
nutnosti financ¢niho vzdélavani roste i nabidka ucebnic na nasem trhu.
Jednd se zejména o ulebnice, které obsahujili zejména praktické namety pro
vyuku finanéni gramotnosti. Soucasné wvznikly také metodické prirucky a
pripravy na hodiny, které mohou byt pro uditele dobrou oporou a usnadnuji
tak uciteli praci pri vybéru uciva, prikladd, namétl a didaktickych her.
V redlném zivoté Je prace s textem Jjednim ze zakladnich informacnich
zdrojl také ve svété financni gramotnosti (smlouvy, vSeobecni obchodni
podminky, reklamacni vady aj. dokumenty) tak i mimo néj. Pro budouci
uplatnéni zdka v redlném zivoté Je dualezité, aby byl schopen d&teni

s porozuménim v souvislosti s Ukoly v oblasti domacich financi.

2.1.3 Metody kamplexni

Mezi komplexni metody wvyucovani, které Jsou dilezité =z hlediska
vyuky problematiky finan¢ni gramotnosti, pat?i projektové vyucCovani. Tato
metoda se objevila v nadich Skoldch v devadesatych letech 20. stoleti. V
souCasné dobe se na zadkladnich Skolach projektové vyucovani pouzivéa
Casto. Vyuka miZe probihat v rémci nékolika vyuCovacich hodin nebo
i delsiho cCasového intervalu, napt. projektovy tyden. Projekty se mohou
konat nap¥. ve tr¥idé, v prostorach celé Skoly, ve Skoladch v prirode€, na
vyletech atd. Projektova vyuka davad prostor pro integraci poznatkl z
riznych obort, umoZnuje rozvijeni klicovych kompetenci a realizaci
obecnych cilda zédkladniho vzdélavani. (Tomkova, 2009)

Vyuziti projektové vyuky ve vyuce financni gramotnosti Jje témer

ideédlni metodou.

Kazdou vyucovaci hodinu miZeme rozdélit do nékolika c¢asti, které
maji odlisSnou funkci. V této souvislosti hovorime o fazich vyuky.

Uvedenému tématu bude vénovana nasledujici kapitola.
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2.2 Faze vyuky

Faze vyuky ¢leni proces vyuky na urcité sekvence, ale nelze Jje
chdpat Jjako uzavrené ¢i izolované. Faze vyuky se mohou zdat jako
samostatné c¢asové jednotky, navzadjem se vsak prolinaji a prostupuji celym
pribéhem vyuCovaciho procesu. Mezi féze vyuky patt?i motivace, expozice,
fixace, diagnbéza a aplikace. Takto vymezené faze vyuky jsou jen modelovym
zachycenim pedagogickych a psychologickych zakonitosti vyucovaciho
procesu. V redlném procesu vyuky se vsak mohou ménit podle podminek
a cilt vyuky. Ve vyukové jednotce, tedy v hodiné, neni nutno pokazdé
realizovat v8echny jednotlivé faze. VySe zminéné faze vyuky vyjadruji
obecné stranky vyuky. V jednotlivych typech vyuky se ovsem faze
modifikuji. (Manék, 2003)

2.2.1 Motivace

Pri vyucovani financ¢ni gramotnosti, Je motivace velmi dtlezita.
V pripade jinych predmétli, které se zakim jevi jako ,nezdzivné“ a ,nudné"
a kdy predpokladaji, Ze se jim v budoucnu vénovat nebudou a nepotrebuiji
Jje ve svém dalsim studiu, Jje moZno ftict Ze Jje nemotivuji ke studiu.
S financemi se vSak setkdvame v kazdodennim zivote, kazdy z nas chce byt
jednou Uspésny a nezavisly. Nikdo z nds se nechce dostat do financni
tisné ¢i se =zadluzit. To Jsou prirozené potteby, které lze wvyuzit k

motivaci a vzbudit tak v Zacich dlouhodoby zajem.

Motivace je zpravidla uUvodni fazi realizované vyuky bez ohledu na
to, jaké pojeti &i usporadani vyuky ucitel zvolil. Motivace Jje vymezena
jako soubor c¢initeld, které udrzuji, orientuji a podnécuji chovani
¢lovéka. Vhodnou motivaci, tedy pro zaka pozitivni motivaci, kterd ma pro
néj kladny prinos, lze zvySovat efektivitu ucebni ¢innosti zaka ve vyuce.
Motivace chovani mi%e vychdzet z vnit¥nich a wvn&jsich podnétti. Cinnost
zdka ve vyuce miZe Dbyt motivovdna Jjeho poznavacimi, socidlnimi
a vykonovymi pottebami. Motivace wvnit¥ni vznikd na zakladé poznavacich
potteb. Motivaci wvnéjsi Jsou uspokojovany Jjiné potreby, které plvodné
s uCenim nesouvisi. Pro ucebni postoje Zdka je nejsilnéjsim impulzem
vnit¥ni motivace pot¥eba poznadvat a odhalovat stdle néco nového. Ucitel

by mél zaky zamérné k uceni motivovat vytvarenim vhodnych podminek pro
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vyuku, navozovanim poznavacich potteb, pouzivanim riznych pobidek atd.
Za4ky také lze motivovat i nev&dom&, zejména chovanim, zaujetim u&itele
pro predmét, ktery vyucuje a také vztahem ucitele k zaklm. Prostredky,
jichZ je pouZito k motivaci zaktd by mély plscbit stimulacné a pozitivné.
Naopak negativni ¢i inhibi¢ni motivace pusobi na Zzéka neprizniveé. Mezi
hlavni druhy motivace pat¥i interakce mezi ucitelem a zakem, aktualizace
vhodnych potfeb a vyuZivani plsobeni odmén a trestd. Je velmi dileZité,
aby ucCitel spravneé vyuZival zejména prostfedky odmén a trestl, protoze
kazdy zak je k pochvale a trestu velmi citlivy. U pochval je nutné, aby
doslo k primému spojeni pochvaly s provedenou c¢innosti a aby prilisné
chvaleni nezpisobilo sniZeni vykonnosti a zakovy pile. U trestd musi byt
stanovena presnad kritéria, za co ma byt Zak trestdn. Trest musi byt vzdy
umérny mitre provinéni a musi byt také dobte uvazeny formy trestu. (Manék,
2003)

Na motivaci lze nahliZet, bud v uZzsim, nebo $ir$im pojeti. Motivace
k uceni v uzZsim pojeti Jje chapédna jako pripravenost Jjedince provadét
uréité aktivity. Pro uzsi pojeti je rozhodujici, zZe ma zak predstavu
o tom, c¢eho chce dosdhnout. Tento cilovy stav, JjeZ ¥idi jeho jednéani,
podnécuje jeho usilovani o narltist védomosti a kompetenci: 2zak chce lépe
vidét do problému, chce lépe porozumet ucivu, vidét souvislosti a proto
je urcéitym zplsobem aktivni. (Hrabal, 1989)

Ucebni motivaci v 3irSim pojeti rozumime pripravenost Jjedince
k bohatému spektru c¢innosti. Aby se 2zdk nauc¢il c&innost provadét, musi
dojit k nartistu uceni. Toto uceni se déje bez toho, aniZz by mél zak
jakoukoli wvizi o vysledném stavu. UCitelé Zaky pobizeji k potrebnym
aktivitém, aniZz jim sdéli pravy Ucel provadénych ¢innosti, a sice ziskani
urcéitych kompetenci. Vyucovani Jje uzplisobeno tak, aby bylo zabavné, pokud
moZno hravé, aby bylo orientovdno na jednani Zakt a aby ptri ném panovala
prijemnd socidlni atmosféra. Pribyvani ucdeni se z zakova pohledu se
objevuje nepozorovane. Tento typ motivace mad svij vyznam, nefungoval by
ale, kdyby se hravost a =zdbavnost vyuky kladla na nejvyssi stupen a
nechavalo se v pozadi rozvijeni motivace k u¢eni v uzSim pojeti,
tzn. kdyby nebyla podporena zakova potfeba byt v néCem kompetentni

a nebyl podporovan rozvoj Jjeho autoregulac¢nich schopnosti. (Hrabal, 1989)
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Motivace se kromé pojeti v $irdim a uzdim smyslu da délit na
motivaci podle intenzity a délky trvani, tedy motivaci kratkodobou
a dlouhodobou. Kratkodoba motivace je intenzivneéjsi, silneéjsi, ale vydrzi
jen krat3i dobu. Nejvice se projevuje u mladsich jedincti, zejména malych
déti a zakd zékladnich Skol). Dlouhodobou motivaci miZzeme sledovat
u starSich Jedinct, u kterych se predpokladd, Ze Jjsou psychicky
vyzrdlejsi neZ osoby mlad$i. Dlouhodobd motivace vyZaduje velké
sebezapreni a také cilevédomost, tento druh motivace se projevuje nejvice
u studujicich na vy$3ich urovnich vzdélavani. Pro kazdého ucitele Jje
velmi daleZzitou dovednosti to, aby umél 2zaky spravné motivovat
a nadchnout. Pokud ucitel tuto dovednost ovlada, zvySuje tak vysledky
uceni. Proto je velmi dialeZzité, aby si uditel na kaZdou vyucovaci hodinu
pripravil nejen obsah vyuky, ale také védél, jak zadky spravné motivovat.

(2)

2.2.2 Expozice

Expozicni faze vyuCovaciho procesu poskytuje 2zakim nové poznatky.
Expozice zahrnuje vSechny postupy a zpusoby, podle nichZz si Zaci osvojujil
uc¢ivo, které jim ucitel predklada. V soucasné dobé se posunuji do popredi
aktivni pristupy zakd, Jje kladen daraz na Jjejich samostatnou praci

a objevovani nového.

2.2.3 Fixace

Tato faze sleduje upeviiovani osvojenych védomosti a dovednosti.
Fixacni faze probihd nejcastéji prost¥ednictvim opakovani a cviceni.
Nutnost systematické fixace je dana tim, Ze uciva je mnoho a novéjsi
uc¢ivo z Casti vytésnuje ucivo star3i. Je nezbytné vést Zaky k tomu, aby
se snazili nalézat a vidét souvislosti a logickou navaznost jednotlivych
poznatkli. Kompetence zaka v oblasti financ¢ni gramotnosti zahrnuji Siroky
komplex poznatkd, dovednosti a postojl, které ma Zzak v redlnim zivoté
aktivné wvyuzivat. Je proto vhodné usporadat odpovidajici poznatky do
systému, ktery vykazuje logickou strukturu, kterou zaci chapou. To jim

pomdhd pri praktické aplikaci poznatkt v redlném zivoté.
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2.2.4 Diagnéza

Diagnéza zahrnuje zkou3eni, provéfrovani, znamkovani a hodnoceni. Pro
uspésny prtbéh vyuky je dileZité pravidelné =zajistovani zpétné vazby
v praci zaéka. UCitel by mél vCas =zajistit napravu, pokud dojde

k netspéchu nebo k nedostatkim.

2.2.5 Aplikace

V pribéhu aplikac¢ni faze vyucovaciho procesu dochazi k pouzivani
praktickych védomosti a dovednosti v praktickych c&innostech. (Manak,
2003)
V klasicky pojaté vyuce jdou zpravidla jednotlivé féze za linedrné =za
sebou. Téma financni gramotnosti wvSak lze také chépat Jjako integrujici
prvek vyuky a lze jej realizovat v podobé JjiZz zminéné projektové vyuky

rézného typu.
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3 DIDAKTICKA TRANSFORMACE

Didaktickd transformace je dileZitym krokem v preinteraktivni fazi
vyuky, kdy ucitel wvymezuje a formuluje obsah vyuky ve formé ucliva
v souladu s vyukovymi cili. Tento proces vsSak nekonc¢i zpracovanim uciva,
ale pokracuje dale. Jeho vysledky Jjsou ovlivriovany vyucovaci c¢innosti
u¢itele i ucenim a motivaci Zzéka.

Uc¢ivo, které je predlozené Zakim, vznikd zpracovanim ruznych oblasti
védy, techniky, uméni nebo dalsich oblasti ¢innosti ¢lovéka. Tyto oblasti
jsou rozpracovany do ucebnich planti, osnov, uCebnic a do vyuky.
Didakticka transformace je realizovana pred zahdjenim vyuky, obsah vyuky
musi byt vybran, zjednoduSen, uspotddidn a prizplasoben poznavacim
schopnostem Zzakd. Obsah vyuky Jje transformovan prosttednictvim vyukové
¢innosti ucitele a zaroven ucenim a mySlenim zaktd. (Kropad, 2006)

Didakticka transformace je slozity a komplexni proces, v pedagogické
teorii se uvedenou problematikou zabyvad Yada autort, nap¥. Mosna uvadi:

,Didaktickou transformaci se rozumi transformace casti spolecenského
poznani, Kktera se provadi v souladu s didaktickymi cili, prostredky
a podminkami proto, aby se mohlo stanovit ucivo." (MoSna, 1990)

Oproti tomu Podrouzek zminuje, Ze: ,Didaktickd transformace je
proces pretvareni ¢i premény veédeckych odbornych, faktografickych
poznatk a informaci na tzv. didaktizované poznatky neboli Skolni ucivo“.
(Podrouzek, 2002)

Podle Novédka, Je pojem didaktickd transformace: ,vybér poznatki
a jejich zpracovdni na systém védomosti, dovednosti, mysSlenkovych postuptl
a operaci, hodnot a vlastnosti osobnosti, které si ma zak osvojit pod

vedenim ucitele". (Novak, 2003)

3.1 Transformace vzdélavaciho ocbsahu

Transformaci  chdpeme Jjako prevod, preménu nebo pretvoreni.
Transformace vzdélavaciho obsahu z podoby, kterd neni pro zaka dostupna
do podoby, kterou je Zak schopen si 1lépe osvojit. Vybér vzdélavaciho
obsahu Jje zaleZitosti spoluprace odoornikii oblasti pedagogiky, lépe
Yec¢eno oborovych didaktikd. Ti na =zakladé didaktické analyzy zvoli

nejvhodnéjsi vzdélavaci obsahy a na zaklade didaktické redukce v kurikulu
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zakotvi ty, které nejvice vyhovuji potfrebdm zakll a uciteld. (Knecht,
2008)

Transformace je velmi dilezitd mj. 1 v oblasti vyuky problematiky
finan¢ni gramotnosti vzhledem k tomu, Zze 2zaci v 8. ¢i 9. roéniku
neobsdhnou tadu zdkonitosti, kterymi se vidi ,financ¢ni svét“. Ten pro né
tak zlGstavd v radé ohledd komplikovany a téZko pochopitelny. S tadou
aktudlnich pojmd se Zak v bézném Zivoté setkdvd, ale ve vyuce mu nebyly
vylozeny (reklamy, v tiskovindch a letécich debet, kontokorent, kredit,
RPSN, uvér atd.) V takovém pripadé je pravé ulohou ucitele didakticka
transformace s volbou vyucCovacich metod uspotradat uc¢ivo tak, aby jej zak

mohl snaze zvladnout.

3.2 Didakticka transformace udiva v éinnosti udéitele

Vyucovani predstavuje pribéh spoluprace mezi ucitelem a Zakem,
jejichZz c¢innost Jje zaméfena na ucivo. Doposud ziskané poznani z pohledu
obecné a oborové didaktiky, pedagogické a kognitivni psychologie, jeZ je
potvrzené praxi a zkuSenostmi ukazuje, Ze prace ucitele neni pouhy
mechanicky vyklad latky z ucCebnice nebo ,predndSeni védomosti =z hlavy
ucitele™ a jejich prendSeni do hlav zakG. UCitel si neustdle klade otézky
typu: ,co ma Zaky naucit™ nebo ,Jjakym zplsobem se zaci uci.“ V prvni radé
je latka, s niz se setkdvd ucitel, zpracovana autory kurikuldrnich
dokumentli a ucebnic. Dale je transformace uciva provadéna prostrednictvim
¢innosti ucitele a je spojend s vlastni realizaci uciva ve vyucovacim
procesu. V didaktické analyze uliva se projevuje nejen znalost latky,
vztah ucitele k predmétu, ktery vyucuje, ale také ucitelovo zaujeti pro
vyucCovani. To ze sam ucitel 1latku chépe v podrobnostech a nejriznéjsSich
souvislostech, mu umoznuje s latkou pruzZzné zachazet a interpretovat dal,
aby tak wusnadnil osvojeni ptislusného systému poznatkl, dovednosti
a postojt Zakim. Ucitel musi byt schopen upravit a transformovat uc¢ivo do
formy, kterd je pristupnd véku zakl, urovni jejich vyvoje, zkuSenostem
a znalostem, které Zaci JiZ maji, k jejich rlznym schopnostem
a individudlnim zvlastnostem, k socidlnimu a kulturnimu prostredi, které
predstavuje konkrétni Zivotni situaci. Didaktickd transformace Je

tvorivou ¢innosti ucitele. Pedagogickd a odbornd priprava jsou v mySleni
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uc¢itele ve vzijemné  interakci. U¢itel transformuje védéni do
pedagogickych ptredstav o své Cinnosti a ¢innosti 2zakd. Rozhoduje o tom,
jak uc¢ivo podat Zakim a jakych vysledkd maji zaci dosdhnout. (Skalkova,

2007)
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4 UTVARENI SEBESYSTEMU

Jednim z dileZitych segmentt vyucovani predmétu Praktické c&innosti
na 7S, kam vyuku finandni gramotnosti v této praci integrujeme e
i problematika volby povolédni. Zde Jje daleZzitou komponentou Zakovo
vnimdni sebe  sama, zodpovédnost o svych redlnych  schopnostech
a moznostech, které je t¥eba dat do souladu s pranimi a zadjmy na strané
jedné a s pozadavky trhu prace na strané druhé. Z tohoto pohledu se nyni
budeme kratce zabyvat problematikou sebesystému a sebepozndni Zéka.

Skola pripravuje zaky na budouci Zivot ve spolednosti. Z pohledu
socidlni psychologie Jje pro zaclenéni jedince do spolecnosti dilezité,
aby poznal a odpovidajicim zplsobem hodnotil s&m sebe. Proto se nyni
zameé¥ime na problematiku utvareni zakova sebesystému.

Termin  sebesystém Jje shodny s pojmy ,Ja%, ,Jastvit  nebo
»Sebepojeti™. Sebesystém lze také definovat Jjako soubor mySlenek,
predstav, emoci, postojl Clovéka k sobé samému jako k objektu vlastniho
poznani. Zahrnuje to, co si myslime, Jjak jedname, co prozivame nebo co si
predstavujeme a také co k sobe€ samému citime.

MaZeme presné zmétrit napriklad télesné charakteristiky ¢lovéka, jako
je vyska, barva o¢i nebo vlast. AvSak pokud se jednd o hodnoceni naseho
»Ja%, toho jak vnimame sami sebe, hodnotime se ponékud subjektivneé. Jedné
se tedy o zkresleny pohled na sebe. Abychom zjistili naSe pravé ja, Je
vhodnéjsi, kdyZz nas hodnoti druzi 1idé, kteri nas dobfe znaji. Na zaklade
jejich charakteristik si svij sebeobran, bud potvrdime, nebo zpochybnime.
V obecné technickych predmétech je tato slozka osobnosti akcentovéana v
Casti wvénované problematice volby budouciho povolani, kdy jednim z
predpokladd vybéru vhodné profese Jje uvédoméni si ,kdo Jjsem?%, ,co
umim?", ,co mé bavi?“, ,co mi naopak déla potize?%, ,co mohu a chci v
zivoté Dbyt?“. SouCasné musi nastat soulad mezi Jjednotlivymi zminénymi

otazkami.

4.1 Zakladni pojmy sebesystému z pedagogického hlediska

V ramci sebesystému miZeme Jmenovat zdkladni pojmy, které se
sebesystémem souvisi a sice: sebehodnoceni, sebedivéra, seberealizace,

sebepojeti, sebeocenéni, sebereflexe nebo sebevédomi. VSechny tyto slozky
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Jsou dualeZzité pro vyuku problematiky finanéni gramotnosti. Zaroven IJje
vSak v této vyuce mizeme odpovidajicim zpusocbem u zadka rozvijet. Pojmy
jsou v této praci definovany z pedagogického hlediska. P¥i vymezeni pojma
sebedlivéra a sebepojeti se opirdme o Pedagogicky slovnik Prachy a kol. V
pripade ostatnich vymezenych pojmi vychdzime =z prédce autoru Prlcha,
MaresS, Walterova.
Sebedivéra je pozitivni posto]j Cclovéka k sobé samému, sebedivéra je
sdruzend s aktuidlni vykonnosti a také s hodnocenim svych mozZznosti.
Sebedtivéru miZeme z pedagogického hlediska posilit zadévanim primérené
naroénych Ukols, chvalenim ¢i povzbuzovanim. Sebedivéra maze byt
snizena zadavanim velmi obtizZnych Ukolli, prehnanym trestanim,
zesmé&sriovanim, napomindnim, nespravedlivym hodnocenim apod. Sebedivéra
je povazovana za souCast sebepojeti. (Prtcha, 2003)
Sebepojeti Jje obraz, Jjak wvnimd jedinec sam sebe. Vyviji se wve vztahu
k okolnimu svétu, Jje jim ovliviiovdna, Jje pred nim branéna. Sebepojeti se
rozviji wve styku s rodici, uciteli, vrstevniky, kamarddy atd. Umoznuje
¢lovéku orientovat se ve svété, upevnit svou c&innost. Ve Skole se lze
setkat s okolnostmi, kdy je Zakovo sebepojeti snizovano ucitelem, kdy se
uc¢itel chova k zédkovi odmitaveé, soustavneé ho napomind nebo kritizuje.
Zakovo sebepojeti miZe byt také narudeno ze strany spoluZdkl, ktefi ho
mohou napfiklad shazovat nebo i &ikanovat. (Prticha, Mares, Walterova,
2003)

Sebehodnoceni je obecné kazdé hodnoceni, pfi némz ¢lovék hodnoti sam
sebe. Ve sSkolnim kontextu je sebehodnoceni jedou z vychovnych metod, diky
které si zak vytvari svij pohled na sebe sama. Srovnava sviaj pohled sam
na sebe s pohledy wvyucujicich, spoluzdkd vaci své osobé a dospiva k
redlnéjsimu sebepojeti. Z pohledu  psychologie je sebehodnoceni
metodologicky postup, Jjenz umoznuje zjistit, Jjak dany jedinec chépe sebe
sama a okolni svét. Sebehodnoceni je kvalita ¢lovéka s jakou vnimd sam
sebe. Sebehodnoceni mize mit vysoké, nizké, nejisté, atd. Vyviji se
prostrednictvim hodnoceni, které ditéti poskytuji rodice, ucitelé,
spoluzaci nebo préatelé. (Prlcha, Mares, Walterovéa, 2003)

Sebereflexe je vSeobecné védomé sebepoznédvani, sebehodnoceni, na zakladé

kterého si jedinec vytvari vztah k své osob&. Clové&k se zamy3li sém nad
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sebou, nad svymi vlastnostmi, svoji osobnosti, jedinec se zaroven ohlizi
zpét za svymi ¢iny, postoji, mySlenkami, city; rekapituluje urcity usek
vlastniho Zzivota ¢i vlastni chovani a rozhodovani v situacich, které jsou
pro ného vyznamné. Cilem je =zhodnotit sebe sama, rozhodnout, co a jak
zménit, zvolit strategii pro budoucnost.

Sebevédomi Jje jakédsi dbvéra clovéka v sebe. Jedinec si Je védom
vlastni ceny, kvalit a schopnosti. Véri, Ze bude Uspésny v provadéni
budoucich vykont. Zaroven je Cloveék presvédcen, Ze jednd spravné, vhodné
a ucinnym zpuasobem. Sebeveédomi Jje také pocit, ktery se vyznacuje
nepritomnosti nejistoty nebo rozpakd a je provazeny virou v sebe a svoje

schopnosti. (Hartl, Hartlova, 2000)

4.2 Problematika rozhodovani

NaSe postaveni wve spoleCnosti i nd$ osobni Zivot nas stavi pred
réiznd rozhodnuti, které musime ucinit. Kazdé rozhodnuti je podminéno
stupném pozndni a do procesu rozhodovani se promita i nasSe osobnost.
Kazdé rozhodnuti wvede k ukonéeni nejistého ¢i nejasného stavu. V zivoté
se musime c¢asto rozhodovat velmi rychle tak, Ze nemdme cas premyslet,
jestli Jje nase rozhodnuti spravné ¢i nikoli. Rozhodovani pomoci intuice
nebo citu mad své vyhody 1 nevvhody. Mezi nevyhody intuitivniho
rozhodovani patti to, Ze se rozhodujeme podle kritérii, které si
neuvédomujeme. Pri Spatném rozhodnuti nemtzeme *ici, Jjak Jsme k nému
dosli. P¥i nesnadném rozhodovani Jjsou na nas kladeny vysoké néaroky,
a proto méné odolavame manipulaci. Avsak diky intuici mGZeme rychleji
dojit k rozhodnuti, které je spravné. Rozhodnutim se snazime dosdhnout
urditého cile. Cim vice je v3ak cil®i, tim je rozhodovani té&¥3i. (Urban,
1998)

Rozhodovéani je v problematice finanéni gramotnosti velmi dileZitou
slozkou. Jedinec se musi naudit rozhodovat na =zékladé racionalniho
uvazZeni, nikoli na zakladé emoc¢niho stavu. Prikladem mize byt situace,
kdy si chce zak koupit néjakou vysnénou véc, na kterou momentdlné nemime
dostatek financi. ZaleZ?i na nés, Jjak se rozhodneme. Koupit na spléatky
nebo Uvér? Pajc¢it si? Kde a za Jjakych podminek? Nebo nekupovat?
Rozhodnuti tedy zalezi na c¢lovéku, kazdy by si ale mél uvédomit, jaky

dopad bude mit naSe rozhodnuti, v pripade Ze se rozhodneme se zadluzit
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a dlouhd& léta spléacet. Pro rozhodovani zaka ve sfére financi je pro zaka
dblezity model ,finan¢niho chovani“, ktery si Zak p¥indsi z rodiny a ma

tendence si je]j osvojit.

4.3 Prablematika poznavani a sebepoznavani

Poznavani z psychologického hlediska m& prakticky i teoreticky
vyznam. Teoretické poznavani, které Je také moZno nazvat poznavanim
védeckym, se  Vvytvari za  UCelem  rozpracovani riznych  teorii
a shromazdovani védeckych faktl. Praktické pozorovani a poznavani cloveka
provadi psychologové a pedagogové (ucitelé nebo vychovatelé). Jejich
ukolem neni zjiStovat nové védecké poznatky o ¢lovéku, ale umét zjistit,
popsat, roztridit wvlastnosti a duSevni stavy c&lovéka a vyuZzit jich pri
vychoveé, prevychové ¢i prevenci narusSenych zplsobl chovani jedince.

O sebepoznavani hovorime tehdy, kdyz se ¢lovék snazi vlastnim Gsilim
pozndvat razné stranky svoji osobnosti. Z pohledu sebepoznidvani usilujeme
o praktické cile jako: poznavani vlastnich povahovych, charakterovych
a mravnich vlastnosti, at uZ pozitivnich ¢i negativnich. Ziskané poznatky
0 sobé samém Jjsou vychodiskem pro urcovani sebevychovnych cilt. V dalsi
Casti se Dbudeme =zabyvat sebepozndvanim mladého ¢lovéka v obdobi
dospivani, nebot znalost sebe sama je velmi dileZitd. Napt. i ve vazbé na
vy$e uvedené rozhodovani. Na sebevychovu m& zvlastni dopad znalost sebe
sama, protoze, tak, jako nemiZeme vychovavat clovéka, dokud ho nepoznéme,
nemize se ani Jjednotlivec vychovavat sém, pokud se sam dob¥e nepozni.

(Kunes, 2009)

4.3.1 Sebepoznavani pubescentu a adolescentu

Jiz v mladSim Skolnim véku se zacinaji objevovat pozitivni vysledky
sebepoznavani, déti porovnavaji svij Zivot nap¥iklad s zZivotem urcitého
kladného hrdiny, ovSem za pusobeni ze strany vychovateld. U dospivajicich
vznikd sebepozndvani spontdnné i1 bez cilevédomého plsobeni rodicl nebo
uc¢iteld. Zajem o sebepoznidvani je podminény svériznosti osobnosti v tomto
obdocbi a Je také spojeny se zajmem o psychicky Zivot Jjinych 1idi
a vlastni duSevni svét. V tomto obdobi Jje potteba se prizplscbit
socidlnimu prosttredi, dale také vyznat se sam v sobe a v jinych lidech.

Pri sebepozndvani mladych 1idi maji nezastupitelnou a také pozitivni
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tlohu rodice. Rodice wvedou své dospivajici déti k hlubSimu zamySleni se
nad svymi skutky, ¢iny a vlastnostmi. Z poznatkl rtznych autort vyplyva,
ze ke spontannimu sebepoznavani u mladeZe dochazi v obdobi mezi t¥inactym
az patnactym rokem. Dospivajici premy3li o sobé€, svych postojich

k rodic¢tim, uciteltm, kamaraddim apod.

4.3.2 Vyznam sebepoznavani

Sebepozndvani clovéka Jje spjato s celym Zzivotem <&loveka, s jeho
spoleCenskymi vztahy, Jjeho vlastni tvarnosti a praci. Sebepoznavani
nevznikd samouc¢elne, ale jako nezbytnost zivota, jako jeho pozadavek,
YeSeni Zivotnich problémid s jeho rozmanitymi zmé&nami. Clov&k, ktery
pozndva sam sebe, poznadvad i své misto v Zivoté, ve spolecnosti, v praci
¢i kolektivu. ZkuSenosti s pozorovanim sebevychovy u mladeZe nés
presvédcuji o tom, Ze nelUspéchy v sebevychové prameni z nedostatedného
sebepoznavani. Dospivajici c¢lovék se snadno rozhorci, zapali, vyty¢i si
pro svou sebevychovu prilid vysoké az neredlné cile. Opétovné a neredlné
stanoveni cile bez objektivniho sebepozndni a zhodnoceni svych moznosti,
vede k tomu, Ze Jje nakonec podlomena sebedivéra, dochdzi k znechuceni
a rezignaci ¢i kapitulaci. (Kunes, 2009)

V sebepoznavani musime dospivat k objektivnim a redlnym poznatkim.
Redlnym poznanim sebe samého je treba odhalit své moznosti a vytvaret
podminky pro zlepSeni Zivota. K sebepoznavani mazeme také dojit
prostfednictvim kolektivu, ktery nds obklopuje. Kazdy kolektiv se dostava
do rtznych rozhovorli, vymény nazort, fteSeni rtznych problémi tykajici se
jak pracovnich ¢innosti, tak mimo né€. V p¥ipadé pripominek, je v3ak nutna
zdravd sebekritika. Clov&k nejlépe =za pomoci kolektivu poznava své
vlastnosti, které se tykaji jeho postojl k praci a vztaht k jinym lidem:
pracovitost, snazivost, soustavnost, dukladnost, poradkumilovnost,
svédomitost, smysl ©pro praci, otevrenost, soudrznost, srdecnost,
ohleduplnost a jiné vlastnosti. Stejné jako pozitivni vlastnosti se daji
poznavat 1 ty negativni: lenivost, vyhybadni se praci, lajdactvi,
nepotréadnost, nedbalost, vypocitavost, zékernost, zlomyslnost,

pomstychtivost panovacnost, falesnost, pretvarka, ¢i jiné. (Kuric, 1966)
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5 VYMEZENI VZDELAVACTHO OBSAHU V RVP ZV

Skolskad reforma je charakterizovadna jako zdsadni zmé&na ve vzdélavani
i vzdélavaci politice. Jejim cilem bylo pro zvySeni a zlepSeni kvality
vzdélavani a efektivity vysledkdl vzdélavani. Jadrem kurikuldrni reformy
je zména cild a obsahu vzdélavani, které maji sméfovat k vytvareni
a rozvoji zZivotnich dovednosti (klicovych kompetenci) a také ptriprava
74kl na prakticky Zivot.

Priprava kurikuldrni reformy probihala wve druhé poloving 90. let

minulého stoleti a vyvrcholila vznikem Narodniho programu vzd&lavani v CR
tzv. Bilé knihy.
Skolsky zakon z roku 2007 zavedl systém ramcovych vzd&lavacich programi
(ddle jen RVP) a $Skolnich vzd&lavacich programi (ddle jen SVP). Upravy ve
Skolském zdkoné se vztahuji na problematiku podminek, cilt, vzdélavaciho
obsahu, wvzde€lavacich metod 1 Cinnosti. Se zménou vzdeélavaciho systému
souvisi i zména vSech jeho prvkad. RVP pfinasi spole¢né se zménou cild
a metod také zménu vzdéladvaciho obsahu a hodnoceni Zzaka. S pojmem
finan¢ni gramotnost se v Ramcovém vzdélavacim programu Zakladniho
vzdélavani (dale jen RVP ZV) primo nesetkavame, jedna se vsak o jedno z
db@lezitych integrujicich témat. Problematika wvyuky o financich Jje vsak
souddsti vzd&lavacich obord Vychova k obdanstvi a Clovék a svét prdce.
Dale je také moZzno budovat prvky, fragmenty nebo slozky financéni
gramotnosti v ramci vzdélavaciho oboru Matematika a jeji aplikace, kde je
kladen diraz na feSeni aplikacnich prikladd, treSeni problémi propojenych
s bézZnym zivotem.

RVP ZV umozZznuje praci s finanéni gramotnosti zejména v Usecich,
tykajicich se praktického Zivota, wvnimadni a reSeni problémovych situaci,
kritického pfistupu k informacim, vyhledavani  informaci, uzivani
matematickych postupld k feSeni problémi a =zodpovédnosti Zédka za sva
rozhodnuti.

Jak JiZz bylo zminéno, RVP problematiku financ¢ni gramotnosti
implicitn& nezavadi, pfi tvorb& a inovacich SVP vSak toto téma mohou
ucitelé do realizované wvyuky zafadit. SVP tak reaguje na potfeby ve

vzdélavani zakd a utvari "urovernl uceni". (3)
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5.1 Oc¢ekavané vystupy

Kurikularni reforma se pokousi vytvorit takové zmény ve vzdélavacim
obsahu, které by podpofily proces a vysledky uceni z hlediska jeho
potrebnosti, trvalosti, propojenosti se Zivotem. Zakladni my3lenkou
reformy bylo, Ze se nelze nauit vsSe. Informaci nestale pribyva a clovek
musli umét informace hledat, tridit a hodnotit. Reforma klade ddraz na
motivaci k uceni a touhu Zakd ucit se a dale vzdélavat. Do popredi je
posunuta trvalost védomosti a schopnost ptizplisobeni se novym situacim,
spolupréce atd. Proto Jjsou zdiraznovany praktické dovednosti. Zavazné
jsou také tzv. ocekdvané vystupy, coz Jsou veédomosti uplatnéné v
dovednostech, rozhodovacich schopnostech, postojich a vztazich, které

maji zaci ovladat na konci 5. a 9. ro¢niku. (3)

5.2 Proces vymezeni vzd&lavaciho obsahu ve SVP

Vzdélavaci obsah je v RVP ZV c¢lenén do vzdéldvacich oblasti
a vzdéldvacich obori. UCitel musi s pomoci prirezovych témat hledat
souvislosti v rémci vzdélavaci oblasti (je podporovan 1 pruarezovymi
tématy) a pracoval s nimi. Uc¢itel mad moznost Fadit ucivo podle
navaznosti, propojovat ucivo 1 vystupy (v ramci projektll, realizovana Jje
integrace témat ¢i celych vzdélavacich obortl). Vymezeni vzdélavaciho
obsahu ve SVP musi predchdzet dislednd analyza vzdé&ladvaciho obsahu RVP
ZV, poznadni Jeho struktury i souvislosti s klic¢ovymi kompetencemi
a prurezovymi tématy. VSichni uc¢itelé daného predmétu ¢i predmétll se musi
shodnout na konkretizaci u&iva a o&ekdvanych vystupd ve SVP. Ucitel
nesmi byt omezen ve vybéru a uplatniovani metod, c¢innosti a forem préace.
Stejné tak nesmi byt poskozen zZadny Zak nadmérnym ocekdvanim. Jakakoli
Uprava nebo zména ucebnich osnov stoji na dohodé a nesmi Zakim ménit
vzdélavaci cestu tak, aby nemohli dosdhnout nékterého z ocekdvanych
vystupd a vyuzit adekvatniho uc¢iva. Vzdéladvaci obsah souvisi s

didaktickou transformaci. (4)
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5.3 Uéivo

U¢ivo je prirozené soucasti vzdeélavaciho obsahu RVP ZV. U&ivo neni
vSak v RVP ZV presné vymezeno, je Skoldm pouze doporucdeno. Zavazné je az
po zpracovani a zaclenéni do uclebnich osnov jednotlivych vyucovacich
pfedmétl ve SVP. U&itelé si mohou z u&iva, které je vymezené v RVP ZV
vybrat, zda uréité ucivo zaradi do vyuky ¢i ne. Existuji tu vsSak jista
omezeni. V prvni tadé musi byt vybrano uc¢ivo, které je nepostradatelné k
napliovani ocekdvanych vystupt, bez néhoZ nelze dojit k predpokladanym
vysledkim. Je treba se také =zabyvat sledovanim logiky poznatkl. Neni
moZzno vynechat ucivo, které Jje potrebné z hlediska pochopeni poznatkld
daného oboru ¢i navaznosti na obory jiné. Nelze také vynechat ucivo, jez
je dileZité pro pochopeni jiného uciva. UCivo, které sméruje ke stejnému
naplnéni ocekavanych vystupl jako ucivo, které je vymezené v RVP 7V, je

mozné nahradit uc¢ivem jinym. (3)

5.4 Vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci obsah zakladniho wvzdélavani je v RVP ZV rozdélen do
deviti vzdélavacich oblasti. Jednotlivé wvzdéladvaci oblasti jsou tvoreny
jednim vzdéldavacim oborem nebo vice obsahové blizkymi vzdeldvacimi obory.
Z deviti vzdélavacich oblasti vymezenych v RVP ZV niZe uvadime ty, které

jsou vhodné pro realizaci vyuky tématu Financ¢ni gramotnost.
. Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

. Informaéni a komunikaéni technologie (Informacni a komunikacni

technologie)
° Clovék a spolec¢nost (Déjepis, Vychova k ob&anstvi)

o Clovék a svét prace (Clovék a svét prdce)

Vazba téchto vzdélévacich oblasti k tématu Financ¢ni gramotnost bude
blize vymezena v kapitole 6.1 az 6.3. Jednotlivé vzdéldvaci oblasti jsou
v uvodu vymezeny Charakteristikou vzdélavaci oblasti. Ta charakterizuje

vzdélavaci obsah jednotlivych vzdélavacich oborti dané vzdélavaci oblasti.
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V této ¢asti je také naznaCena navaznost mezi vzdéldvacim obsahem
l.stupné a 2.stupne zakladniho vzdélavani.

Na charakteristiku navazuje Cilové zamefeni wvzdélavaci oblasti.
V této c¢asti je vymezeno, k cCemu Je zdk prostrednictvim vzdélavaciho
obsahu veden, aby postupné dosahoval klicovych kompetenci.

V souladu s pramenem Klicové kompetence v zdkladnim vzdélavani
chédpeme pro Gcely této préace pojem kompetence nasledovné: ,Mit kompetenci
znamend, ze cloveék (Zak) je vybaven celym sloZitym souborem vedomosti,
dovednosti a postoji, ve kterém je vsSe propojeno tak vyhodné, Ze diky
tomu Clovék miZe Uspésné zvlddnout ukoly a situace, do kterych se dostava
ve studiu, v prdci, v osobnim zZivoté. Mit urcitou kompetenci znamend, ZzZe
se dokdzeme v urcité prirozené situacli primérené orientovat, provadéet
vhodné c¢innosti, zaujmout prinosny postoj.“ (4)

RVP ZV vymezuje tzv. klicové kompetence. Nyni se zaméfrime na
souvislost obecnych klicovych kompetenci s problematikou Financéni

gramotnosti.
5.4.1 Klicoveé kampetence a jejich rozpracovani

Kampetence k uceni

Na konci zékladniho vzdélavani Zzak vyuziva a vybird vhodné zptsoby,
metody pro efektivni uceni a planuje, organizuje a ridi si vlastni uceni
a je ochoten se vénovat dals3imu studiu a celoZivotnimu udeni. Zak
vyhledavd informace, na zaklade pochopeni a jejich propojeni Jje vyuziva
v procesu uceni, praktickém Zivoté a tvlrcich c¢innostech. Dale také
pozndva smysl a cil uceni, ma k uceni pozitivni wvztah, Jje schopen
posoudit svlj pokrok a plénuje si, jakym zptisobem by mohl zdokonalit své
uceni.

Proces celozivotniho uCeni musi zahrnovat také problematiku financi
v domacnosti, vyvoje wve svété financi, financnich produktli, pojisténi

atd.
Kompetence k resSeni problémi

Na konci zdkladniho vzdélavani vnima zak rézné problémové situace ve

Skole i mimo ni, Je schopen rozpoznat a pochopit problém, promysSli
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a planuje zpusob resSeni problému a vyuzZivad k tomu vlastni zkuSenosti
a usudek. Zak vyhledava informace pot¥ebné k ¥edeni problému, nenechd se
odradit pripadnym nezdarem. Ovéruje spravnost tesSeni problémi a sleduje
své vlastni pokroky p¥i zdolavani problémt. Zaroven je schopen kriticky
myslet, je také schopen si obhajit sva rozhodnuti.

Zak by tedy napf. v oblasti Finandni gramotnosti m&l byt schopen
volit mezi vybranymi finan¢nimi produkty a svou volbu raciondlné

zduvodnit.

Kompetence komunikativni

Na konci zakladniho vzdélavani zak vyjadfuje a formuluje své nazory
a mysSlenky, souvisle a kultivované se vyjadruje Jak v Gstnim, tak
i v pisemném projevu. Naslouchd druhym lidem, rozumi jim, vhodné reaguje
na nazory druhych, =zapojuje se do diskuzi, dokdZe obhajit svi] nazor
a umi vhodn& argumentovat. Zak rozumi rOznym textlm, obrazovym
materidlim, a jinym informa¢nim a komunikacnim prosttedkim.

Svou volbu napt. vhodného finan¢niho produktu je 2zadk schopen v
psaném i mluveném projevu obhdjit a vyargumentovat. Rozumi grafim

a tabulkdm v nabidkdch financénich produktd apod.

Kompetence socidlni a persondlni

Na konci zdkladniho vzdelavani zak spolupracuje ve skupine, podili
se na utvareni prijemné atmosféry v tymu, prispiva k upeviiovani dobrych
mezilidskych wvztahti, poskytne pomoc nebo o ni poZada. Prispiva k diskuzi
ve skupiné, ocenuje zkuSenosti druhych 1lidi a respektuje, co si druzi
1idé mysli, dé&laji a tikaji. Zak ovladda a ¥idi svoje chovani, aby dosihl
pocitu sebeuspokojeni a sebelcty.

Tato klicovad kompetence plati obecné pro Jakoukoli socidlni
interakci, lze Jji tedy rozvijet také pri vyuce problematiky Financni

gramotnosti.
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Kompetence obcanska

Na konci zdkladniho vzdélavani si zdk vazi vnit¥nich hodnot druhych
1idi a respektuje Jje, umi se vcitit do situaci Jjinych 1idi, odmita
fyzické a psychické nasili a stavi se proti ndmu. Zak si je v&dom svych
prav a povinnosti ve Skole i1 mimo Skolu. Chova se zodpoveédné v krizovych
situacich a situacich ohroZujicich Zivot a zdravi &lov&ka. Z&k respektuje
a chrani kulturni dédictvi a tradice, mé& pozitivni postoj k uméleckym
dilim, aktivné se zapojuje do kulturniho Zivota a sportovnich aktivit.
Chépe environmentdlni problémy a respektuje pozadavky na kvalitni zivotni
prostredi.

Povédomost o pravech a povinnostech wve vztahu k problematice
Finan¢ni gramotnosti je zrejmi, kazdy finanéni produkt je sjedndvan na
zdkladé smlouvy, t©idi se smluvnimi podminkami, klient Jje k nécemu

zavazan, musi tedy volit se v&i odpovédnosti a rozvahou.

Kompetence pracovni

Na konci =zékladniho wvzdélavani pouziva zadk Dbezpec¢né materialy,
vybaveni a nastroje. Dodrzuje pravidla a povinnosti, adaptuje se na
pracovni podminky, pristupuje k vysledkim pracovni c¢innosti z hlediska
funk&nosti, hospodarnosti a kvality. Vyuziva zkuSenosti a znalosti
ziskané v jednotlivych wvzdélavacich oblastech pro svaj vlastni rozvo]
a pripravu na budoucnost. Zak je schopen se orientovat v aktivitéach,
které Jjsou potrebné uskuteénéni podnikatelského zaméru. Rozviji své
podnikatelské mySleni a chape podstatu a riziko podnikani. (5)

Souvislost sféry podnikdni a problematiky Financ¢ni gramotnosti Jje

vice nez zrejma.
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6 INTEGROVANE POJETI VYUKY

Z jednoho vzdélavaciho oboru maze byt vytvoren jeden vyucCovaci
predmét nebo vice vyuCovacich predmétli, pripadné mizZze vyucovaci predmét
vzniknout integraci vzdélavaciho obsahu vice vzdé€lavacich obora
(integrovany vyucovacli predmeét). RVP ZV umoznuje propojeni (integraci)
vzdéldvaciho obsahu na uUrovni témat, tematickych okruht, pripadné
vzdélavacich oborti. Integrovany vyucovaci predmét propojuje vzdélavaci
obsah nékolika oborlti na zadkladé tematické blizkosti. Sjednocujicim prvkem
neni Jjen téma, ale také cil wvyuky. K integraci vede hledani
meziptedmétovych souvislosti.

Prikladem integrované tematické wvyuky miZe byt situace, kdy se
v nékolika predmétech ve stejném obdobi vyucuje shodné téma (v nasSem
pripadé problematika financ¢ni gramotnosti). Kazdy predmét, pak k tématu
pristupuje ze svého thlu pohledu.

Integrovand vyuka ma také urcité nevyhody ¢i rizika. D4 se tici, ze
pedagogové nejsou zcela na integrovanou vyuku béhem vysokoskolského
studia pripravovani, obory se vétsinou studuji izolované a nezavisle na
sobé. Dalsim tGskalim je ten fakt, Ze pro integrovanou vyuku Jje zpracovano
jen velmi malo ucebnic a ucebnich pomicek. Z tohoto divodu jsou kladeny
zvySené naroky na pripravu vyuky a tedy i na praci vyucujiciho. V pripadé
persondlnich zmén mize byt problém v zajisténi kvalifikované vyuky
integrovaného vyucujiciho predmétu. Komplikace mohou plsobit také
pYechody 2Zadkli na Jjinou &kolu. Dal$i obava tykajici se integrovanych
predmétll je spojovana s tim, zZe integrovanim predmétt mize dojit ke
smeérovani k povrchnosti wvzdélavani. Podle dotaznikli, které monitorovaly
kurikuldrni reformy a sledovaly integraci predmétli, jednd se podle
fediteld a uciteld o jeden z nejobtiZnéjsich prvki. (6)

Je vhodné zpristupnit zvolené ucivo zakovi takovou formou, kdy Je
prezentovano nejen z pohledu daného oboru (matematika, fyzika atd.), ale
i v souvislostech historickych, kulturnich, socioekonomickych,
environmentdlnich a jinych. K tomu je vhodné mj. projektové vyucovani.

Takové pojeti procesu vyuky je vsSak velmi casové a organizacné

narocné a nelze takto realizovat vyuku beze zbytku, v plném rozsahu.
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U¢ivo vSak zejména v technickych a prirodovédnych vyudovacich predmétech
tvori systém, Jjehoz jednotlivé poznatky jsou vzajemne provazany.

V pripade realizace projektové vyuky, jejimZ cilem je neztridka prave
objeveni prislusnych souvislosti a vazeb zakem (Casoveé narocné) nemusi

dochazet pravé k syntetizaci poznatkli, coz vniméme jako zasadni problém.

Nyni se zamérime na vzdéldvaci oblasti, do kterych je mozno zaclenit

vyuku Financ¢ni gramotnosti.

6.1 Zaclenéni problematiky Financni gramotnosti do vzdélavaci oblasti
Matematika a jeji aplikace

Vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace umoznuje Yedit
aplikac¢ni ulohy, vcetné Uloh které se zabyvaji otazkami financi. RVP ZV
usiluje o rozvijeni dovednosti, které jsou nutné pro Zivot, proto se
zaméfuje na teSeni praktickych problémi. Je tedy vhodné zakomponovat
vyuku o financich také do této oblasti. V ramci matematiky se zaci uci
po¢itat naptr. s procenty, coz mohou zaci uplatriovat v praktickém zivoté
k vypoCitani slev, urokd atd. Cokoliv, co se tykd financniho svéta se bez
matematickych dovednosti neobejde. Pat¥i sem hlavné primd a neprima
umérnost, trojclenka, logické mysSleni nebo prace s grafy. Jsou to tedy

praktické dovednosti pro zivot.

6.2 Zaclenéni problematiky Finan¢ni gramotnosti do wvzdélavaci oblasti
Informa¢ni a komunikacéni technologie

V ramci Informacni a komunikacni technologie je Zzakim umoZnéno
dosdhnout urc¢ité udrovneé informac¢ni gramotnosti, ziskat elementdrni
dovednosti v ovladani vypocetni techniky a modernich informacénich
technologii. Finan¢ni gramotnost miZze Dbyt vyucovdna 1 v hodinach
informadni vychovy. Zaci, tak maji moZnost zjidtovat informace tykajici
se finanéni problematiky. Z&ci mohou prozkoumdvat rtizné bankovni
produkty, porovnavat nabidky, zjistovat informace o uveérech, pracovat s
hypote¢ni kalkulackou, dale pracovat nap¥. s grafy, tabulkami, vypocty v
MS Excel atd.
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6.3 Zaclenéni problematiky Finanéni gramotnosti do wvzdélavaci oblasti
Clovék a jeho svét

Vzd&lavaci oblast Clovék a jeho svét se zam&fuje na to, aby se zak
byl schopen vyznat v zdkladnich formach vlastnictvi, a umél uzivat penéz
v b&Znych situacich. Zaci by v této oblasti m&li byt vedeni k orientaci
v problematice penéz a cen a zaroven védéli a umé&li spravovat svij osobni
rozpoCet. UZ na prvnim stupni se Zaci ocitaji v nové roli zaka, dostavaji
se do situaci, kdy mohou naklddat s vlastnimi finan¢nimi prostredky

(kapesnym), bylo by vhodné tuto vyuku zac¢lenit jiZz na prvnim stupni.

6.4 Zaclenéni problematiky Finanéni gramotnosti do vzdélavaci oblasti
Clovék a spolecnost

Vzd&lavaci oblast Clovék a spolednost je urdena jen pro druhy stupeti
a patri do néj vzdélavaci obor vychova k obCanstvi. V této oblasti se
miZeme s prvky finan¢ni  gramotnosti setkat nejcastéji. Finandéni
gramotnost se promitd do rozvijeni orientace v ekonomické oblasti a také
ke zvySovani odolnosti vG¢i manipulaci, tedy aby byli 2zaci schopni
odhalit napf. klamavou reklamu, ¢&i rozeznat a odmitnout jen zdanlivé
dobrou nabidku. Vzdéldvaci cile na druhém stupni Jsou tak rozsSiteny
o vzdéléavaci cile, jako je vedeni zakl k orientaci v problematice penéz
a cen a k odpoveédnému spravovani rodinného rozpoctu, vCetne spravy

finandnich aktiv a zavazku.

6.5 Zaclenéni problematiky Financ¢ni gramotnosti do vzdélavaci oblasti
Clovék a svét prace

Ve vzd&lavaci oblasti Clovék a svét prdce by m&la byt zavedena vyuka
o zodpovédném zachazeni s financnimi prostredky v rozpoctu domacnosti.
Jednim z hlavnich cild by mélo byt vedeni zakl k odpovédnému spravovani
osobnich rozpoctd. Predchozi oblasti jsou pro nas z hlediska vyuky obecné
technickych predmétlh v  podstaté okrajové, zminujeme Jje  kvali
mezipredmétovym vztahtim a ostatnim souvislostem. Nasledujici wvzdélavaci
Clov&k a svét prace je pro nas klidova, proto ji nejdfive budeme podrobné&

charakterizovat.
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6.3.1 Charakteristika vzdélavaci oblasti ¢lovék a svét prace

Vzd&lavaci oblast Clov&k a svét prace zasahuje do 3$irokého
spektra pracovnich ¢innosti a technologii. P¥i jeji realizaci jsou zaci
vedeni k =ziskdni =zékladnich uZivatelskych dovednosti v rlznych oborech
lidské <&innosti a pfispiva k wvytvareni zZivotni a profesni orientace
Zakll. Koncepce vzd&lavaci oblasti Clov&k a svét préce vychazi =z
konkrétnich zivotnich situaci, Vv nichz 2Zaci pfrichazeji do primého
kontaktu s 1lidskou c¢innosti a technikou v jejich rozmanitych podobach
a Sirsich souvislostech. (5)

Vzd&lavaci obsah vzd&lavaciho cboru Clovék a svét prace je rozdélen
na 1. stupni na Cctyri tematické okruhy Prdce s drobnym materidlem,
Konstrukéni cinnosti, Péstitelské prace, Priprava pokrmi, tyto okruhy
jsou pro Skolu povinné. Elementy Financ¢ni gramotnosti 1lze realizovat
napriklad v tematickém okruhu Priprava pokrmi. Zaci by zjistovali
napriklad ceny potravin, sledovali vyvoj cen ¢i slevy a pozorovali, kolik
utrati penéz za potraviny.

Na 2. stupni je vzd&lavaci oblast Clov&k a svét prace rozdélen na
osm tematickych okruhti: Prdce s technickymi materidly, Design
a konstruovani, Péestitelské prdce a chovatelstvi, Provoz a udrzba
domdcnosti, Priprava pokrmi, Prace s laboratorni technikou, VyuzZiti
digitalnich technologii, Svét prdce. Tematicky okruh Provoz a udrzba
domacnosti, by mél zahrnovat ,ekonomickou™ a hospodatrskou dimenzi provozu
domdcnosti, také v této oblasti se otevird prostor pro realizaci
vybranych poznatkovych struktur, které spadaji do problematiky financéni
gramotnosti. Z&kim maji byt pribliZena vybrand zakladni pravidla
a souvislosti hospodareni v domdcnosti, strategie vedeni rodinnych
financi atd. DAle potom, Jjakych jinych prost¥edk® pouZivat k Usporam
(vybér vhodnych domiAcich spottebict, atd.)

Vyuka tematického okruhu Svét prdce akcentuje problematiku pripravy
74kl na vybér budouci profese resp. sttedni Skoly jako nasledujici stupern
vzdélavani. V této oblasti se snaZime pribliZit zakim jednotlivé vybrané
obory lidské ¢&innosti a Jjejich souvislosti. Zde se otevird prostor
k tomu, abychom z&kim zptistupnili také informace o vybranych profesich

ekonomického charakteru a prisluSnych moznostech.
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Tematicky okruh Svét prdce Jje povinny pro vsechny zaky v plném
rozsahu, vzhledem k Jjeho zaméfeni na vybér budouciho povolani je vhodné
jej tadit do nejvyssich rocnika 2. stupné.

Vzdélavacli obsah je realizovan na 1. i1 2. stupni vzdélavani a zaci
se uCi pracovat s ruznymi materidly a osvojuji si zdkladni pracovni
dovednosti a navyky. UCi se pléanovat, organizovat a hodnotit pracovni
¢innost samostatné 1 v tymu. Ve vSech tematickych okruzich jsou zaci
soustavné vedeni k dodrZovani zasad bezpecnosti a hygieny ptri praci. V
zadvislosti na véku Zakd se postupné buduje systém, ktery zakim poskytuije
dilezité informace ze sféry vykonu prace a pomdhd Jjim pri odpovédném
rozhodovani o dal$im profesnim zamé¥eni. Proto je vhodné zarazovat do

vzdélavani zakl co nejvétsi pocet tematickych okruht. (5)

6.3.2 Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace z hlediska

Finanéni gramotnosti

Vzdélavani v této vzdélavaci oblasti sméfuje k utvareni a rozvijeni

klic¢ovych kompetenci Zakt tim, Ze vede zaky k:

e pozitivnimu vztahu k praci a k odpovédnosti =za kvalitu svych
i spolecnych vysledkll prace (a v pripadé finanéni gramotnosti

i svych rozhodnuti z hlediska osobnich a rodinnych financi)

e osvojeni zdkladnich pracovnich dovednosti a navykd z ruaznych
pracovnich  oblasti, k organizaci a planovani prace a k pouzivani
vhodnych nastrojt, nétradi a pomicek p¥i praci i v bé&Zném zivoté,
ze svéta penéz a financnich produktt

e vytrvalosti a soustavnosti pri plnéni zadanych ukol, k uplatnovani
tvorivosti a vlastnich népadd p¥i pracovni c¢innosti a k

vynakladani 0sili na dosazeni kvalitniho vysledku

e poznani, Ze technika jako vyznamnd soucdst lidské kultury Je vidy

Gzce spojena s pracovni ¢innosti Clovéka

e autentickému a objektivnimu poznavani okolniho svéta, k potfebné
sebedlivéte, k novému postoji a hodnotédm ve vztahu k praci c¢lovéka,

technice a Zivotnimu prostredi
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chdpani  prace a pracovni  cCinnosti  Jjako  prilezitosti k
seberealizaci, sebeaktualizaci a k ©rozvijeni podnikatelského

mySleni (5)
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7 FINANCNI GRAMOTNOST

Finanéni gramotnost je definovana Jjako soubor dovednosti, znalosti
a postojua clovéka, které jsou nezbytné k tomu, aby financné zajistil sém
sebe a svoji rodinu a aby byl aktivni na trhu finanénich produktl
a sluzeb. Clov&k, ktery je financn& gramotny se vyznd v okruhu problémi
tykajicich se cen a penéz a Je schopny spravovat osobni ¢i rodinny
rozpoCet. Je také schopen spravovat finanéni aktiva a finanéni zavazky,
které ma.

Finan¢ni gramotnost obsahuje t¥i sloZky, a sice penézni, cenovou
a rozpoctovou.

Penézni gramotnost prezentuje kompetence, které jsou nutné ke sprave
hotovostnich a bezhotovostnich financi a také transakci a sprévu napt.
béZného uctu.

Cenovd gramotnost Je kompetence nezbytnd k pochopeni cenovych
mechanismi a inflaci.

Rozpoctova gramotnost zahrnuje cenovou gramotnost a penézni
gramotnost a zaroven Jjesté dvé specializované slozky, a sice spravu
finan¢nich aktiv (jako jsou investice, pojisdténi nebo vklady) a spravu
financ¢nich =zavazkd napt. Uvérad nebo leasingu. Je nezbytnd pro spravu
osobniho nebo rodinného rozpoctu, tj. schopnost, vytvorit si rozpoclet
a vést si ho, urcovat si finanéni cile a rozhodovat o umisténi financénich
zdrojli. SoucCasné zahrnuje predpoklad zvladani ruznych financénich situaci
v zivote. (7)

Finan¢ni gramotnost je soucasti ekonomické gramotnosti, coz Jje Sirsi
pojem a ekonomickd gramotnost zahrnuje schopnost financné se zajistit,
zvazovat disledky svych rozhodnuti na soucasny a budouci prijem, dale
schopnost rozhodovat o svych vydajich a také zahrnuje schopnost orientace
na trhu pracovnich prilezitosti. Danova oblast je také soucasti financni
gramotnosti, protoZe se znaéné podili na financ¢nich zdrojich jednotlivcu
i domédcnosti a mad vliv na penezni tok v soukromych financich. Finan¢ni
gramotnost jakozto soucast ekonomické gramotnosti vytvari jednu ze slozZek
klicovych kompetenci.

K finan¢ni gramotnosti se vaze zejména gramotnost numericka (tyka se

zvlasté financnich numerickych tukont), gramotnost informacni (coZz Je
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schopnost vyhledat a néasledné pouzit a vyhodnotit pouzitelné informace
v kontextu) a také gramotnost pravni (nezbytnost orientace v pravnim
systému, =znalost o pravech a povinnostech a také mozZnostech, kam se

v pripadé nesndzi obratit o pomoc). (7)

7.1 Standardy financéni gramotnosti

Standardy financ¢ni gramotnosti stanovuji idedlni tUroven financni
gramotnosti pro ruzné stupne vzdélavani. Tyto standardy jsou zaclenény do
RVP a slouzi jako vychodisko ptri tvorbé vzdélavacich programi a aktivit,
které wvedou k rozvoji a zvySovani Urovné finan¢ni gramotnosti Zaka
a dospélé populace. Finan¢ni gramotnost Jje zaleZitost celozivotniho
vzdélavani.

Standard Finan¢ni gramotnosti pro zakladni vzdélavani a pro
stfedni wvzdélavéani se 1isi. RVP ZV byl vytvoren dfive neZ Standard
finanéni gramotnosti pro zdkladni vzdélavani. Z toho davodu se Standard
finan¢ni gramotnosti v RVP ZV neobjevil. Zaclenéni Standardu finan¢ni
gramotnosti pro =zékladni vzdélavani je proto pozZzadovana v nejblizSim
terminu. Zaroven je nyni zdkladnim Skoldm JiZz doporucovano, aby byla
finan¢ni gramotnost zaclenéna do vyuky a aby této problematice byla ve
vyucovani vénovana pozornost. (7)

Standard financ¢ni gramotnosti v kompletnim znéni je uveden v P¥iloze 1.

7.2 Inspirace pro vyuku finanéni gramotnosti

Pro spravné vytvareni financni gramotnosti je v prvni radé dualezité,
aby uc¢itelé rozumeéli teoretickému ramci finanéniho vzdelavani. Na zdkladeé
porozuméni tématu se mohou ucitelé rozhodnout, v Jjakych predmétech budou
finan¢ni gramotnost wve Skole realizovat a jaké metody budou ve vyuce
uplatrfiovat. Narodni Ustav odborného vzdelavani publikoval odborné
pfirucky k vyuce finanéni gramotnosti, nap¥. v roce 2008 byla vydana
priruc¢ka Finan¢ni gramotnost - obsah a ptriklady z praxe $kol, Jjez Je
zamérenad na obsahové otédzky finanéniho vzdélavani. (Klinsky, 2008)

Dalsi prirucka Financni gramotnost - Ulohy a metodika, které

obsahuije Ulohy s YeSenim a metodickymi poznamkami. (Klinsky, 2009)
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7.3 Metody pro rozvoj finan¢éni gramotnosti

Ukolem u&itele je naudit Zaky finanén& myslet a rozvijet Jjejich
finan¢ni dovednosti. Hlavnim cilem finanéniho vzdélavani by nemeély byt
primadrné védomosti a znalosti, ale spiSe postupy, pravidla a =znalosti,
které nasledné zaci uplatni ve svém zZivoteé. Meli by se stat finanéné
odpovédnymi obcany.

Pro vyuku finanéni gramotnosti mlZe uclitel wvyuzit wvelké mnoZstvi
metod: metody monologické, dialogické, situacni, inscenacni, praci s
textem, didaktické hry nebo soutéze. Nejlépe se uplatniuji vyukové
aktivity, které umoznujili autenticky prozitek financ¢ni situace. Mezi tyto
aktivity patfi napt.:

Inscena¢ni a heuristické metody, vztahuji wvyuku k Zivotu zaku
a rozviji jejich financni dovednosti. P¥i inscenacnich metodach dochazi k
simulaci uréitych rolich, jsou to situa¢ni metody, které resi problémové
u¢ebni ulohy. Ve financ¢nim vzdélavani Jjsou nejcastéji uplatiiovany role
prisludnikd rodiny nebo role prodavajiciho a nakupujiciho. Soucasti
zadani wulohy je prifazeni a charakteristika osoby a popis situace, ve
které se 1lidé nachizeji, tedy je popsdna jakédsi financ¢ni situace. Hrani
roli je pro Zaky motivujici a zdbavné. Zaci mohou do roli vstupovat jen
na urcéitou dobu, napt¥. jen po dobu reSeni Ukolu nebo mohou byt v téchto
rolich del$i Casovy interval (pracuji — 1li v tzv. modelovych rodinéch).

Prace s textem, ucli Zak jak pristupovat k veskerym informacim, nejen
ze svéta financi. Pri praci s textem Jje podporovana zejména vsSeobecna
gramotnost, kterd m4d wve finanCnim vzdélavani vyznamné misto. Napr.
neprecteni a neporozuméni smlouveé nebo pozndmce psané drobnym pismem na
reklamnim letdku mnohdy byvaji zacdtkem vleklych a slozitych finanénich
problémti. Z toho divodu Jje velmi dileZité rozvijeni kritického <&teni
u z&ka. Ctenadfské dovednosti tedy pat¥i k zdkladni vybavé finandni
gramotnosti zakll. Financni gramotnost je nutno davat do souvislosti
s kritickym pfistupem k textlm a sdélenim.

Didaktické hry jsou hry, které zabavnou formou napodobuji urcitou
situaci v Zivoté a podporuji tak strategické mysSleni Zaka. Tento zplsob
vyuky lze uplatriovat zejména Jjako simulace rozmanitych Zivotnich situaci.

Jednd se vétsinou o strategické deskové hry s Zetony, papirovymi penézi
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a kartickami s ndhodnymi situacemi. Tyto hry maji ale nevyhodu v tom, Ze
neni mozné zapojit vSechny 2zaky najednou a dal3im negativem Jje wvyssi
porizovaci cena her. V téchto hréach 1lze také improvizovat, nemusi se
nutné potrizovat origindlni hra, ucitel ji mizZe pripravit sém, ale v tom
pfipadé na vyuCujiciho pripadd delSi pfiprava na tuto vyuku. Jinou
moznosti realizace deskovych her Jjsou pocitacové hry ¢i on - line
aplikace. Pomoci pocitace tak miZeme simulovat skutecny cyklus financéniho
zivota a vést zadky k zodpovédnému finanénimu rozhodovéni a Jjednani.
Finan¢ni gramotnost je mozno vyucCovat nejen frontdlni vyukou, jakoz to
organizac¢ni formou vyuky, ale také ji mlZeme realizovat v integrujicim
pojeti nebo jako projektovou vyuku. Na strednich Skoladch jsou realizovany
tzv. fiktivni firmy.

Financ¢ni gramotnost na zdkladni Skole neslouzi nejen Jjako prevence.
Zamérem Jje také podnécovat k aktivni a zodpovédné UcCasti na financnim
trhu a podnécovat aktivni =zajisténi na stari. Budovani financni
gramotnosti se Ceskd republika vé&nuje od roku 2006. Zaclenéni této
problematiky do ramcovych vzdélavacich program@ je pouze prvnim krokem
k zvySeni finanéni gramotnosti Zzakli. Dale musi byt zaclenéna financni
gramotnost do &kolnich vzdélavacich programi. StéZejni je vSak odborna

a kvalitni vyuka v oblasti financ¢niho vzdélavani. (7)
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8 VYTVARENI VZTAHU K PENEZUM

Vytvareni vztahu k penéztm by nemélo zac¢inat ve Skole, ale od utlého
v&ku v rodin&. V rozhovoru pro Cesky rozhlas 2 Praha finanéni poradce
Zdenek Simaichl radi jakym zpisobem, by rodic¢e méli vychovavat své déti
hospodafit se svymi penézi, které dostavaji tedy s kapesnym a ucit je co
jsou to vlastné penize. Simaichl =zastédvd nézor, Ze &im drive se déti
nauc¢i chpat to, co jsou penize, tim lépe. Zacit by se mélo minimalné od
t¥i let, kdy je dité schopno tyto véci pochopit, je dobré si o penézich
povidat a vysvétlovat. DuleZzité Jje, aby byl rozhovor na urovni primé&rené
schopnostem dé&ti, aby to byl proces pfirozeny, nendsilny a hravy. Cim
dfive se dité nauci s penézi zachazet ¢i byt s nimi v kontaktu, tim méné
budou re$it problémy, které dnes Yedi nasSe generace. Stejné jako se déti
pripravuji na své budouci povoldni, ucime je Jjakym zpusobem hospodafrit,
vytvaret rezervy. Zejména rezervy byly dlouhou dobu zanedbdvané a pritom
jde o jednu ze zakladnich vlastnosti, kterou by mél c¢lovék disponovat.
V soucCasné dobé jsou statistiky alarmujici, protozZe soucasné Ceské rodiny
déli od bankrotu radové jeden aZ tf¥i mésice tzn., Ze rodiny maji prumérné
finan¢ni rezervu jen na t¥i mésice chodu domécnosti. Tento fakt ukazuje
na to, ze 1lidé neumi sporit, tedy vytvaret si finan¢ni rezervy
a selhavaji tak v hospodateni s penézi. (8)

Dalsim nepfiznivym vlivem je reklama. Z podstaty vidy slibuje vice,
nez je redlné. Rozhodovani je z velké &asti provadéno na zaklade emoci.
Je vhodné ,vyhodnou™ nabidku odlozit a znovu se k jejimu posouzeni vratit
s Casovym odstupem. K tomu vSemu Jje t¥eba déti vychovavat jiz od raného
veéku. Je prokdzano, ze vzory obecneé (tedy i zpusoby nakladani s rodinnymi
financemi) déti prebiraji z rodiny, rodi¢e jsou pro déti hlavnim vzorem.
Déti velmi dobte vidi a vnimaji, jakym zpusobem jejich rodice hospodati
s penézi, coZz se samoztejmé na dité prendsi. Je daleko dalezitéjsi
v prvni fazi naucit dité spravné hospodatrit, neZ Jjakym zplsobem penize
vydélavat. V okamziku, kdy c¢lovék neumi s penézi spravne hospodarit, tak
je v podstaté zbytedné to, kolik dokaze vydeélat. Z praxe ekonom Zdengk
Simaichl vi, Ze 1idé, kteri vydeélavaji statisice, mivaji daleko vétsi

problémy nez 1lidé, kte?i maji prumérné nebo dokonce podprumérné prijmy.
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Nepochopeni tohoto zdkladniho principu, tzn. nejprve zachdzet a teprve
potom jak vydélavat, byva zdrojem problémi v budoucnu.

Rodice casto &eli otézce svych déti ,koupi$ mi to?“ Odpovéd na tuto
otazku je wvelmi zasadni. V ptipade Ze rodinny rozpocet dovoluje, diteéti
doprat témetr cokoli, je velmi dobré obcas trici ,ne“. Pokud rodic¢e dokazou
fici ne, tedy Ze ditéti poZadovanou véc nekoupi, tak rodic¢e nauci své
dité vazit si béZnych véci. V jiném okamZiku, kdy rodi¢ tekne ditéti, Ze
mu véc koupi, bude si toho dité daleko vice vazit. Je tedy treba vést
dité k rozliSovani situaci charakterizovanych sdélenim ,ja chci“ a ,ja
pottebuji“. Soucasné Jje vhodné rici détem, jakd prani maji i rodice.
Vysvétlit mu tak, Ze v souasné dobé si to nemohou dovolit, vysvétlit Ze
jsou dulezitéjsi wvéci &i potreby. Nutné je fici, Ze penize, které si
Set¥ime, slouzi jako tzv. odlozend spotfeba. Timto zplsobem ucime déti

odkladat svou potrebu, protoZe ne vSe si mizeme dovolit okamZité.
8.1 Bankovni produkty pro déti — nastroj Finanéni gramotnosti

Dalsim nastrojem pro vzdélavani v oblasti Financni gramotnosti Jjsou
vybrané financ¢ni produkty nabizené nékterymi bankami, nap¥. platebni
karty. Platebni karty pro déti vydavaji banky JjiZz od 8 let véku ditéte.
V pripade, Ze ji dité ma, méla by to byt platebni karta debetni, tedy ta,
kterou clovék ziskd ke svému béznému UCtu a nezaklddd zadny utveér. Je
dobré, Jjako rodi¢, mit kartu ditéte pod kontrolou. Dité by mélo byt
schopno pochopit, Ze ma néjaky bézny ucet a na GCtu jsou penize. Je nutno
stanovit vék, od kdy by dité mohlo mit platebni kartu, pro osmileté dité
je relativné brzy pracovat s virtudlnimi penézi. Idedlnim vékem pro

vlastnéni platebni karty by mélo byt 10 nebo 12 let véku ditéte.

8.2 Sporeni penéz

Uz od raného détstvi ucime déti, jak pristupovat k penézim. V rodiné
by méla existovat urcitd finanéni dohoda, tedy domluva mezi rodici
a détmi, k cCemu miZe financni prostredky pouzivat, Jjak budou rodice
kontrolovat, za co dité utrédci. Pokud se dité nenaudil pracovat s penezi

v obdobi, kdy se tvori jejich vztah k penézlm, vydajim nebo pottebam, tak
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v dospélosti uZ nemajl moznost dohnat své poc¢inani s financemi. Stavaji
se tak obéti svych Spatnych navykl, které do nich jako rodice vkladame.
Ve véku okolo péti let je vhodné déti zapojit do sporeni a pomalu
déeti ucit odlozeni spotfebe. Ve fazi, kdy jesté dité nedostava kapesné,
je dobré mit doma spole¢nou ,pokladnicku®, do kterého rodice za
pritomnosti ditéte vkladaji malé castky, napriklad jednu korunu denné.
Dité, které jiZz dostéava kapesni, si spotri samo popripadé mohou prispivat
financéni pomoci i rodice. V ockamZiku, kdy ucime dité sporit, je dileZité
si stanovit urcity cil. Dité by mélo védét, pro¢ vlastné spori. Stradat
penize, by dité mélo zhruba 14 dni a poté jit s rodicem nastradané penize
utratit za néjakou drobnost (napt. cokoladu, bonbony atd.) Od deseti let
je vhodné zapojovat déti k Setfeni na vétsi poloZzky, naptr. kdyz si do
svého détského pokoje preje televizi ¢i netbook, coZ Je v dnesni dobé
naprosto béZné. Rodic¢e ve financni dohodé domluvi strategii, wvysi
spoluticasti ditéte v pripadé porizeni nakladnéjsi véci. Méla by byt
uplatnéna dohoda, ve které si dité nasettri jednu polovinu nebo t¥etinu
ceny, kterou dand véc stoji a zbytek by doplatili rodice. DileZité e,
aby se néjakym zpasobem dité podilelo na placeni véci, které si preje.
Souc¢asné by meéla fungovat Jakasi kontrola ¢i ,inventura“™ potreb
ditéte a struktury vydajt. Napriklad jednou roc¢né p¥i vysvédceni rozepsat
strukturu vydajd, aktualizovat finanéni dohodu a upravit vysSi kapesného

na nasledujici rok.
8.3 Hodnota penéz

K uvédoméni hodnoty kupovanych véci se vyborné osvédcuji rtzné typy
her. Déti maji problémy pochopit hodnotu penéz a to jak dlouho se musi
pracovat na to, aby si darek ktery poZaduji, mohly dopfat. Od t¥i let se
vyborné osvédcuji rtzné druhy her s détskymi penézi (napt¥. pokladnicky,
hry na prodavace). Déti si musi uvédomit, Ze wvéc, kterou pozaduji,
nemohou mit hned, Ze si na ni musi nasSettrit. Simaichl varuje pred tim, ZzZe
pro déti je velmi nebezpecné, kdyz se setkavaji s bezhotovostnim placenim
pri ndkupu s rodici. Vzbuzuje to v nich dojem, Ze penize jsou néco, co je

uloZeno v plastové karté, kterou vnimaji jako ,bezednou studnu“.
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8.4 Kapesné

Kapesné je pro déti velkym nastrojem. Simaichl tika, Ze v prizkumu
skolik ¢&eskych domdcnosti pouziva kapesné™ se zjistilo, Ze tretina
Ceskych domacnosti povazuje kapesné za zbytecnost, protoze dité zije
v rodiné ve spolecné domacnosti a rodice za déti vsechno plati. Kapesné
uc¢i déti jak s penézi vyjit, uci je poznavat hodnotu penéz. Je zde prave
onen vychovny aspekt kapesného.

Doporucuje se, aby déti dostavaly kapesné s nastupem do Skoly. V tu
dobu si nékteré véci zacinaji uvédomovat a zacinajl byt vice samostatné.
Zavislost déti na rodic¢ich se vstupem do Skoly ziskadva citelny =zasah.
Kapesné daleko vice umoznuje ditéti se rozhodnout co si koupi, za kolik
penéz.

Kolik penéz by mélo dité dostat je samozrejmé zavislé na tom, jaka
je finanéni situace rodiny. Na druhou stranu rodice, kteri maji vysoké
prijmy, by neméli davat svym détem enormneé vysoké kapesné. Rodiny c¢asto
fesi, kolik penéz Jje vhodné davat svym détem, ale midlo rodin re$i, jaky
ucel kapesné ma. V prvni tride, by mély déti dostavat podle Simaichla
kapesné ve vysi padesdti korun a s kazdou dalsi ttidou, by se kapesné
mélo zhruba o padesat korun zvy$it, zalezi na struktufe vydaju (zajmy,
dohody atd.) S penézi, které dité dostédva, by si vsak nemélo délat, co
chce. Ve chvili, kdy dité nastoupl do prvni t¥idy, by se mélo podilet na
narozeninadch ¢&i svatcich ¢lent rodiny, protoZe uZ ma své penize a s tim
ziskdva urcitou zodpovédnost. Kazdy rok, by rodi¢e na zacdtku Skolniho
roku, kdy se ditéti ma& zvysit kapesné, diskutovali s ditétem, za co
penize utraci a jak je Set¥l a tim nastavit vysSi kapesného. U déti
mladsiho véku, od Sesti do deseti let, Jje doporucovano, aby se kapesné
vypladcelo cCastéji neZz Jjednou za mésic, protoze je pro malé déti mésic
velmi dlouhy. Dilezité Jje nepouZivat kapesné jako formu trestu, pokud
dité zlobi, nemélo by dojit ke snizeni kapesného nebo dokonce odebrani

penéz.
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PRAKTICKA CAST
9 Vyzkumné Setreni
9.1 Uzita metodika
Vyzkumné Setteni bylo provedeno v Unoru 2012 v Olomouci mezi Zaky 9.

trid dvou zadkladnich Skol - zakladni Skole Heyrovského a zdkladni sSkole

Nedveédova.

Vyzkum byl provadén pomoci dotazniku, jez patifi k metodam hromadného
zjistovani informaci. Predpokladem pro spravné vyplnéni dotazniku je jeho
jednoznacénost, srozumitelnost, pfesné instrukce pro vyplnéni, vystiznost
a strucnost. Zaroven se musime vyhnout neptehlednosti, velkému mnoZstvi
otazek, coZ mad za nasledek nechut respondenta na dotazy odpovidat.

Vyhodou dotazniku je, Ze se Jjednd o Jjednoduchou metodu priazkumu,

snadno se zpracovava a vyhodnocuje.

9.2 Charakteristika dotazniku

V tvodni c¢asti dotazniku je kratky popis dotazniku a ujisténi, ze
dotaznik je anonymni.

Cilem dotaznikového Setfeni bylo ziskat pfehled o vnimdni vybranych
ekonomickych kategorii z oblasti financ¢ni gramotnosti Zaka 9. trid
zédkladnich Skol a monitorovat nékteré dualezité charakteristiky jejich
ekonomického chovani. Dotaznik se skladal z 22 otazek. 18 otézek bylo
uzavrenych. 4 otazky byly otevrené. Z pavodneé planovanych 100 dotazniku
bylo spravné vyplnéno 99 dotaznikt. Jeden dotaznik byl vyrazen, z divodu
nespravného vyplnéni. Dotazniky byly nasledné zpracovany a vyhodnoceny
formou nizZze uvedenych tabulek a grafi a jsou podrobeny vétsimu rozboru
z ruznych pohledd.

Vlastni dotaznik je uveden v Priloze &. 2.

9.3 Charakteristika vzorku respondentd

Vyplnéni dotaznikli se UCastnilo 53 chlapcd a 47 divek. Vzorek

respondenttl byl tedy z hlediska generového zastoupeni rovnomérny. Jak jiz
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bylo uvedeno, respondenti byli Zaci 9. t¥id ZS, tedy v&k respondentli se

pohyboval okolo 14 — 15 let.

9.4 Vyhodnoceni jednotlivych otazek
Graf 1: Zastoupeni divek a chlapct mezi respondenty z ¥ad Zaka

Zastoupeni divek a chlapct

Echlapci

mdivky

Celkem se vyplnéni dotaznikli G¢astnilo 53 % chlapcu a 47 % divek.

GRAF ¢. 2: Vyhodnoceni otazky ¢. 2 — rodinné zazemi zaka

Rodinné zazemi
1%

m s obéma rodici
m s jednim rodicem

u s prarodici
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Druhd otézka byla zaméfena na =zjisténi situace rodinného zazemi, ze
kterého Zzaci pochazeji. S obéma rodicdi zZije 56 % Zakd, s jednim rodicem
zije 43 % zakll a jeden respondent, ktery tvori 1 % zije s prarodici.
Mazeme usuzovat, ze rodinné zazemi miZze Dbyt Jednim z faktort

ovliviiujicich ekonmické chovéani respndentu.

GRAF ¢. 3: Vyhodnoceni otazky ¢. 3 — zaméstnanost rodicud

Zameéstnanost rodicu

5% 4%

m oba zaméstnani

m oba nezaméstnani

» zaméstnany pouze
otec

® zaméstnana pouze
matka

o o

Ve treti otdzce bylo zjisténo, Ze 83 % obou rodicd je zamésténo, 8 % Zak
odpovédélo, Ze oba rodice jsou nezaméstnani, 5 % Zakd odpovédélo, zZe

zaméstnany Jje pouze otec a ve 4 $ je zaméstnand pouze matka.
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Graf ¢. 4: Vyhodnoceni otazky ¢. 4 — Mate néjaké sourozence?

Sourozenci

mano

mnpe

Po¢et ¢lend rodiny se miZe projevit na vysSi kapesného u zaka. V 89 $ maji

o)

zaci sourozence, v 11 % se jednalo o jedinacky.

Graf ¢. 5 a: Vyhodnoceni otazky ¢. 5 — Kolik mate sourozenci?

Pocet sourozenci

mjeden
mdva

w tFi

V otézce ¢&islo 5 zaci vypliiovali pocet sourozencu. 58 % Zakll mad jednoho
sourozence, 21 % Zakll odpovédélo, Ze maji dva sourozence, Vv 11 % maji
t¥i sourozence a jedinacci tvoi 10 % ze vSech respondenti.

Graf ¢islo 5 je poslednim vyhodnocenim charakteristiky respondenttl. Dals$i

grafy se zaméruji na financ¢ni oblast.
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Graf ¢. 5 b:

Srovnani vyse kapesného podle poétu sourozenci

200,00Kc¢

177,00 K&

165,00 K¢
148,00 K&

jedinacek 1 sourozenec 2 sourozenci 3 sourozenci

Z tohoto grafu miZeme vylist, Ze nejvice penéz dostdvajl primérné Zaci,
kteri nemaji Zzadné sourozence, zaci s Jjednim dourozencem dotédvaji méné
ne? jedindCci a respondenti s dvéma sourozenci maji penéz nejmén&. Zaci,
kteri maji t¥i  sourozence dostavajl paradoxné nejvice penéz,

z respondentd se sourozencem.

Graf ¢. 6: Vyhodnoceni otazky &. 6 — Seradte hodnoty, které jsou pro vas
v zZivoté dilezité.

Ve

Primérné zastoupeni Zivotnich hodnot

rodina
zdravi
pratelé
laska
penize
svoboda
zabava
sport
pracovitost

Otazka c¢islo 6 se tykala zivotnich hodnot, které Zaci maji. Hodnoty u

zaklt byly rozdilné a pro lep$i prehlednost byly zprimérovany.
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V nédsledujici  tabulce Jsou setazeny zivotni  hodnoty  2akt  od
nejdilezitéjsSich po nejméné dialezité. V grafu je je zaznamendno prumerné
hodnoceni uvedeného pojmu. Respondenti prirazovali k jedntlivym hodnotam

¢isla, pricemZ nizsi ¢islo znamend vy331 hodnotu.

Graf ¢. 7: Vyhodnoceni otazky ¢. 7 — Dostavate kapesné?

Kapesné

Eano

Hpe

Sedma otézka se tykala kapesného. V 85 % dostédvaji zaci kapesné, 15 %
zakll nedostava zadné kapesné. Mohlo by se zdat pozitivnim zjisténim, Ze
85 % Zakt dostava kapesné. MiZeme usuzovat, Ze prevaznad Cast rodicll si je
védoma své dalezité role v budovani vztahu ditéte k financim a

k dovednostem hospodareni s nimi, ale situaci dokresluje nasledujici

graf &. 8.
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Graf ¢. 8: Vyhodnoceni otazky ¢. 8 — Od kolikaté t¥idy dostavate
kapesné?

0Od kdy dostavaji zaci kapesneé

20,2% 21:2%

15,2%
12,1%

9,1%
71%

6,1% 5,1%

Cilem osmé otéazky bylo zjistit, od kolikaté tr¥idy dostavaji zaci kapesné.

o)

Nejvice, tedy 23 % zakli dostéava kapesné od 6. tridy, 20 $ zakd dostavalo
kapesné jiz v 5. tridé, 14 % zak( odpoveédélo, Ze kapesné nedostdvalji, coz
odpovida zjisténi v prechozi otézce. 12 % Zakd ma kapesné od 7. t¥idy, 9

% respondentll dostéava kapesné od 3. tridy, 7 % Zakd ma kapesné aZz od 8.
tridy, 6 % dostava penize od 1. tfidy a 4 % respondentl ma penize od 2.
ttidy. Z grafu ¢islo 8 vyplyva, Ze témér s respondentll dosava kapesné na
rozhrani prvniho a druhého stupné ZS. Respondentd, ktefi dostavaji

kapesné jiz od prvniho stupné neni mnoho.
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Graf ¢. 9: Vyhodnoceni otazky ¢. 9 - Jaka byla mésicéni vySe vaseho
kapesného v jednotlivych t¥idach?

Prumérna vyse kapesného od 5. tridy

V devaté otdzce mé€li respondenti odpoveédet, Jjaka byla vysSe kapesného

v jednotlivych tridach od paté do devaté tridy. Odpoveédi v této otazce

byly wvelmi wvariabilni, =z toho divodu Jjsme pro vyhodnoceni pouzili

prim&rnou hodnotu. Zaci dostéavali v 5. t¥idé prim&rné& 120 K&, v 6. tridé

zaci méli primérné 137 K&, 150 K& dostavali primérné v 7. tride, v 8.

ttidé dostdvali Zaci 177 K& a v 9. ttidé maji Zaci v pruméru 225 KE.

Graf &. 10: Vyhodnoceni otazky &. 10 — ZvySeni / sniZeni kapesného za
posledni rok

Zvyseni/snizeni kapesného

2%

mzvySeni
mstejné

msniZzeni
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Cilem desaté otéazky bylo =zjistit, zda doslo v poslednim roce zvysSeni
kapesného. Na tuto otazku v 55 % odpovédéli zaci, Ze za posledni rok se
jejich kapesné zvySilo, ve 43 % maji zaci stejné kapesné jako lorisky rok
a ve 2 % doslo ke snizeni poptripade zruSeni kapesného. Pricinou zrudeni
kapesného, jak bylo zjisténo na zakladeé predchozich dat, byla =ztrata
zaméstnani respondentl.

Na zékladé dat z graft ¢. 9 a 10 je patrné, Ze kapesné ma u vétsSiny

respondentti, ktetri jej dostévaji, rostouci tendenci.

Graf ¢. 11: Vyhodnoceni otazky ¢. 11 - Jak casto dostavate kapesné?

Jak casto dostavate kapesné?

®1X mésicné
m1x tydné
= kdykoli

mjiny Cas. interval

Otazka c¢islo 11 méla zjistit, v jakém cCasovém intervalu dostavaji Zaci
své kapesné. Jednou mésicné dostdva kapesné 52 % respondentd, 19 %
ziskadva kapesné kdykoli si o néj pozadaji, 18 % Zakd dostava kapesné
v jiny c&asovy interval, v tomto pfripadé byla nejcastéjsi odpovéd kazdy

den nebo jednou za t¥i mésice. Jednou tydné ziskdva kapesné 11 % zaka.
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Graf ¢. 12: Vyhodnoceni otazky ¢. 12 - Jak nejcastéji ziskavate penize?

ZpUsob ziskavani penéz

rodce | ] 22
Narozeniny, svétek atd. | [E2 7
Kapesné kdykoli | L 28
Vysvédceni _3,1

Brigéda F"

Otéazka ¢islo 12 odhalila, Jjakym zplsobem =ziskdvaji Zaci penize.

Znadmkovalo se jako ve Skole, nejcasté&jsi zpusob mé&l byt hodnocen jako 1 a
nejméné cCasny mél byt hodnocen jako 5. Hodnoty Jsou opét 2z divodu
prehlednosti zprimérovany. Nejcastéji dostavaji Zaci penize od rodicl. Na
druhém misté se zdrojem financi Zakd stévajl narozeniny a svatky. Ve
tretim pripadé dostdvaji Zaci kapesné kdykoli, predposlednim zplscbem
ziskdvani penéz Jje vysvédteni a nejméné casto Zaci ziskavaji penize

prostfednictvim brigad.
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Graf ¢. 13: Vyhodnoceni otazky ¢. 13 — Ukladate si stranou své kapesné,
které neutratite?

Ukladate si své kapesné?

H ano,penize si Setiim

® ano, setfim na néco
konkrétniho

H ne, véechno kapesné
utratim

E ne, véechno co chei
mi koupi rodice

B vétsi cast utratim,

v v

mensi ¢ast usetiim

= mensi ¢ast utratim,

v ow

veétsi cast usetiim

Otazka ¢islo 13 méla zjistit zda si Zaci ukladdaji své kapesné, které

~ s

neutrati. 32 % si Zaci penize Settri, 25 $ respondentll si Set¥i na néjakou

konkrétni wvéc, 15 % utrati vétSinu svého kapesného, alei presto néjaké
penize uSet¥i. Zaci ve 13 % utrati vdechno své kapesné, 11 % odpovédélo,
ze mensi cCast svého kapesného utrati a vétsi Cast si uSetri a 4 %
respondentt své kapesné zcela utrati.

Z grafu tedy vyplyva zZe celkem vice neZ polovina Zakl Set¥i penize.

o)

Alesponl néjaku korunu usSetti dohrmady 68 %. Tyto zavéry lze povazZovat za

pozitivni. OvSem mezi respondenty bylo 17 % Zakd, ktetri utrati celé své

kapesné.
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Graf ¢. 14: Vyhodnoceni otazky ¢. 14 - Za co nejcastéji utracite a v jaké
vysi (kolik K& mésicéné)

Za co nejcastéjia kolik utracite?

cigarety/alko

jidlo ® chlapei

kosmetika u divky

kino
casopisy
sladkosti

obleceni

Otazka ¢islo 14 je zamétrena na to, kolik a za co nejCastéji Zzaci utraci.
Z hodnot byl vytvoren aritmeticky prumér. Z grafu vyplynulo, Ze divky
nejvice penéz utradci za obleCeni a kosmetiku. BohuZel v péti pripadech
i za alkohol a cigarety. Chlapci utdci nejvice penéz na Jjidlo, kino
a sladkosti. Za obleCeni utraci o %2 méné nez divky. Podle grafu a

dotazniku vyplynulo, Ze chlapci pozivaji a kouri méné nez divky.

Graf ¢. 15: Vyhodnoceni otazky &. 15 - Zaskrtnéte jednu mozZnost:

Zaskrtnéte jednu moznost:

m kapesné utratim
rychle

m kapesné mi vyjde
akorat na mésic

n kapesné si rozvrhnu
na cely mésic

mutracim tak, ze mi
vétSinou néco zbude
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V 15. otédzce méli respondenti vybrat tvrzeni, se kterym se nejvice
ztotozriuji. Otazka Jje zaméfend na rychlost uUtraty kapesného. 49 %
respondentdl odpovédélo, Ze si kapesné rozvrhnou na cely mésic, davaji
pozor, abych Jjej neutratili hned. Zjisténi, Ze polovina z3akl Setti
penize, je pozitivni. Ve 31 % Zaci utrati své kapesné rychle. V takovém
pripadé nejsou zaci vedeni k spravnému pristupu k penéztm. 11 %
respondentiim Jjejich kapesné vyjde akordt na mésic, coZ taky neni

samoztejmé idedlni stav. Respondentd, ktetri si rozvrhnou kapesné na cely

mésic je 9 %.

Graf ¢. 16: Vyhodnoceni otazky ¢. 16 — Pokud si chcete po¥idit drazsi
véc, co udélate?

Pokud si chcete poridit drazsi véc,
co udélate?
o 1o E néjaké penize si usetfim,
4% 3% 1% zbytek mi doplati rodice
® budu si na ni Setfit
u feknu rodicam, aby mi ji

koupili

B koupim si levnéjsi
variantu

® pujcim si penize

u prodam nékterou véc a za
penize si koupim onu véc

V 16. otédzce méli Zaci vybrat moznost, co udélaji, kdyz si chtéji poridit
néjakou draz$i véc, po které touzi. V 39 % si Zaci na véc Setti a zbytek
jim doplati rodide. V rodinadch tedy funguje urditad finanéni dohoda. Zaci
si na wvéc, kterou si chtéji potridit sSet¥i v 27 %, 26 % zakld pozada
rodic¢e, aby jim poZadovanou véc koupili, 4 $ respondentd si bude Setrit
penize na néjakou levnéjsi variantu, 3 % Zakd si pljc¢i penize od rodicy,
prarodic¢t nebo kamaradi. Toto Jjednani také neni vhodné. V budoucnosti
hrozi to, Ze Jjedinec bude spoléhat na to, Ze penize se daji snadno

Q

pajcit. Pouze 1 $ Zakd, by prodalo véc, kterou vlastni a za penize by si
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pozadovanou véc koupili. Toto Je wvelmi rizikové chovani, hrozi tu
nebezpeci wvzniku socidlné patologickych jevl v budoucnosti. Na druhou

stranu se jednd pouze o jeden pripad z celého vzorku respondentt.

Graf ¢. 17: Vyhodnoceni otazky ¢. 17 — Kontroluji Vasi rodice, kolik
utracite penéz?

Kontroluji Vasi rodice, kolik
utracite penéz?

m obcas ze mé zeptaji

® ano, zajima je, za co
utracim

¥ ne, 0 moje kapesné
se nezajimaji

V 17. otédzce méli respondenti odpovédét, jestli jejich rodice kontroluji
kolik penéz zaci utraci. RodicCe se v 54 % obcas svych déti zeptaji, za co
utraci. 24 % Zakd odpovédélo, Ze Jjejich rodice zajimd za co utraci a ve
22 % se rodic¢e nezajimaji, za co Jjejich déti utraci. Z grafu tedy
vyplyva, Ze %*% rodicl se zajimaji o to, za co jejich déti utraci, coZ je
v poradku, d&ti by m&ly byt v tomto sm&ru kontrolovany. * rodidt se vdak

o utrdceni svych déti nezajima.
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Graf ¢. 18: Vyhodnoceni otazky ¢. 18 — Myslite si, Ze dostavate:

Myslite si, Ze dostavate:

mvase kapesnhé vam
staci

= malo penéz,
potiebovali byste
vic

V 18. otazce méli respondenti vybrat odpovéd, ktera jim nejvice vyhovuje.
Otazka se tykala toho, zda Jjsou spokojeni s vy3i svého kapesného.
Respondenttm v 55 % jejich kapesni staci, 45 % zakd si mysli, Ze jejich
kapesné neni dostatecné vysoké a potrebovali by vice penéz. To je mj.

otazka vyse kapesného a také osobné-volnich vlastnosti.

Graf ¢. 19: Vyhodnoceni otazky ¢. 19 - Existuje ve Vasi rodiné ,financ¢ni
dohoda“? (Dohoda mezi Vami a rodicéi, co si platite sami a na
co Vam prispéji rodice)

Existuje ve Vasi rodiné "financni dohoda"?

mano

Ene
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Ve 19. otazce meéli Zaci odpoveédet, zda maji s rodic¢i néjakou financni
dohodu, Jjestli v rodiné plati néjaké ujednani, co si plati sami zaci a na
co Jjim prispivaji rodice. V 64 % respondenti nemaji s rodi¢i Zzadnou

finan¢ni dohodu, 36 % Zakt financ¢ni dohodu s rodic¢i ma.

Graf ¢. 20: Vyhodnoceni otazky ¢. 20 — Sporite si:

Spofrite si:

Edomado
»pokladnicky*

m mate svij ucet u
banky

= mate stavebni
sporeni

mvyuzivate vkladni
knizku

Otazka c¢islo 20 byla zamérend na spoteni. 70 % Zakd si spotri do domaci
pokladnicky, 18 % respondentli vlastni ucet u banky, maji juniorské konto
nebo studentské konto). 7 % zakl mad stavebni sporeni a 5 % zakl vyuziva

vkladni knizku.
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Graf ¢. 21: Vyhodnoceni otazky ¢. 21 - Kupujete si svacdinu, piti nebo
sladkosti ve skolnim automatu?

Kupujete si svacinu, piti nebo sladkosti
ve Skolnim automatu?

Eano

H ne

V otézce ¢islo 21 méli Zzaci napsat, jestli si kupuji produkty ze Skolniho

automatu. 60 % respondenttd vyuziva Skolniho automatu ke poupi svaciny,

jidla ¢&i cukrovinek, 40 % Zzakd odpovédélo, Ze si z automatu nic nekupuji.

Graf ¢. 22: Vyhodnoceni otazky &. 22 - Svacinu, piti nebo sladkosti si

z automatu kupujete:

Svacinu, piti nebo sladkosti si zautomatu
kupujete:

mohcas
B vyjimeéné

= pravidelné

V otazce ¢&islo 22 me€li Zaci napsat providelnost, s jakou nakupuji ve

Skolnim automatu. Pravidelné nakupuje ve Skolnim automatu 45 % Zaks, 42 2

o

o
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respondent® si svac¢inu, piti nebo cukrovinky z automatu kupuje obcas a 13

[®)

% respondentll nakupuje v automatu pouze vyjimecné.
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10 Navrh vyucovaci hodiny Finanéni gramotnosti
Roénik: 9. Tt¥ida

Téma: Reklama
Vstupy:
e 73k popisSe své zkuSenosti s reklamou

e 73k popisSe zdkladni cile reklamy

Metody Prostredky
brainstorming tuzka, sesit
otazky
¥izeny rozhovor karticky s pojmy

magneticka tabule

vyklad PPT prezentace

dataprojektor

Vyucéovaci cile:
e 73k vyjmenuje dilc¢i pojmy trhu (nabidka, poptavka, vyprodej)
e 73k znd vvhody a nevyhody reklamy pro prodavajici a nakupujici

e 74k je schopen rozeznat nastrahy klamavé reklamy

Didakticka analyza uciva:
A) Pojmova analyza:
e reklama, skryty natlak, cena bez DPH, klamavé obchodni
praktiky, agresivni obchodni praktiky
B) Operacni analyza:
e 74k bude schopen odhalit skryty natlak v reklamé
e 74k uvede ptriklady prosttedkdl skrytého natlaku
e 73k bude védét, ktery zakon zakazuje klamavé obchodni praktiky

e 73k bude schopen své znalosti o reklamé pouzit i v praxi

C) Mezipredmétové vztahy:
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® Nejsou pritrazeny zadné mezioborové presahy
1. Motivace

Zdci na karticky popisi prib&h televizni reklamy, kterd se Jjim
z uré¢itého divodu nelibi. Poté kartic¢ky ptripevni na magnetickou
tabuli. Reklamni ptribéhy, jsou z druhé strany popsany Jjednoduchym,
srozumitelnym oznacdenim, naprt.:

e (Celd jahoda, padajici do kelimku = Jjogurt

e Mlada divka s dokonalou pleti = krém proti vraskam

e Rodina s mnoha pujc¢kami = “wyhodné“ slouceni vSech pujcek

Nazev produktu, ktery reklama doporucuje, ucitel =zapie. Zaci maji

pfesné vyjadrit, co jim na zminénych reklamach vadi.

2. Cil aktivity:

Ucitel poukdze na fakt, Ze 1 prestoZe je reklama neoblibend, vzdy
splni svlj Ucel. Reklama upoutala pozornost zakli, tak Ze si
zapamatovali pfibeéh 1 nazev vyrobku. Reklamy, které jsou uvedeny na
tabuli, jsou tedy UspéSné bez ohledu na to, jestli vzbuzujili sympatie
nebo antipatie. Nakupujici instinktivné koupi znacku, kterou zna

z reklamy.

3. Otazka k diskuzi:
K jakému ¢inu ma pozorovatele reklama primet?
zaci by m&li dojit k zavé&ru, Ze U&elem reklamy je pfinutit
spottebitele ke koupi vyrobku.
Cile doplnime ke konkrétnim prikladim reklam z motivaéni aktivity:
e C(Celad jahoda, padajici do kelimku —> Jjogurt
Cilem reklamy je koupé jogurtu, ktery ovSem celé Jjahody neobsahuje,
pouze malé kousky.
e Mlada divka s dokonalou pleti = krém proti vraskam
Cilem reklamy je koupé drahého krému, nikoli snaha o zlepSeni vzhledu

spotrebitele.
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e Rodina s mnoha pajc¢kami = “wyhodné“ slouceni vSech pajcek
Cilem této reklamy je presvédcit dluznika, ktery Je zavazan vice
veériteltm, pop¥. Jje vazadn vice zavazky, aby své zavazky tzv.
konsolidoval nebo - 1i slouc¢il do Jjednoho zavazku. V pripadé
konsolidace jednotlivych pohledavek, vznikd moZnost véritele zhojit se
na mnohem wvétdi C¢asti majetku dluZnika (jestliZe dluZznik svij dluh

neplni) .

Vyklad:

Reklama vyuzZiva ruazné zpusoby skrytého natlaku, pomoci néhoz se
snazi zakaznika =zaujmout. Reklama k tomu vyuziva 1libivé, emotivné
ladéné nebo Sokujici motivy. Prikladem mize byt skryty natlak
prost¥ednictvim deti, zvirat vyvolavajici pocity roztomilosti, dojeti
nebo legrace. Dale je nabizeno zbozi nebo sluZba, které jsou obklopeny
vyhodnymi podminkami. V zdkaznikovi pak mize vzniknout dojem, Ze koupi
uréitého wvyrobku se priblizi k témto vyhodnym a dobrym podminkam
(zminéna reklama na krém proti vraskam pouZivanym mladou, krasnou
zenou.

Jinou formou skrytého reklamniho natlaku je neprimé podsouvani
nepravdivych informaci:
e celé jahody padajici do jogurtu, ktery ve skutecnosti obsahuje
malé kousky
e zdiraznéni neuplné ceny (uvadéni ceny bez DPH, velkym pismem
uvedend cena a za ni malym pismem dodatek - cena Jjednoho pfi
koupi dvou)
e napisy ,AKCEY™, ovSem s normdlni nezlevnénou cenou

Je nutno si také davat pozor na prezentace vyrobkll urcité firmy,
jejichZz soucdsti je darek nebo naptr. obéd - vytvori tak v zédkaznikovi
pocit, Ze se musi odvdeécit firmé koupi vyrobku) .

Dale je cCasto velmi obtizné c¢teni smlouvy, kterd obsahuje dodatek
malym pismem.

Pouzivani natlaku v reklamé se =zabyva =zdkon ¢&. 634/1992 Sb.,

o ochrané spotrebitele. Tento zédkon zakazuje klamavé obchodni praktiky
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Jjako je pouzZivani nepravdivého Udaje, neuvedeni dileZitého Udaje nebo

prezentace vyrobku, kterd je zaménitelnd s jinym vyrobkem.

Zapis do seSitu:
® reklama nékdy pouzivad tzv. skrytého natlaku - wvyuziva 1libivé,
emotivné ladéné nebo Sokujici motivy

® Pr.: skryty natlak prost¥ednictvim déti, zvirat vyvoladvajici pocity
roztomilosti, dojeti nebo legrace
® skryty natlak - reklama nabada, Ze bez koupé zbozi muZete
o mnoho prijit
® reklama uvadi vlastnosti, které vyrobek nemd nebo mit
nemtize
® klamavd reklama - ilustrace na obalu vyrobku neodpovidéa

obsahu baleni

® klamavou reklamou se zabyva zakon ¢&. 634/1992 Sb., o ochrané

spotrebitele

Prace s pracovnim listem:

Pracovni list je soucasti prilohy. (Pfiloha ¢&. 3)
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ZAVER

V prvni c¢asti této diplomové prace je definovan pojem a historicky
vyvo] terminu gramotnost. Na gramotnost Jje v této praci nahliZeno
z nékolika pohledi. Dadle je v praci zminéna funk&éni gramotnost, do které
spadaji dalsi druhy gramotnosti, pro nas dileZitd financni gramotnost.

Ddle je vénovadna pozornost vybranym  faktor®m ovliviujicim
preinteraktivni i interaktivni féazi vyuky.

Didaktickd transformace Je nezbytnd k spravné formulaci uciva a
obsahu. Didaktickd transformace klade diraz na vybér vzdeéldvacich obsaht
s ohledem na kognitivni mo¥nosti Zaka. U&elem didaktické transformace je
zjednoduseni uc¢iva. Jeji snahou Jje zkraceni a vybirani nezbytného a
podstatného uciva ze vzdéldvacich obsaht. Obsah uc¢iva wve Financéni
gramotnosti je velmi obsdhly a mnohdy slozity, proto je nezbytné, toto
u¢ivo znacné zjednodusit.

Kapitola o utvareni sebesystému je vénovana problematice rozhodovani
a sebepoznavani. Proces rozhodovani Jje dilezitym pojmem v oblasti
finanéni gramotnosti, nebot rozhodnuti ¢loveéka mize ovlivnit jeho zZivot
na nékolik desitek let. Sebepoznavani z pohledu financ¢ni gramotnosti je
dilezité v tom, Ze musime znat svoje vlastnosti a schopnosti, které by se
mohly odrazit ve finan¢nim jedndni.

V kapitole Vymezeni vzdéladvaciho obsahu v RVP ZV Jjsou vymezeny ty
vzdélavaci oblasti, do kterych lze zaYadit realizaci vyuky problematiky
Finan¢ni gramotnost.

V kapitole osmé je definovidna Finan¢ni gramotnost, vymezeny Jjsou
slozky Finan¢ni gramotnosti a uveden je Standard finanéni gramotnosti.
Dale jsou vymezeny vyucovacli metody, které se dle naSeho nazoru hodi pro
realizaci vyuky Finan¢ni gramotnosti.

Dalsi kapitola je zamétend na vytvareni wvztahu k penéztm u déti.
Dédle je v praci zminéno, jak vyuZivat platebni karty pro déti, jakym
zplisobem by si déti mély sporit penize a jakou vysi kapesného by méli
zaci dostavat.

V aplikacéni c¢asti préace byl sestaven ,vyzkumny“ nadstroj. Dale byl
proveden predvyzkum a vyhodnoceni. Dotaznik byl rozdan zZakim 9. trid

zdkladnich Skol v Olomouci. Vzorek respondentd byl genderové vyrovnany.

67



Jednalo o zaky 9. trid, veék se pohyboval od 14 do 15 let. Vice nez
polovina zakll zije s obéma rodici. Zbytek respondentt Zije jen s jednim
rodi¢em. Z toho miZeme usuzovat, Zze rodinné zazemi mize byt Jjednim
z faktord ovliviiujicich ekonmické chovani respndentd. Dalo by se
predpoklédat, Zze zaci, kteri Ziji s jednim rodic¢em budou mit nizsi
kapesné neZ zaci, ktefri ziji s obéma rodic¢i. Z dotaznikd vsak vypynulo,
ze praveé zaci, kteri Ziji jen s jednim rodicem maji kapesné vyssi.

Dédle by se mohlo zdat, Ze v rodinadch, kde je zaméstnany pouze Jjeden
rodi¢ nebo dokonce oba rodic¢e jsou nezaméstnani, nebudou dostéavat zaci
kapesné. Podle naSich zjisténi, v rodinadch s méné pevnym finanénim
zazemim dostédvaji Zaci kapesné, i kdyZ ne tak vysoké jako u Jjejich
vrstevnikt se zaméstnanymi rodici.

Zaci, kte¥i nemaji Zadné sourozence dosatédvaji prum@rné nejvyssi
kapesné, coz se dalo predpokladat. S vySSim poctem sourozencl se kapesné
respondentdl sniZuje. Prekvapivé Je vSak zjisténi, Ze zaci se tremi
sourozenci dostavaji veétsi kapesné, nez Zaci s Jjednim nebo dvéma
sourozenci. Lze se domnivat, ze se miZe Jednat o Jjedince, Jejichz
sourozenci Jsou Jjiz samostatné vydéledné ¢inni nebo o sourozence
v predskolnim veéku, ti zpravidla kapesné nedostavaji.

Respondenti davaji na prvni tri pricky Zivotnich hodnot rodinu,
zdravi a pratele. NaSe spoleCnost Jje vyrazné orientovana zvlasté na
finan¢ni stranku, u 2Z4dklhi se toto zaméfeni Jjesté do takové miry
neprojevuje. Na druhou stranu Jje velmi varujici posto]j respondent®
k pracovitosti, kterou uvade€li zaci na poslednim miste.

Vétsina respondentll dostdva kapesné, z cehoz vyplyva, Ze rodice jsou
si zrejmeé védomi nezbytnosti finanénich potteb svych déti.

Vychovnd funkce kapesného v3ak neni Jjed3té zcela vyuZzivana. Dle
nasich zjisténi na I. stupni v rozmezi prvni az treti t¥idy dostava
kapesné jen cca 19 % 2zakli. Rodiny tedy tim, Ze détem davaji kapesné,
z¥ejmé sleduji 1 Jjiné aspekty, nez vychovu v oblasti Financni
gramotnosti. U vice neZz poloviny Zakd se kapesné postupné zvysuje, coz
povazujeme za pozitivni fakt. Ve 43 % pripadech dotazovanych kapesné

zUstava stejné a dokonce ve dvou pripadech do$lo ke snizZeni &i odebrani

kapesného. Z tohoto davodu Jjsme dale zjistovali priciny V téchto dvou
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pripadech Jje pravdépodobné divodem ztrdta =zaméstndni obou rodica
respondentu.

Z dal3iho grafu vyplynulo, Ze nékteri Zaci dostavajili kapesné kazdy
tyden. Tento zpusob vyplaceni kapesného Jje vhodny zejména pro zaky na
niz3im stupni zdkladni Skoly, jak bylo feCeno v 9. kapitole. Tydenni
kapesné ma tedy vychovny charakter. Na druhou stranu, nékteri zaci
dostadvaji kapesni kdykoli si o néj pozadaji. V takovém pripadé nejspise
neexistuje u déti Za&dnad ekonomickd vychova a je otézkou, zda tento zplsob
feSeni financnich potfeb Zakd Jje vede k hospodarnému vyuzivani téchto
prosttedkd a zda ma stédle jesté onen vychovny charakter.

Zaci dostadvaji nejCast&ji kapesné od rodidl, druhou nejdastéjsi
prilezitosti, jak se Zaci dostanou k financim, Jjsou prilezitostna
obdarovani (napt¥. narozeniny, svatky). Dale dostdvaji respondenti penize
za své Skolni uspéchy a vysvédceni. Nékteri Zzaci ziskdvaji penize diky
brigaddadm, ale vzhledem k tomu, Ze jesté oficidlné nemohou jit na brigadu,
miZe se spiSe jednat o pomocné prace u zndmych, sousedd nebo pomoc
v domacnosti (nap¥. myti auta, pomoc na zahradé atd.)To jsme vsak jizZ
nezjistovali a pouze spekulujeme.

Vétsina zakd si je schopna uréitou finanéni c&astku z kapesného
usSetrit, coz povazujeme za pozitivni zjisténi. Minorita vsSak své kapesné
utrati Uplné, tento fakt Jje negativni, chybi tak u nich schopnost
rozvrhnout si kapesné a strddat si penize.

Dalsim zkoumanym aspektem byla identifikace polozek, za které
respondenti nejvice utraci penize. U divek prevazuje utraceni zejména za
obleceni a kosmetiku. U chlapct za jidlo, cukrovinky a zdbavu (kino).
V nékolika pripadech zaci priznali utraceni penez za cigarety a alkohol.
Z dotazniku vyplynulo, Ze vice za alkohol a cigarety utraci divky nez
chlapci.

Pokud si zaci chtéji koupit néjakou drazsi véc, témeér 1/2 si na ni
Set¥i a zbytek jim doplati rodide, coZz je prijatelné. ¥ respondenti si
na v& uSetri celou &astku a ¥ respondentd fekne rodictm, aby mu vé&c
koupili, coz postradd vychovny aspekt. Pouze v jednom pripade, by

respondent prodal véc, kterou vlastni a za penize by si jinou pozadovanou
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véc koupil. Toto je wvelmi rizikové chovani, hrozi tu nebezpeci wvzniku
socidlné patologickych jevl v budoucnosti.

Rodic¢e wvétdiny 2zadkad se =zajimaji, za co utraci penize, coZ Je
pozitivni. Jen 1/5 rodic¢d se wvibec nezajima, za co jejich déti utraci
penize. Urcité by méla fungovat jistd mira kontroly, za co utraci, aby
byl splnén vychovny aspekt kapesného.

Vice nez poloviné Zakd vySe Jjejich kapesného vyhovuje, =zbytek
respondenttl by si pral kapesné vys$Si. Zde zaleZi jednak na osobné-volnich
vlastnostech Zakl a také na financ¢ni situaci rodicu.

Asi jen 1/3 rodic¢h vyuziva institut ,finan¢ni dohody“. Jsme toho
nazoru, ze bez stanoveni Jasnych pravidel nemd kapesné az takovou
vychovnou funkci.

Co se tyCe sporeni, prevladadd hlavné strddani penéz do domaci
kasicky. MenSi procento zakd wvlastni naptr. vkladni kniZku, stavebni
spofeni atd. Jako klad vnimdme to, Ze alesponn 1/5 Zakl vlastni svaj ucet
u banky. Divodem, pro¢ je vyuZivano bankovniho u¢tu u déti méné&, mize byt
financ¢ni situace rodiclt. Divodem miZe byt také to, Ze rodide povazZuji za
zbyte¢né, aby mélo Jjejich nezletilé dité, které je teprve na zakladni
Skole svij vlastni ucet.

Respondenti dale uvedli, Ze si kupuji svacinu ze Skolniho automatu.
Jednalo se o vice nez polovinu zakl. Toto zjisSténi se nedad povazovat jako
pozitivni, nebot ndpoje a svadiny ve Skolnich automatech jsou predraZené,
i kdyZz Jje cena niZz3i nez v jinych vefejnych automatech mimo Skolu. Pro
zadky je daleko lep3i, kdyZ si pfinasi svacinu a piti z domu. Casto také
nabizeny sortiment neodpovidd zasadam zdravé vyzivy.

Vyuka v oblasti Finanéni gramotnosti je dalezitd a méla by byt dale
rozvijena. I kdyZz v tomto miZe Skola sehrdvat nemalou roli, zasadni a

nesporny je zaklad vychovy v tomto segmentu v roding.
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Prilohy

Pfiloha ¢. 1 Standard finané¢ni gramotnosti

PENIZE
1. stupen ZS 2. stupen z$S
Obsah Obsah
e hotovostni a e nakladdani s penézi
bezhotovostni
forma penéz
e zpusob placeni e tvorba ceny
e Dbanka jako e inflace
spravce penez
Vysledky Vysledky
e pouziva penize e na prikladech ukaze vhodné
v béznych vyuziti réznych nastrojua
situacich hotovostniho a bezhotovostniho
placeni
e odhadne a e na prikladu ukédze tvorbu ceny
zkontroluje jako soucCet naklad®i, zisku a DPH
cenu nakupu a e objasni vliv nabidky a poptavky
vracené penize na tvorbu ceny a jeji zmény
e popisSe vliv inflace na hodnotu
penéz

HOSPODARENI DOMACNOSTI

1. stupen 2z$S 2. stupen 7S
Obsah Obsah

e Rozpocet, prijmy a e rozpocet domécnosti, typy
vydaje v rozpoctu, Jjejich odlisnosti
domacnosti

e niarok na reklamaci e zikladni préva spotrebitelt

Vysledky Vysledky

e na prikladu ukaze, e sestavi jednoduchy rozpocet
pro¢ neni mozZné domacnosti, uvede hlavni
realizovat vsSechny prijmy a vydaje domécnosti,
chténé vydaje rozlisi jednordzové a

pravidelné pfijmy a vydaje,
zvazi nezbytnost Jjednotlivych
vydajua

e objasni princip vyrovnaného,
schodkového a prebytkového
rozpoctu

e vysveétli,jak se branit
v pripadé porusSeni prav

spotrebitele
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FINANCNI PRODUKTY

1. stupen 2zS 2. stupen ZS$
Obsah Obsah
e {Uspory e sluzby bank, aktivni a pasivni
operace
e pujcky e produkty finané¢niho trhu pro
investovani a pro ziskavani
prostredkl
e pojisténi, uroceni
Vysledky Vysledky
e vysvetli e uvede priklady pouziti debetni a
proc¢ si kreditni platebni karty, vysvétli

sporit, kdy
si ptjcovat
a jak vracet
dluhy

jejich omezeni

e uvede a porovna nejobvyklejsi
zplsoby nakladéani s volnymi
prostredky (spotteba, uspory,
investice)

e uvede a porovnéd nejcastéjsi zplsoby
kryti deficitu (uvéry, splatkovy
prodej, leasing)

e vysvetli vyznam Uroku placeného a
pfijatého

e uvede nejcastéjsi druhy pojisténi a
navrhne, kdy je vyuZit
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P¥iloha ¢. 2 - Dotaznik
Vazené zacky, vazeni Zaci,

Dotaznik, ktery se Vam pravé dostal do rukou, je soucddsti vyzkumu v
mé diplomové prdci. Jeho cilem je zjistit, jak umite hospodarit s
Vasimi penézi, které mate k dispozici. Vyplrnte prosim pravdivé tento
dotaznik podle pokynt uvedenych u prislusnych otdzek. Nepodepisujte
se, dotaznik je anonymni.

Dékuji za Vase odpovedi.
Klara Houzarova

Oznacte jen jednu odpovéd.

1. Jste: [] Muz [] Zena
2. Zijete:
[] s ob&ma rodic¢i [[] s jednim rodicem [] s prarodic&i

3. Zaméstnéani maji:

[] oba rodice [] pouze otec

[] pouze matka [] oba jsou nezam&stnani

4. Mate néjaké sourozence:
[] ano [] ne (pokud nemdte, prejdéte na otédzku ¢. 6)

5. Kolik mate sourozencu?
[ ] jednoho [[] vice sourozenct

6. Serad hodnoty, které jsou pro Vas v zivoté dulezité (1-
nejdalezitéjsi, 9- nejméné dilezité)

laska

penize

pracovitost

pratelé

rodina

sport

svoboda

zabava

zdravi

Pokud mate jiné
hodnoty, napiste
Jjaké..
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7. Dostavate kapesné? [ | ano [] ne

8. O0d kolikaté tridy dostavate kapesné? Napis t¥idu . .

9. Jaka byla vyse Vaseho kapesného? V:

O o0 J o O
t
[
'_l
Q.
D

10. VasSe kapesné se oproti minulému Skolnimu roku:
[] zvydilo [] sniZilo [] je porad stejné
11. Jak casto dostavate kapesné-?
jednou tydné
jednou za mésic

kdykoli si Feknu

OO

jiny ¢asovy interval, napiste Jaky .., .

12. Jak nejcastéji ziskavate penize? (Seradte: 1- nejc¢astéji, 5
nejméné, pokud nedostavate nékterym niZe napsanym zpusobem
pteskrtnéte

Obcas ziskavam penize brigaddou (napt. pres
zZnamé)

Penize mi déavaji pravidelné rodice

Penize dostanu vidy, kdyZ si o penize freknu

Penize dostdvam k narozeninédm, svatku nebo na
Vanoce

Penize dostavém za dobré znamky nebo vysvéd&eni

13. Jaké vysSe dosahuje Vase kapesné spolu s ostatnimi pravidelnymi
¢i nepravidelnymi pfijmy?

[] 0 kK& / mésic [] do 100 K&/ mésic
[] do 200 K&/ mésic [] do 300 K&/ mé&sic
[] do 400 K&/ mé&sic ] do 500 K&/ mésic
[] jind Céstka; napisSte CastkU.m.
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14. Ukladate si stranou své kapesné, které neutratite?

15.

[

ano,
Jjinou prilezitost
ano,
ne, vsechno kapesné
ne, v3echno co chci

veétsi &ast utratim,

Oodod

mensi Cast utratim,

Za co nejcastéji utracite:

vétsinou si Settfim penize napt.

utratim

QX
[OR
9]
prk
c
¢

(1- nejvice,

na darky nebo pro

Setrim si na néco konkrétniho

mi koupi rodice

0]
o
¢
r_l\
3

D
et
¢
'_l\
=]

8 - nejméné, 0 -

polozka, za kterou vibec neutracite) a v jaké vysi (kolik Ké&
mésicéné)

16.

K¢

obleceni

sladkosti

casopisy

kino, divadlo, koncerty

kosmetika

kredit do mobilu

jidlo (svaciny,
fastfood)

obédy,

cigarety, alkohol

z&djmova &¢innost, krouzky

doprava

jiné, napis:

Zaskrtnéte jednu moznost:

[
[
[

neutratil/a hned

[

utrdcim tak,

kapesné utratim rychle,

kapesné mi vyjde akoradt na mésic

kapesné si rozvrhnu na cely mésic a davam pozor,

Zze mi vétdinou néco zbude

ke konci mésice nemédm zadné penize

abych jej

(tvorim rezervu)

17. Pokud

Ddoood

si chcete potidit drazsi véc, co udélate?
budu si na ni Setrit, dokud si ji nebudu moct dovolit

Yeknu rodiclm, aby mi ji koupili

néjaké penize si uletfim, zbytek mi doplati rodice

Set¥im si penize, ale koupim si levnéjsi variantu

paj¢im si penize od rodicl, prarodict, kamaréada..

prodam nékterou véc, kterou vlastnim a za penize si koupim

onu Vvéc
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18. Kontroluji Vasi rodic¢e, kolik utracite penéz?

[] ano, zajima je, za co utracim
[] obcas ze mé& zeptaji
[] ne, o moje kapesné se nezajimaji

19. Myslite si, Ze dostavate:

[] méalo penéz, potfebovali byste vic [ ] vade kapesné vam staci

20. Existuje ve Vasi rodiné ,finanéni dohoda“? (Dohoda mezi Vami a
rodiéi, co si platite sami a na co Vam pfispéji rodice)

[] ano [] ne

Pokud ano, ¢eho se tato dohoda tyka?
N A L S L ittt st e ss s e s s s e s eb e b ARt s bR AR b bR AR R ARt s st n et ee s st .
21. Sporite si:

] doma do ,pokladnicky™

] vyuzivate vkladni knizku

[] mate svlj ucet u banky (juniorské konto, studentské
konto)

] madte stavebni spofreni (na studium, na vlastni budouci

bydleni)

22. Kupujete si svac¢inu, piti nebo sladkosti ve Skolnim automatu?

] ano
] ne

] nemame ve 3kole automat
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Priloha &. 3 - Pracovni list

Pracovni list

é§7Vypi§te, jaké jsou vyhody a nevyhody reklamy toho, kdo
uréitou véc prodava.

Vyhoda:

Nevyhoda:

é§7Jaké jsou vyhody a nevyhody reklamy pro zakazniky?

Vyhoda:

Nevyhoda:

‘éngde vSude se muzesS setkat s reklamou? Uved zpusoby, jakymi

lze reklamou poukazat na uréity produkt.
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prace

Nazev
v anglictiné:

Options of integration the tuition theme
Financial literacy to the thematic unit
World of work

Anotace préace:

V teoretické cCasti Jje vysvétlen pojem
gramotnost, funkcéni gramotnost a financni
gramotnost a didaktickd transformace. Dale
Jjsou vymezeny vyznamné psychologické
aspekty nezbytné pro financ¢ni rozhodovani.
Dale jsou vymezeny vzdélavaci oblasti, do
kterych 1lze zaradit realizaci vyuky
finan¢ni gramotnosti. V teoretické casti
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souhrnu dualeZzitych faktord vazicich se k
problematice Financ¢ni gramotnosti.
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popisujicich ekonomické chovani 2zaka 9.

trid.
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didakticka transformace, sebesystém,
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vzdélavaci oblasti, penize, kapesné

Anotace
v anglictiné:

In the theriotical part 1s explained
concept of literacy, functional Iliteracy
and financial literacy and other
educational transformation. Also are
defined significant psychological aspects
necessary for financial decision making.
Furthermore are defined educional areas
which may include implementation of
teaching financial literacy. The target of
the theoretical part is processing summary
of important factors relating to the issue
of financial literacy. In the application
part of the work is realization of
research which is focused to finding
selected characteristics describing the
economic behavior of pupils 9th classes of

the basic school.

Klicéova slova
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Literacy, financial literacy, didactic
transformation, selfsystem, educational

areas, money, pocket money
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