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Anotace

Bakalarska prace se vénuje vyvoji fe€i a komunikaci déti predskolniho véku v
matefskych Skolach v Chebu. V jednotlivych kapitolach jsou charakterizovany pojmy
jako tec, jazyk, komunikace, vyvoj fe¢i nebo narusena komunikaéni schopnost. Dilezitou
kapitolou je i role pedagoga v rozvijeni fecovych dovednosti u déti. Dalsi cast prace
zjiStuje pomoci dotaznikové metody rozvijeni komunikativnich kompetenci u déti
predskolniho véku a jakym zptisobem je v mateiskych Skolach zajisténa logopedicka

péce.
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Annotation

The bachelor thesis deals with the development of speech and communication of pre-
school children in kindergartens in Cheb. Terms like speech, language, communication,
speech development or disordered communication ability are characterized in the
individual chapters. The role of educator in developing children’s speech is the content
of another important chapter. A questionnaire survey is applied in the next part of the
thesis and it looks into the development of communicative competence of pre-school
children and answers the question in what way logopedic care is provided in
kindergartens.

Keywords

Communication, disordered communication ability, educator, family, framework
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UVOD
., Rec ¢lovéka je jako jeho Zivot.* Sokrates
., Dejte svym détem predevsim rec, nebot slovo budi myslenku.* B. G. von Denzel

vvvvv

schopnostem. Je to vzdjemné predavani sdilenych vyznami mezi lidmi, vyménu
informaci, sdélovani a dorozumivani. Udrzuji se tim také mezilidské vztahy. PiedSkolni
vzdélavani tvofi nezastupitelnou roli pfi rozvijeni mysleni a poznani spravného

Y4

vyjadiovani. Z velké ¢asti je na pedagogickych pracovnicich matetskych skol.

Tématem bakalaiské prace je vyvoj feCi a komunikace déti predskolniho véku. Kazdy
pedagog a rodi¢ ma za cil to, aby se dité vyvijelo co nejvice optimalné. Kdyz dité prochazi
timto obdobim, pravé rodi¢e by méli byt t€mi, co si uzivaji radost z kazdého nového
slova. Nadruhou stranu, neustale piibyva déti, které maji komunikaéni problémy a obtize
pravé z divodu nedostatecného zdjmu ze strany rodict. Uz i proto je velmi diilezité se

tomuto tématu vice vénovat.

Cilem bakalatské prace je zjistit irovenn komunikac¢nich schopnosti déti predSkolniho

véku v matefské skole.

Préace je rozdé€lena do ctyr kapitol. Prvni tfi kapitoly jsou teoretické, Ctvrta kapitola je
praktickd a obsahuje vyzkumné Setieni. Prvni kapitola popisuje charakteristiku vyvoje
feCi po jazykové roviny v ontogenezi fe¢i. Druhd kapitola se vénuje pojmu komunikace
a jejim fazim, v€etné narusené¢ komunikaéni schopnosti. Ve treti kapitole je popsana role
ucitelky v MS pii vyvoji fei u predskolaka a je zde také zminéna logopedicka prevence.
Ctvrta kapitola obsahuje vyzkumné Setieni, které se zaméfuje na rozvijeni
komunikativnich kompetenci déti pfedskolniho véku v matefskych Skolach v Chebu.
Setfeni bylo provedeno kvantitativnim vyzkumem formou nestandardizovaného
dotazniku urceného feditelkdm matetskych Skol v Chebu. Vysledky Setfeni byly

empiricky zpracovany pomoci tabulek a graft.



TEORETICKA CAST

1 CHARAKTERISTIKA VYVOJE RECI

Co je na pocatku vyvoje détské feci? Kdy a jak se déti dostavaji do kontaktu
s jazykem? Kdy Ize hovofit o prvni reakci déti na fec? Nabizi se spousta otazek, které
piirozené vyvstavaji, kdyZ se véda snazi objasnit, jak vlastné zaCina zahadny proces
osvojovani jazyka détmi. Dle J. Priichy (2011) se ve starsich pojetich soudilo, ze pocatek
détské feci zacind tehdy, kdyz dit¢ zacne vyslovovat prvni slova, jimz dospély mohou
rozumét. K tomu dochdzi obvykle kolem 18. mésice véku déti (samoziejmé s velkymi
individualnimi odchylkami). Tento ndzor vSak jiz neplati. Po¢atek vyvoje détské feci
nelze spojovat jen s vytvafenim prvnich slov, ale je nutno jej zatadit do ranéjSich obdobi
détského zivota. Dalo by se fici, ze pocatek vyvoje détskeé feci nastava nejen v prvnich
hodinach po narozeni jedince, ale Ze ho 1ze identifikovat jiz v prenatalnim obdobi. Vyvoj
feci ovlivituje fada endogennich a exogennich faktort. Jak uvadi Katharina Biacker-Braun
(2014) jsou jazykové dovednosti povazovany za zakladni zpusobilost, tudiz jsou
posuzovany i jako zésadni predpoklad pro uspéch ve Skole a v zaméstnani. Jednim
Z faktort je to, Ze dit€ v prvni fadé potiebuje né¢koho, kdo s nim bude povidat a zaroven
potiebuji partnera pro rozvijeni vzajemného hovoru. K osvojeni feci totiz nestaci, aby
naslouchaly, naopak je zasadni, aby samy mluvily, nebot” aktivni produkce feci posiluje
a dale rozviji jazykové dovednosti. Je i nutno zminit, ze dit€ si neosvojuje fe¢ napodobou,
ale prostfednictvim vlastnich principti a piedpokladi a odvozovanim gramatickych
pravidel z mluvené feéi. Proto je vztah s dospélym, ktery s ditétem mluvi, zcela
nenahraditelny. Kazdé dit&, které vyristd v normalnich podminkach rodiny ¢i ndhradniho
prostiedi, se nau¢i mluvit a rozumét mluvené feci jinych osob. Dokonce i déti se
sluchovym nebo zrakovym postizenim se (za pomoci uréitych pomticek a specidlniho

edukacéniho piisobeni) také mohou naucit mluvit.

1.1 Piediecové obdobi vyvoje feci

Ptipravné obdobi feci se vyznacuje tim, Ze si dit¢ zac¢ina osvojovat zrucnost a navyky,

na zéklad¢ kterych pozdé¢ji vznika skutecnd fe¢. Konkrétné se jedna o predverbalni
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projevy jako kiik ¢i broukéni, které postupné zanikaji a jsou nahrazeny verbalnimi
projevy, a neverbalni projevy jako naptiklad zrakovy kontakt, které sice nemusi byt
vazany na budouci mluvenou fe¢, ale které pretrvavaji v riznych formach béhem celého
zivota. Nekteré projevy, které také ovliviiuji vyvoj feci, se zacinaji objevovat dokonce

jesté pred narozenim ditéte.
Prenatélni obdobi

Jak uvadi Jarmila Hrabalova (2016) zaklady psychického vyvoje se vztahem k vyvoji
hlasu a fe¢i se musi hledat jiz v obdobi prenatalnim. Znalosti o tomto obdobi jsou neptimo
ziskavany pfedevsim z pozorovani chovani nezralych déti oSetfovanych v inkubatorech.
Dle Klenkove (2006) nejrtiznéjsi predverbalni projevy, které jsou piipravou artikula¢niho
aparatu ke skute¢né feci, zaCinaji jesté pred narozenim ditéte. Jiz v prenatdlnim obdobi se
objevuje tzv. nitrodélozni kvileni (vagitus uterinus). Zeller (1983) uvadi polykaci
pohyby, dumlani palce, kdy v obdobi pied porodem dochazi k ,,naladéni sluchu na zvuky

feci.
Obdobi novorozeneckého kiiku

Prvnim komunika¢nim projevem ditéte po pfichodu na svét je kiik. Ten vSak jesté
nevyjadfuje v prvnich hodinach a dnech jeho ndladu. Je to pouze fyziologicky reflex
dychacich a hlasovych organti, které se uvadéji v ¢innost. K¥i¢i v§ichni novorozenci —
tedy 1 ti, co se narodi s poskozenym sluchem. Pozdé&ji nabyva kiik na vyznamu. Dité
zacina kiikem vyjadfovat jednotlivé druhy nepiijemnych pocitii. Kiik se stdvd snahou
zbavit se dyskomfortu a bolesti, ale stale je i1 tréninkem dychaciho a hlasového ustroji.
Pokud ma matka schopnost od sebe rozeznat kiik z hladu od kiiku z bolesti nebo
osamocenosti a zachazi-li matka s ditétem podle toho, pomaha mu tim jeho kiik dale

rozliSovat, a tak tento nejprimitivnéjsi slovnik obohacovat a zptesiovat.
Obdobi broukani

Mezi 2. az 3. mésicem nabyvaji hlasové projevy ditéte afektivniho kladného
zabarveni, dité zacina uzivat kiik, ktery ma mékky hlasovy zacatek, tim dit¢ vyjadiuje
libé pocity. Ze stavajiciho kiiku se tak stava prostfedek na uspokojovani akutnich potieb,

takzvané ptivolavani. Diky zlepSujicimu se fona¢nimu fizeni je umoZnéna melodicka
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modulace, vydavany zvuk se stale vice podoba vokaliim nebo konsonantam ,,g*“ a ,,r*, coz
naznacuje, ze horni trakt hrtanu se za¢ind podilet na realizaci hlasovych projevi. V této
dobé tedy dit¢ zacinad vydavat i rizné hrdelni zvuky (v poloze na zadech klesd jazyk
vlastni vahou vzad). Zvukové sekvence v tomto stadiu jsou obrazné oznacovany jako
broukani, které je na zacatku pomérné jednoduché. Obsahuje samohlasky a rizné zvuky,
které souviseji se sanim a polykanim. Kolem druhého mésice si dit¢ jiz dlouze a slozité
povida. Postupné zac¢ind napodobovat nejen své vlastni zvuky, ale i zvuky z okoli.

Prechazi tak do stadia zvatlani.
Obdobi zvatlani

V dal§im stadiu rozvoje hlasu a hry s hlasem, kojenci prozkoumavaji potencial
hlasového ustroji a soucasné u nich dochéazi k neuromotorickému a anatomickému zrani
a rovnéz 1 k ziskavani motorické kontroly nad postupné se rozsifujicimi melodickymi
konturami pies dvé az tti oktavy BytesSnikova (2007). Dité v tomto prediecovém obdobi
provadi vlastné prapravna cviceni svych mluvidel pro pozd¢jsi schopnost vyslovovat. Ale
I vtéto fazi je jesté tézké poznat, zda dit€ dobie sly$i. V Sestém az osmém mésici
nastupuje obdobi napodobujiciho zvatlani. Dité zaCind napodobovat zvuky, které samo
vydava a imituje také své prostredi. Zapojuje se zde védoma zrakova i sluchova kontrola,
dité sleduje pohyby mluvidel okolnich lidi, zv1asté pak matky. V tomto obdobi dit¢ zacina
napodobovat hlasky matefského jazyka. Presnéji nez hlasky matetfského jazyka vSak
dovede napodobit jeho melodii a rytmus. Toto obdobi je dulezité z hlediska rozpoznani
sluchové vady, protoze napodobujici zvatlani se vyskytuje pouze u déti slySicich,

neslysici déti postupné zvatlat piestavaji (ByteSnikova, 2007).
Obdobi rozuméni feci

Melodie teci je prvni prvek, ktery dit€¢ napodobi podle feci svého okoli a ktery si
rychle osvoji. Pfiblizn€ kolem desatého mésice nastupuje posledni piipravné obdobi,
které predchazi vlastnimu vyvoji feci ditéte. Dle Lechty (1994) se jedna o neverbalni
»komunikaci gesty* na prvosignalni trovni. Dité reaguje (zejména motoricky) na celkovy
zvukovy obraz toho, co uslySi ve spojeni s celkovou konkrétni situaci, kterd se casto
opakuje. Vagnerova (1999) soudi, Ze déti rozuméji nékterym jednoduchym slovnim

vyraziim jiz v osmi aZ deseti mésicich. Ptipisuje tomu zcela logicky vyznam, nebot’ vzdy
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se nejdiive objevuje pasivni zpisob zvladnuti dovednosti, tj. pochopeni jeji podstaty,

teprve na tom zaklad¢ se mize rozvijet jeji aktivni pouzivani.
1.2 Stadia vlastniho vyvoje reci
Stadium emocionaln¢ — volni

Jedna se o pocatecni stadium vyvoje vlastni feci nékdy kolem prvniho roku zivota
ditéte, kdy dité vyjadiuje svoje ptani, city, prosby. K tomu pouZzivd prvni skutecny
verbalni projev. Prvnim takovym projevem jsou jednoslovné véty. Naptiklad slovem ,,pa“
dit¢ vyjadiuje radost, Ze ptjde ven, nebo nespokojenost, ze blizka osoba odchazi. Prvni
détska slova jsou jednoslabi¢na i viceslabi¢nd, slovni oznaceni spojuje s konkrétnimi
osobami 1 vécmi (Klenkova, 2006). Dité uziva nejcastéji podstatnd jména, pozdéji
slovesa. Pasivni slovni zasoba je §ir§i neZ aktivni. Zvatlani v tomto obdobi stale pietrvava,
stejn€ jako dorozumivani na preverbalné — neverbalni irovni. Mluveni jako ¢innost si dité
uvédomuje po pil druhém roce Zivota, v tzv. egocentrickém stadiu, kdy si casto opakuje

slova a napodobuje dospélého (Zajitzova, 2011).
Stadium asocia¢né reprodukcni

V tomto stadiu podle Sovéka (1972) nabyvaji prvotni slivka funkce pojmenovavaci.
Vyrazy, které dité slySelo ve spojitosti s urCitymi jevy, pienas$i na jevy podobné.
Reprodukuje tak jednoduché asociace. Jde o pfenaseni ozna¢eni na jevy analogické. Re¢
je jesté na prvosignalni Grovni, zastava spojeni vyrazu s konkrétnim jevem. Kolem
druhého roku vznikd prvni jednoducha véta napt. ,,mama ham®. K prudkému rozvoji
komunikaéni fe€i doch4dzi mezi druhym a tfetim rokem ditéte, kdy je dit€ schopno

prostiednictvim feci dosdhnout svych cilt (Zajitzova, 2011).
Stadium logickych pojmt

Dité se do n¢j dostava priblizné okolo tfetiho roku zivota. V této dobé by mélo byt jiz
zcela ziejmé, ze se u ditéte fe€ vyviji spravné a slovni zasoba roste. Toto stadium podle
Sovaka znamena zacatek prechodu z 1. do 2. signdlni soustavy. Pfi téchto narocnych
myslenkovych operacich dochdzi Casto v obdobi kolem tfetiho roku k tézkostem,

K vyvojovym obtizim fe¢i napt. opakovani hlasek, slabik, slov, zarazky v feci apod.
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Stadium intelektualizace teci

Tyka se kvantitativni strdnky osvojovani novych slov, prohlubovéni a zpiesiiovani
obsahu slov a gramatickych forem, rozsifovani slovni zasoby. Tato etapa pokracuje az do

dospélosti ¢loveka (Klenkova, 2006).
1.3 Jazykové roviny v ontogenezi reci

Foneticko — fonologicka rovina jazyka

Tato rovina se zabyva zvukovou podobou jazyka (sluchovou diferenciaci hlasek,
jejich vyslovnosti). Vyvoj feci v této roviné probiha prakticky od narozeni ditéte a mel
by byt ukoncen asi v 7 letech véku ditéte. Za klicovy moment ve vyvoji foneticko —
fonologické roviny jazyka lze povaZovat obdobi pfechodu z pudového Zvatlani na
zvatlani napodobujici (Bendova, 2014). Vyvoj této roviny jazyka je ovlivnén piedev§im
urovni motoriky feCovych orgédni, schopnosti diferenciace a trovni komunika¢niho
zémeéru ditéte (Lechta, 1990). Jak jiz bylo uvedeno vyse, vyslovnost se rozviji od zvukovée
nejjednodussich struktur az k celkovému zvlddnuti systému hlasek matetského jazyka.
Nejprve se v détské feci fixuji samohlasky. Jako prvni se se upevinuje artikulace vokalu
,a“. Po ustaleni artikulace vSech samohlasek dochéazi k fixaci dvojhlasek (Bendova,
2014). Dle Klenkové (2006) je z pohledu logopeda v ontogenezi fe¢i dulezité znat potadi
fixace jednotlivych hlasek, nebot podle tohoto potadi se postupuje pii korekci
vyslovnosti. Vyvoj vyslovnosti ovliviiuje vice pfic¢in. Je to jednak obratnost mluvnich
organl, jednak vyzrdlost fonematického sluchu, v neposledni tadé¢ zde hraji roli
spolecenské faktory, mezi néz se fadi spoleCenské prostedi ditéte, mluvni vzor a
mnozstvi feCovych a psychickych stimuli, které mu prostiedi poskytuje. Jednim
z dilezitych Ciniteld je také uroven intelektu. Nazory na vymezeni véku, kdy jiz ma byt
vyslovnost bez nedostatk, jsou rizné. Jak uvadi Klenkova (2006) odbornici se neshoduji
V ndzorech na vymezeni véku, v némz mizeme jesté nespravnou vyslovnost pokladat u
ditéte za fyziologicky jev, a od jakého véku jiz mame nespravnost vyslovnosti povazovat
za vadu a patologicky jev. Urceni tohoto véku je dileZité pro vcasnost logopedického
zasahu. Dnes je trend, aby dit€¢ mélo ukoncen vyvoj vyslovnosti do 5 let. V ptipade
nespravné vyslovnosti v tomto v&ku je dilezité zah4jit logopedickou intervenci, aby pii

nastupu povinné Skolni dochazky byla vyslovnost ditéte v potadku. S opozdénim,
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popiipadé¢ omezenim ve foneticko — fonologické roviné jazyka se v praxi setkdvame
nejenom u déti s ADHD a déti s rizikem vzniku specifickych poruch uceni, ale déle
naptiklad u déti s mentalnim postizenim ( v souvislosti s opozdénym vyvojem CNS ), u
déti s poruchou autistického spektra ( s ohledem na specifika predstavivosti déti s PAS a
stupenn mentalniho postizeni ), u nékterych déti s diagndézou détské mozkové obrny (
Vv disledku pomalejsiho vyzravani CNS, obtizi motorického — artikula¢niho charakteru a
chybéjici zpétné sluchové vazby ), dale naptiklad u déti s vyvojovou dystéazii, kdy miize
byt naruSena jak foneticka tak i fonologicka stranka jazyka, dale i u déti s kombinaci vad
feCi ( napt. balbuties + dyslalie, kdy je v ramci terapie dana piednost terapii balbuties pied

terapii dyslalie ). (Lechta, 2008 )
Lexikaln€ — sémanticka rovina jazyka

Podle Klenkové ( in Bendova, 2011 ) se lexikalné — sémanticka rovina orientuje na
aktivni 1 pasivni slovni zasoby a jejich vyvoj. Tato rovina se zabyva porozuméni vyznamu
slov, déle schopnosti realizovat rozhovor, chapanim instrukci. Jiz v obdobi kolem
desatého mesice zivota ditéte nastupuje rozvoj pasivni slovni zasoby. Aktivni slovni
zasoba se za¢ina rozvijet az kolem prvniho roku Zivota ditéte. Rika, Ze prvni slova chape
dit€ vSeobecn¢ — hovotime o tzv. hypergeneralizaci: napt. ,,haf -haf* je pro dité vse, co je
chlupaté a ma Ctyii nohy. V momenté¢, kdy dité ovlada vice slov, miizeme pozorovat
opacnou tendenci — hyperdiferenciaci. Dité poklada slova za ndzvy jen jedné urcité véci
nebo osoby ( Klenkova, 2006 ). Podle Sterna ( Lechta in Klenkova, 2006 ) prochazi dité
ve vyvojifeci dvéma typy otazek —tzv. prvnim a druhym vékem otézek. Pro obdobi okolo
jednoho a ptil roku slychame otazky typu ,,Co je to?*, ,,Kdo je to?*, ,,Kde je?. V obdobi
kolem tii a pil let pfichazi druhy vék otazek ,,Proc?, , Kdy?*“. Slovni zasoba nejvice
nartista ptiblizn€ do tietiho roku zivota ditéte. Po prvnich slovech ditéte se slovni zasoba
rozroste ve druhém roce Zivota primérné na 270 — 300 slov. Nasleduje obdobi prudkého
nartstu slovni zasoby, kdy umi dité ve tech letech ptiblizné 1000 slov, ve ¢tyfech letech
1500 slov, v péti letech 2000 slov. Dité ve véku Sesti let ma slovni zasobu okolo 2500 —
3000 slov ( Bytesnikova, 2012 ). Jak uvadi Klenkova ( 2006 ), se tato jazykova rovina
orientuje na schopnost jedince porozumét vyznamu slov, dale schopnost ditéte porozumét
méng¢ ¢i vice slozitému sdéleni, vykladu ¢i vypravéni a naopak i schopnost sebeprezentace

a schopnost samostatného vypravéni s vyuzitim slov nadfazenych a podfazenych,
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antonym ( tj. slov opa¢ného vyznamu ), synonym (tj. slov podobného vyznamu ) a
homonym ( tj. slov shodné znéjicich, ale rizného vyznamu ). Deficity v lexikalné —
sémantické rovin¢ jazyka se projevuji omezenym rozsahem slovni zdsoby ditéte,
snizenou kvalitou jeho verbalni pohotovosti, latencemi ( prolukami ) v odpovédich a
nejistotou pfi jejich formulovani, dale pak obtizemi s vystiznou formulaci mySlenek a
S pouzitim obsahové spravnych slov, jakoz i s verbalnim popisem urcité situace, obrazku
atp. Mimo jiné se v souvislosti s naruSenim této jazykové roviny mohou objevovat také
obtize v porozuméni fe€i, v chapani textu, vykladu, zadani tkolu, jakoZz 1 v chapani
sarkasmu, nadsazky, metafor aj. ( Bednafova, Smardova, 2010 ). S narusenim lexikalng
— sémantické roviny jazyka se lze zpravidla setkat u déti s opozdénym vyvojem teci, dale
pak u déti s diagnézou vyvojova dystazie, také ho lze pozorovat u déti s mentalnim
postizenim, poruchami autistického spektra, ale 1 u déti s tézkym zrakovym nebo

sluchovym postizenim ( Lechta, 2008 ).
Morfologicko — syntakticka rovina jazyka

P. Bendova (2014 ) tuto rovinu jazyka oznacuje jako gramatickou rovinu jazyka.
Rozvoj teci ditéte v této jazykové roviné lze pozorovat zhruba od prvniho roku Zivota
ditéte ( tj. obdobi vlastniho vyvoje feci ). Prvni slova pouzivana ditétem plni funkci vét.
Slova vznikaji opakovanim slabik, nedaji se ohybat, nesklonu;ji se ani necasuji, podstatna
jména jsou v prvnim pade¢ a slovesa v infinitivu. Dit¢ mluvi tzv. izolovanymi slovy zhruba
do jednoho a pual az dvou let. Dvouslovné véty vznikaji prostym spojovanim dvou
jednoslovnych vét ( Kutalkova, 2005 ). V. Lechta ( Lechta in Klenkova, 2006 )
gramaticky systém tohoto obdobi nazyva tzv. ,,pivotovou gramatikou®. Slovni druhy jsou
spojeny pevnou vazbou ( mama ,,pad — pa®, tata ,,p4 — pa* apod., ptficemz slovo ,,pa — pa*
= pivot ). Dité, z hlediska morfologie, zaina pouzivat nejdiive podstatna jména, pozd¢ji
slovesa, mezi nimi onomatopoickd citoslovce. Kolem druhého a tfetiho roku se
zdokonaluje déle pouZivani ptidavnych jmen a zdjmen. V této fazi zacina dité skloniovat
ohebné slovni druhy ( tj. podstatnd jména, pfidavna jména, zdjmena a ¢islovky ). Po tfeti
roce Zivota dokdze dit¢ rozezndvat a uZzivat jednotné i mnozné ¢islo. Stavba véty byva
Casto agramaticka. Zhruba tfileté déti maji tendenci uvadét ve vété na prvnim misté slovo,
které pro n¢ho ma kli€¢ovy vyznam, je pro dit¢ néjakym zpisobem atraktivni. Postupné je

slovni zasoba obohacovana o ¢islovky, ptedlozky a spojky. Trva ptiblizn€ ¢tyti roky, nez
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dité zacne uzivat vSechny slovni druhy. V gramatickém projevu se u n¢ho mtze do ¢tyt
let objevit tzv. fyziologicky dysgramatismus, kdy se u¢i uzivat spravné gramatické tvary.
Po ¢tvrtém roce by neméla fe¢ vykazovat napadné odchylky ( Bytesnikova, 2012 ). Dle
Klenkové ( 2006 ) by dité, které nastupuje Skolni dochazku, mélo jiz standartné uzivat
vSechny slovni druhy, mluvit ve vétach a souvétich, nemély by se v jeho feci objevovat
dysgramatismy. NaruSeni v oblasti morfologicko — syntaktické roviny jazyka se zpravidla
demonstruje snizenym jazykovym citem ditéte, problémy pii pouzivani mluvnického
rodu a pi1 pouzivani slov v gramaticky spravném tvaru, neschopnosti ¢i sniZenou
schopnosti formulovat sdéleni nejen v ptitomném, ale i v budoucim ¢i minulém case.
Nedostatky v této jazykové roviné se mohou promitnout jako nedostatky ve vétném
slovosledu, obtize s aplikaci gramatickych pravidel a v neposledni fad¢ i1 problémy
S pisemnym projevem. Toto naruseni je typické pro déti predSkolniho véku s opozdénym
vyvojem fte€i, pro déti srizikem vzniku specifické poruchy uceni, dale pro déti
s vyvojovou dysfazii. Obtize se mohou objevit ale i u déti s mentdlnim postizenim,
poruchami autistického spektra a u déti s tézkym sluchovym a piechodné se zrakovym

postizenim (Lechta, 2008).
Pragmaticka jazykova rovina

V. Lechta (1990) uvadi, Zze pragmaticka rovina pfedstavuje rovinu socialni aplikace,
socidlniho uplatnéni komunikacni schopnosti, do popiedi vystupuji socidlni a
psychologické aspekty komunikace. Jiz dvou az tiileté dit¢ dokaze pochopit svoji roli
komunikacniho partnera a reagovat v ni podle konkrétni situace. Podle Grohnfeldta
(1982, In:Lechta, Matuska, 1995) se dit€ u¢i ovladnout matetsky jazyk nejen jako systém
ruznych znakt a pravidel, ale soucasné si osvojuje schopnost pouzivat riizné komunikacni
vzorce, které aplikuje riznym zptisobem v rtiznych situacich. To zahrnuje kromé slovnich
1 paralingvistick¢é (mimoslovni) a afektivni vyrazové formy, jejichz oboustrannou
podminkovou strukturu pochopil jiz kojenec. Davno pted tim, nez dité¢ pochopilo obsah
slova nebo véty, dokaze intuitivné pochopit celkovou situaci. Po tfetim roce je u ditéte
patrna snaha komunikovat, navazovat a udrzovat kratky rozhovor s dospélymi ve svém
okoli. Ve c¢tyfech letech stale castéji dokaZe komunikovat piiméfené dané situaci.
V tomto obdobi intelektualizace fe¢i dochazi k regula¢ni funkci feci, chovani ditéte je

moZzné usmérnovat feci a dité¢ samotné pouziva fe¢ k regulaci déni ve svém okoli.
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Mohli jsme se setkat i s ndzorem, ze mySleni a fe¢ prochdzeji velmi nejasnymi a
spletitymi vyvojovymi liniemi v celé ontogenezi. Pokud se ponechaji stranou vSechny
otazky paralelniho vyvoje ontogeneze a fylogeneze nebo slozitéj$i vztahy mezi nimi,
miizou se zjistit 1 odlisné genetické kofeny a odlisné linie ve vyvoji mysleni a feci

(Vygotskij, s.61, 2004).
1.4 Stadia vyvoje rei dle Kapalkové

1. Obdobi 0 — 8 mésicii — dle Lechty (in Kapalkova, 2009) se jednd o obdobi
pragmatizace feci. Dité se vyjadiuje predevSim neverbalné, vyuziva zrakovy kontakt a
postupné zacina chapat vyznam komunikace. Jeho projevy jsou z pocatku nespecifické
(napft. kiik), pozdéji se za€inaji vlivem emocionalniho rozpoloZeni a celkového fyzického
a psychického stavu diferencovat a formovat do broukdni, pudového Zzvatlani a
napodobivého Zvatlani. Zacina se uplatiiovat nejen zména polohy pro komunikaci (leh,
sed, stoj), ale také akusticka biologickad zpétna vazba. Dité si zacCina tiibit fonologicky

material.

2. Obdobi 8 — 12 mésici — snaha o vlastni produkci feci se stava aktivni slozkou
jednani ditéte a obsahuje zakladni prvky protokonverza¢niho chovani — konkrétné jde o
protoimperativni a protodeklarativni rysy. Dité€ se postupné snazi svym chovanim ovlivnit
okoli, jeho komunika¢ni chovani se stava intencionalni. Dit€¢ zapojuje gesta, z nichz
nektera jsou povazovana za tzv. transkulturni (souviseji s ukazovanim na predméty ¢i
predmétu vruce, ocekavanim predmétu, podavanim predmétu komunikacnimu

partnerovi apod.) V produkci feéi se objevuji tzv. protoslova.

3. Obdobi 12 — 18 mésict — dité zacind pouZzivat prvni skutecna slova a spojuje je
S konkrétnim vyznamem. Nejvice pouziva slova, k nimiz ma emocionalni vztah, slova
reprezentujici véci, které jsou bezprostfedné piitomné a které dité vidi, se kterymi
momentalné aktivné manipuluje apod. Dité prochdzi stadii hypergeneralizace a
hyperdiferenciace, kterd vyjadiuji postupny piechod od zobecnéného vyznamu ke
specifickému. Casta jsou onomatopoicka slova, slova jednovyznamova, vice vyznamova

a homonyma. Slova dité spojuje s gesty a vytvari z nich zarodky syntaktického systému.
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4. Obdobi 18 — 24 mésici — dité produkuje dvouslovné véty, cemuz musi predchazet
urcité vyvojové milniky — dité aktivné ovladd minimaln¢ 50 slov, kombinuje dva znaky
vyznamu prosttednictvim gesta a slova a kombinuje herni ¢innosti. Véc je tzv. kontextove
vazana na bezprostiedni pfitomnost a pozorované, hlavn¢ emocionalné blizké jevy. Dité
se zaCina ptat na lokalizaci predmétu, zvysuje se produkce slov s rozmanitéjSimi hlaskami
(ptevladaji bilabialni, labiodentalni a alveolarni hlasky) a rozviji se morfologicka

struktura slov.

5. Obdobi 24 — 36 mésici — zdokonaluji se narativni dovednosti, dit¢ zacina chapat
vztah k minulosti, kauzalni principy, produkovany jsou viceslovné véty, vyuzivany jsou
piedlozkové vazby a zkvalitiiuje se porozuméni feci. Od 30. mésice dit¢ produkuje

souvéti, a proto zacina vyuzivat také spojky, pouziva vétsi pocet konsonantt.

6. Obdobi 3 — 6 let — mohutné jsou rozvijeny ptfedev§im narativni dovednosti a
postupné by se mél projevovat a uplatiiovat jazykovy cit, gramaticky a syntakticky
spravné osvojeni fec¢i. Z fonologického hlediska by dit€¢ mélo byt schopno sluchové
analyzy teci, identifikace prvni hlasky ve slové a zakladnich fonologickych distinktivnich
rysi. Vyznamna je také akusticka verbalni pamét’ a adekvatni motoricko — kinesteticka

kontrola fe¢i. Vyslovnost zakladnich hlasek by méla byt na konci této etapy osvojena.

7. Obdobi 6 — 10 let — dité je konfrontovano s osvojovanim lexie a grafie, dochazi
k prohloubeni pochopeni pragmatického vyznamu komunikace, coZ je patrné mimo jiné
V narativnich dovednostech. Dité¢ intenzivnéji vyuziva syntézu senzorickych,
motorickych a kinestetickych vjemu, ¢asoprostorového vnimani. Vyznamnym milnikem
je skute€nost, Ze si za€ind jazyk osvojovat cileng, zamérné, Ze se jazyk zacind védomée
ucit. Rozviji a upfesiiuje svou slovni zdsobu, zacina vyuzivat zdjmena, rozviji

komunika¢ni schopnost v pribéhu konverzace v ramci sémantiky i pragmatiky.
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2 KOMUNIKACE

Clovék je uzptisobeny k tomu, aby Zil ve spoleénosti, kde je obklopen ostatnimi
lidmi a dochdzi zde ke komunikaci, nebot’ rizné formy dorozumivani a sdélovani

pottebuje kazda ziva bytost. (Klenkova, 2006, s.25)

Jak jiz z pavodniho latinského nazvu slova komunikace — ,,communicare* vyplyva,
jde o to néco spolecné sdilet, €init néco spole€nym. Komunikace je velmi komplexni a
Siroky pojem, coz se t&$i velkému z4djmu mnoha dalSich védnich obori jako je napf.
psychologie, neurovéda, politologie, lingvistika, biologie, antropologie atd. Kazda
Z téchto véd se snazi pojem komunikace popsat ze svého uhlu pohledu. Komunikace je
zaroven piredpokladem souziti a prostiedkem utvareni spolecnosti. Neexistuje tedy zaddna

jeji celistva a vSe vysveétlujici definice.
2.1 Vymezeni pojmu komunikace

S tim, co uvadi J. Klenkova (2006) Ize jen souhlasit — ¢lovek je tvor spolecensky, je
schopen s ostatnimi lidmi komunikovat. Ruzné formy dorozumivani a sdélovani
potiebuje kazda ziva bytost. Komunikace znamend obecné lidskou schopnost uzivat
vyrazové prostiedky k vytvareni, udrzovani a péstovani mezilidskych vztahii. Dle A.
Novaka (1999) komunikace neni vlastni pouze cloveéku, i jini zivocichové spolu
komunikuji napiiklad zvukovou, chemickou, optickou formou, kterd ma rizny charakter.
Podle M. Lejska (2003) neexistuje Zzadna forma Zivota, kterd by neméla schopnost nebo
potfebu komunikovat. Komunikace je vrozena a lze ji pocitat mezi instinkty, tedy
schpnosti, se kterymi se zivoc€ich rodi. Jen tak mlize vzniknout vztah mezi mladétem a
rodi¢em. Vrozeny komunika¢ni instinkt se projevuje spontanné, pokud je dité zdravé,
mluvit za¢ne. Jak uvadi M. Sovék (1985) je vzajemna komunikace Zivotni princip,

protoZe je propojena se v§im na svete.
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Ptiklady kniznich definic komunikace:

o "Lidska komunikace je proces vytvareni vyznamu mezi dvéma nebo vice

lidmi." Stewart L. Tubbs, Sylvia Moss

o "Komunikace je proces, jimz lidé predavaji informaci, ideje, postoje a emoce jinym

lidem." J.W. Vander Zanden.
Faze komunikace

Klenkova (2006) uvadi, ze kazda komunika¢ni vyména plni zpravidla jednu funkci,
vice ¢1 méné zjevnou, ke kazdému z komunikac¢nich aktl je ¢lovék né€€im motivovan
(vice ¢1 méné skryt¢). Zrealizovanim funkce dostava komunikace svlij smysl, fe¢ené ¢i
jinym zpusobem sdé€lené nabyva jistého vyznamu pro Clovéka. RozliSujeme Sest fazi

komunikace:
1, ideova geneze — tj. vznik myslenky, napadu, nazoru, obsahu mysli komunikatora
2, zakodovani — vyjadieni mySlenky v symbolech, slovech, znacich, pohybech
3, pFen0s — pohyb symbolii od vysilajiciho k pfijemci, vedeni vysilaného obsahu
4, prijem — okamzik, kdy symboly dojdou k piijemci
5, dekodovani — proces piijemcova vykladu, interpretace piijatych symboli

6, akce — adaptivni, expresivni ¢i opozi¢ni chovani, ¢innost pfijemce vyvolana

piijatou zpravou, vyuziti informace
2.2 Verbalni a neverbalni komunikace

Komunikace verbalni (slovni) a neverbalni (neslovni) se fadi mezi bézné formy
komunikace mezi lidmi. Verbalni komunikace probihd v urcitém case s pfedem

dohodnutymi pravidly. Je bud’ pisemna nebo mluvni. Niz§i formy neslovni komunikace
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doprovazeji i mluvenou fe¢. Urovné komunikaénich schopnosti jsou velmi diilezité proto,
jestli vyména informaci zlistava pouze sdélovanim nebo se stava zdkladem pro vzajemné
komunikovani. Pfi vzdjemné komunikaci jsou pouzivany nejenom slova, ale také i

mimoslovni prostfedky, které jsou popisovany jako neverbalni komunikace.

,, Nonverbalni komunikaci nazyvame komunikaci mimoslovni, jedna se o cely
komplex ~mimoslovnich signalii. Nonverbalni komunikace je nazastupitelnym
doprovodnym doplikem verbalni komunikace, je dileZitym prostiedkem vzdjemného

pochopeni a porozumeni . (Byte$nikova 1., 2007, s. 63)

De Vito (2001) se zmifluje, Ze neverbalni komunikace mize probihat i zplisobem
drzeni téla a jak je stélem pohybovano, mimikou oblieje, pohledy a pohyby o¢i,
vzdalenosti, kterd je mezi komunikujicimi, vybérem odévu a jeho barevnosti, hlasitosti

feci a dokonce 1 zpiisobem jak komunikujici naklada s casem.
2.3 Charakteristika pojmi Fe€ a jazyk
Reg

Dalo by se tici, ze pocatek feci se objevuje jiz ve zvucich, kterymi se projevuje radost,
bolest, smutek apod. Jak poukazuje J. Hrabalova (2016) fec se vyvijela postupné az do
nejvysSiho stadia — dorozumivani se fec€i, pozdéji 1 jinak — psanim a Ctenim. Tuto
schopnost ma jen ¢lovék. Vytvoreni feéi je vazano k lidem Zijicim v kolektivu. Red
dospéla pres funkci pojmenovavaci az ke sdélovaci. Slovo se stalo ,,signadlem signald*
vytvarejicich druhou signdlni soustavu, kterou ma pouze ¢lovek. Je vdzana predev$im na
dominantni hemisféru, je to vyssi nervovad ¢innost — podminéné reflexy ziskané ve
spolecenském Zivote. Symbolem reality jsou signaly. Prvotnim symbolem bylo slovo. Jde
o vzdjemnou signalizaci interindividudlni, tj. lidskou fe¢, védomi a mySleni. Prvni
signalni soustava je spole¢na ¢loveéku i vy$s§im zivo¢ichlima je vazana na korovou ¢innost
obou mozkovych hemisfér. Své myslenky a city pfenasime z osoby na osobu fe¢i. Re¢
pouzivame i jako néstroj k nasi praci i jako velkou pomoc k dosaZeni cilii. Clovék ma
potiebu se vyjadfovat, védecti pracovnici se chtéji podélit o své myslenky, uspéchy, ale i

neuspéchy. Nékdy neni dulezitd volba slov, ale obsah toho, co se sdéluje. Naopak
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v nekterych oblastech je volba slov v¢etné rétoriky velice dilezitym elementem, napt. ve
spolecenskych védach. Na velmi zajimavou knihu, kterd byla publikovana v roce 1923
Jeanem Piagetem pod nazvem ,Jazyk a mysleni ditete*, poukazuje L. S. Vygotskij (1934).
Pred Ctendfem se otvird problematika vztahli mezi rozvojem mysleni a rozvojem feci
v ontogenezi ditéte. Je zde rozvijena koncepce tzv. ,,egocentrické feci®, tj. takovy zptisob
uzivani jazyka v raném stadiu ontogeneze, pii némz dité hovoii pfevazné jen samo pro
sebe, nevede dialog s lidmi, ktefi je obklopuji, souhrnné fe¢eno, jeho fe¢ova ¢innost neni
socialné zaméfend. Re¢ ditéte neplni komunikativni funkci. Postupné pak egocentricka
fe¢ odumird a ztraci se na prahu Skolniho véku. K zamysleni vede 1 vymezeni pojmu feci
dle Gadamera (1999,In: Klenkova, 2006), kdy autor uvadi, ze te€ je charakterizovana
tfemi podstatnymi rysy, a to predné ,,sebezapomnénim®, tedy tim, Ze si ji obvykle viibec
nev§imame, ze o ni nevime, protoze se skrze ni soustied’'ujeme na to, co se v feci fika, na
to fe¢ené“. Redi jako takové si dospély ¢lovék vsimne teprve tehdy, kdyZ narazi na
néjakou nesndz v normalnim a hladkém ,,fungovani* jazyka. Podle Jespersena (1946, In:
Sokol, 2002) vsak déti, které se teprve uci mluvit, o ni ovSem dobie védi a dovedou si sni
proto také hrat. Za druhé je pro feé pfiznacné, ze neni vazana k vlastnimu ja, ale oslovuje
jiné, tedy oblast ,,my*. Diky fe¢i je moZny rozhovor a tim se tvoii spoleCenstvi, spojeni
»ja aty“. A konecn¢ za teti tim, jak je feC vSestranna. Na rozdil od signalti neni omezena
na zadnou domluvenou oblast vyznamu ani na to, CO je pravé piitomné, ale mize a musi

vyjadiovat uplné vSechno.
Jazyk

Za zminku urcité stoji vymezeni pojmu ,,jazyk* dle Klenkové (2006), kterd uvadi, ze
jazyk je soustava zvukovych a druhotnych dorozumivajicich prostiedkli znakové povahy,
schopnd vyjadrit veskeré védeéni a predstavy Cloveka o svété a jeho vlastni vnitini
prozitky. Jestlize fe¢ je vykonem individudlnim, pak jazyk je jevem a procesem
spolecenskym. Na jazykové dovednosti je nahlizeno jako na zékladni schopnost, tudiz
podle nich lze posuzovat, jak bude jedinec ve Skole a pozdéji v zaméstnani Gispésny.
Rozvoj jazykovych dovednosti je podminén n€kolika faktory. Déti v prvni fadé potiebuji
n€koho, kdo s nimi navaze kontakt a posléze rozvijet vzajemny hovor. Détem k osvojeni
fecCi totiZ nestaci jen naslouchat, ale musi i samy mluvit. Aktivita v produkci feci posiluje

a Vneposledni fadé¢ velmi rozviji jazykové dovednosti. Pro déti je velmi dualezité
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vytvareni vlastnich hypotéz a odvozovani gramatickych pravidel z mluvené feci, nebot’
déti si neosvojuji fe¢ napodobou. Zcela nenahraditelny je kontakt s dospélym jedincem,
ktery s ditétem komunikuje. Podporovani zajmu ditéte, jakoZzto i ¢inll se jevi jako zcela

kli¢ové pro jejich pochopeni a smysluplnost.

2.4 NaruSena komunikacni schopnost

,, Komunikacni schopnost jednotlivce je narusena tehdy, kdyz nékterda rovina (nebo
nekolik rovin soucasné) jeho jazykovych projevii piisobi interferencné vzhledem k jeho
komunikacnimu zaveru. MiiZe jit o foneticko —fonologickou, syntaktickou, morfologickou,
lexikalni, pragmatickou rovinu nebo o verbalni i nonverbalni, mluvenou i grafickou

formu komunikace, jeji expresivni i receptivni slozku. * Lechta (2003, s.17)

Klenkova (2006) konstatuje, Ze existuje nékolik kategorii, které rozpracoval v 80.
letech 20. stoleti Sovak a poté Lechta. Podle nich Ize naruseny vyvoj feci klasifikovat
z aspektu etiologického, z aspektu stupné naruSeni, z aspektu pribéhu vyvoje feci
(opozdény, omezeny, preruseny, odchylny vyvoj feci) a z aspektu véku (fyziologicka

nemluvnost, prodlouzena fyziologicka nemluvnost, patologickd nemluvnost).

Zakladni kategorie narusené komunikacni schopnosti dle M. Valenty a kol. (2014)
Vyvojova nemluvnost (specificky naruseny vyvoj feci)

Ziskana organova (neurogenni) nemluvnost (afazie)

Ziskana psychogenni nemluvnost (vybérova nemluvnost)

Naruseni zvuku feci (huhnavost, palatolalie)

Naruseni fluence (plynulosti) feci (koktavost, breptavost)

NarusSeni ¢lankovani feci (dyslalie, dysartrie)

N o g k~ w Dbd e

Naruseni grafické stranky teci (dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie,
agrafie, alexie, akalkulie)

8. Symptomatické poruchy feci (doprovézeji jiné dominujici postiZzeni, naruSeni
nebo onemocnéni, uvaZzujeme o nich u osob s mentalni retardaci, se zrakovym

postizenim, se sluchovym postizenim, se somatickym postizenim, s poruchou
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autistického spektra, u lidi s neurologickym onemocnénim, u osob s psychickym
onemocnénim aj.)

9. Poruchy hlasu (dysfonie, afonie)

10. Kombinované¢ vady a poruchy feci (naptf. kombinace vice druhi NKS -—

kombinace koktavosti, breptavosti a poruchy artikulace)

Mikulajova, Kapalkova (In: Lechta, 2002) popisuji, Ze Rossetti rozliSuje dve

kategorie rizikovych déti z aspektu vyvoje feci ve véku od narozeni do tfi let.

1, Za jedince s identifikovatelnym rizikem jsou povazovany déti:
- s genetickymi poruchami a chromozomovymi anomaliemi
- Sneurologickym onemocnénim
- Svrozenymi malformacemi
- Svrozenymi poruchami metabolismu
- se senzorickymi deficity
- s atypickymi vyvojovymi poruchami
- vystavené toxickym vliviim
- S chronickym onemocnénim

- Svaznym infek¢nim onemocnénim

2, Za potencidlné rizikové jsou povazovany déti:
- jejichz rodice vyslovi vazné obavy tykajici se jejich vyvoje
- rodi¢l s duSevnim onemocnénim
- drogové zavislych rodict a alkoholiki
- zrodin, v nichz se vyskytuje zdvazné genetické postizeni
- téZce chronicky nemocnych rodict
-z extrémné Spatnych socioekonomickych podminek
- S nizkou porodni hmotnosti

- Snizkym Apgar score
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- S chronickym zanétem stfedniho ucha

- s poruchami emocionality a chovani

Velice pfinosny a zajimavy je pohled klinické logopedie dle 1. Kejklickové (2016),
kde se autorka snazi poskytnout pracovnikim ve zdravotnictvi, $kolstvi, socialnich

zafizenich a také rodi¢im nejdulezitéjsi informace o poruchach détské reci.

Opozdény vyvoj feci pii poruchach sluchu

Sluch ma velky vyznam pro fe€. Slovu se rozumi tehdy, jestlize se daji rozeznat
vSechny zadkladni prvky, ze kterych se sklada. Pfi nedoslychavosti zaleZi na jejim stupni
a na tom, zda jsou postizeny ob¢ usi. Poskozeni sluchu na jednom uchu véetné uplné
ztraty sluchu (hluchoty) nema prakticky Zadny vliv na rozvoj fe¢i. Byva ale naruseno
smerove, respektive prostorové slySeni. Pti lehké poruse sluchu miize byt vyvoj feci
pouze opozdén nebo je naruSena vyslovnost nékterych hlasek (napt. sykavek). Pii
naprosto nesrozumitelna. Usp&snost dal$iho rozvoje sluchu je zavisla na tom, jak lze
poruchu kompenzovat, a to zpravidla sluchadlem. U neslySiciho ditéte se prakticky nelze
naucit normalni mluvé, a protomusi byt vychovavano podle specialniho programu.
V piipadé, ze doslo k implantaci tzv. kochledrni protézy, zalezi dalsi vyvoj na tom, jak
operace byla uspésna. V kazdém ptipad¢ ale dit€¢ vyzaduje zvlastni a vysoce narocnou

péci celého tymu odbornikl a rodiny.
OpoZzdény vyvoj fe€i pii poruse mluvidel

Ptedpokladem, aby se mohla fe¢ spravné vyvijet, jsou anatomicky a funkéné normalni
mluvidla. Patii k nim rty, zuby, dolni Celist, jazyk, patro, hltan a hrtan. Pfi vaZzné&jsi
deformaci mluvidel ¢i ochrnuti jejich svalstva, se nemiliZze fe¢ vyvijet normalnég, je
opozdéna a pozménénd. Stupenn opozdeéni i charakter postizeni zavisi na zavaZnosti

v v

obrna jazykového svalstva.
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Opozdény vyvoj feCi pii poruse intelektu

Mentalni ménécennost miize byt vrozend, anebo ziskana v nejitlejSim détstvi. Pri
snizeném intelektu je vyvoj fe¢i vzdy naruSen. U nejleh¢ich defektd intelektu s 1Q mezi
50 a 70 (debilita) se fe¢ vyviji opozdéne, byva znacné a dlouho patlava. Pfi stfednim
stupni mentaIniho defektu s IQ mezi 35 az 49 (imbecilita) je vyvoj fe€i vyrazné zpomalen,
vyslovnost je silné¢ naruseni, s mnohocetnou patlavosti, mluva je huhnava, velice
jednoduchad, slovni zasoba chuda. Jen stézi se dit¢ nauci zdklady psani a ¢teni. Pii téZkém
a velmi tézkém defektu intelektu, kdy IQ je pod hodnotou 35, byva vyvoj feci tezce

postizen a nékdy se fe¢ nevyvine viibec.
Poruchy vyvoje fe¢i pti onemocnéni centralni nervové soustavy

Jak uvadi Kejklickova (2016) patii do této skupiny poruchy vyvoje feci, které jsou
zpusobeny mj. narusenou recepci nebo zpracovanim feCového signalu v mozku,

poranénim mozku, ptipadné jeho toxickym postizenim. Patii sem:
Afazie

Je to ztrata jiz nabyté schopnosti komunikace mluvou. Oznaceni pochazi z fectiny
(aphatos = némy, nemluvici). Projevuje se neschopnosti tvofit fe¢ a nebo ji rozumét.
V tomto piipadé mluvidla nejsou poskozena. Jedna se o ziskanou poruchu. V naprosto
drtivé vétsiné pripadt vznika afazie poskozenim korovych oblasti v levé mozkové

hemisfére. U déti byva pri¢inou afdzie vétSinou uraz hlavy.
Vyvojova dysfazie

Dle Kejklickové (2016) byva tato porucha oznacCovana i jako vyvojova faticka
porucha. Jedna se o poruchu feéi, ktera jesté neni vzhledem k v€ku ukoncena a plné
rozvinuta. Co se tyce etiologického hlediska, jedna se v tomto piipadé o celou fadu pficin.
Dlouha (2012) zdlraziiuje relativné ¢asty vyskyt vyvojové dysfazie u nedonoSenych déti.
Porodni vaha novorozence pod 1500 g je velmi vyznamnym faktorem ve vyvoji détské
feCi. Vyvojova dysfazie oznacuje poruchu vyvoje feci zpisobenou difuznim postizenim

mozku a zahrnujicim oblasti obou fecovych center.
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Symptomatologie vyvojové dysfazie
- narusené zrakové vnimani

- naruSené sluchové vnimani

naruseni pamétovych funkci

narusena orientace v ¢ase a prostoru

naruseni motorickych funkci

Diagnostika vyvojoveé dysfazie

nezbytna je spoluprace logopeda, neurologa, psychologa, foniatra a pediatra, popf.

specialniho pedagoga

- tuto poruchu je potieba odliSit od nésledujicich poruch: tézké dyslalie, sluchové
vady, prostého opozdéni vyvoje te€i, mentalni retardace, autismu, mutismu,
epileptické afazie

- jednou z diagnostickych metod, kterou lze pouzit, je heidelbersky test vyvoje feci,
ktery upravila Mikulajova a Kapalkova (1993). Obsahuje fadu subtestt, které jsou
zaméteny na zjisténi odpovidajiciho vyvoje feci u déti.

- vySetieni motorickych funkci

- vySetfeni laterality

- vySetieni orientace v prostoru a case

- zrakové vysSetteni

- vySetieni sluchové percepce

- vySetifeni vnimani a porozuméni feci

- vySetieni fe¢ové produkce

- vySetfeni grafomotoriky

- vySetfeni paméti
Terapie vyvojové dysfazie

Jak uvadi Kejklickova (2016) je nutné posilovani zejména kratkodobé paméti a
pozornosti. Velky diliraz je také kladen na rozvoj percepce a percepéni paméti a na rozvoj
zrakového vnimani. Naprosto nedilnou soucasti terapie u vyvojové dysfazie je
individualni logopedicka péce, ktera ma mnoho vyhod:

- moZnost koncentrace pozornosti

- vytvoreni kladného vztahu s ditétem
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- navazani vzajemné diavéry
- zajisténi vetsi socidlni adaptability a jistoty

- moznost ptizpusobit postup konkrétnimu jedinci

Mutismus

S definici mutismu se setkavame i1 u ByteSnikové (2007), ktera tvrdi, Ze mutismus je
chéapén jako onéméni, kdy se jedna o psychogenné podminénou poruchu bez organického
postizeni centralni nervové soustavy. Jak dale uvadi, mizeme mutismus nadale dé€lit na

totalni mutismus a elektivni mutismus.
Totalni mutismus

Jednd se o celkovou psychickou zédbranu hlasité feci po jejim osvojeni pfi
zachovanych sluchovych a fecovych schopnostech, kdy neni pfitomna zadna perifern¢ —
impresivni ani periferné — expresivni organicka porucha, stejné jako zadné centralni
poskozeni fecovych center a zadsobovani nervovymi vldkny. Pfima pii¢ina neni zndma,

spiSe se uvazuje o pusobeni urcitych faktora, napt. fyziologické a psychické faktory.
Elektivni mutismus

Setkavame se s nim pfedevSim u déti predskolniho véku, kdy dité prokazuje své
verbalni kompetence v nékterych situacich, zatimco v jinych definovanych situacich ne.
Tyto projevy se daji taktéz spojovat se zvlaStnostmi jako jsou socidlni obavy, ustupovani,
citlivost nebo odpor. J e pfizna¢né, Ze dit¢ doma nebo s nejbliz§imi kamarady mluvi, ale
ve Skole nebo pii kontaktu s cizimi lidmi vykazuje mutismus. Vznik pravdépodobné neni
zavisly na inteligenci, ale mohou byt v urcitych ptipadech geneticky podminéné (napf.

zvySend Uzkostnost, pfehnana stydlivost, problémy v pfirozené separaci).

Jak uvadi ByteSnikova (2007), méli by se rodice, terapeuti a pedagogové zaméftit na
nasledujici pfistup k ditéti s mutismem:
- neobvinovat dit¢, ale divat se na problém jako na moZnost ud¢lat v Zivoté ditéte
velmi vyznamnou zménu

- jednat s ditétem jako s rovnocennym partnerem
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jednat s ditétem jako s ostatnimi détmi

dovolit ditéti pouzivat jakykoliv zptisob mozné komunikace (ale vzdy se snazit
podnécovat k vyssi urovni)

zachovavat trpélivost a klidny piistup

nenechat svoji frustraci stat se kontraproduktivni, védet, ze cely proces muize byt
dlouhodoby

veédét, Ze terapie je Casto popisovana jako ,,slozita*

pouzivat socialn¢ — pragmatickou hierarchii pti vybirani cilt

klast diraz na socialni interakci — zvySovat uroven naro¢nosti

NIKDY SE NEVZDAVAT

Koktavost (balbuties)

Jak poukazuje Klenkova (2006), neni zrovna snadné koktavost definovat, jelikoz

problematika tohoto naruSeni komunika¢ni schopnosti, jeji etiologie, symptomatologie,

diagnostika a terapie, je rozsahla a obtizna. Koktavost jako takova se stava stiedem zajmu

mnoha ostatnich védnich oborii jako je 1ékafstvi, psychologie, lingvistika, logopedie a

dalsi. Pro zajimavost je dobré zminit, Zze pro rozsahlost problematiky koktavosti, byl

vytvoien podobor logopedie — balbutologie. V soucasné dobé se vyuziva definice
koktavosti dle Lechty (1990):

, Koktavost pokladame za syndrom komplexniho naruSeni koordinace organt

participujicich na mluveni, ktery se nejnapadnéji projevuje charakteristickym

nedobrovolnym (tonickym, klonickym) pferuSovanim plynulosti procesu mluveni.*

Podle Lechty (1990) Ize koktavost podle riznych zahrani¢nich autort tfidit:

podle doby vzniku koktavosti

podle verbadlnich symptomi na tonickou, klonickou, tonoklonickou a
klonotonickou koktavost

podle plivodu, na koktavost fyziologickou, kombinovanou s dysartrii,
dysartrickou koktavost, dysfatickou, hysterickou a traumatickou

podle uvédomeéni si poruchy na inscientni formu koktavosti bez kie¢i mluvidel a

na uvédomeélou neboli frustrac¢ni formu
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- podle stupné¢ od minimalnich po vyrazné ptiznaky, casto znemoznujici

komunikaci

Diagnostika koktavosti

Pti diagnostice koktavosti je nutné poukdzat na vék vySetfované osoby. Velmi
dalezitym vyzkumnym materidlem je bezprostifedni feCovy projev zkoumané osoby, ktery
se ziskdva fizenym rozhovorem. U piedskolakti se da pouzit diagnostika popisu
situacnich obrazka, détem Skolou povinnym se dava k dispozici ke Cteni upraveny text.
Samoziejmosti v diagnostice je opét tymova spoluprace lékaita (foniatr, neurolog,

psychiatr), dale logopedii, psychologl a dle potfeby 1 jinych odbornikii.
Terapie u koktavosti

Peutelschmiedova (1994) uvadi d€leni na terapeutické metody:
- medicinské

- mechanické

- cvicné

- psychologické

- komplexni specifické
Breptavost (tumultus sermonis)

Podle Bendové (2011) je breptavost patologicka odchylka plynulosti feci. Etiologie
tohoto naruseni komunika¢ni schopnosti neni doposud ptfesné¢ zndma. Podobné jako u
koktavosti se diskutuje o poruSe zpétnovazebni regulace. Celkovy klinicky obraz
breptavosti ma organicky ptivod a je ve zna¢né mife podobny symptomim ADHD. Pro
osoby s touto diagnozou je ptiznacné rychlé tempo feci, jehoz disledkem je vynechavani
slabik, ptefikdvani se, opakovani slabik, Casto postizeny jedinec odbocuje od tématu a
vynechava dilezité informace. Clovék s breptavosti si svou narusenou komunikaéni
schopnost pfili§ neuvédomuje. Re¢ ditéte s breptavosti je pro okoli jen t&zko
srozumitelnd. N¢kdy 1ze v téchto ptipadech poukazat na velky rozdil co se tyka

inteligence a kvality verbalniho projevu. (Dvorak 2011)
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K zakladnim rystim déti s breptavosti patfi:

akcelerace mluvniho tempa (vzhledem k piekotnému tempu teci klesd korektni

vyslovnost)

- opakovani a vynechavani slabik objevuje se v ndvaznosti na zrychlené tempo teci,
casto dochazi k vynechavani prvnich slabik nebo vyznamovych slabik uvnitf slov

- porusena artikulace (dit€¢ nedokéze spravné vyslovovat jednotlivé hlasky

- dysmuzie (je zde typicky porusena melodie feci, fe€ je monotonni)

- neplynulé dychani (objevuji se Casté vdechy, které jsou provazeny inspira¢nimi
Selesty, miize dojit aZ k naruseni dechového rytmu)

- hlasové poruchy

- zlepSeni mluvniho projevu pfi ¢teni nezndmeého textu

- Casté poruchy syntaxe

- absence spasmu feCovych organti

- mluvni projev bez logofobie

- bezstarostny postoj k vlastni feci

- zpravidla extrovertni povaha

- absence strachu pti komunikaci v neobvyklych situacich

- zmirnéni breptavosti pii rozhovorech s autoritami, s cizimi lidmi

- vyrazna gestikulace doplitujici mluvni projev ditéte

- horsi vykony ve vnimani, v pravolevé a senzomotorické orientaci

- niz8i vykony v neverbalnich zkouskéch, jakoz i ve ¢teni a psani

- pozitivni ndlez EEG, a to aZ u 50 % déti s diagn6zou tumultus sermonis

- impulzivnost, motoricky neklid

- projevy dyslexie nebo dysgrafie

(Kutélkova, 1996)
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Ptizniva progndza vyvoje tohoto druhu narusené¢ komunikacni schopnosti zavisi na
véasném zachyceni poruchy, spravné diagnostice, optimalni volbé terapeutického
pristupu, spravném mluvnim vzoru a maximalni podpofe okoli, zejména rodiny a skoly.

(Skodova, Jedli¢ka, 2003)

Zakladem terapie je zaméfeni se na zpomaleni tempa feci, postupné vedeni jedince
k tzv. efektivni sebekontrole. Breptavost je na rozdil od koktavosti zvladnutelna vuli.

(Bendova, 2011)
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3 ROZVIJENI RECOVYCH DOVEDNOSTI U
PREDSKOLNICH DETI V MS

., Navstéva materské skoly ma pozitivni ucinek na komplexni télesny a dusevni vyvoj
deti. Predskolni denni zarizeni soustavnou a promyslenou praci s détmi ovliviiuji kladné
rozvoj jejich védomosti a intelektualnich dovednosti, podporuji riist jejich rozumovych

schopnosti . (Monatova, 1973, s.88)
Budovani komunikaénich kompetenci

Végnerova (2012) poukazuje na to, ze predskolni dité jiz vétSinou respektuje fadu
komunika¢nich pravidel a je jiz schopno srozumitelné vyjadfit své mySlenky.
V souvislosti s détskym egocentrismem (typickym pted patym rokem zivota) ale nékdy
ve sdéleni vynechdva nékteré informace, o kterych automaticky predpoklada, Ze je ostatni
znaji. Kolem Sest¢ho roku se jiz zplsob, jakym se predava sdéleni, zpresiuje.
V komunikaci pfedskolaka lze oCekavat formalni nedostatky, které se vztahuji k vlastni
artikulaci a které by pti bézném fecovém vyvoji mély vymizet pied zahajenim povinné
Skolni dochazky. B€éhem predskolniho véku dochdzi u ditéte k vyraznému zdokonalovani
vSech ¢asti komunika¢niho procesu. Jeho verbalni projev by na samém konci tohoto
obdobi mély obsahovat schopnost souvislého a srozumitelného fecového projevu a jeho
uplatnéni v kontaktu s vrstevniky i ostatnimi lidmi. Uroveni komunikaéni kompetence
ditéte ovliviiuje nejen rodinné prostiedi, ale od tfetiho roku zasadné 1 zaclenéni ditéte do
instituci, které se vénuji vzdélavani, tedy do mateiské Skoly (ByteSnikova, 2012).
Mateiska Skola ma vyznamny podil na vyvoji détské komunikaéni schopnosti, jakozto i
na stabilnim vyvoji socialnich kompetenci pro vztah k dospélym i k vrstevnikiim. Uloha
matefské Skoly v rdmci podpory rozvoje komunikacnich kompetenci je nezastupitelna.
Rémcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani stanovuje klicové kompetence.
Jednou z nich je , komunika¢ni kompetence®*, kde se zminuje, ze dit€ ukoncujici

predSkolni vzdélavani:
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- ovlada tec, hovoii ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje své
myslenky, sdéleni, otdzky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede
smysluplny dialog

- dokaze se vyjadiovat a sdélovat své prozitky, pocity a nalady riznymi prostredky
(feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi pod.)

- domlouva se gesty i slovy, rozliSuje nékteré¢ symboly, rozumi jejich vyznamu i
funkci

- Vbéznych situacich komunikuje bez zabran a ostychu s détmi i s dospélymi,
chape, Ze byt komunikativni, vstticné, iniciativni a aktivni je vyhodou

- ovlada dovednosti pfedchazejici ¢teni a psani

- pribézné rozSifuje svou slovni zdsobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi
komunikaci s okolim

- dovede vyuzit informativni a komunikativni prosttedky, se kterymi se bézné
setkava (knizky, encyklopedie, pocita¢, audiovizudlni technika, telefon atp.)

- vi, Ze se lidé dorozumivaji 1 jinymi jazyky a ze je mozno se jim ucit, ma vytvoieny
elementarni pfedpoklady k uceni se cizimu jazyku
(Text upraveného Ramcového vzdélavaciho programu pro predSkolni vzdélavani,

ve znéni tohoto opatieni, je u€inny od 1. ledna 2018, s. 12)
3.1 Role ucitelky materské Skoly v rozvijeni FecCovych dovednosti

Da se tici, Ze ve vétSing pripadi maji rodie od ucitelek matefskych skol ocekavani,
7e ve svém oboru jsou to opravdovi odbornici a Ze zvladnou vSechny role, které jsou
potteba pii vzdélavani a vychové jejich ratolesti. Uc€itelka svym zpisobem nahrazuje
ditéti maminku, ktera s nim pii jeho pobytu v matetské Skole nemlize byt. Méla by se
umét veitit do potieby ditéte byt v bezpeci. Velmi dilezité je pomoci ditéti ptizplsobit se
na nové prostiedi, nebot’ pravé vytvoreni pfijemné atmosféry ditéti pomaha usnadiovat
pobyt v mateiské Skole. Toto vSe lze provadét mj. i pochovanim, vlidnym slovem,
usmévem ¢i pohlazenim. U¢itelka zprostfedkovava détem svét kolem nich, uci je spravné
jednat a Zit a poznavat svoje mozZnosti v riznych Zivotnich situacich. Stézejni pro praci
ucitelky v matefské Skole je bezesporu spravnd diagnostika, pomoci které ma ucitelka
moznost zjiStovat moznosti a potieby ditéte, poznavat reakce v urcitych situacich,

pozorovat a hodnotit situace, ve kterych se dité citi dobie. Ucitelka by méla byt také
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predevsim vybornym feCovym vzorem, neméla by mit vadu vyslovnosti, nebot’ ditéti by
se pripadnd vada mohla ,,naposlouchat®. I pfi vzajemné komunikaci s rodi¢i by méla
ucitelka oplyvat dobrym fec¢nictvim, zvlasté v ptipadech, kdy se ucitelka snazi rodi¢im
sdélit, ze se u ditéte objevil néjaky problém. Idealni je volit takova slova, aby rodi¢ nazor
ucitelky akceptoval a byl ochoten pristoupit k feSeni problému. Tato prace je vénovana
rozvijeni jazyku a feci predskolnich déti. Co to znamené pro praci ucitelky matetské

skoly?

Pro rozvoj komunikace ditéte v matetske skole je diileZité soustfedéni na zplisob hry,
zpusob zpracovani potravy a zpisob sebeobsluhy. Prvopocatek komunika¢niho procesu
zaCind v porozuméni. Kolektivni fecové vychoveé predchazeji cviceni percepcné —
motoricka, ktera rozvijeji sluchovy i zrakovy analyzator. V MS hraje v fedové vychové
velmi daleZitou roli propojeni s jemnou motorikou. Na kaZzdou fikanku, kterou se déti
spole¢né uci, maji pani ucitelky ptipravena motoricka cviceni. Dité, které nemluvi, se

tedy nauci alespoii pohybem reagovat na tu kterou basen nebo fikadlo Hrabalova (2016).

Jak zminuje Vachova a kol. (2015) ucitelka by méla mluvit na dité srozumitelné, tzn.
Ptizplisobit svilj projev (tempo, slovni zasobu, délku a konstrukci vét, obsah sdéleni a
slozitost vyjadfovani, neverbalni prosttedky) schopnostem ditéte. V matetské skole by se
mél vytvaret navyk na soustiedéné naslouchani. Pokud chce ucitelka néco détem sdélit,
méla by si nejprve ziskat jejich pozornost (u vétsi skupiny miize pomoci zvonek ¢i
zvednuta ruka). Vypraveéni ¢i Cetbu je tieba vhodné nacasovat (je zbytecné zacit vypraveét
pohadku ve chvili, kdy se na zahrad¢ instaluji nové prolézacky a déti to nadSené sleduji
oknem). Motivaci pfed samotnym poslechem mize byt naladéni na téma (o ¢em to
bude), ukazka knihy obrazkli nebo manaska. Text by mél byt pfiméfené¢ ndrocny
obsahové i ¢asové. Dillezité je i zaujeti vypravéjiciho. Kdyz text opravdu proziva, pienese
to na déti, kdyz je myslenkami jinde, déti to vyciti. K vyslechnutému se vracime, klademe
otazky. Mohou byt zaméfené na pamét (,Jaké Saty méla princezna?“, ,Kde byl
zajicek?*), ale 1 na rozvijeni samostatného mysleni — hledani souvislosti a vztahi (,,Pro¢
se asi zviratka medvéda bala?*), jejich paralel ve skute¢ném zivoté déti. Déti by se mély
vést k zdmérnému pozorovani, pojmenovavani vlastnosti pfedmétii, hledat podstatné
vlastnosti, davat si s détmi hadanky, fikat si vtipy. V neposledni fad€ se déti v matetské

Skole u¢i rozumét lidskym neverbalnim projeviim — gestiim, vyraziim tvare, postojim,
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feci oci, tonu hlasu atd. Poznavaji i vyrazové prostiedky hudebni a vytvarné, jako je
melodie, dynamika, tempo a rytmus, barva, tvar, linie. UCitelka by méla mit zdjem co
nejvic poznat dité a vnimat jeho potfeby. To ji umozni hovoftit na né¢j tak, aby ji rozumélo,
a davat mu Iépe zpétnou vazbu. Poznani ditéte by mélo pomoci navazat s nim upfimny
blizky vztah. Zamyslet se nad tim, zda se s otdzkami obraceji vSechny dé€ti, na co se ptaji,
nebo se chtéji jen dovolit, nebo chtéji néco vysvétlit, pomoci s problémem. Mira divery,
ktera je k urcitému typu hovoru potiebna, napovi, jaky vztah je s ditétem navazan. M¢l
by se vyuZzit spontanni zajem ditéte o rozhovor a reagovat na jeho sdéleni ¢i otazky.
Ucitelka by méla byt prikladem ve vedeni dialogu. Respektovat déti jako rovnocenné
partnery, své nazory vysvétlovat srozumitelné, zajimat se o ndzory a navrhy déti,
naslouchat jim, stejné¢ tak i jejich rodicim. Dilezité je dat détem prostor k vzajemné
komunikaci a zafazovat 1 komunikaci neverbalnimi prostfedky. V matetské Skole by 1
melo dojit na vytvofeni ptirozené¢ho vztahu ditéte ke knize — vhodné umisténi knih ve
tfide, zajisténi prostoru, kde se dit€¢ s knihou setkdva (pohodli, bezpeci, soukromi),

volnost pii vybéru, obména, Setrné zachazeni.
3.2 Logopedicka prevence v MS

Jak uvadi Klenkova (1997), logopedickou prevenci Ize definovat jako osvétové
pusobeni nejen ve smyslu predchdzeni porucham komunikacnich schopnosti, ale miize se

chapat i jako souhrn pokynti pro optimalni stimulaci vyvoje feci.

Logopedicka prevence byla u predskolnich déti propagovana jiz od roku 1978 prof.
Sovakem, ktery doporucoval nejen prohlubovat preventivné — vychovnou logopedickou
péci v matetskych Skolach, ale zaméfit se 1 na vzdélani pedagogii matefskych Skol o

poznatky logopedického charakteru. (Lipnicka, 2013)
Primarni logopedicka prevence

Lze ji rozdélit na nespecifickou — tj. podporujici Zddouci formy chovani (zajiSténi
spravného mluvniho vzoru u déti raného a pfedSkolniho véku) a na specifickou, ktera je
zamefena proti konkrétnimu riziku vzniku narusené komunikacni schopnosti napf.
balbuties, dysfonie, opozdény vyvoj feci. Priméarni logopedickd prevence v matetské

Skole je orientovana na oblast rozvoje hrubé motoriky, jemné motoriky, koordinace
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pohybii, oromotoriky, zrakového a sluchového vnimani a dale pak na rozvoj
komunika¢nich kompetenci ditcte, a to na irovni vSech rovin jazyka. Soucasti primarni
logopedické prevence je ale i realizace screeningu déti s vadami feci. Jedna se o v€asny
zachyt déti, jejichz vyvoj feci neodpovida vyvojové normé. Na této oblasti logopedické
intervence by se méli aktivné podilet také pediatii. U¢itelé mateiskych Skol se pak pozdéji
podili na depistazi — cileném vyhledavani déti s narusenou komunika¢ni schopnosti. Na
zéklad¢ vysledku depistaze, pak doporucuji détem ptedsSkolniho véku zahdjeni odborné
intervence v ambulancich klinické logopedie ¢i ve specialné - pedagogickych centrech

pro déti s vadami feci. (Bendova, 2014)
Sekundarni logopedicka prevence

Je jiz zacilena na ur¢itou rizikovou skupinu, kterd je mimotfadné ohrozena vznikem
naruSené komunika¢ni schopnosti. Jedna se napf. o novorozence, déti, jejichZ rodice mayji
sluchové postizeni, déti vyrtstajici v kojeneckych ustavech a détskych domovech.

(Peutelschmiedova, 2006)
Tercialni logopedicka prevence

Je zamétend na jedince, u kterych uz byla narusena komunika¢ni schopnost objevena.
Cilem tercialni logopedické prevence je snaha predchéazet dalSimu negativnimu vyvoji
vady feci Ci jazyka a aby se toto postizeni alespoil neprohlubovalo ani nezhorsovalo.

(Peutelschmiedova, 2006)
Zakladni oblasti primarni logopedické prevence v MS (Bendova, 2014)

sluchové vnimani a fonematicka diferenciace

- zrakové vnimani

- dechova a fonacni cvicCeni

- rozvoj motoriky mluvnich organt
- hruba motorika

- jemna motorika a grafomotorika

rozvoj reci a jazyka
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Jak uvadi na ptikladech J. Hrabalova (2016), probiha rano ve vybrané skolni tfide¢
matetské skoly také fecova vychova. Ttida ji absolvuje asi 30 minut ve velké mistnosti,
kde je teC propojena S pohybem. Nejvhodnéjsi jsou jednoducha ftikadla, kratka a
rytmicka. Sikovné je vyuZit nespocetnd knih, ktera obsahuji vhodn4 fikadla a slovni hry.
Je to vhodné i pro rodice, nebot’ mnohdy je pravé velky problém do téchto aktivit rodice

zapojit. Postupovat se mize od:

- pohybovych dramatizaci pisni¢ek s hudbou

- dramatizaci fikadel s pohybem

- dramatizaci hadanek s pohybem — zde jde o porozuméni textu

- spojeni obrazku a textu — mluvené slovo — postupuje se od konkrétni véci

k obrazku

- obrazku nebo piktogramu

V rédmci této vychovy se upfesiiuje 1 orientace v prostoru. Podobné se déti seznamuji
s rodinou — pomoci piktogrami, ptipadné namalovanim celé rodiny vCetné zvitatek, které
doma snimi bydli. Na seznameni se se zvitatky je vyborna pisen ,Kdyz jsem ja
slouzil...*, kterou si déti mohou nékolikrat zazpivat a pak 1 zahrat. Podobné se rozviji fe¢

o dalSich oblastech:

- roc¢ni obdobi

- dny v tydnu

- ovoce a zelenina
- obchody

- doprava

Vynikajici je propojit feCovou vychovu nejen s pohybem, ale i s vytvarnou vychovou,
se zpévem a jinymi vychovami. Déti tak 1épe fixuji. Je vSak stale potieba vSe n¢kolikrat

opakovat a neustale se ke vS§emu vracet.
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PRAKTICKA CAST

4 VYVOJ RECI A KOMUNIKACE DETI PREDSKOLNIHO
VEKU V MS V CHEBU

Jak uvadi I. Bytesnikova (2012) komunikace je schopnost, kterd provazi clovéka
celym jeho zivotem. Spravné komunika¢ni dovednosti umoZznuji udrZzovani
kompetentnich mezilidskych vztahii a zdafilé feSeni zivotnich problémti. To plati pro
déti stejné jako pro dospélé. Proces komunikace ¢loveka s jeho okolim se vyviji po
cely zivot, pfiCemz za stéZejni je pravem povazovano obdobi od narozeni po zahajeni
Skolni dochazky. Z toho vyplyva, pro¢ je dualezité veénovat se této oblasti jiz
Vv pfedskolnim véku. Pfedskolni vék je obdobim, ve kterém dochéazi k extrémnimu a
rozhodujicimu rozvoji komunikaénich kompetenci. Re¢ a komunikace jakozto
zékladni zdroj poznani otevird ditéti zivotni prostor. Dospéli jedinci zastavaji velmi
dualezitou roli, jak napomahat ditéti pronikat do existujiciho svéta a objevovat tak nové
poznatky, zkuSenosti, védomosti a schopnosti. Soucasna ptedskolni vychova se
zamétuje na vytvoreni optimalnich podminek, které napomahaji détem v riistu, vyvoji
a uceni. Dochazi zde také k souladu ve fyzickém, psychickém, socidlnim,
kognitivnim 1 emocionalnim vyvoji ditéte. Velmi dilezitym pfedpokladem je posilit
zdravé sebevédomi ditéte pozitivnimi zkusenostmi z procesu uceni a poskytnout mu

ptilezitost k vzdjemnému plsobeni s ostatnimi détmi i dospélymi jedinci.

4.1 Cil vyzkumu

Vzhledem k tomu, Ze se bakalafska prace vénuje vyvoji komunika¢nich schopnosti u
déti predskolniho v€ku v matefskych Skolach a analyze moznosti rozvoje komunika¢nich
schopnosti, bude cilem vyzkumu zjistit urovenn komunikacnich schopnosti déti
piedskolniho véku. V €asti teoretické je popisovan vyvoj feci od piipravného stadia, pies

obdobi kiiku, zZvatlani, po charakteristiku vlastniho vyvoje feci a také roviny v ontogenezi
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feCi. Budou zde objasnény pojmy jako jsou komunikace, jazyk a te€, naruSena
komunikaéni schopnost a jeji druhy. Prakticka ¢ast se zabyva vyzkumnym Setfenim, které
je zaméteno na rozvoj komunikaénich schopnosti u déti predskolniho véku. Bude pouzita
metoda kvantitativniho vyzkumu s vyuzitim dotazniku a strukturovaného rozhovoru
s pedagogy MS pro doplnéni faktd. Na zavér je zminén zptisob organizace logopedické
intervence v oslovenych MS, jaké jsou komunikaéni obtize déti a ptistup rodi¢t k jejich

fesSeni.

4.2 Vyzkumny ukol a stanoveni vyzkumnych otazek

Cilem vyzkumného tkolu bylo zjistit, zda matefské Skoly v Chebu poskytuji
logopedickou intervenci a nasledné analyza vyvoje feci a komunikace déti predSkolniho

véku v matefskych skolach v Chebu.

Dil¢imi cili bylo zjistit:

- zpuasob logopedické intervence v oslovenych matetskych Skolach a zda-li je
poskytovana ve viech MS

- zda se pedagogové v oslovenych MS nadale vzdélavaji v problematice ,.rozvijeni
komunikac¢nich schopnosti*

- zda jsou oslovené MS dostateéné vybaveny pomiickami k rozvoji komunikaénich
schopnosti

- co povazuji oslovené feditelky MS za hlavni problémy pfi rozvijeni

komunikativnich kompetenci

K dosaZeni stanovenych cili byly stanoveny tyto vyzkumné otazky:
VOI1. Maji u€itelky prisluSné vzdélani pro vzdélavani déti predskolniho veku?

VO2. Jakym zptisobem je v MS poskytovana logopedicka intervence?
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VO3. Jsou oslovené MS dostate¢né vybavené pomiickami k rozvoji
komunikaénich schopnosti?

VO4: Co povazuji oslovené feditelky MS za hlavni problémy pii rozvijeni
komunikativnich kompetenci?

VOS5. Jak ¢asto déti predskolniho véku v MS v Chebu navitévuji kulturni zatizeni

V ramci vzdélavani v MS?

4.3 Metodologie

Vyzkumné Setieni probihalo v matefskych Skolach ve mésté Cheb. Pro tento ucel byl
pouzit nestandardizovany dotaznik s vlastni konstrukci, nebot” jak uvadi Eger, Egerova
(2017) tato metoda patii k nejCastéji pouzivanym vyzkumnym nastrojim a technikam
sbéru dat. Dotaznik je vyuzivan zejména k ziskdvani dat hromadné povahy. Znamena to,
ze prostiednictvim dotazniku mizeme ziskat udaje od velkého souboru respondentti a to
pii relativné malé ¢asové investici. Déle bylo vyuzito polostrukturovaného rozhovoru
s nékterymi pedagogy oslovenych MS. Dale byla provedena depistaZ a nasledné analyza

ziskanych dat v jedné tiidé piedskolnich déti ve vékové kategorii 4 — 7 let.

Celkem bylo elektronicky odeslano 6 dotaznikli. Bylo vraceno 6 dotaznikd, které byly
pouZity pro tento vyzkum. Navratnost dotaznikl byla tedy 100%.

Dotaznik obsahuje 25 wuzavienych otdzek na 7 strankdch. Dotazniky byly
s pfedb&éZznym souhlasem adresovany feditelkdm matetskych $kol v Chebu. V tvodu
dotazniku byli respondenti sezndmeni se zdmérem vyzkumu. V dotazniku byly pouzity
otazky jak informaéni, které se tykaly velikosti a umisténi MS, tak otazky které se
zabyvaly rozvojem komunikaénich schopnosti, materidlniho vybaveni MS, trovni
vzdélani pedagogt, naslednym vzdélavanim pedagogt, apod. Dotazniky byly zpracovany

pomoci tabulek a grafi.
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4.4 Charakteristika mista Setreni

Vyzkumné Setfeni bylo provadéno v matetskych skolach mésta Cheb. Matefské Skoly
v Chebu jsou vedeny jako ptispévkové organizace ziizované méstem Cheb a funguji jako
samostatné pravni subjekty. VSechny matetské Skoly, které byly osloveny, poskytuji
détem celodenni péc¢i. Vychovné vzdélavaci prace matefskych skol vychdzi z Ramcové

vzdélavaciho programu pro piedSkolni vzdélavani.

V rédmci vyzkumu bylo osloveno v§ech 6 matefskych Skol, které se nachazeji ve mésté
Cheb. Jednotlivym feditelkam byl rozeslan stejny pocet dotaznik. Navratnost byla 6
dotaznika (tj. 100%) (viz. tabulka ¢.1.). VSechny matetské Skoly, které se do projektu

zapojily, jsou méstské. Ve dvou matetskych Skolach je ziizena specialni tfida.

Tabulka 1: Navratnost dotaznika

Dotazniky Pocet %
Vracene 6 100
Nevracené 0 0
Celkem 6 100

Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setfeni)
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4.5 Charakteristika vyzkumného vzorku

1) Velikost matetské skoly

Graf 1: Velikost matefské Skoly
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1 tfida 2 tiidy 3 tfidy 4 a vice tridni Celkem
B Podet MS  H Pocet MSv %
Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)

Jak ukazuje graf ¢. 1, ze vSech 6 matefskych Skol maji zastoupeni pouze Ctyf a vice
tfidni matetské Skoly. Vzhledem k umisténi vSech matetskych Skol ve mést¢ se dal tento
vysledek predpokladat.

2) Ztizeni specialni ttidy

Graf 2: Ztizeni specidlni tfidy
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)
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Jak Ize z grafu €. 2 vycist, je specialni tiida zfizena pouze ve dvou mateiskych skolach
z celkového poétu Sest. Ctyfi oslovené mateiské Skoly specialni t¥idy zfizeny nemaji.
V minulosti v§ak specialni tfidy fungovaly jesté ve dvou oslovenych mateiskych skolach,
ale byly pozdé&ji zruseny. Ale podle nazort oslovenych feditelek matetskych Skol, by
prave tyto specialni tfidy byly potieba.

3) Pocet pedagogt a jejich vzdélani

Graf 3: Pocet pedagogt a jejich vzdélani
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)

Z grafu €. 3 se da ur¢it, Ze z celkového poctu 74 pedagogli ma stfedoskolské vzdélani
65 pedagogt (tj. 87,8%). V téchto piipadech se vétsinou jednd o stfedni pedagogické
vzdélani. VyS$8i odborné vzdélani absolvoval 1 pedagog (tj. 1,4%). VysokoSkolské
bakalarské vzdélani v oboru predskolni pedagogika absolvovalo 5 pedagogt (tj. 6,7%).
Vysokoskolské magisterské studium maji ukonéeno 3 pedagogové (tj. 4,1,%). Z toho 2
pedagogové maji vzdélani v oboru piedskolni pedagogika a 1 pedagog Fakultu télesné

vychovy a sportu
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4) Pocet ucitelt s logopedickou kvalifikaci

Graf 4: Pocet ucitelii s logopedickou kvalifikaci
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni zdroj)

Jak vyplyvé z grafu ¢. 4, Zadny pedagog nema ukoncené vysokoskolské magisterské
vzdélani v oboru logopedie. Ukoncené vysokoskolské bakalarske vzdélani
logopedického sméru ma 1 pedagog ze 6 (tj. 16,7%). Logopedicky kurz absolvovalo 5
pedagogi (). 83,3%).

5) Vek pedagogti s logopedickym vzdélanim
Graf 5: Veék pedagogi s logopedickym vzdélanim
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)
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Jak uvadi graf €. 5, v€k do 40 let byl oznacen u 3 pedagogti a vék do 50 let taktézu 3
pedagoghi.

6) Logopedicka poradna v MS

Graf 6: Logopedickéa poradna v MS
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setfeni)

Jak vyplyva z grafu €. 6, logopedickd poradna neprobihd v Zadné z Sesti oslovenych
matetskych Skolach. Déti navstévuji logopedickou poradnu ambulantné. Jsou zde 2

logopedi, z toho 1 klinicky logoped.
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7) Informace o détech

Tabulka 2 : Informace o détech

Informace o détech 4-7leté z toho chlapci
Déti s feCovou vadou 62 53
Déti navstévujici logopeda 56 48

Integrované déti s Ffecovou
vadou 0 0

Déti ve specidlni tidé s
feCovou vadou 10 8

Déti s OSD s fec¢ovou vadou -
6 leté 20 15

Celkem 148 124

Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)

Tabulka €. 8 informuje o poctu déti v matefskych Skolach v Chebu, které disponuji
napf. n¢jakou feCovou vadou nebo sdéluje pocet déti, které navstévuji logopeda apod.
Velice zajimavé bylo z celkového poctu téchto déti vy€lenit pouze pocet chlapct. A
vysledky byly pro mé velice ptekvapivé, nebot’ vyzkum zjistil, Ze vice postizeni fecovou
vadou jsou chlapci nez divky. Co se tyce ambulantnich navstév logopeda, taktéZ pocet

chlapcti je vys$si neZ pocet divek.
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8) Poruchy komunikacnich schopnosti

Tabulka 3: Poruchy komunikac¢nich schopnosti

Poruchy komunikacnich
schopnosti 4-7leté z toho chlapci

Opozdény vyvoj reci 6 4
Vyvojova dysfazie 8 5
Mutismus 0 0
Huhnavost 9 6
Patolalie 1 1
Koktavost 3 2
Breptavost 6 4
Dyslalie 25 18
Dysartrie 0 0
Poruchy hlasu 5 3
Celkem 63 43

Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setfeni)

U této otazky mohli osloveni respondenti oznacit vice odpovédi. Jedna se zde o
jednotlivé formy narusené komunikaéni schopnosti. BohuZel dvé matefské skoly tuto ¢ast
bohuzel nevyplnily. V tomto ptipadé nebylo tudiz mozné zjistit ptesné udaje o téchto

komunikacnich obtizich. Jak z tabulky vyplyva, nejcastéjsi vadou feci se podle feditelek
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matefskych skol jevi dyslalie a nejméné Casta vada feci byla oznacena patolalie. Narusena

komunikaéni schopnost ve formé¢ mutismu a dysartrie nebyly oznaceny viibec.

9) Zajisténi logopedické péte v MS

Graf 7: Zajisténi logopedické péde v MS
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)

Tato otazka byla hodnocena pouze z pozice matefskych skol. Jak ukazuje graf ¢. 7,
mezi nejCastéjsi zajisténi logopedické péce v mateiskych skolach v Chebu patii externi
navstéva logopeda. Tuto variantu oznacilo 5 matei'skych Skol ze 6 oslovenych (tj. 83,3%).
Jedna matefska Skola uvedla, Ze logopedicka péce je zajisténa logopedickym asistentem
(tj. 16,7,%).

50



10) Doporuceni rodi¢iim pti narusené¢ komunikacni schopnosti ditéte

Graf 8: Doporuceni rodi¢tim pii narusené komunikacni schopnosti ditéte
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)

Jak ukazuje graf¢. 8, mezi nejéastéjsi doporuceni rodi¢im pii narusené komunikaéni
schopnosti ditéte patii jak navstéva logopeda tak i navstéva specialné¢ pedagogického

centra. Tuto moznost uvedly vSechny dotazané matetské Skoly v Chebu (tj. 100%).
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11) Poskytovani individualni logopedické péce détem s NKS

Graf 9: Poskytovani individualni logopedické péce détem s NKS
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setfeni)

Jak vyplyva z grafu ¢. 9, opét oznacilo vSech 6 oslovenych matefskych kol stejnou
odpovéd’ (tj. 100%). V tomto piipad¢ uvedly, Ze poskytuji individudlni logopedickou
péci détem s naruSenou komunikacni schopnosti kazdy den. Z dalSich moznosti mohly
oznaCit také variantu Ix tydng, 1x za 14 dni, 1x mési¢né, nebo ze individudlni

logopedickou péci viibec neposkytuji.
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12) Moznost vyuzivani programi pro rozvoj feci na PC

Graf 10: Moznost vyuzivani programil pro rozvoj feci na PC
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)

Jak vyplyva z grafu ¢. 10, vyuziti poéitatové techniky pro rozvoj fe¢i déti v MS
oznacily 3 dotazané¢ matetské Skoly, dalsi 3 mateiské Skoly uvedly, Ze programy pro

rozvoj fe¢i na PC nepouZivaji.
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13) Zatazeni grafomotorickych cviceni

Graf 11: Zatazeni grafomotorickych cviceni
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)

Graf &. 11 zobrazuji etnost zatazeni grafomotorickych cviéeni do vyuky v MS.

Vsech 6 dotazanych matetskych Skol uvedlo, ze grafomotorickym cvi¢enim se ve vyuce

vénuji kazdy den (tj. 100%).

14) Dalsi vzd€lavani pedagogt v oblasti ,,rozvijeni komunikac¢nich schopnosti“

Tabulka 4: Dalsi vzdélavani pedagogti v oblasti ,,rozvijeni komunikaénich

schopnosti*
Dalsi vzdélavani v oblasti rozvijeni KS Celkem
samostatné studium 6
studium ve Skolskych zafizenich 6
prostfednictvim internetu 6
Celkem 18

Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)

54



Jak vyplyvé ztabulky ¢. 4, vSech 6 oslovenych matefskych skol uvadi, ze jejich

pedagogové se i nadale vzdélavaji v oblasti ,,rozvijeni komunika¢nich schopnosti*

formou samostatného studia, studia ve $kolskych zafizenich jako jsou napf. VOS, VS,

nebo rizné kurzy. Ve stejném poctu je zastoupené i vzdélavani prostiednictvim internetu.

15) Vybaveni MS pomtickami k rozvoji komunikaénich schopnosti

Graf 12: Vy baveni MS pomiickami k rozvoji komunika&nich schopnosti

B Celkem W%

Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setfeni)

Jak vyplyva z grafu ¢.12, vybaveni pomiickami k rozvoji komunikaénich schopnosti

hodnoti 4 z celkové 6 dotazanych matefskych skol (tj. 66,7%) jako dostatecné. Dalsi 2

matefské Skoly uvadi, Ze vybaveni pomiickami je spiSe dostatecné (tj. 33,3%).
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16) Co MS postrada pro rozvoj komunika¢nich schopnosti?

Graf 13: Co MS postradé pro rozvoj komunikaénich schopnosti?
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)

Jak ukazuje graf¢. 13, bylo mile piekvapujici, Ze zadna z oslovenych mateiskych skol
nepostradala pro rozvoj komunika¢nich schopnosti zadné pomicky a oznacila tak
variantu odpovédi ,,NIC* (tj. 100%). Tudiz lze s jistotou uvést, ze kazda z dotazanych
MS disponuje dostateénym mnozstvim napf. jak odborné literatury, encyklopedii,

materialy na rozvoj slovni zasoby a popis obrazkii ¢i materialy pro rozvoj grafomotoriky.
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17) Test rizika poruch ¢teni a psani pro rané skolaky

Graf 14: Test rizika poruch ¢teni a psani pro rané skolaky
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)

Jak vyplyva z grafu €. 14, ,, Test rizika poruch ¢teni a psani pro rané skoldky* provadi

vSechny oslovené matetské Skoly (tj. 100%).
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18) Zatazeni ptipravnych jazykovych cviceni (logopedické a jazykové chvilky)

Graf 15: Zatazeni ptipravnych jazykovych cvic¢eni
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)

Jak uvadi graf ¢. 15, zatfazovani piipravnych jazykovych cviceni probiha ve vSech

oslovenych matetskych skolach kazdy den (tj. 100%).
19) Struktura jazykovych cviceni v MS

Tabulka 5: Struktura jazykovych cviéeni v MS

Struktura jazykovych cviceni Celkem v %

Rozvoj motoriky mluvidel 20
Dechova cviceni 20
Artikulacni cviceni 20
Smyslova cviéeni 20
Rytmicko - melodicka cviceni 20
Celkem 100

Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)
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Jak vyplyva ztabulky ¢. 5, kazda z dotdzanych matefskych skol ma strukturu
jazykovych cviCeni rozdéleno zcela rovnomérné a to tak, ze vSem vyjmenovanym

jazykovym cvicenim (5) se vénuji po 20%.
20) Hodnoceni trovné fedového projevu predskolnich déti v MS v Chebu

Graf 16: Hodnoceni urovné fe¢ového projevu predskolnich déti v MS v Chebu
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setfeni)

vvvvvv

hodnoceni lze oznagit za celkem negativni. Z 6 dotazanych MS 4 uvedly, Ze troveit
fecového projevu piedskolnich déti poklada za ,,spise nevyhovujici. Dalsi 2 MS oznadily

odpovéd’ ,,spise vyhovujici®.
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21) Sledovani potadti v TV v MS

Graf 17: Sledovani pofadti v TV v MS
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)

Jak vyplyva z grafu ¢. 17, sledovani potadi v TV bylo v jednom piipadé oznaceno
,»1x za mésic” (tj. 16,7,%), v dalsich 5 ptipadech byla odpovéd’ ,,méné Casto* (tj. 83,3%).

22) Navstévovani kulturnich zatizeni (divadlo, kino, knihovna, vystavy aj.)

Graf 18: Navstévovani kulturnich zatizeni
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)
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Jak vyplyvéa z grafu €. 18, vSechny oslovené matetské Skoly oznacily z moznych
variant opét stejnou moznost a to, ze kulturni zatfizeni s détmi navstévuji 1x mésic¢né (tj.

100%).

23) Problémy pfi rozvijeni komunikativnich kompetenci u déti

Graf 19: Problémy pf1 rozvijeni komunikativnich kompetenci u déti
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)

Jak vyplyva z grafu €. 19, za problém pii rozvijeni komunikativnich kompetenci u
déti je povazovan velky pocet déti ve t¥idé. Tuto moZnost oznaéily 2 z dotazanych MS
(tj. 33,3%). Dalsi 4 MS vybraly variantu ,jiné“, kde mély feditelky moznost vypsat dal3i
konkrétni problémy, které se v moznych odpovédich v dotazniku neobjevily (tj. 66,7%).
Jednalo se napt. o nedostatecnou komunikaci rodicl s ditétem, necteni pohadek nebo

velmi mnoho ¢asu straveného u TV.
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24) Jak se stavi rodi¢e ditéte s NKS Kk feseni problému?

Graf 20: Jak se stavi rodice ditéte s NKS k feseni problému
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Zdroj: autor prace, 2020 (vlastni Setieni)

Jak vyplyva z grafu ¢.20, jednozna¢na odpoveéd (tj. 100%) byla ta, ze rodice sice o
problému védi, ale z riznych divodi se jiz nevénuji ditéti tak, jak by bylo nutné. Moznost
odpovédi, ktera se tyka spoluprace s MS nebo odmitani pFipustit si problém, nebyla

0znacena vibec.
4.6. Vysledky vyzkumu a vyhodnoceni vyzkumnych otazek

Cilem vyzkumu bylo zjistit uroven komunika¢nich schopnosti déti predskolniho véku
v Chebu a zda je v téchto matetskych skolach poskytovana logopedicka intervence. Jak
z vyzkumu vyplynulo, urovenn komunika¢nich schopnosti déti pfedskolniho véku je
hodnocena jako spiSe nevyhovujici a poskytovani logopedické intervence je
nedostacujici. Mezi nejcastéji pouzivanou formu logopedické péce je externi navstéva
logopeda piimo v matefské Skole nebo samostatné zajisténi logopedické péce rodici

v ambulanci logopedi.
VO1: Maji ucitelky prislusné vzdélani pro vzdélavani déti predskolniho véku?

Jak vyplyvé z vyzkumného Setfeni ( grafy ¢. 3,4), v souCasné dob¢ v matetskych
skolach v Chebu pracuje 74 pedagogt. Z toho 65 pedagogti je vzdélano stredoskolsky

s maturitni zkouskou. Bohuzel zZadnad z dotdzanych mateiskych Skol neuptesnila dale

62



V jakém studijnim oboru byla stfedni Skola absolvovana. Vyss§i odborna Skola byla
absolvovana jednim pedagogem, opét bez udani specializace, bakalatské vzdélani uvedlo
5 pedagogti, z toho 1 pedagog absolvoval obor specidlni pedagogika se statni zkouskou
Z logopedie. Dale 3 pedagogové jsou absolventi studijniho oboru pfedskolni pedagogika.
Tento udaj ale bohuzel nepochazi z vlastniho dotaznikového Setfeni, nybrz na
zaklad¢ uskutecnéného osobniho rozhovoru z pedagogy. Magisterskym vzdélanim
disponuji 3 pedagogové, z toho 1 je absolventem studijniho oboru ptedskolni pedagogika.
I tento udaj pochazi zuskute¢néného osobniho rozhovoru. Nelze tedy naprosto
jednoznaéné prokazat, zda vSichni pedagogové v matetskych Skolach v Chebu jsou

dostate¢né prislusné vzdélani pro vykon této profese.

VO02: Jakym zpiisobem je v MS v Chebu poskytovana logopedicka intervence?

Cilem bylo zjistit, ktefi odbornici a jak se podileji na logopedické intervenci. Jak
vyplyva z dotaznikového Setieni, logopedickd poradna aktivné neprobiha v zadné MS
v Chebu. V jedné MS je k dispozici jeden logopedicky asistent, ve tfech $kolskych
zafizenich je celkem 5 pedagogi s absolvovanym logopedickym kurzem. Individualni
logopedicka péce je v ramci vyuky zafazovana denné. Jedna se naptiklad o jazykova a
piipravna cvic¢eni. Do 5 oslovenych Skolek dochazi kvalifikovany logoped externé. Ve
mésté Cheb provozuje logopedickou praxi 1 logoped a 1 klinicky logoped. Vzhledem
K poctu déti nejen predskolniho véku, kteti logopedickou péci opravdu nutné potiebuyji,
lze konstatovat, Ze logopedicka intervence neni zcela dostacujici. Co se tyce objednavky
termint v ambulanci logopedd, je opravdu velmi dlouhd. Lze hovofit o nékolika mésicni

¢ekaci lhaté.

VO3: Jsou oslovené MS dostatetné vybavené pomiickami k rozvoji

komunika¢nich schopnosti?

Jak vyplyva z grafii €. 12,,13, étyfi z dotazanych MS uvedly, Ze vybaveni pomiickami
pro rozvoj komunikaénich schopnosti shledavaji zcela dostate¢né. Zbylé dvé MS uvadi

vybaveni za spiSe dostate¢né. V dotaznikovém Setfeni u otazky, zda jejich MS postrada
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k rozvoji komunika¢nich schopnosti néjaké pomicky, bylo ve 100% odpovézeno, ze
nikoliv. Tudiz lze jednoznaéné tvrdit, Ze viechny MS v Chebu jsou spokojeny
S vybavenim téchto velmi potiebnych pomicek. Jedna se zejména o materialy na rozvoj
slovni zasoby a grafomotoriky, rizné encyklopedie a podobné. Ze své vlastni zkuSenosti
mohu jen potvrdit, Ze vybavenost témito pomickami je v soucasné dobé na velmi vysoké
tirovni, nebot’ kdyz ma dcera pied 6 lety navitdvovala MS, nebylo tomu zcela tak. S timto
tvrzenim souhlasi i ma sestra, ktera v jedné z oslovenych MS pracuje jako pedagog a ma

21- letou praxi.

VO4: Co povazuji oslovené Feditelky MS za hlavni problémy p¥i rozvijeni

komunikativnich kompetenci?

Z dotaznikového Setieni vyplyva, Ze za velky problém pfi rozvijeni komunikativnich
kompetenci povazuji feditelky MS v Chebu velky podet déti v jednotlivych tiidach, coz
bylo uvedeno ve dvou piipadech. Ve zbylych ¢tyfech pripadech bylo jako problém
definovano velmi malo Casu, ktery rodice vénuji svym détem. At uz se jedna o aktivni
mluveni v rodiné, ¢teni pohadek, kontakt pti spolecnych hrach a podobné. Lze zcela jasné

tvrdit, Ze rodi€ je pravée ta osoba, ktera je svému ditéti velkym logopedickym vzorem.

VO5: Jak &asto déti piedikolniho véku v MS v Chebu navitévuji kulturni

zatizeni v ramci vzdélavani v MS a jak je navStéva téchto zarizeni prospéSna?

Z dotaznikového Setieni vyslo najevo, e viechny MS v Chebu navitévuji kulturni
zatizeni, jako jsou napiiklad divadlo, knihovna, muzeum nebo galerie, v intervalu 1x
mési¢né. Domnivam se, ze pii téchto piilezitostech se dité setkava i s kulturou slova a
spravnou cestinou. Velmi dilezité je také naptiklad pfi sledovani divadelniho pfedstaveni
intonace a melodie hlasu. Nehledé na to, ze si své prozitky mlize zopakovat s n€kym,
s kym ptedstaveni sdilel. Pokud dité ¢asto sleduje v televizi potady, které jsou uvedeny
v dabingu, nem4d moZnost osvojeni si spravné artikulace. Vzhledem k tomu, Ze se
oslovené MS nachézeji v blizkém dosahu vétsiny kulturnich zafizeni, je frekvence jejich

navstévnosti predskolaky nedostacujici.
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ZAVER

»---Jestli rozum vymustruje se k moudrosti, jazyk k vymluvnosti, ruce
k damysinému dilu Zivota konani, tot’ bude ta sul Zivota, totiz moudrym byti:

¢initi, mluviti.”

J. A. Komensky

Tato bakalarska prace se nazyva ,,Vyvoj feci a komunikace déti predSkolniho véku
v matefskych Skoldch v Chebu“. Cilem prace bylo zjistit uroven komunikacnich
schopnosti pfedskolnich déti a zaroven si udélat predstavu o logopedické intervenci
v matefskych Skolach v naSem mésté. Autorka zminuje fakt, ze tato prace je
vypracovana naprosto z laického hlediska, ale s velkym nadSenim a zajmem, nebot’
pomoci studia odborné literatury, které se k tématu vztahovalo, byl 1épe pochopen pritbéh

a vyvoj feci u déti v tomto velmi citlivém a dilezitém veéku.

Z vlastniho priizkumu bylo zjisténo, ze osloveni pedagogové shledavaji troven feci
déti predskolniho véku v naSem mésté spiSe nevyhovujici a za problémy pti rozvijeni
komunikativnich kompetenci povazuji jednak velky pocet déti v jednotlivych tiidach a
nasledn¢ malo aktivni komunikace v rodiné. Bohuzel takovy vysledek byl predpokladan
1 vzhledem k osobnim zkuSenostem z autor¢ina okoli. Velkou odpovédnost za to nese
dnesni uspéchana doba. Rodi¢e jsou velmi pracovné vytiZeni a po celodennim vypéti jen
malokdy najdou €as na straveni par chvilek se svymi détmi, coz je velka skoda. Nebot’
prave rodi€ je pro své dité obrovskym vzorem, co se vyvoje feci tykd. Proto je dilezita
komunikace v roding, protoze praveé rodina muze vytvofit pro dité vhodné komunikaéni
prostiedi. Rodi¢e by méli svym détem naslouchat s trpélivosti a zdjmem. Ale mélo by to

fungovat 1 naopak, kdy dité nasloucha rodicim, mélo by je vnimat a reagovat na podnéty.

Z prizkumu déle vyplynulo, Ze logopedickd poradna aktivné neprobiha v Zadné
matetské Skole v Chebu. Do péti oslovenych skolek dochazi logoped externé. Ve mésté

Cheb provozuje logopedickou praxi 1 logoped a 1 klinicky logoped. Vzhledem k poctu
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déti nejen predSkolniho véku, kteti logopedickou péci opravdu nutné potiebuji, lze
konstatovat, ze logopedicka intervence neni zcela dostacujici. Co se ty¢e objednavky

terminl v ambulanci logopedd, je opravdu velmi dlouha. Lze hovotit o nékolika mési¢ni

éekaci lhute.

Autorka se dale domniva, Ze ucitelky matefskych Skol u nas ve mésté délaji vSe pro
to, aby se uroveit komunikac¢nich schopnosti u déti zlepsila, ale bez aktivni spoluprace

s rodici, to Ize jen z Casti.

Dnes se jiz vi, Ze kazdé dité je jiné i co se tyce vyvoje fe¢i. Méli bychom podporovat
kazdou jeho ¢inorodost, nebot’ pravé ta hraje velkou roli pfi rozvoji komunikacnich
dovednosti ditéte. Ale je taky potieba znat vSechny skutecnosti, které s rozvojem feci

velmi tzce souvisi.

JA:)

Lze jen doufat, ze tato prace miize byt ndpomocna 1 mnohym ctenarim z fad laické
vetejnosti, jakoZzto 1 jedinctim, ktefi se naptiklad teprve rozhoduji pro vykon nadherného
povolani, jako je ucitelka v matetské Skole. V neposledni fadé je v této praci ukryto i
poslani rodi¢tim, aby se 1 v dnesni zrychlené dobé dokazali alespon na okamzik zastavit

a fict si, ze praveé jejich dité€ je opravdu vyjimecné.
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Priloha A - Dotaznik

Priloha €. 1: Dotaznik Feditelkam mateiskych $kol v Chebu

Vézena pani feditelko,

studuji specidlni pedagogiku na Univerzité J. A. Komenského v Praze. Ve své bakalaiské
praci se zabyvam vyvojem fteCovych schopnosti u déti predSkolniho ve€ku a rozvijenim
komunikativnich kompetenci. Pro potieby prizkumu a ziskani objektivnich tudaji Vam
predkladam dotaznik a prosim o spolupraci pti jeho vyplnéni. Ziskana data budou podkladem
pro vyhodnoceni urovné feCového projevu predskolnich déti v naSem mésté. Veskeré tdaje

budou zpracovany anonymng.
Dé&kuji za spolupraci, vstticnost a Vas Cas.

Hana Kinterova

1. Umisténi matetské skoly:

a) Vvobci
b) ve mésté

2. Velikost matetské skoly:

a) | tiidni
b) 2 tfidni
¢) 3 tfidni
d) 4 avice tiidni

3. Ziizeni specialni ttidy:
a) MS se specialni téidou (jakou)
b) MS bez specialni tiidy
4. Pocet ucitell celkem (a jejich vzdélani):

a) z nich stfedoSkolsky vzdélani (+ obor)
b) znich VOS vzdélani (+obor)

¢) znich VS-bakalaiské vzdélani (+obor)
d) znich VS-magisterské vzdélani (+obor)



a)
b)

c)
a)
b)

d)

a)
b)

5. Pocet ucitelt s logopedickou kvalifikaci:

logoped (magisterské studium specialni pedagogiky na VS, statni zkouska z logopedie)
logopedicky asistent (bakalafské studium specialni pedagogiky na VS, statni zkouska z

logopedie)

absolventka logopedického kurzu nebo rozsitujiciho studia spec. pedagogiky

6. Vék ucitelt s logopedickym vzdélanim (pocet):

do 30 let
do 40 let
do 50 let
starsi

7. V MS probiha logopedicka poradna:

ano (kolikrat v tydnu):
ne

8. Informace o détech (poéty déti v MS):

Informace o détech

4-7 leté déti

z toho chlapci

Pocet déti

Pocet déti s feCovou vadou

Pocet déti navstévujicich logopeda

Pocet integrovanych déti s fec.

vadou

Pocet déti ve specilni tiidé s fec.

vadou

Pocet OSD s fec¢ovou vadou (6 leté déti)




9. Poruchy komunikaénich schopnosti:

Poruchy komunika¢nich schopnosti

4-Tleté déti

z toho chlapci

Vyvojova dysfazie

Mutismus

Huhnavost

Palatolalie

Koktavost

Breptavost

Dyslalie (patlavost)

Dysartrie

Poruchy hlasu

a)
b)
c)
d)

10. Logopedickou pééi v MS zajistuje:
logoped

logopedicky asistent

odborna pracovisté¢ SPC, PPP
logopedickou pé&i v MS neposkytujeme




11. Pfi narusené komunikac¢ni schopnosti doporucujete (rodiciim):

a) navstévu logopeda
b) navstévu specialné pedagogického centra
c) oboje

12. Individualni logopedickou péci poskytujete détem s naruSenou komunikacni schopnosti

(poruchami feci):

a) kazdy den

b) 1x zatyden

c) Ixza 14 dni
d) 1x mési¢né

e) neposkytujeme

13. Maji déti ve Vasi MS mozZnost vyuZivat programy pro rozvoj fe¢i na PC? Pokud ano,

uved’te jakeé.
a) ano
b) ne

14. Grafomotoricka cviceni zatazujete:

a) kazdy den

b) 1x tydné

c) Ixza 14 dni
d) 1x za mésic
€) nezafazujeme



a)
b)

15. Pro oblast ,;rozvijeni komunika¢nich schopnosti“ se dale vzdélavate:

samostatnym studiem odborné literatury
studiem ve $kolskych zatizenich (VOS, VS, kurzy,...)

C) prostiednictvim internetu

16. Jak byste zhodnotili vybaveni pomtickami k rozvoji komunikac¢nich schopnosti déti na

Vasi MS?

a)
b)

c)
d)

a)
b)
c)
d)
e)

a)
b)
c)
d)
€)

dostatecné

spiSe dostate¢né
spiSe nedostatecné
nedostatecné

17. Pro rozvoj komunikaénich schopnosti déti na Vasi MS postradate:

odbornou literaturu

materidly na rozvoj slovni zdsoby a popis obrazki
encyklopedie

materidly pro rozvoj grafomotoriky

nic

18. Provadite u predSkolnich déti ,,Test rizika poruch ¢teni a psani pro rané skolaky?*
a) ano

b) ne

19. Piipravnd a jazykova cviceni (jazykové a logopedické chvilky) zatazujete do ¢innosti:

kazdy den

1x tydné

1x za 14 dni
1x za mésic
nezafrazujeme



20. Strukturu ptipravnych a jazykovych cviceni (logopedickych a jazykovych chvilek)
tvofi (uved’te u kazdé moznosti v %, soucet musi byt 100%):

Rozvoj motoriky mluvidel (gymnastika mluvidel) %
Dechova cviceni %
Artikulacni cvi€ent %
Smyslova cviceni %
Rytmicko-melodicka cviéeni %
Celkem 100 %

21. Jak byste hodnotili iroveii fe¢ového projevu predskolnich déti na Vasi MS?

a) vyhovujici

b) spise vyhovujici
C) spiSe nevyhovujici
d) nevyhovujici

VI



22. V MS sledujete s détmi potady v televizi, na videu apod.

a) 1x tydné nebo Castéji
b) 1x za 14 dni

C) 1x za mésic

d) mén¢ Casto

23. Kulturni zatizeni (divadlo, kino, knihovna, vystavy aj.) navstévujete s détmi:

a) Ixtydné
b) 1xza 14 dni
C) 1x za mésic
d) mén¢ Casto
24. Za problémy pfiirozvijeni komunikativnich kompetenci déti povazujete:

a) velky pocet déti ve tiidé

b) nedostate¢né vybaveni pomtickami

€) nedostatek finan¢nich prostiedkid na zabezpeceni logopeda (logopedické péce)
d) mala pestrost nabidky vzdélavacich seminai — kurzi k dané problematice

B)  JINE (VYPISTE) L utint it ittt ettt e e

25. Jak se stavi rodiCe ditéte s narusenou komunikacni schopnosti (poruchy feci) k feSeni

problému svého ditéte?

a) velmi dobfe, snazi se spolupracovat, maji dostatek informaci

b) pramérné, védi o problému, ale z riiznych ditvodi se nevénuji ditéti tak, jak by bylo nutné
C) odmitaji si pfipustit, ze jejich dité pottebuje specialni péci a pomoc

VII
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