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Abstrakt

V bakalarské praci je zpracovano téma vyuZiti metody reSeni problému
ve vyucovani. Podnét k vypracovani bakaldrské prace na toto téma vychazi
zvyvoje vzdélavani v poslednich letech a z nich vyplyvajicich spoleCenskych
pozadavki kladenych na absolventy strednich skol.

Teoreticka cast bakalarské prace je zpocatku vénovana problematice
soucasného vzdélavani a studiu kurikularnich dokumentd, které reflektuji vyvoj
asmér vzdélavani v Ceské republice. Cilem teoretické ¢asti je rovnéZ
charakterizovat oblast metody feSeni problému, a to jak zSirstho pojeti
aktiviza¢nich vyukovych metod, tak i v detailn€jSim pohledu na jeho jednotlivé
slozky.

Cilem praktické casti bakalarské prace je porozumét podminkam pouZiti této
metody, seznamit se s kritérii podle jakych lze metodu reSeni problému zvolit
a aplikovat do vyucovaci hodiny na stiredni Skole, jakym zptlisobem s jejich pomoci
dosahnout stanovenych cilli vyuky, pripadné na jaké nesnaze se pfri jeji realizaci
pripravit. Nejvétsi pozornost je vénovana realnému navrhu piipravy ucitele
s vyuzitim metody feSeni problému a s moZnosti aplikace do pedagogické praxe

z

stredni odborné Skoly zahradnického zaméreni.

Kli¢ova slova

Aktivizujici (aktivizacni) metody vyuky, metoda reSeni problému, problémové
vyucovani, problémova uloha, problém



Abstract

There is processed the topic of problem-based learning in the bachelor thesis.
The instigation to work at this topic of bachelor thesis is based on the development
of education system in the last years and the social requirements for graduates
of secondary school.

The theoretical part is focus on contemporary education, the study
of curricula which reflects the development and direction of education in the Czech
Republic. The theoretical part also characterizes the problem-based learning,
from the wider concept of teaching methods, as well as in the detailed view of its
individual components.

The practical part of the thesis describes the conditions for application of this
method in teaching, the criteria according to teacher can choose a problem-based
learning and apply to lectures in a school, how attain of learning aims
and for which difficulties the teacher should be prepared. Most attention is paid
tothe real draft of teaching method for applying to educational practice
of secondary horticulture school.

Keywords

Activating teaching methods, problem-based learning, problem-solving teaching,
problem task, problem
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1 Uvod

»Education is not preparation for life, education is life itself.”
John Dewey (1859 - 1952)

Americky filozof, pedagog, psycholog a priikopnik experimentovani ve védé John
Dewey je povaZovan za zakladatele tzv. pragmatické Skoly. Podstatou vychovy
v pragmatické Skole je udrzovat uzky vztah jedince s prostfedim. Obzvlasté diky
témto vztahim pak jedinec ziskava zkuSenosti. John Dewey vybizel ke stejnému
nahliZeni na vztah mezi Zikem a $kolou. Skola by neméla byt chapana jako
prostredi, ve kterém se pouze zprostredkuji teoretické poznatky, ale méla
by Cerpat zudalosti skutecného Zivota. V opacném piipadé si Zaci osvojuji
neprovazané védomosti, které neumi dale pouZzit. Zprostredkovatelem informaci
ve vyuce je pravé pedagog, ktery svym plisobenim ovliviiuje zaky a tim se podili
také na formaci jejich vyvoje. Za zaklad vyucovaciho procesu tak ]. Dewey oznacil
praktickou zkusenost zaku (Skalkova, 2007, s. 113).

JiZ Klickova (1989, s. 10) ve své praci upozoriuje, Ze vyucovani a uceni zaki
na stiredni Skole by mélo obsahovat efektivni vijukové metody, které propoji Skolni
prostredi Zaki s realitou vSedniho dne a profesionalni praxi. Ackoliv je dnes tato
skutecnost ve vSeobecném povédomi, stadle mnoho ucitelii nepostupuje aktivneé tak,
aby vyucovani ve Skolnim prostredi reflektovalo spolecenské déni a bézny zZivot
jedince. Kotrba a Lacina (2011, s. 50) poukazuji na ¢asté problémy zakd na mnoha
strednich Skolach s aplikaci ziskanych védomosti do praxe, coz je pravdépodobné
zapri¢inéno predavanim informaci jen pomoci klasickych monologickych metod
vyuky. Zeman et al.(2006, s. 3) zaznamenali pozadavky, které jsou od absolventl
vyZadovany - mnohokrat jsou zcela odliSné, neZz jakych jsou Zaci schopni
dosahnout vzdélanim na sttednich $kolach v Ceské republice.

Aktualnim problémem v poslednich letech jsou malo zkuSeni absolventi,
ktef{ maji dostatek védomosti, ale bez schopnosti aplikovat je do profesni praxe.
Stejné tak maji Zaci potiZe s feSenim problémi, komunikaci, tymovou spolupraci,
prezentaci a argumentaci vlastnich vysledki a s mnoha dal§imi podobnymi
aktivitami.
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Ucivo aplikované vyukovou metodou freSeni problému podporuje u ZzZaki
rozvoj téchto kompetenci, navic prispivd i krozvoji produkéniho mysleni,
samostatnosti, iniciative a kreativiteé.
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2 Cile bakalarské prace

Cilem bakalarské prace je charakterizovat vyukovou metodu reSeni problému,
atojak z SirSiho pojeti aktiviza¢nich vyukovych metod, tak
i v detailnéjSim pohledu. Vystihnout podstatu této vyukové metody, vysvétlit,
z jakého dlivodu je dilezité jeji pouZiti v kontextu soucasného vzdélavani, podle
jakych kritérii ji efektivné zvolit a aplikovat do vyucovaci hodiny na stredni skole,
jakym zplisobem s jeji pomoci dosdhnout stanovenych cilli vyuky, pripadné na jaké
nesnaze se pri realizaci vyuky metodou reSeni problému pripravit.

Hlavnim cilem bakalarské prace je vytvoreni realného navrhu vyuky
s vyuzitim metody reSeni problému do predmétu Rostlinolékar'ska péce na zakladé
ziskanych poznatkd.

2.1 Cile teoretické ¢asti prace

Cilem teoretické casti je analyzovat zakladni pedagogické dokumenty, které jsou
vychozim bodem pro navrzeni vyucovaci jednotky s vyuZitim metody reSeni
problému (rdmcovy vzdélavaci program, Skolni vzdélavaci program apod.)
arovnéz vypracovat literarni prehled zamérujici se na problematiku aktiviza¢nich
vyukovych metod, zejména metody reSeni problému.

2.2 Cile praktické ¢asti prace

Cilem praktické ¢asti je navrhnout vyuku s pouZitim metody reSeni problému tak,
aby byly zachovany veskeré naleZitosti, které by mélo toto vyucovani na zakladé
zjiSténych informaci spliiovat. Navrh vyuky s vyuzitim metody reSeni problému
bude zpracovan do vyucovaci hodiny predmétu Rostlinolékarska péce, s moznosti
vyuziti pro Zaky ve tiretim nebo Ctvrtém rocniku stiednich odbornych Skolach
zahradnického sméru. JelikoZ bude navrh primarné urcen piimo kaplikaci
do pedagogické praxe, je cilem praktické casti rovnéz vypracovani pripravy
na vyucovaci jednotku.
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3 Material a metodika zpracovani

Vypracovani bakalarské prace na uvedené téma predchazelo prostudovani
pedagogickych dokumentl na statni i Skolské drovni, soustiedéni odborné ceské
i zahrani¢ni pedagogické a didaktické literatury, ale také literatury a dat
souvisejicich s oblasti zahradnictvi - tedy biologie, fyziologie, chemie, ale i ochrany
rostlin, kvétinarstvi, zelinarstvi a mnoho dalSich. Pro ovéreni provazanosti
teoretickych poznatki s praxi byly realizovany odborné konzultace s pedagogem
stfedni zahradnické skoly i s odborniky zahradnickych subjektt.

3.1 Material a metodika zpracovani teoretické casti prace

Zpracovani teoretické Casti prace je zaloZeno predevSsim na systematizaci
informaci s vyuZzitim logickych vyzkumnych metod - analyzy zakladnich koncepci
a terminologie, poté syntézy a komparaci ziskanych dat. Z empirickych metod
je pouzita analyza oficidlni pedagogické dokumentace, kterd ma zasadni vyznam
pro tvorbu navrhu s vyuZitim metody fesSeni problému.

3.2 Material a metodika zpracovani praktické casti prace

Prakticka c¢ast bakalarské prace vychazi ze zakladu teoretické casti. Pro zpracovani
praktické ¢asti byly taktéZ vyuzity metody analyza, syntéza a komparace, studium
pedagogické dokumentace a vyuZiti pedagogickych zkuSenosti.



Soucasny stav feSené problematiky 16

4 Soucasny stav reSené problematiky

Nejenom oblast problémového vyucovani, ale celého vzdélavani neni z pohledu
celoevropského méritka ve vSech zemich jednotna, ale je nacionalni, respektive
kulturni zalezitosti a neustale prochazi vyvojovymi zménami (Kanakova, 2012).
Vyvoj vlastniho problémového vyucovani tedy z celé Sife ovliviiuje rozvijejici
se spolecnost, spolecenské potieby a s tim souvisejici posun ve zplisobu mysleni.
Vyznamnym faktorem zplisobujicim intenzivnéjsi vyskyt prvnich podob
problémového vyucovani byl kuptikladu rozvoj prirodnich véd a implementace
védeckych experimentd.

Zaméry aktivizace zakl ve vyuce v ¢eském Skolstvi uvadi jiz . A. Komensky
(1592 - 1670) ve svych dilech Velka didaktika, VeSkeré spisy didaktické, pripadné
Skola hrou, jenZ vybizi kaktivité Zakd, kuceni se pomoci piimé zkuSenosti
a ke vzdélavani a vychové zakli zabavnou formou - pomoci hry (Komensky, 1970
in Kotrba a Lacina, 2011, s. 49).

V poloviné 19. stoleti je vlivem tzv. herbartovské Skoly na vrcholu rozvoje
tradi¢ni vyucovani s vyuzitim frontalnich metod vyuky. Podstatou herbartovské
Skoly, jiz zakladatelem byl némecky pedagog J. F. Herbart (1776 - 1841),
jsou predstavy zakli rozvijené ve vyucCovacim procesu ve sledu tzv. formalnich
stupnili a za pomoci slova a ndzornosti ucitele. Vyssi vyuZiti slovniho a nazorného
vyucovani vSak vede k minimalizaci aktivni ¢innosti Zaka ve vyuce a k podpore
mechanického uceni. Presto se v pedagogickém povédomi také objevuji nazory
nazménu vyucovani vpodobé zvyseni aktivity zakli a aplikaci experimenti
a problémovych otazek do vyuky (Chlup, 1935 in Cizkova, 2002, s. 416; Skalkova,
2007,s.111-112).

Za vyznamny zlom ve svétovém vyvoji problémového vyucovani Ize povazovat
konec 19. stoleti, kdy jiZ vySe zminény ]. Dewey (1859 - 1952) teoreticky
vypracoval celou koncepci pragmatické pedagogiky a sni polozil zaklad
problémového vyucovani i jeho aplikace jako vyukové metody do vyucovaci hodiny
(Cl’ikové, 2002, s. 416; Delisle, 1997, s. 2).

V 50. a 60. letech 20. stoleti vzriista vlivem stoupajictho mnoZstvi exaktnich
dat a informaci tlak na vybér a zprostredkovani poznatkii Zakim, cemuz
se postupné zacind prizplisobovat i pribéh vyuky. Problémové vyucovani tak
nachazi vpedagogické praxi své plnohodnotné a nenahraditelné misto,
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a to nejdrive pouze jako aktivizacni a motivacni prvek tradi¢niho pojeti vyuky,
pozdéji jako samostatna vyukova metoda aplikovana do celé vyucovaci jednotky.

Trend aplikace problémového vyucovani se tak dostava do povédomi
pedagogii a zaCina se vyuzivat v pedagogické praxi, stale se ale pted problémovymi
metodami vyuky uprednostiiuji tradi¢ni metody (prednaseni, vysvétlovani apod.),
zejména v Ceském Skolstvi a vyraznéjsi zmény nastavaji az v poslednich
desetiletich vlivem spolecenskych naroki.

Promény vzdélavani v poslednich desetiletich jsou ovlivnény urychlenym
rozvojem dalSich analogickych oblasti - primyslu, zemédélstvi, ekonomiky
a dalSich, spolecné v soucinnosti s védou a informacni technikou. Vlivem téchto
okolnosti dochazi ke zvySeni pozadavkl kladenych na jedince, na jeho vzdélani
azivot ve spoleCnosti. Jsou zaznamendny rychlé reorganizace z hlediska
pracovnich cinnosti. PoZadovanymi schopnostmi zpohledu zaméstnavatelii
se stava prizplisobivost, tvorivost a iniciativa (Kotasek et al, 2001, s. 15).
Ve skolstvi se soucasné s aktualizaci sdélovanych informaci nadmiru zvysuje jejich
mnoZstvi, dochazi k inovaci vzdélavacich prostiedkii a modernizaci vyuky (vCetné
vyukovych metod), ¢imZ se méni pristup k vyuce i k samotnym zakiim. Prestoze
neni tento proces vramci jednotlivych evropskych zemi stejny, objevuji
se zde podobné vyvojové tendence.

Vyvoj vzdélavani na tizemi Ceské republiky v 90. letech 20. stoleti reflektovala
tzv. kutikularni reforma, jejimz primarnim smyslem bylo zlepSeni kvality
a efektivity edukacniho procesu. Pravé mezinarodni porovnani vzdélavacich
systéml dokazuje, Ze vzdélavani na Ceskych Skolach neni pro vykon budouciho
povolani absolventli dostacujici (Zeman et al, 2006, s. 3). Divodem vzniku
kutikuldrni reformy tedy bylo zménit nahled na hlavni cile vzdélavani. Zatimco
v predchazejicim obdobi bylo cilem spiSe zprostiedkovani informaci a dat,
pritvorbé této reformy bylo mimo jiné snahou zamérit se na vysledky uceni,
na propojeni odborného vzdélavani a zaméstnanosti, a rovnéz na podporu rozvoje
klicovych kompetenci Zaki, které jim usnadni adaptaci na pfemény ve vzdélavacim
systému i v profesnim zivoté (Kandkova, 2012). Proto s touto reformou ptichazi
i novy pohled na postoj Zdka ve vyuce. V predeslych letech se vyucovalo spiSe
frontdlnimi metodami vyuky, s nadiazenou - direktivni funkci ucitele a pevnou
formaci vyucovaci jednotky. Diky kurikularni reformé je kladen diliraz na aktivitu
zaka ve vétsi mire, nez tomu tak bylo doposud a do popredi se tak dostavaji
v minulosti relativné malo vyuzivané aktiviza¢ni metody vyuky (jak je tomu pravé
i u vyukové metody feseni problému).
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4.1 Pedagogicka dokumentace

4.1.1  Kurikulum

Vsouvislosti s pedagogickou dokumentaci se velmi casto vyskytuje pojem
kurikulum. Kurikulum je dle Matiaka, Janika a Svece (2008, s. 13) souhrn poznatkd,
které si osvojuje Clen urcité spole¢nosti (napft. kultura). Z SirSiho hlediska miiZe byt
kurikulum chapéano také jako prostiedek vzdélavani (Manak, Janik a Svec, 2008,
s. 14), i jako soubor vSech kurikularnich dokumentti spole¢né s obsahy, prostredky
i metodami vyuky ve vzdélavacim prostredi (Skalkova, 2007, s. 77).

Pro prehlednost a snadnéjSi pochopeni Sife kurikula jako prostiedku
vzdélavani, usporadali autofi Manak, Janik a Svec (2008, s. 23) kurikulum do tzv.
dimenzi. Dimenze kurikula urcuji rozsah jednotlivych oblasti, které je mozné
do kurikula zahrnout. Jedna se o ideovou, obsahovou, organizacni a metodickou
dimenzi. Kazda z téchto ctyr skupin obsahuje konkrétni prostredky vzdélavani.
Schéma dimenzi kurikula s priklady znazornuje Obr. 1.

Kurikulum
Ideova Obsahova Organizacni Metodicka
dimenze dimenze dimenze dimenze
] | _I_| I_|_|
| | |
Cile Cile Prvky Stavy T
obecné Konkrétni udiva uEiva Ucebnice Osnovy Standardy Metody Formy

Obr. 1 Schéma Ctyt dimenzi kurikula
Zdroj: Mandk, Janik a Svec, 2008

Kurikulum jako prostredek vzdélavani reflektuje zmény ve spolecnosti
aintenzivné ptlisobi na kvalitu vzdélavani v Ceské republice, protoze se vytvaii
v zavislosti na spolecenskych potrebach a kulture (Kanakova, 2012). Kurikularni
dokumenty jsou veSkeré pedagogické dokumenty statniho vyznamu (Narodni
program rozvoje vzdélavani, ramcovy vzdélavaci program) i na udrovni
jednotlivych $kol ($kolni vzdélavaci program). Manak, Janik a Svec (2008, s. 34)
uvadi ve své publikaci zjednoduSeny prehled hierarchicky usporadané struktury
kurikuldrnich dokumentt (Obr. 2).
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Narodniprogram rozvoje vzdeélavani
(Bila kniha)

NS

Ramcové vzdélavaci programy

RVP ZUV RVP SOV
RVP PV RVPZV RVP G RVP SP
W " . . Zakladni Stiredni T
Piedskolni Zakladni T ; i , Speciélni
e w122 ¢ | umélecké Gymnazia odborné Cial D
vzdélavani | vzdélavani Wi e s o | vzdélavani
vzdélavani vzdélavani

Skolni vzdélavaci programy

Obr. 2 Hierarchické usporadani kurikularnich dokumentti
Zdroj: Mandk, Janik a Svec, 2008

4.1.2 Pedagogicka dokumentace mezinarodni a statni sféry

Progresivni vyvoj vzdélavani v Ceské republice dotvari schvaleni tzv. $kolského
zakonu a tzv. Bilé knihy (z roku 2001). Zakon ¢. 561/2004 Sb. o predsSkolnim,
zakladnim, stfednim, vy$$sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon)
je legislativné zavazny ndastroj kontroly vzdélavani, pomoci kterého vznikly tzv.
kurikularni dokumenty (Kotasek et al, 2001, s. 8; Ramcovy, 2007, s. 2). Zavedeni
Skolského zakona tedy znamenalo tvorbu a aplikaci téchto novych kurikularnich
dokument do vyucovani jednotlivych Skol (v pripadé stirednich Skol od 1. 9.
2009). Skolsky zakon mimo jiné umoznil sjednoceni obsaht jednotlivych predmétii
do vzdeélavacich oblasti (bliZze popsané u problematiky ramcovych programii), Zaci
tak maji moZnost ziskavat informace v SirSim kontextu (Zeman, 2006, s. 4-5).

Bila kniha, pfesnéji Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice,
vznikl na zakladé plivodni statni dokumentace a evaluace ¢eského skolstvi ceskymi
i zahrani¢nimi odborniky. Je koncipovana jako projekt obsahujici obecné podklady,
strategie, plany, intence a rozvojové programy vlady, smérujici k podpofte a rozvoji
vzdélavaci soustavy. Predstavuje tedy uceleny soubor poznatkii, ktery pomdaha
vrealizaci kurikuldrni reformy ve statni sfére. V Bilé knize je vymezeno Sest
zakladnich cild vzdélavani, jako vychozich bodi pro realizaci kurikularni reformy
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(problematika uplatnéni absolventl v praxi a celoZivotniho uceni), (Kotasek et al,
2001, s. 7).

Bila kniha a Skolsky zakon predstavuji pro ucitele nastroj pro vzdélani
a vychovu zakl v moudré, ale i nezavislé, aktivni a iniciativni osobnosti (Jarnikovs,
2011; Kanakova, 2012; Kotrba a Lacina, 2011, s. 47).

Dal$i kurikuldrni dokumenty vyplyvajici z Narodniho programu rozvoje
vzdélavani jsou tzv. Ramcové vzdélavaci programy, které obsahuji stanovené
pozadavky statu (tzv. standardy) na obsah a vysledky vzdélavani. Na rozdil od vySe
uvedenych kurikuldrnich dokumenti jsou RVP rozdilné v zavislosti na jednotlivych
typech vzdélavani (RVP ZV pro zakladni, RVP SOV pro stfedni odborné vzdélavani
apod.) a taktéz kazdy obor stredniho vzdélavani ma zpracovany vlastni ramcovy
vzdélavaci program (napriklad RVP pro obor Zahradnictvi 41-44-M/01),(Ramcovy,
2007). Kazdy RVP obsahuje mimo jiné vzdélavaci cile, obsah vzdélavani a klicové a
odborné kompetence absolventa (Manak, Janik a Svec, 2008; Chupac a Solarovj,
2009, s. 21):

1. Vzdélavaci cile jsou vramci RVP chapany jako pozadavky spolecnosti
na vyvoj osobnosti a vzdélani Zak(. Obsahuji zdméry, vystupy a vysledky
vyuky, vcetné poznatkli a praktickych cinnosti. Vzdélavaci cile zavisi
na konkrétnich typech vzdélavani (predSkolni, zakladni, gymnazialni
vzdélavani atp.). Obecné cile pro stredni odborné vzdélavani jsou sestaveny
podle tzv. Delorsova konceptu Ctyt pilifi: ucit se poznavat, ucit se pracovat
ajednat, ucit se byt a ucit se spolecenskému Zivotu (Ramcovy, 2007, s. 3;
74k, 2012, s. 10). Tyto pilife jsou bliZe specifikované v jednotlivych RVP
vypracovanych pro konkrétni obory vyuc¢ované v Ceské republice (Ramcovy,
2007, s. 5-6).

2. Obsah vzdélavani je prostiredkem ziskavani potiebnych kompetenci u zaka.
VRVP je obsah vzdélavani strukturovan podle tzv. vzdélavacich oblasti,
které jsou rozdéleny do urcitych predmétii a priifezovych témat propojujicich
vzdélavani se soucasnymi problémy spoleCnosti. Prarezovymi tématy
pro stfedni odborné vzdélavani jsou ob¢an v demokratické spole¢nosti, clovék
a zZivotni prostredi, Clovék a svét prace a informacni a komunikacni
technologie (Ramcovy, 2007, s. 15). RozvrZeni obsahu vzdélavani v RVP slouzi
jako podklad pro vznik ucebnich plant v konkrétnich SVP (Mandk, Janik
a Svec, 2008, s. 34).

3. Klicové kompetence jsou definované pozadavky v oblastech osobniho
rozvoje, vzdélani, socializace a profesniho uplatnéni absolvent(. U Zaki rozviji
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pomoci vSeobecné i odborné zamétenych vzdélavani (Ramcovy, 2007, s. 4).
Kotrba a Lacina (2011, s. 41) pokladaji za klicové kompetence zakd napriklad
uméni ucit se, reSit problémy, efektivné komunikovat, vytvorit si vlastni
usudek a vneposledni radé dokazat rozpoznat a samostatné rozvijet své
schopnosti. Klicové kompetence velmi Uzce souvisi s aplikaci aktivizacnich
metod do vyucovani, nebot’ pravé diky aktivizacnim metoddm se u zaki tyto
kompetence velmi dobie rozviji. Vyznamnost klicovych kompetenci
je v pedagogickém poveédomi jiZ delSi dobu. Koncept klicovych kompetenci
se objevuje v Ceskych statnich dokumentech jesté pred kurikularni reformou
(vroce 1991), pod pojmem tzv. klicovych dovednosti a to ve Strategické studii
odborného vzdélavani a pripravy programu PHARE VET (Kotasek et al., 2001,
s. 69). Dovednosti jsou zde rozdéleny do 5 Kkategorii: komunikativni,
numerické, informacni a technologické, persondlni a interpersonalni
adovednosti feSit problémové situace. Po jejich aplikaci do nékterych
strednich Skol se staly soucasti tzv. Standardu stredoSkolského odborného
vzdélavani vroce 1997 a pozdéji byly zarazeny do ramcovych vzdélavacich
programi pod oznacenim klicové kompetence (Jezberova, 2008).

4. 0Odborné kompetence souvisi primo s vykonem urcité profese. Predstavuji
odborné znalosti, dovednosti, ndzory a hodnoty zaki, které jsou vyZadované
pro realizaci povolani odpovidajiciho nebo podobného zaméreni. Odborné
kompetence se vzajemné prolinaji vtzv. profilu absolventa, ktery se blize
specifikuje podle konkrétnich moZnosti jednotlivych Skol - tedy ve Skolnich
vzdélavacich programech (Ramcovy, 2007, s. 4).

[ prestoZe schvaleni tzv. Skolského zakona a Bilé knihy jsou velmi dileZitym
bodem kurikularni reformy, tlak na modernizaci vyuky a vzdélavani v Ceské
republice se vlivem mezinarodniho vyvoje stale zvySuje. Jednou z dalSich udalosti
ovliviiujicich vzdélavani v mezinarodnim kontextu je tzv. Lisabonska strategie
(Kotasek et al,, 2001, s. 71), ktera byla schvalena Evropskou unii vroce 2000.
Vlivem této strategie postupné vznikala nova pedagogickd dokumentace, ktera
se zabyva vzdélavaci soustavou a politikou jiZ na drovni celé Evropské unie,
napiiklad tzv. Vzdélavani a odborna piiprava 2010 (Cihdkova, Katakova
a Rathousky, 2008, s. 2). Tento dokument se v ramci vzdélavani a zameéstnanosti
podrobné zabyva potfebou celozivotniho uceni. Vjeho navaznosti pak vznika
rozpracovany Narodni Lisabonsky program 2005 - 2008 (Zeman, 2006, s. 8).
Nejvice aktudlnim dokumentem v oblasti vzdélavani je Strategie vzdélavaci
politiky Ceské republiky 2020, ktera nahrazuje tzv. Bilou knihu. Tato strategie
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vychazi z aktualnich okolnosti vzdélavani a soucasné vymezuje smérovani vyvoje
vzdélavani v nasledujicich letech. Pri¢inou jejtho wvzniku bylo uskute¢néni
stanovenych a stdle nenaplnénych vzdélavacich cili z Bilé knihy. Strategie
vzdélavaci politiky sméfuje krozvoji edukaéniho systému v Ceské republice
se specifikaci na celoZivotni vzdélavani, rozvoj osobnosti s dlirazem na zlepseni
kvality Zivota a diikladnou piipravu na profesni uplatnéni, rozvoj kultury
a obcanské vychovy podporujici demokracii (Strategie, 2014).

Z tohoto piehledu je zfejmé, Ze oblast vzdélavani v Ceské republice se velmi
rychle vyviji a zavisi na priibéhu okolniho déni nejenom v tuzemsku, ale rovnéz
na plisobeni evropskych interakci.

4.1.3 Pedagogicka dokumentace ve sféie SOS

Hlavni kurikularni dokument, ktery je koncipovan pro realizaci vzdélavani v ramci
podminek konkrétnich $kol, predstavuje $kolni vzdélavaci program (SVP).
Pro kazdou Skolu tak plyne ze statni kurikularni dokumentace nejenom povinnost
sestavit SVP, ale souc¢asné dodrZet viechny dal$i stanovené poZadavky (uvedené
naptiklad ve $kolském zakoné& nebo v RVP). Za vypracovani a korektnost SVP
zodpovida Feditel $koly. Hlavni podstatou SVP je moZnost ptizpilisobit stanovené
pozadavky statu na konkrétni moznosti Skoly a to zejména v oblasti organizace
vzdélavani, klicovych a odbornych kompetenci absolventa. Ve skolnim vzdélavacim
programu je vZzdy mimo jiné vypracovan profil absolventa, ucebni plan a ucebni
osnovy vSech vyucovanych predméti nebo moduli:

1. Profil absolventa - je povazZovan za stézejni cast, ze které se vychazi
pti tvorbé celého SVP. Z profilu absolventa ¢erpaji tidaje uchazeéi o studium -
budouci Zaci (ptip. jejich rodice), potencialni zaméstnavatelé i samotni ucitelé
(na zakladé profilu absolventa muze ucitel vyclenit zakladni ucivo pro dany
obor nebo piredmét), (Hlad'o, Horackova a Danielova, 2010, s. 25).

2. Ucebni plan - vztahuje se primo k organizaci vyuky. Hlavni funkci u¢ebniho
planu je rozvrZeni uciva do vyucovacich predméti a pfesna organizace téchto
predmétl z hlediska navaznosti, posloupnosti i ¢asové dotace. Vjeho Gvodu
se uvadi charakteristika oboru vzdeélani, délka a forma studia, datum tuc¢innosti
SVP, pripadné dalsi informace. Vlastni u¢ebni plan se v SVP zobrazuje pomoci
tabulky, vniZ je obsah vzdélavani rozpracovan do povinnych, povinné-
volitelnych a nepovinnych predmétli, vyucovanych na dané stiedni Skole.
Kazdy predmét je precizné rozvrzen na pocet vyucovanych hodin v tydnu
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a vjednotlivych rocnicich studia. Kromé uvedeného, jsou soucasti ucebniho
planu rovnéz maturitni zkousky, exkurze, vycvikové seminare a Skoleni,
projektova vyuka, praxe a podobné ¢innosti $koly (Manak, Janik a Svec, 2008,
s. 38; Hlad'o, Horackova a Danielova, 2010, s. 25; Valisova, Kasikova, 2011,
s. 146).

3. Ucebni osnovy - souvisi stejné jako ucebni plan s organizaci vyuky. Ucebni
osnovy konkretizuji didaktickou stranku vzdélavani v danych predmeétech.
V téchto dokumentech jsou zahrnuty uvodni informace (nazev predmétu,
jeho ¢asova dotace vramci jednotlivych roc¢nikli), pojeti predmétu (cile,
charakteristika uciva, pojeti vyuky, evaluace Zak, prinos predmétu k rozvoji
prirezovych témat a jeho vliv na vyvoj klicovych kompetenci) a rozdéleni
uciva na tematické celky (Manak, Janik a Svec, 2008, s. 39; Valisova, Kasikova,
2007, s.147).

4.2 Vyukové metody

Vyukova metoda plni nepostradatelnou cast vyuky a spole¢né s dalsimi slozkami
(ucitel, Zaci, ucivo, vyukové prostiedky atd.) tvori cely komplex vyucovaci hodiny.

Dle Priichy, MareSe a Walterové (2003, s. 287) je vyukova metoda
,koordinovany systém Ccinnosti ucitele vedouci Zdka kdosaZeni stanovenych
vzdéldvacich cilii“. Manak a Svec (2003, s. 23) charakterizuji viukovou metodu jako
Lusporddany systém vyucovaci Cinnosti ucitele a ucebnich aktivit Zdkii smeérujicich
k dosazeni vychovné-vzdéldvacich cilii”, Naproti tomu Kalhous a Obst (2009, s. 307)
vysvétluji vyukovou metodu jako vzajemnou spolupraci ucitele a Zaka, pricemz
se oba aktéri snazi za urcitych predpokladd naplnit stanovené vyukové cile (ucitel
bere v potaz individudlni zvlaStnosti zaki, zaci uplatiuji na dosaZeni cilii osobni
aktivitu).

4.2.1 Klasifikace vyukovych metod

Clenéni vyukovych metod je velmi $iroké a neustale se rozviji. Za zakladni
klasifikaci metod se povaZuje usporadani dle Manaka (1990, s. 34), ze kterého
vychazi i dals$i autori (Ouroda, 2009, s. 38; Zormanova, 2012, s. 14), a které
ilustruje vyukové metody z péti riznych hledisek:

1. Zhlediska zdroje poznani a typu poznatk:
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1.1. slovni metody (monologické a dialogické metody, pisemné prace a prace
s textem)

1.2. nazorné demonstra¢ni metody (ilustrace, demonstrace, projekce)
1.3. praktické metody (nacviky dovednosti, pracovni, laboratorni a vytvarné
¢innosti)
2. Zhlediska myslenkovych operaci:
2.1. srovnavaci (komparativni) postup
2.2. induktivni postup
2.3. deduktivni postup
2.4. analyticko-synteticky postup
3. Zhlediska aktivity a samostatnosti Zak:
3.1. metody sdélovaci
3.2. metody samostatné prace Zakl
3.3. metody badatelské a vyzkumné
4. 7 hlediska fazi vyuky
4.1. motivacni metody
4.2. expozi¢ni metody (rozhovor)
4.3. fixacni metody
4.4. diagnostické metody (ustni a pisemné zkousky, didaktické testy a dalsi)
4.5. aplika¢ni metody
5. Zinteraktivniho hlediska
5.1. diskusni metody
5.2. situa¢ni metody
5.3. inscenacni metody
5.4. didaktické hry
5.5. specifické metody
6. Zhlediska vyukovych forem a prostiedki
6.1. pouziti metod ve spojeni s vyucovacimi formami

6.2. pouziti metod ve spojeni svyuCovacimi pomickami (Manak, 1990,
s. 34-35)
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Novéji, vlivem zmén spojenych s kurikuldrni reformou, uvadi klasifikaci vyukovych
metod Maniak a Svec (2003, s. 49)podle sloZitosti edukaénich vazeb: klasicks,
aktivizujici a komplexni vyukové metody (Obr. 3).

Klasické vyukové Aktivizujici vyukové Komplexni vyukové
metody metody metody

Metody slovni: Metody diskusni Frontalni vyuka

Vypravéni Metody heuristické Kooperativn{ viuka

Vysvétlovani Metody situaéni Partnerska vjuka

gf'?dnéétkat Metodg inscenaén Indiv:jc?llllllé;:li a individualizovana

rices textem - - 1z

Rozhovor Didaktické hry Kritické myglenf
Brainstorming
Projektovavyuka

Metody nazorné-demonstracni: V9 ) e

; R L, yuka dramatem
Piredvadéni a pozorovani Oteviend utent
. evienéd ufeni
Price s obrazem e .
. Uéeni v Ziv. situacich

Instruktaz o
Televizni vyuka
Vyuka podporovana potitatem

Metody dovednostné- Sugestopedie a superlearning

praktickeé: Hypnopedie

Napodobovini

Manipulovini, experimentovan{

Vytvareni dovednosti

Produkéni metody

Obr. 3 Klasifikace vyukovych metod podle slozitosti edukacnich vazeb

Zdroj: Manak a Svec, 2003

Kalhous a Obst (2009, s. 309) cleni vyukové metody z pohledu poznavacich
Cinnosti Zakl na reproduktivni a produktivni metody vyuky. Béhem vyucovani
reproduktivnimi metodami vyuky (napriklad informacné-receptivni metodou)
si zak osvojuje a dal reprodukuje jiz pripravené poznatky. Naproti tomu diky
produktivnim metodam, mezi které Kalhous a Obst radi heuristickou a vyzkumnou
metodu vyuky, Zzak dosahuje novych poznatkd pomoci vlastni samostatné prace.

Jednotlivé metody vyuky se lisi rozdilnou aktivitou zZaki béhem vyucovani,
zpuisobem mysleni zakd, ziskavanim védomosti (prip. dovednosti), formovanim
nazord a dal$imi aspekty (Cervenkova, 2013, s. 21; Zak, 2012, s. 5).

Realizace vyukovych metod ve vyuCovani znacné ovliviiuje interakci mezi
ucitelem a zaky (Zak, 2012, s. 5).

Volba vyukové metody tzce souvisi scili a obsahem vyuky. Manak a Svec
(2003, s. 22)upozornuji na skutecnost, Ze neni mozné vyuzivat jednu vyukovou
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metodu na dosazeni vSech cilli za kazdych okolnosti, je vhodné vyukové metody
raciondlné ménit. Vybér metody se provadi na zdkladé tzv. analyzy edukacni
situace, tj. posouzeni vSech okolnosti. Proto je tfeba dbat na volbu vhodné vyukové
metody vzhledem k odpovidajicimu obsahu i aktudlnim podminkdm vyuky. Vedle
vySe uvedenych kritérii zavisi volba vyukové metody rovnéz na ¢asovém omezeni,
prostredi, ve kterém vyucovani probihd, a na mnozstvi zakl (Cervenkové, 2013,
s. 22).

Ucitel by mél mit povédomi o rznych vyukovych metodach a o moZnosti
jejich vyuziti. Pri spravné aplikaci vyukovych metod, dochazi k efektivnhimu
vyuCovani zakd a zaroven se pribéh hodiny stava zajimavéjSim. Naproti tomu,
nespravné pouziti vyukové metody muize mit dokonce diametralné odliSné
nasledky (Manak, 2011).

4.3 Aktiviza¢ni metody vyuky

Podstatu aktivizacnich (aktivizujicich) metod vyuky vysvétluje vice autori
s mirnymi odchylkami. Nékteii autori uchopuji tyto metody v uzsim méritku jako
heuristické, jini mezi aktivizacni metody radi i dalsi, které vyZaduji nejenom
aktivitu, ale i tvorivost zaka (Cervenkové, 2013, s. 74). Jankovcova, Priicha
aKoudela (1988 in Manak a Svec, 2003, s. 105) popisuji aktivizaéni metody
jako postupy smeérujici k dosaZeni vychovné-vzdélavacich cili ve vyuce pomoci
myslenkovych procesti a ¢inorodé prace zakl. Ouroda (2009, s. 55) vystihuje
podstatu aktiviza¢nich metod v tzv. aktivizaci Zakl - tedy ve snaze primét zaky,
podilet se aktivnim zplisobem na pribéhu vyuky. S aktivizatnimi metodami
nepochybné souvisi pojem aktivni uceni, ktery Sitna (2009 in Kotrba a Lacina,
2011, s. 97) vysvétluje jako proces, kdy Zak prejima prostrednictvim vlastni
vynaloZené aktivity poznatky od ucitele, a na néz si soucasné vytvari sviij nazor.

Aktiviza¢ni vyukovou metodou se u zakd podpoii nejenom ziskavani novych
dovednosti a védomosti, ale zaroven se prispiva k rozvoji jejich motivace,
kreativity a samostatnosti. Navic se Zaci u¢i vzajemné komunikaci, spolupraci
a toleranci, zdokonaluji se v prezentovani, argumentaci, produkénim i kritickém
mySleni. Nabyvaji schopnosti reSit problémové situace, prevzit zodpovédnost
za sva rozhodnuti, zachazet se svymi pravy, dostat svym povinnostem, a soucasné
respektovat prava a povinnosti druhych. Aktivizacni metoda vyuky Zaky
komplexné pripravuje nejenom na dalsi vzdélavani (vysoké Skoly) a profesni
drahu, ale rovnéZ na samostatny Zivot (Kotrba a Lacina, 2011, s. 41).
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Mimo jiZ vysSe uvedenych pozitiv aktivizacnich metod je nepochybné jejich
vyhodou rovnéz trvalost uchovani nabytych poznatkl. Dle psychologickych
vyzkuml si Zaci nejlépe uchovaji vpaméti takové poznatky a dovednosti,
které sami zjiStuji, prakticky realizuji nebo si jej navzajem vysvétluji, tj. aktivné
se podili na jejich ziskavani tak, jak je tomu pravé u aktiviza¢nich metod (Kotrba
a Lacina, 2011, s. 49-50). Toto potvrzuje jiZ odkaz J. A. Komenského, ktery ve svém
dile podotyka, Ze ¢im vice smysli pfi u€eni Zaci zapoji, tim vice si zapamatuji
(Komensky, 1970 in Kotrba a Lacina, 2011, s. 49).

Mezi nevyhody téchto metod vyuky lze zaradit ¢asovou narocnost, a to jak
z pohledu realizace, tak i z hlediska piipravy uéitele. Cas vénovany p¥ipravé navic
nelze s presnosti predem stanovit, ale odviji se od jednotlivych situaci (Kotrba
a Lacina, 2011, s. 42).

Aktivizacni metody vyuky taktéZ neni vhodné aplikovat na vSechna témata
probiraného uciva. Kotrba a Lacina (2011, s. 42) nedoporucuji pouZivat aktiviza¢ni
metody zejména v pripadé abstraktniho nebo velmi naro¢ného uciva, vyZadujiciho
vyssi stupen odbornych znalosti. Témito tématy z predmétu Rostlinolékarska péce
mohou byt napftiklad zZivotni cykly patogent ¢i charakteristiky jejich primarnich
a sekundarnich infekci. Mnohem vhodnéjSimi metodami pro takové ucivo
je vysvétlovani, popisovani nebo prednaseni, jejichz vysledkem je zpravidla
uceleny a systematicky usporddany soubor poznatkii. Divodem volby téchto
klasickych metod je snaha ucitele co nejvice eliminovat nepochopeni problematiky
z fad zaku.

4.3.1 Cile aktiviza¢nich metod vyuky

Cilem aktiviza¢nich metod vyuky je proménit vztah mezi ucitelem a Zzaky,
za soucasného zachovani podstaty vyucovani a uceni, kdy u Zakd dochazi
k zamérnému zvySovani naucenych poznatki, stejné jak je tomu u Kklasickych
metod vyuky (Kotrba a Lacina, 2007, s. 36). Mira naucenych poznatkl pak zavisi
na konkrétni aktivizacni metod€, pripravé a realizaci ucitelem (Kotrba a Lacina,
2007, s. 36; Kotrba a Lacina, 2011, s. 50).

Zasadnim rozdilem mezi klasickymi a aktivizacnimi metodami vyuky je tedy
zpusob vzajemné interakce mezi pedagogem a Zakem béhem vyucovaciho procesu.
Klasické metody vyuky (prednaseni, vysvétlovani, rozhovor a dalsi)jsou zaloZeny
na dominantnim postaveni pedagoga, jehoz ukolem je vedeni Cinnosti zZaku i celé
vyucovaci jednotky. Ve vyuce jsou ¢astecné potlacovany vlastni intence zaka a zaci
se podrizuji mysSlenkovym procestim ucitele (Klickova, 1989, s. 22;
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Kotrba a Lacina, 2011, s. 28). Naopak vyuka realizovana pomoci aktivizacnich
metod je charakteristickd vzajemnou, vyrovnanou spolupraci ucitele a zaku. Ucitel
se stava spiSe koordinatorem vyuky a jeho ukolem je usmérnovat diskuzi, pripadné
radit 74klim p¥i Feseni problému. Zak se aktivné zapojuje do pribéhu vyuky
amaveétsi prostor pro jeji obohaceni svymi nazory, mysSlenkami nebo plany
(Kotrba a Lacina, 2007, s. 36).

Tato proména vzajemné interakce vsSak neznamend absolutni prevrat
v postaveni ucitele nebo zakd. Ucitel je za pribéh vyucovaci jednotky stale
zodpovédny a musi dostat stanovenym cilim vyucovaci jednotky. Méni se pouze
zplsob zprostiredkovani poznatkii a mira aktivity Zakd béhem vyucovani (Kotrba
a Lacina, 2011, s. 50).

4.3.2 Druhy aktivizaénich metod vyuky

Aktivizacni metody se déli do nékolika zdkladnich skupin podle riznych kritérii,
napriklad z pohledu ptipravy ucitele, ¢asové narocnosti, stanovenych cili vyuky
nebo podle jejich hlavni podstaty a realizace ve vyuce (Kotrba a Lacina, 2011,
s. 98). MnoZstvi aktivizacnich metod neni v porovnani s ostatnimi metodami vyuky
omezené, ma mnoho riznych druhii a obmén (Kotrba a Lacina, 2011, s. 52).
NejcCastéji jmenovanymi aktivizatnimi metodami jsou diskusni, situacni
ainscenatni metody, didaktické hry, metody heuristické a treSeni problémi.
PficemZz v zavéru jmenované heuristické metody a teSeni problémi jsou
v nékterych pripadech spolecné vyclenény jako samostatna vyukova metoda
(Ize je pouZit oddélené i pri frontalnim vyucCovani) nebo je naopak heuristicka
metoda uvadéna jako jedna z problémovych metod (Cervenkova, 2013, s. 80;
Kotrba a Lacina, 2011, s. 99; Mandak a Svec, 2003, s. 113).

1. Diskusni metody - dle Cervenkové (2013, s. 75) nélezi knejstar$im
vyukovym metodam dialogického charakteru vibec. Jeji podstata vychazi
z diskuse - tj. vzajemné komunikace v socialni skupiné, kdy si vSichni ¢lenové
skupiny sdéluji své domnénky a presvédcéeni na uréité téma (Manak a Svec,
2003, s. 108). Jeji vyhodou je Sife uplatnéni - diskuse ma vice variaci,
které je mozné vyuZit vjakémkoliv socidlnim shromazdéni (napt. panelova
nebo fetézova diskuze). Cervenkova (2013, s. 75) a dals$f odbornici doporucuji
pred realizaci diskusni metody diikladnou ptipravu, véetné sepsané struktury
scili, plany, casovou dotaci a organiza¢nimi moZnostmi. Tato metoda
se nejlépe uplatiiuje v expozicni, fixa¢ni a kontrolni ¢asti vyucovaci hodiny,
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a vzdy na problematiku, ktera je Zdkiim zndama a srozumitelnd. Zaci se touto
metodou uci sdilet a zdivodnit své nazory nebo navrhy a respektovat
nazory druhych.

2. Situacni metody - vychodiskem téchto metod je tzv. modelova situace,
ktera neobsahuje vSechny poznatky nutné kjejimu vytreSeni. Hlavnim cilem
zaki je najit diivod vzniku této situace a navrhnout jeji reSeni, zpravidla vice
nez jedno. Stejné jako diskusni metody, mohou mit i situani vice variaci
(metoda rozboru situace, reSeni konfliktni situace, metoda incidentu a dalsi).
Zaci se diky této metodé setkavaji s podobnymi situacemi jako v redlném
zZivoté, které se snazi resit. Aplikace této metody do vyucovaci hodiny je vSak
¢asové, organiza¢né i intelektudlné velmi naro¢na a proto ji Cervenkova
(2013, s. 84) pro efektivitu vyucovani navrhuje spiSe pro vzdélavani
dospélych.

3. Inscenac¢ni metody - vyukové metody, které vnasi do vyucovani prvky
dramatické tvorby, ¢imz vzbuzuji u zaka velky zdjem a motivaci. Podstatou
je modelova inscenace, které se Zaci primo podili predstirdnim urcité role
a aktivnim demonstrovanim predpokladaného reSeni. Tato metoda vyzaduje
dobré organizacni a casové Kkapacity. Vlastni inscenace mize byt
strukturovand  (m&  predem  vypracovanou  strukturu,  priibéh)
nebo nestrukturovana. Zvlastni variaci je tzv. mnohostranné hrani uloh.
Nevyhodou této metody je prima aktivizace jen nékterych Zaki z celé tridy.
Tyto metody se vyuZivaji pro osvojeni praktickych dovednosti Zzaki
a schopnosti improvizace (Cervenkova, 2013, s. 85-86).

4. Didaktické hry - podobné jako metody diskusni, se radi knejstarSim
metodam vyuky. Principem téchto metod neni bezpodminecné naucit zaky
novym poznatklim, ale vnést do vyuky zabavu a radost. Didaktické hry se déli
do mnoha riiznych skupin. Jankovcova (1988 in Mandak a Svec, 2003, s. 128)
didaktické hry cCleni: dle Cinnosti (ziskani védomosti, dovednosti), hodnoceni
(vykonu, kvality, mnoZstvi, ¢asu atd.), casovych moZnosti (kratkodobé,
dlouhodobé) nebo dokonce dle mista provedeni (ve tridé, venku).

5. Heuristické metody a reseni probléma - pohled na heuristické metody
ateSeni problémil se u nékterych autori lisi. Podrobnéji je tomuto tématu
vénovana celd kapitola s ndzvem Problémové metody vyuky.
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4.4 Metoda reSeni problému (problémové vyucovani)

Problémové metody vyuky, problémové vyucovani ¢i metody feseni problémi
jsou synonymni pojmy predstavujici jednu ze zdkladnich aktiviza¢nich metod
vyuky. Manak a Svec (2003, s. 113) a také Zormanova (2012, s. 77) oznacuji
problémové vyukové metody dokonce jako heuristické metody, toto oznaceni vsak
neni v soucasné dobé jednoznacné, coz dokladaji i autori Kotrba a Lacina (2011,
s.101), kteri naproti tomu povazuji heuristickou metodu pifimo za jeden z typi
problémovych metod vyuky. Cervenkova (2013, s. 80) popisuje rozdil mezi témito
metodami nasledovné: ,principem heuristickych metod je postupné objevovdni,
kdeZto u problémovych metod je principem reseni problémovych tloh“. Skalkova
(2007, s. 159) popisuje problémové metody jako typ vyuky, kdy ucitel predava
zaklm obsah prostiednictvim FeSeni problémi. Pro sjednoceni poznatkl vychazi
nasledujici charakteristika problémového vyucovani zvySe uvedeného clenéni
autori Kotrby a Laciny.

Kotrba a Lacina (2011, s. 99)oznacuji problémové vyucovani jako zaklad
prouceni a vedeni zakd k védeckému vyzkumu. Hlavni ¢innosti Zaki béhem
problémového vyucovani je mysleni, tvorba hypotéz, hledani informaci.

Stejné jako presné vymezeni, také nazirdni autorti na S$ifi uplatnéni
této metody ve vyucovani se liSi. Dle Klickové (1989) je mozZné sohledem
na probirané ucivo uplatnit problémovou metodu jak do riznych typt vyucovacich
jednotek, tak i do rliznych fazi vyucovaciho procesu (motivacni, expozi¢ni, fixacni
faze apod.). VétSina autord se vsSak priklani stejné jako u aktiviza¢nich metod
k ndazorim Kotrby a Laciny (2011, s. 43), neaplikovat tuto metodu pro shrnuti
uciva, protoze by mohla mit ve vysledku opacny ucinek.

Zakladni podstatou problémovych metod vyuky je pritomnost problému
areSeni tzv. problémové ulohy postupnym objevovanim souvisejicich informaci
(Cervenkové, 2013, s.81).

4.4.1 Cile problémového vyucéovani

’

Hlavnim cilem problémového vyucovani jako vyukové metody je efektivni uceni
zakl (Klickova, 1989, s. 58). Vzdélavacim cilem jsou naucené znalosti zaki
trvalého charakteru, protoZze diky problémovému vyucovani se stava uceni
autoregula¢nim procesem. Vychovnym cilem je dosazeni u zaki znalosti v socialni
a svétonazorové vychové, navic problémové vyucovani velice vyznamné pulisobi

na profesni orientaci Zaki (Klickova, 1989, s. 44).
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4.4.2 Problém a problémova aloha

Pojem problém definuje mnoho autorli vrlznych publikacich. Klickova
(1989, s.11) charakterizuje problém jako otazku, ktera nezahrnuje vSechny
potfebné informace k jejimu vyie$eni. Okori (1966 in Marik a Svec, 2003, s. 115)
popisuje problém jako ,teoretickou nebo praktickou obtiZ, kterou musi Zdk resit
aktivnim zkoumdnim®,

Problémovou ulohu vysvétluje Klickova (1989, s. 31) jako ukol, ktery si Zaci
stanovi z analyzy problémové situace.

4.4.3 Reseni problémové tlohy

Cinnosti ucitele a zakd, a rovnéz cely priibéh problémového vyuc¢ovani neni mozné
jednoznacné generalizovat, protoZe zalezi na jejich oboustranném pristupu
a na konkrétni situaci. Kazdy ucitel pouziva své vyzkousSené postupy a kazdy zZak,
skupina i cela trida pristupuji kmetodam rozdilné. Pri prvotni aplikaci
problémovych uloh do vyucovani se u zakdi mohou vyskytnout nesnaze s jejich
feSenim i s porozuménim celé problémové tilohy. Zaci mnohdy zpocatku chybné
definuji klicovy problém a rovnéz inklinuji k opomenuti nékterych etap reSeni.
Na zakladé provedeného vyzkumu shrnula Klickova (1989, s. 53-54) nejcastéjsi
obtiZe Zakl pri reSeni problémové vyuky:

1. Neschopnost Zakli propojovat a aplikovat osvojené védomosti pri feSeni

problémové ulohy.

2. Nedostacujici nebo nespravna analyza ulohy.
3. Chybéjici znalosti k vytreSeni ulohy.

4. Neschopnost Zzakl selektovat potfebné a prebytecné informace
(Chupac, 2008, s. 76)

5. Neschopnost Zakii zhodnotit a oveérit spolehlivost dosaZenych vysledki
a zobecnit je.

Ucitel by mél mit alesponn zakladni piehled o schopnostech Zakli v oblasti
problémového vyucovani a taktéz by mél byt schopen posoudit, jaké myslenkové
operace by zaklim mohly zpisobit nejvétsi tézkosti. Z vyse uvedenych divodi
je z pohledu ucitele vhodné zamyslet se nad moZnosti, jak se témto potencialnim
nesnazim vyhnout. Klickova (1989, s. 45-46) ve své publikaci navrhuje striktné
dodrzZovat potup reSeni problémové dlohy a pred jeji aplikaci do vyuky nejdrive
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naucit zaky porozumét podstaté problémovych uloh, posléze jej naucit resit,
pripadné nechat zZaky sestavit své vlastni tlohy.

Pri reSeni problémové ulohy se zak stava reSitelem (aktérem problémového
vyuCovani) a skupina zakl reSitelskym tymem. Do reSeni problémové ulohy
se musi aktivné zapojit vSichni pritomni Zaci bez vyjimky (Robson, 1995, s. 46).

Problémova udloha musi Zaky zaujmout, proto feSeni problémové ulohy
ve vyucovaci jednotce predchazi motivace zaka (Klickova, 1989, s. 24). Motivaci
miiZe byt pro Zaky uz pouhy fakt, Ze jim ziskané znalosti budou potiebné pro dalsi
studium i pro Zivot. Nadto musi Zaci problémové uloze porozumét a stejné
tak by méli byt schopni vyvodit smér, jakym maji postupovat (Chupac, 2008, s. 76).
Cervenka (1994, s. 24) ktomuto podotyka: ,kaZdy Zdk ve tiFidé musi védét,
jaky smysl md to, co prdve déld”,

Cely proces reSeni problémové ulohy se sklada znékolika etap, jejichZ
posloupnost by pro dosaZeni efektivity celého vyucovani méla byt dodrZena:

1. Vychozi etapou je navozeni problémové situace. Problémovou ulohu, jejimz
zakladem je problém, zpravidla predklada pred Zaky ucitel (Klickova, 1989,
s. 11). Autori Kotrba a Lacina (2011, s. 100) vclenuji do této etapy motivaci
zakl, nebot praveé predlozeni problémové ilohy ma ¢asto za nasledek zvySeni
motivace Zakd.

2. Nasledujici etapou smérujici kvyreseni ulohy je nalezeni, definovani
a analyza klicového problému, nékdy téz oznacovana jako etapa formulace
problému a analyzy problémové situace (Kotrba a Lacina, 2011, s. 100).
Problém lze vyjadrit ve formalni podobé otazky, pricemZ odpovéd na tuto
otazku je reSenim celé problémové ulohy. Tato etapa je velmi casto
podcenovana, prestoZe predstavuje jednu znejdilezitéjSich, ba dokonce
nejdtilezitéj$i fazi reSeni. Spatna formulace problému (hlavni otdzKy) miZe
smérovat proces FeSeni ulohy knezaddoucim vysledkiim. Pricinou Spatné
formulace muize byt odliSné porozuméni pojmim nebo pohled na problém
z priliS obecného méritka. Stejné dtlezita je i analyza klicového problému,
ktera se provadi za ucelem zjiSténi pric¢in vzniku celé problémové situace.
Obvykle ma vznik problémovych situaci v praxi vice nez jednu pric¢inu, z ¢ehoz
vyplyva i vice spravnych reSeni (Robson, 1995, s. 40 a s. 46).

3. Nejenom zhlediska diskuze a argumentace je nezbytna dalSi etapa -
shromazd’ovani udajii. V této etapé zaci vyhledavaji a pomyslné seskupuji
poznatky, které maji k dispozici vzadani problémové ulohy a soucasné
vymezuji oblasti chybéjicich informaci, véetné zpisobu, jakym je mohou
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ziskat. AZ na zakladé tohoto usporadani mohou vymezit hypotézy. Robson
(1995, s. 54-55) oznacuje tuto etapu jako dilezitou jednak pro dohledavani
novych udaji potrebnych k vyteseni tlohy a rovnéz jako informac¢ni podporu
nazorl samotnych zaki pri argumentaci. Pouhé nazory zaki bez podloZenych
realnych fakt neni mozné objektivné a pravdivé posoudit. Zaroven se Zaci uci
tridit informace podle vyznamu. Musi se zamyslet nad tim, které udaje
je nutné zjistit primarné, a které nemaji pro resSeni ulohy takovy vyznam.
Ziskavani informaci by nemélo byt nerizené, ale posloupné a mélo by vychazet
z predeslé etapy (formulace a analyzy problému), (Robson, 1995, s. 60).
Mimo ziskavani je stejné podstatna i interpretace a mira vyuZiti zjiSténych
udaji, proto ji Robson (1995, s. 63) dokonce vycleniuje do samostatné etapy
procesu reSeni problémové ulohy.

4. Etapa vlastniho reSeni problému predstavuje ovérovani stanovenych
hypotéz. Zaci vpodstaté zpétné ovéfuji spravnost ziskaného feSeni
se zakladnimi informacemi. Postupnym zjiSténim souvisejicich informaci Zaci
potvrzuji nebo dementuji jednotlivé hypotézy, ¢imZ se pribliZzuji k vyreseni
klicového problému. Ke stanoveni spravného fteSeni mohou prispét
nejriznéjsi védecké postupy, napriklad Robson (1995, s. 72) popisuje
techniku rybi patere, analyzy silového pole, modifikované delfy, swapping
nebo techniku koldZe a fantazie. Soucasti celého procesu reSeni je priibézna
kontrola a evaluace.

5. Po vyreSeni problémové ulohy nasleduje etapa verifikace, kdy Zaci zpétné
ovéruji spravnost ziskaného teSeni s pavodnimi zakladnimi informacemi
(Manidk a Svec, 2003, s. 117). Nékter{ autofi tuto etapu slucuji s predchozi
(Robson, 1995).

6. Konecnou etapou tohoto procesu vsak neni pouhy vysledek reSeni daného
problému, nybrz jeho zevSeobecnéni a zpétna aplikace do praxe. V piipadé,
Ze 7aci budou na zakladé predchozich etap povaZovat své reSeni za spravné,
jena misté ovérit jej v praxi. Kromé aplikovani na teoretické bazi -
tj. ve smyslu tvorby doporuceni (ve Skolnim prostredi castéjsi), jej Robson
(1995, s. 83) doporucuje aplikovat primo do pracovniho déni a v ném i redlné
sledovat (naptiklad na zakladé vyteseni problémové dlohy vytvorit produkt).
JestliZe je i tehdy potencialni spravné reSeni problémové ulohy efektivni, tudiz
nebude mit priliS vysoké naklady a presto dosdhneme ocekavaného vysledku,
je moZné cely proces reSeni problémové ulohy uspésné uzavrit. Pokud neni
FeSeni realizovatelné v praxi nebo je prili§ nerentabilni, musi se najit reseni



Soucasny stav feSené problematiky 34

jiné. Tato zavéreCna etapa ma tedy rovnéz zasadni vliv na konecné vyresSeni
ulohy (Klickova, 1989, s. 13; Kotrba a Lacina, 2011, s. 99-100; Robson, 1995,
S. 26).
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Obr. 4 Proces reSeni problémové ulohy doplnény o myslenkové procesy zaki
Zdroj: Klickova, 1989

Jednotlivé etapy procesu feSeni by mély korespondovat s myslenkovymi procesy
zaki. Bézné se pii klasickém vyucovani u zakd podporuje tzv. analytické myslent,
kdeZto problémové vyucovani rozviji u zaka tvirdi (tvorivé, podvédomé) mysleni.
Nepatrnou c¢ast problémovych tuloh lze vyreSit pouze s pouZitim analytického
mysleni, to je vSak na rozdil od tviir¢citho mysleni zaloZeno pouze na zkusenostech
74k a z nich vychazejicich predpoklad. Zaci tedy berou v tivahu pouze malou ¢ast
potenciadlnich moznosti FeSenti, coZ je u sloZitych uloh nedostacujici (Robson, 1995,
s. 33).
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Schéma procesu feseni problémové dlohy doplnéné o myslenkové procesy
zakiv jednotlivych etapach uvadi ve své publikaci Klickova (1989, s. 50), (Obr. 4).

4.4.4 Druhy problémového vyucovani

Kotrba a Lacina (2011, s. 100) ¢leni problémové vyucovani podle zplisobu
reSeni na skupinové a individualni. Pfi skupinovém feSeni jsou Zaci ve tridé
rozdéleni do menSich skupin, vkazdé znich je jeden Zak vedoucim a jeden
zastupcem skupiny. Hlavnim tkolem vedouciho je skupinu ridit, mél by tedy mit
diivéru ucitele i ostatnich zakl ve skupiné, zatimco ikolem zastupce je prezentovat
vysledky, ke kterym cela skupina béhem reSeni dospéla. Skupiny by mély byt
vyrovnané poctem i zastoupenim jednotlivych zakd (zak svelmi dobrym,
primérnym i slabsSim prospéchem). Ucitel poklada celé tfidé tutéZ problémovou
ulohu, zadani sdéluje pouze vedoucim, ktefi informuji dal$i Cleny skupiny.
Pfitomto zpusobu reSeni problémové ulohy je obzvlast zajimavé zamérit
se na Sifeni informaci mezi vedoucimi skupin a ostatnimi zaky, pitipadné sledovat
vliv na reSeni problému. Naproti tomu individualni problémovou tlohu resi kazdy
zak samostatné. Klickova (1989, s. 41) navic uvadi moZnost reSeni problémové
ulohy se vSemi Zaky ve tridé soucasné - tzv. kolektivné. Pri volbé této moZnosti
je ale nutné brat v potaz rozumovou vyspélost zakl ve tiidé a dobré schopnosti
ucitele koordinovat priibéh vyucovani. Oblasti skupinového teseni problémovych
uloh se detailné zabyva Robson (1995), ktery upozoriiuje na podcenovani zdanlivé
snadné volby mezi kolektivnim, skupinovym nebo individualnim reSenim.
Dle Robsona (1995, s. 11) miZe nevhodné zvolena kolektivni prace negativné
ovlivnit priibéh celého problémového vyucovani.

Klickova (1989, s. 30) se zabyva mnoha aspekty, podle kterych je moZné
problémové ulohy tridit. Nejvice se zaméruje na klasifikaci problémovych metod
z pohledu myslenkovych procesu Zaka (Obr. 5) nebo dle formalni stavby (Obr. 6).



Soucasny stav feSené problematiky

36

Pamétni reprodukci poznatkd,
vzorct, definic, zdkon( apod.

Jednoduché myslenkové operace s
poznatKy (zjistovani faktl, analyza,

,,,,,,,

zobecnovani)

Problémové

ulohy vyzadujici:

Slozitéjsi myslenkové operace s
poznatKky (dokazovini, ovéirovani

Obr. 5
Zdroj: Klickova, 1989

Problémové
ulohy

Obr. 6
Zdroj: Klickova, 1989

— Sdéleni poznatki

— Tvorivé mysleni

S tvorenou odpovédi
(odpoved doplituje
neldplny text)

Klasifikace problémovych tloh dle myslenkovych procest zaka

Polytomické
(vybér odpovédiz
nékolika alternativ)

S vybérovou
odpoveédi

Prifazovaci
(vzajemné prifazovani
alternativ)

Klasifikace problémovych tloh dle formalni stavby

Sefazovaci
(sefazovani alternativ
podle uréitého pfedpisu
do posloupnosti)




Soucasny stav feSené problematiky 37

Stejné tak, jako Kotrba a Lacina (2011, s. 100) se Klickova (1989, s. 30) vénuje
problémovym uloham z didaktického pohledu, mezi které se nejcastéji uvadi

pripadova studie, heuristickA metoda, metoda cerné skrinky (tzv. black box),

metoda konfrontace, paradoxy a sofismy a samostatné sestavované tlohy.

1.

Pripadova studie - je definovana jako faktograficky popis problémové tlohy,
ktery vychazi ze skute¢né udalosti (Kotrba a Lacina, 2011, s. 102). Ukolem
zaki je stejné jako u jinych problémovych uloh, najit klicovy problém, vyresit
jej a své vysledné stanovisko zdlvodnit.

Heuristicka metoda - metoda vychazejici z tzv. heuristiky (védy zabyvajici
se tviiréim myslenim), (Manidk a Svec, 2003, s. 113). Kotrba a Lacina
(2011, s. 104) oznacuji tuto metodu rovnéz jako samostatné reSeni problému.
Principem této metody je objevovani novych informaci s vyuZzitim
jiZ osvojenych poznatkl. Vyhodou této metody je samostatna prace zaku
a témér Zadna pomoc ucitele.

Metoda cerné skiinlky - casto oznacovana slovnim spojenim pievzatym
z anglického jazyka ,black box*, je zaloZena na odhaleni tzv. funkéni ¢asti. Zaci
maji k dispozici vstupni a vystupni informace, s jejichZ pomoci se snaZzi odhalit
priciny, které mohly pri tomto prechodu informace zménit (Kotrba a Lacina,
2011, s.105).

Metoda Kkonfrontace - resp. porovnavani dvou a vice spravnych
problémovych tloh. Ukolem 74k je analyzovat tyto problémové tlohy a najit
hlavni podstatu, v em nebo za jakych podminek se od sebe tyto ulohy lisi
(Kotrba a Lacina, 2011, s. 106).

Paradoxy a sofismy - problémové metody vyuky, pomoci které si Zaci velmi
dobfe uvédomuji spojitosti mezi teorii a praxi. Zaci uvadi piiklady,
kdy se teorie neshoduje srealnymi podminkami nebo praxi. Tato metoda
ma své uplatnéni pri vysvétlovani vyjimek (Kotrba a Lacina, 2011, s. 109).

Samostatné sestavované ulohy - ktera je zaloZena na vlastni aktivité zaka,
ktefi podle stanovenych podminek ucitele teSi problémovou ulohu
samostatné (Kotrba a Lacina, 2011, s. 109).

4.4.5 Didaktické pomucky a technika

[ prestoZe Kotrba a Lacina (2007, s. 33) uvadi, Zze az 90 % vyucovani pomoci

aktiviza¢nich metod je mozné realizovat bez moderni didaktické techniky, jejich
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vyuzivanim se notné zvysi moznosti a atraktivita vyuky. Mezi nejcastéji pouzivané
patii magnetické popisovaci tabule a stiratelné popisovace (prip. klasické tabule
a kridy), flip-charty, power-pointové prezentace, podkladové texty (pripadové
studie, kriZzovky, dotazniky), karticky, fotografie, mapy a dalsi. Ztechnického
vybaveni se vyuzivaji pocitace - nejriznéjsi softwarové programy, data-projektory,
interaktivni tabule ¢i simulatory. Pomérné velka ¢ast pomtlicek ma i vSestranné
uplatnéni - je moZné je tedy pouzit nékolikrat i pti jiné problémové situaci.

4.4.6 Postaveni ucitele v problémovém vyucovani

| prestoZe se béhem problémového vyucovani zdanlivé presouva velka cCast
aktivity na zaky, dloha a postaveni ucitele nesou stale stejné diilezitou vahu.
Naopak, pokud se ucitel rozhodne vyuZzit problémové vyucovani, musi na jeho
realizaci vynaloZit v porovnani s ostatnimi metodami vyuky mnohem vétsi usili,
aby Zaci bez ptfimého vedeni ucitele ve vyuce dosli k poZzadovanym vysledkiim
(Klickova, 1989, s. 58).

Ucitel musi byt ve vyuce s vyuzitim metody reSeni problému stale stejnou
autoritou, jako pri aplikaci klasickych vyukovych metod. Na rozdil od ostatnich
vyukovych metod vSak nevystupuje aktivné po vétSi cast vyucCovaci hodiny,
ale zasahuje do vyuky jen v minimdlnim rozsahu, pozdéji jen v nezbytnych
pripadech. Velka ¢ast aktivity se tedy presouva na samotné Zaky, ktefi se uci
prostrednictvim vzajemné spoluprace a komunikace.

4.4.7 Vychovné problémy spojené s problémovym vyuc¢ovanim

Z hlediska zptisobu komunikace a socidlni interakce zZakli se mohou béhem reSeni
problémovych uloh ve skupiné vyskytnout problémy vychovného charakteru,
které praci vyrazné ztézuji. Ucitel by mél mit na pameéti, Ze vychovné problémy
se mohou vyskytnout vsebelepsi skupiné Zakt (i kdyZ se u schopnych
a pracovitych skupin zpravidla rychleji a snadnéji odstranuji). Ucitel proto musi
byt nejenom schopen reSit vzniklé problémy, ale predevSim predchazet jejich
vzniku.

Z tohoto divodu je na misté predem stanovit pravidla, podle kterych
by se méli vSichni aktéri problémového vyucovani chovat. Vycet zakladnich
pravidel predkladd Robson (1995, s. 30 a s. 34). Pri reSeni problémovych tuloh
je nutné, aby se Zaci zdrzeli jakychkoliv projevili dotykajicich se osobnich vlastnosti
zakl. Stejné tak se zaci musi zdrzet nepriméfené zaporné kritiky vSech
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pronesenych nazorid nebo ideji (véetné neverbalnich projevil). Zaci by méli brat
v potaz, Ze kvysledku problémové ulohy dospéli spolecné, jsou za néj tedy
odpovédni stejnou mérou. V pripadé, Ze ZzZaci dojdou knespravnému reSeni
(pripadné ulohu nevyresi), neméli by se zrikat spolecné odpovédnosti za chyby
nebo svalovat pochybeni na jednoho Zaka zreSitelského tymu. I pres odliSné
nazory a postoje, by se ksobé Zaci méli chovat zdvorile a s dctou. Pokud jsou
priteSeni problémové udlohy Zakim udéleny role (napiiklad role vedouciho
skupiny), musi je navzajem respektovat a svédomité plnit pridélenou napln prace.
Je nejméné vhodné vytvaret mezi zZaky rivalitu ¢i dokonce nepratelské prostredi.
VSichni aktéri problémového vyucovani by si mély uvédomit, Ze smyslem jejich
kolektivni spoluprace je hledani reseni na zakladé spolecného sdileni zkuSenosti
anapadd (Robson, 1995, s. 111). Pro dobry priibéh prace Zakli ve skupiné
Kasikova (2005, s. 136) doporucuje ucitelim stanovit miru hluku komunikace -
hranici, kterou Zaci nesmi presdhnout. S tim také souvisi nasledujici doporuceni,
aby si Zaci neskakali do rec¢i a mluvili postupné. VZzdy ale musi mit vSichni Zaci
moznost sdélit své nazory nebo poznatky (Robson, 1995, s. 113).

Jestlize néktery z Zakli opakované nerespektuje ucitelem stanovena pravidla,
ma ucitel pravo stanovit sankce (napft. pridéleni domaci prace navic), ¢imZ jasné
definuje limity spole¢né prace ve vyucovani.
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5 Prakticka cast a vysledky prace

Metoda feSeni problému je jednou z mnoha existujicich metod vyuky, kterou
je mozné vyuZit témér ve vSech fazich vyucovaci hodiny (Ouroda, 2009, s. 63).
Rozhodnuti, zda zvolit tuto metodu a do jaké casti vyucovaci hodiny ji zaradit,
zavisi na vice faktorech. Primarnim faktorem vybéru vyukové metody je predevsim
stanoveny cil a obsah vyuky, dale je tfeba zohlednit vyukové prostiedky, miru
psychického a rozumového vyvoje Zaki, vztahy a chovani kolektivu Zaki, osobnost
ucitele, jeho pedagogické a odborné zkuSenosti i casové moznosti (Manak, Janik
a Svec, 2008, s. 98; Zormanova, 2012, s. 31).

Pri aplikaci této metody do vyuky je diilezité uvédomit si moznosti a miru
jejiho pouZiti. Problémové vyucovani sice neni vhodné pouZit za kazdych okolnosti
(limitujicim faktorem jsou témata probiraného uciva, ale i asova narocnost apod.),
presto je stdle moZné aplikovat tuto metodu ve vétSim méritku, neZ je tomu u nas
doposud. Neni zcela nutné vyuzivat tuto metodu jen v ¢asti vyucCovaci hodiny -
napriklad v kontrolni nebo aplikacni fazi hodiny, ale neobavat se rozsirit aplikaci
na celou vyucovaci hodinu i Sirsi tematicky zabér uciva. Nicméné je stale dilezité
mit na paméti, Ze aktiviza¢nimi metodami nelze zcela nahradit klasické metody
vyuky, ale spiSe vhodné tyto metody kombinovat (Kotrba a Lacina, 2011, s. 43).
Smyslem obzvlasté problémového vyucovani je propojovat odborné védomosti,
vyuzivat mezipredmétovych vztahd, selektovat Kklicové informace od méné
podstatnych a tim se ve vyucovaci hodiné vyznamné priblizovat k praxi.

Podstatou navrhu vyuky metodou reSeni problému je zménit obvykly pohled
stredoSkolskych pedagogli na vyucCovani. Mnoho pedagogli stale nahlizi
na vyucovaci hodinu a profesni praxi jako na separované slozky, zaméruje se pouze
na zprostredkovani odbornych informaci Zaklm a aplikaci profesnich znalosti
pomyslné prenechava na praktickém vyucovani. Tyto dvé slozky (vyucovaci
hodinu a realnou profesni praxi) l1ze skloubit daleko vétSi mérou a tim se béhem
vyucovaci hodiny mnohem vice priblizit redlnému zivotu. Navrh vyuky
vypracovany v této casti bakalairské prace je tedy jednim z prikladi aplikace
vyukové metody reSeni problému do predmétu Rostlinolékarska péce.



Prakticka ¢ast a vysledky prace 41

5.1 Vychozi dokumentace

NavrZena vyuka s pouZitim metody reSeni problému vychazi z uCebniho planu
studijnfho oboru Zahradnictvi (41-44-M/01) a zucebnich osnov predmétu
Rostlinolékai'ska péce. Dle ucebniho planu se tento predmét vyucuje ve tretim
actvrtém rocniku stfedniho vzdélani ukonceného maturitni zkouskou,
v hodinovych dotacich ve tfetim ro¢niku dvou hodin a ve ¢tvrtém rocniku ti hodin
tydné (Prilohy A a B), (Ouroda, 2009, s. 107).

Podrobnéjsi a nepostradatelny dokument, ze kterého se bézné pri navrhu
a organizaci vyuky vychazi, a se kterym pracuji ucitelé nejcastéji, je tzv. tematicky
plan. Ten se vypracuje piimo pro konkrétni predmét (napf. pro predmét
Rostlinolékai'ska péce). Podkladem pro tvorbu tematického planu jsou ucebni
osnovy. Od samotnych ucebnich osnov se vSak liSi zamérnym usporadanim
tematickych celkli podle ¢asu a roc¢niki, tj. vtematickém planu je stanoveno,
kdy se vyucuji jednotliva témata (Ouroda, 2009, s. 107). Tematicky plan zhotovuje
ucitel nebo kolektiv ucitelli na cely Skolni rok (prip. na ptl roku). Jejich podoba
neni presné stanovena, ale vidy by mél tento dokument obsahovat nazev Skoly,
obor, predmét (i kéd predmétu), jméno pedagoga, aktudlni Skolni rok, rocnik,
Casovou dotaci predmétu na tyden v hodinach, tematické celky a casové rozclenéni
uciva do mésicti, tydni i vyucovanych hodin. Vysledna verze tematického planu
musi byt schvalena reditelem Skoly. Tematicky plan slouzi ucitelim piedevsim
k planovani a realizaci vyuky, a diky nému si ucitelé mohou pomiicky a informace
na vyuku ptipravit v predstihu (Hlado, Horackova a Danielova, 2010, s. 27).
Ukazky tematickych plant predmétu Rostlinolékaiska péce pro tieti a ctvrty
rocnik zobrazuji Prilohy C a D.

5.2 Navrh vyuky s vyuzitim metody reSeni problému

Navrh vyuky saplikaci metody feSeni problému je primarné koncipovan
do vyucovacich hodin predmétu Rostlinolékarska péce pro zaky tretiho ro¢niku
sttredniho odborného vzdélani ukonceného maturitni zkouskou, oboru
Zahradnictvi. Mimo Rostlinolékarské péce se veSkera napli navrZzené vyuky uzce
prolind spraxi i s dalSimi odbornymi piredméty (Ovocnictvi, Zelinarstvi,
Kvétinarstvi, Skolkatstvi a dalsi), pfipadné tematicky zasahuje i do obecnych
predmétli, jako je Chemie, Biologie ¢i Ekonomika. Hlavnim tematickym celkem
predmétu Rostlinolékarska péce pro cely Skolni rok tretiho roc¢niku jsou choroby
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rostlin - tj. ovocnych plodin, zelenin, okrasnych rostlin a podobné. NavrZena vyuka
tedy vyuzivd jak vnitropredmétovych, tak i soubéZnych a retrospektivnich
mezipredmétovych vztahi.

5.2.1 Cile navrzené vyuky

Cilem navrhu vyuky s vyuZitim metody fesSeni problému je podporovat u zaki
rozvoj klicovych kompetenci, které jsou v soucasné dobé vyzadovany pro vykon
nejenom zahradnické, ale jakékoliv dalsi profese. Velmi dileZité je naucit Zaky
schopnosti prizpisobit se novym situacim, operativné resit vzniklé problémy,
rozvijet u zakl produkéni a kritické mysleni, komunikacni dovednosti, schopnosti
pracovat v kolektivu a aktivné diskutovat. Z pohledu teoretickych znalosti
je zakladem naucit Zaky neseparovat informace jednoho vyukového predmétu
od druhého, ale vyuzivat mezipredmétovych vztahli a dokazat propojit a aplikovat
ziskané védomosti, chapat informace v kontextu, ale zaroven selektovat dullezité
poznatky od nepodstatnych. Stejné tak je cilem navrZzené vyuky Zaky motivovat,
inspirovat a smérovat k iniciativni a tvorivé praci.

5.2.2 Organizace navrzené vyuky

Vyuka je podrobné rozplanovana na cely Skolni rok od zari 2015 do cervna 2016.
Ucivo (zadani pripadovych studii), role zakd ve skupiné, organizace vyucovacich
hodina dalsi, jsou podrobné sestaveny pred zacatkem Skolniho roku.

Na realizaci navrZzené vyuky jevrdmci predmétu Rostlinolékaiska péce
vyClenéna vrozvrhu jedna vyucovaci hodina tydné, ktera je pro prehlednost
oznacCena jako tzv. Rostlinolékaisky seminaf. Vtomto seminaii budou zakim
predkladany problémové ulohy zpracované do formy pripadovych studii,
které budou Zaci reSit spolecné ve vyucovaci hodiné a také s nimi pracovat
samostatné doma. Aby vSak Zaci meéli dostatek Casu na domaci pripravu
anavypracovani feSeni problémovych dloh, jsou vyucovaci hodiny
Rostlinolékai'ského seminaie rozloZeny do intervalu nejméné dvou tydni (tj. jedna
hodina za dva tydny). Stejné tak je rozdélen i celkovy pocet zaklu ve tridé,
ktefi se zucastni problémového vyucovani, na dvé skupiny. Cela tfida o celkovém
poctu 24 7akil je tedy rozdélena na dvé mensi skupiny o poctu 12 Zak, pricemz
pro prvni skupinu je vymezen seminar vZdy v sudy a pro druhou skupinu vzdy
v lichy tyden. Na kazdou skupinu tak pripada jedna vyucovaci hodina za dva tydny
- pouze v sudy (prvni skupina) nebo v lichy tyden (druha skupina),(Priloha E).
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5.2.3 Charakteristika uciva

Ucivo, které je obsahem navrzené vyuky, je vidy zpracovano v podobé
tzv. ptipadovych studii. Zadani vSech pripadovych studii jsou vypracovany
na zacatku Skolniho roku a rozplanovany pro jednotlivé vyucovaci hodiny.
Zakladem kazdé pripadové studie je problémova tloha. Témata problémovych
uloh vychazi z praxe ruznych zahradnickych nebo zemédélskych spolecnosti,
druzstev isoukromych péstiteli. Problémové ulohy, které jsou popsany
v pripadové studii, musi byt velmi dobre formulovany, protoZe ovliviiuji cely
pribéh vyucovani vcetné pribézné motivace zakid. Snadné a stejné tak i prilis
obtiZné feSeni problému zptisobuji demotivaci zaki (Cervenka, 1994, s. 24-25).

5.2.4 Realizace jednotlivych vyucovacich hodin

Prvni vyucovaci hodina Rostlinolékaiského seminare je tzv. Gvodni a jejim cilem
je seznamit Zaky s principem problémového vyucovani, organizaci vyuky béhem
celého Skolniho roku i jednotlivych hodin, s obsahem vyuky (pfipadové studie),
s vyplyvajicimi ukoly i podminkami hodnoceni prace zakd. Nezbytné je rovnéz
zakiim detailné objasnit pravidla diskuze a Kkolektivniho fteSeni problému
aseznamit je s rolemi, na kterych se budou aktivné podilet. Soucasti prvni
vyucovaci hodiny je také nazorna ukazka, jak pracovat se zadanim pripadové
studie a jak postupovat pri tvorbé pisemné domaci pripravy. Ucitel vyuziva
pti vysvétlovani zadani ukdzkové pripadové studie snazvem Obtizny skidce
(Priloha F).

V zavéru prvni (dvodni) vyucovaci hodiny ucitel rozda Zakim zadani prvni
pripadové studie. Struktura rozloZeni prvnich tii vyucovacich hodin je nasledujici:

1. Uvod, ukazkova ptipadova studie, zadani prvni pripadové studie

N

ResSeni prvni pripadové studie

w

VyteSeni prvni pripadové studie, evaluace, zadani druhé pripadové studie

Pro vSechny dalsi vyucovaci hodiny Rostlinolékaiského seminare plati
nasledujici postup: pro kazdou pripadovou studii budou vyclenény dvé po sobé
jdouci vyuCovaci hodiny - v prvni Zaci hledaji klicCovy problém a tematické
souvislosti, ve druhé navrhuji feSeni problému do té doby, nez dojdou
ke spoleCnému zavéru - tj. feSeni problémové ulohy. V zavéru vyucovaci hodiny,
ve které se vyresi predchozi pripadova studie, Zaci zaroven dostanou k dispozici
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zadani nasledujici studie, ze kterého doma samostatné vypracuji pripravu.

Strukturu rozloZeni pripadovych studii v ramci vyucovacich hodin ukazuje Tab. 1.

Tab. 1 RozlozZeni pripadovych studif v rdmci vyucovacich hodin celého Skolniho roku

Vyucovaci Nazev pripadové
hodina studie

Resené téma

Uvodni hodina,

L ukézka pripadové studie Uvodniinformace
. Nedostatek vapniku
2.-3. Skvrny na listech (abiotické choroby)
4.5, Chfadnouci sad Ablf)tlee’faktory plisobici na ovocné vysadby
(abiotické choroby)
6.-7. Opadané kvéty Ristové faktory - sucho (abiotické choroby)

Sarka $vestek

8.-9. Svétlé krouzky (virové choroby)

10.-11. | SniZeni produkce

Virus mozaiky okurky
(virové choroby)

12.-13. | Pastyrska htl

Bakterialni spala rizovitych
(bakterialni choroby)

14.-15. |Uvadlé gerbery

Skladkové choroby rezanych kvétin - gerber
(bakterialni choroby)

16.-17. | Nekvalitni vino

Choroby révy vinné a kvalita vina
(houbové choroby)

18.-19. |Spatna Kkli¢ivost?

Padani kli¢nich rostlin
(houbové choroby)

5.2.5 Role zaka

Na kazdou vyucovaci hodinu jsou ve skupiné vybrani 3 Zaci, pricemZ kazdy z nich

zastava urcitou pozici:

1.

Vedouci - jeho hlavnim ukolem je vedeni celé skupiny, fizeni komunikace
a aktivity zakl. Vedouci vybizi kcinnosti méné aktivni zaky napriklad
kladenim otadzek a naopak usmérnuje nadmérné projevy dominantnich Zaki.
V pripadé spornych otazek nebo navrhii ma vedouci rozhodujici slovo. Behem
vyucovani zdanlivé piebira rizeni vyucovaci hodiny (realné ma ucitel ve vyuce
stale stejné duleZzité postaveni, ale aktivné zasahuje do procest ve skupiné
mnohem méné neZ je tomu pii frontdlni vyuce). Vedle téchto ukoli by mél
vedouci znat a dodrZovat strukturu diskuze.

Vyznam této role: vedouci zastava velmi naro¢nou praci. Role vedouciho

vs vz

skupiny u¢i zaky jednat a komunikovat mezi sebou s uctou a respektovat
postaveni nadrizeného a podrizenych.
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2. Zapisovatel - jeho hlavni naplni je zapisovat stéZejni body pribéhu vyucovaci
hodiny na tabuli (pokud si zapisovatel neni jisty, zda je informace natolik
dtlezita, aby byla na tabuli zapsana, rozhodne vedouci skupiny). Zapisovatel
by mél psat poznamky prehledné, strukturovang, ¢itelnymi, velkymi pismeny,
tak aby vSichni Zaci poznamky na tabuli zretelné vidéli.

Vyznam této role: Zaci srozumitelné a jasné vidi zakladni body
problémového vyucovani, dobfe strukturovany zapis pomaha k rychlejSimu
utridéni myslenek a k hledani spravného resSeni.

3. Asistent - jeho hlavnim ukolem je opisovat vSe, co je napsano na tabuli,
pripadné doplnit pozndmkami pro vysvétleni a kopii tohoto zapisu predat
vSem Zaklim ve skupiné (zaslat emailem, okopirovat a rozdat apod.). Asistent
ruci za predani poznamek vSem zakliim ve skupiné. Ukazka zapisu asistenta
je v Priloze G.

Vyznam této role: Zaci se nezdrzuji sopisovianim poznamek,
tim neztraci orientaci v diskuzi a mohou veskerou svou pozornost vénovat
reSené problematice.

V téchto rolich se Zaci postupné stiidaji. Rozpis roli je predem dan na zacatku
Skolniho roku, Zaci jsou seznameni s tim, jakou roli budou zastupovat ve ktery den
(Priloha H). V piipadé absence Zaka zastavajiciho jednu zvyse uvedenych roli,
nastupuje na jeho misto ten, na kterého pripada tatdZz role nasledujici hodinu.
Podle rozpisu si kazdy zak vyzkousi alesponi jednu z téchto roli.

Ucitel zastava roli pozorovatele a poradce, kromé uvodu a zavéru zasahuje
do vyucovaciho procesu velmi malo, pro usmérnéni procesu, objasnéni pojmi
nebo v pripadé vyskytu zasadnich konflikti mezi zaky.

5.2.6 Dalsi pouzité metody vyuky

[ prestoZe prevazujici vyukovou metodou je problémové vyucovani, misty
se do vyuky nevyhnutelné prolinaji i dalsi vyukové, predevsim diskusni metody
(brainstorming, myslenkova mapa) a metoda prace s textem.

Metoda prace stextem podporuje zaky ve schopnostech porozuméni
azpracovani textu. Navic se Zaci zdokonaluji v dohledavani vérohodnych
informaci, s ¢imZ soucasné ziskavaji prehled o dostupnych literarnich pramenech
(Ouroda, 2009, s. 45).

Metoda LN.S.E.RT. (Interactive Noting Systém for Effective Reading
and Thinking), z prekladu interaktivni poznamkovy systém pro efektivni cteni
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amysleni. Tato metoda je zaloZend na samostatné praci zaki s textem.
74Kk si v pribéhu cteni predloZeného textu oznaci informace, které zna, nové
informace, dale takové, ke kterym bude zjiStovat podrobnosti a bude se jimi dale
zabyvat, pripadné i ty poznatky, se kterymi nesouhlasi. Zormanova (2012, s. 123)
doporuduje text oznacit symboly: v' (zndmé informace), + (nové informace), -
(poznatky, se kterymi nesouhlasi), ? (informace, u kterych bude zjiStovat
podrobnosti).

Brainstorming (z ptekl. boureni mozki, burza napadt)je jednou z vyukovych
metod, kterd ma velké uplatnéni pti feseni problémi. Predstavuje dialog vSech
zakl ve skupiné zaloZeny na ziskdni co nejvétSiho mnoZstvi navrhi reSeni
problému béhem relativné kratkého ¢asu. Mlize byt zaznamenavan na tabuli, flip-
chart, diktafon nebo kameru (Ouroda, 2009, s. 56; Zormanova, 2012, s. 119-120).

MySlenkovd mapa slouzi k shrnuti nebo grafickému usporddani urcitych
poznatki. Je urc¢itou formou strukturalizace informaci, se kterymi se béhem vyuky
pracuje. Podporuje Zaky ve vytvareni souvislosti mezi tématy (Zormanova, 2012,
s.121).

5.2.7 Pomucky a technika

Pro potreby realizace navrzené vyuky metodou reSeni problému jsou dilezité
zejména diikladné pripravené pripadové studie. Dale jsou nutné psaci potieby
(na papir i tabuli, vCetné barevnych), prazdné papiry a velkd Skolni tabule.
Aktualné reSenou problematiku je moZné doplnit obrazky c¢i fotografiemi
z pocitaCe, prezentované zakim pomoci projektoru. V neposledni radé je diilezité
sestaveni nabytku ($kolnich lavic a zidl{) v mistnosti, kde vyuka probiha. Skolni
lavice by mély byt uspoifadany do ptlkruhu tak, aby vSichni Zaci vidéli na tabuli
(prip. na projektor) a soucasné jeden na druhého. Toto usporadani je velmi
dtilezité pro snadnéjsi komunikaci vSech aktérii vyuky.

5.2.8 Vystupy a hodnoceni Zaku

Na zakladé navrzené vyuky ucitel v ramci celého Skolniho roku predklada zakim
devét pripadovych studii s problémovymi ulohami. Na reSeni jedné pripadové
studie (resp. problémové tulohy) jsou vyclenény 2 vyucovaci hodiny v intervalu
dvou tydnt. Vystupni praci Zakli budou pisemné vypracovana feseni piipadovych
studii, které Zaci vytvareji a odevzdavaji samostatné vzidy vdruhé hodiné
vénované urc¢itému tématu (po vyreSeni ulohy).
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Kazdy Zak bude ve vysledku bodové ohodnocen za dvé casti — za aktivitu
ve vyuce v pribéhu feSeni problému a za pisemné vypracovani reSeni problémové
ulohy. Pisemné vypracované reSeni musi vZdy spliiovat predepsané naleZitosti:

1. Formalni nalezitosti: celkovy rozsah 1 - 2 stran formatu A4, pismo Arial nebo

Calibri, vel. 12., fadkovani 1,5 radku.

2. Struktura obsahu: hlavicka (jiZ soucasti bude jméno ucitele, predsedy,
zapisovatele, asistenta, jména ostatnich spoluzak, absence, datum a skupina),
vypracovana hlavni otazka, vypracované podotazky a seznam pouzité
literatury. Ukazka pisemné vypracovanych odpovédi je zobrazena v Priloze 1.

Za pisemné zpracované feseni miiZze zak ziskat 0 - 3 body (1 bod za hlavni
otazku, 1 bod za podotazky a 1 za spravné uvedeny seznam literatury). Pokud vSak
zak neodevzdd pisemné vypracované feSeni, dostane jeden minusovy bod.
Za aktivitu béhem jedné vyucovaci hodiny mizZe zak ziskat 0 - 3 body
(0 bez aktivity - 3 velmi aktivni). Na konci Skolniho roku se body kazdého zaka
vyhodnoti a podle celkového poctu se zakovi udéli zndmka, ktera bude mit
tretinovy podil na celkové znamce z predmétu Rostlinolékarska péce. Hodnoceni
zakl vzdy provadi ucitel.

5.3 Priprava ucitele na vyucéovani

Vyuka s pouZitim metody reSeni problému je velmi naroc¢na, a proto je velmi
dilezitd dikladnad priprava ucitele. I pies vysokou narocnost je tato vyukova
metoda efektivni, protoZe jeji spravnou realizaci 1ze u zakd dosahnout rozvoje
mnoha kompetenci, kterych se Zaci béhem klasické vyuky nauci jen ojedinéle
nebo viibec.

Pribéh jednotlivych vyucovacich hodin neni moZné predem jednoznacné
stanovit, dokonce se bude s nejvétSi pravdépodobnosti ¢aste¢né liSit v zavislosti
na komunikaci a schopnostech kazdé skupiny. Z tohoto diivodu je navrzena pouze
zakladni struktura pribéhu vyuky, kterd prispivd k dosaZeni poZadovanych
vysledkd.

Pii pripravé na vyucCovaci hodinu, nejenom spouZitim metody feSeni
problému, se doporucuje rozdélit si pripravu do ¢ty hlavnich casti: obecné
informace, vyucovaci hodina, ¢asovy priibéh a organizace vyucovaci hodiny.
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5.3.1  Obecné informace

» Stredni Skola: Stredni zahradnicka Skola Rajhrad

* Obor: Zahradnictvi (41-44-M/01)

* Ro¢nik: 3. AM

* Stupen studia: stfedni vzdélani s maturitni zkouskou
* Forma studia: prezencni

* Odborny predmét: Rostlinolékarska péce

* Organizac¢ni forma vyucovani: vyucovaci hodina

5.3.2 Priprava ucitele na prvni vyucéovaci hodinu

1. Tematicky celek: Rostlinolékai'sky seminar
2. Téma vyucovaci hodiny: Uvod do Rostlinolékatského seminare
3. Cile vyucovaci hodiny:
3.1. Kognitivni: vyhledat a urcit klicovy problém, formulovat hlavni otazku
a podotazky, dohledat vyznam odbornych pojmi

3.2. Afektivni: Zadk bude komunikovat podle stanovenych Kkazenskych
a etickych pravidel, bude respektovat nazory druhych, bude schopen
obhdjit své nazory a ptijme zodpovédnost za své navrhy

4. Rozvijené kompetence zakii:

4.1. Kompetence kuceni: porozumét odbornému textu, efektivné pracovat
s textem, tj. vyhledat dtileZité a dohledat chybéjici informace

4.2. Kompetence k FeSeni problém: urcit podstatu problému
4.3. Kompetence obc¢anské a kulturni: zachovavat zasady slusného chovani

5. Pouzité metody vyucovani: prednaseni, vysvétlovani, popisovani, rozhovor,
metoda prace s textem, metoda reSeni problému

6. Pomicky: tabule, barevné popisovaci fixy na tabuli, prazdné papiry a psaci
potieby na papir (v¢. barevnych), zadani prvni pripadové studie s ndzvem
Skvrny na plodech (pocet kopii zadani podle poctu Zaktl ve skupiné)

7. Casovy priibéh vyucéovaci hodiny: uvadi Tab. 2.
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Tab. 2 Casovy priibéh prvni vyuéovaci hodiny
Cas 2 . - ‘iyo . o
(min.) Cinnost ucitele Cinnost zaku Metody vyuky Pomiicky
Uvodni éast - zapis do
0-5 ti{dn{ knihy sezndmeni Zaci davaji pozor Pfednaseni
zakul s tématem a cili
sy s s ZAci reaguji a Piednaseni
Motivacni ¢ast - pokladani -asl) ’
5-10 . v i1o odpovidaji na rozhovor,
otazek zaklim . « P
otazky vysvétlovani
Aplikacni ¢ast - vysvétleni
podstaty, priibéhu a
organizace problémového
vyucovani. Postup pii Zaci davaji pozor, Prednaseni,
10 - 25 feSeni problémové tlohy, kladou dotazy, popisovani,
role zaku, seznameni zaka s zapisuji si vysvétlovani,
kazeniskymi pravidly, poznamky rozhovor
sankce za jejich poruSeni,
hodnoceni vysledk prace
zaku
54 o Prednaseni ,
Zaci poslouchaji, P Tabule, psaci
o popisovani, . .
v s . . zapisujf si " L potireby na tabuli,
Aplikacni ¢ast - nazorna . vysvétlovani, P .
. . v poznamky, . zadan{ ukazkové
25 - 44 | ukazka prace s ptipadovou 7 metoda prace s v . .
i spolupracuji s pripadové studie
studif .. textem, metoda , v .
ucitelem, kladou vetenf problému. | S NéZvem Obtizny
dotazy P ’ sktdce
rozhovor
Hodnotici a zavérecna
Cast - pokladani otazek
zakim, zda porozuméli
pribéhu problémového Zadani prvni
vyucovani, zadani prvni Zaci davaji pozor, Pfednéseni, ripadové studie
44-45 | W
ptipadové studie, kladou dotazy rozhovor s nazvem Skvrny

rozlouceni se se zaky,

pripomenuti ukold na

domaci pripravu, téma
pristi hodiny

na plodech

8. Organizace vyucovaci hodiny:

8.1. Uvodni Cast: pozdraveni a uvitani Zak{, kontrola podminek ve tridé

8.2.

(svételné podminky, pomiicky a dalsi), zapis do tiidni knihy, sezndmeni

zakil s tématem a cili vyucovaci hodiny.

Motivacni ¢ast: navozeni motivace u zakli probéhne formou motivacnich

otazek ze strany ucitele: Chtéli byste se zabyvat konkrétnimi otazkami

z praxe? Chtéli byste si zkusit roli vedouciho zahradnické firmy? Chtéli

byste pracovat na reSeni a uceni se kolektivné?
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8.3.

8.4.

5:3-3

Aplikacni ¢ast:

Ucitel vénuje prvni polovinu aplikacni c¢asti organiza¢nim
zaleZitostem.

V druhé poloviné aplikac¢ni ¢asti ucitel nazorné ukazuje Zaklim praci
s pripadovou studii. Zadani ukazkové pripadové studie s nazvem ObtiZny
Skiidce je uvedeno v Priloze F. V pripadové studii je popsan problém
s nadmérnym vyskytem vlnatky krkavé v jablonovych sadech spole¢nosti
Zitka aZitkova s.r.o. Péstitel zasihl proti tomuto Skidci postrikem
(pripravek Calypso 480SC), aplikace tohoto pripravku vSak nebyla ti¢inna
ani v opakovaném pouZiti.

Prace s textem:

ObtiZné pojmy: Fytoplazma (specializovana bakterie vyskytujici
se ve vodivém pletivu rostlin, kterad je prenasena hmyzem), Cotoneaster
(skalnik), Crataegus (hloh), Pyracantha (hlohyné), symptom (priznak).

Hlavni otdzka: Jak uc¢inné oSetrit ovocné stromy pri napadeni
vlnatkou krvavou?

Podotazky:

Jaké priznaky napadeni vykazuje vinatka krvava?

Jaké druhy jsou hostiteli vinatky krvavé?

Co je pripravek Calypso 480 SC a jak se spravné aplikuje?

Hodnotici a zavérecna c¢ast: spolecna evaluace hodiny, rozdani zadani
prvni pripadové studie s nazvem Skvrny na plodech (Priloha J]).

Popis priubéhu prvni vyucovaci hodiny

’

Z pocatku aplika¢ni casti vyucovaci hodiny ucitel Zaklim podrobné vysvétli

rozvrzeni a pribéh Rostlinolékaiského seminaie vramci celého Skolniho roku.

Seznami Zaky srozdélenim celé tridy do dvou skupin: prvni, ktera bude mit

seminar vsudy tyden a druhd, ktera bude mit seminar vlichy tyden (vcetné

rozpisu, ktef{ Zaci patii do které skupiny) i s praci na pripadovych studiich. Ucitel

zakim vysvétli, Ze zakladem kazdé pripadové studie je urcity problém (nesnaze,

obtiZ), se kterym se potykaji péstitelé ze zahradnické praxe (naptiklad napadeni
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rostliny chorobou). Hlavnim dkolem vSech Zakl bude tento problém béhem dvou
stanovenych vyucovacich hodin a domaci pripravy vytesit (nebo se alespon k jeho
resSeni priblizit). A to pravé za pomoci kolektivni spoluprace a spole¢ného sdileni
nazor a napadii. Béhem vyucovani tedy pracuji Zaci kolektivné, domaci praci
vytvari kazdy Zak samostatné.

Kolektivni praci ¢astetné usnadiuji tfi Zaci ve skupiné, kterym jsou pridélené
tzv. role - postaveni téchto Zakli ve skupiné, které plni urcitou funkci.
Jedna se o role: vedouci, zapisovatel a asistent. Vedouci ma ridici funkci, zodpovida
za pribéh fteseni problému, aktivitu i komunikaci zakd ve skupiné. Naplni
Zapisovatele je zaznamenat na tabuli vSechny hlavni body v pribéhu fteseni
problému. Asistent presné opisuje informace ztabule, zapsané Zapisovatelem.
Ukolem Asistenta je piredat tyto informace (napi. ve formé dokumentu MS word
nebo okopirovanych ruéné psanych poznamek) vSiem svym spoluzakiim ve skupiné
co nejdrive po skonceni vyucovaci hodiny. Stanoveni téchto tii roli napomaha
ktizeni vyucovani i ke spravnému pribéhu teseni problémové ulohy.
Ucitel detailné seznami Zaky s charakteristikou, vyznamem a stfidanim téchto roli
v jednotlivych seminafich béhem Skolniho roku podle informaci uvedenych
v kapitole Role Zakii.

Dale ucitel sezndmi vSechny Zaky skazenskymi a etickymi pravidly,
které musi dodrZovat béhem vyucovani: kazdy Zak se zdrZi vSech poznamek
k osobnim vlastnostem spoluzaka (posméch za jeho nazor) a to vCetné
neverbalnich projevi, Zadny zak nebude neptrimérené Kritizovat napady druhych,
vSichni Zaci se k sobé budou chovat zdvorile a s Gctou, Zaci s pridélenymi rolemi
budou svédomité plnit danou praci, ostatni Zaci budou tyto role respektovat.
Pti komunikaci ve skupiné hovoii jeden ze vSech Zakli, Zaci sdéluji poznatky
postupné a nepiekrikuji se (Zaci nesmi byt prilis hlu¢ni), presto musi mit kazdy zak
moznost sdélit ostatnim sviij ndzor, naopak zadny zak by nemél byt po celou dobu
vyucovani bez komunikace s ostatnimi. VeSkerou komunikaci mezi Zaky usmérnuje
vedouci skupiny!

Ucitel diirazné upozorni Zaky na sankce pri poruseni téchto pravidel v podobé
vypracovani domdci prace navic: jedna strana formatu A4 na fesené téma. Rovnéz
ucitel Zakim pripomene, Ze smyslem Kkolektivni spoluprace je i spole¢na
zodpovédnost za vysledky FeSeni. Zaci nesou odpovédnost za FeSen{ stejnou mérou
a zadny z zaki nesmi svalovat vinu na spoluzaka.

Na zavér obecnych informaci tykajicich se vyucCovani seznami ucitel zaky
s hodnocenim. Kazdy Zak bude hodnocen za aktivitu ve skupiné a za odevzdané,
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pisemné vypracované fteSeni. Podminky pro vypracovani freSeni a princip

hodnoceni zaki probiha podle udajl v kapitole Vystupy a hodnoceni zZaka.

Teprve po organizacnich zaleZitostech (v druhé casti vyucovaci hodiny) ucitel
dikladné vysvétli Zzakim, jak budou spripadovymi studiemi pracovat.
Pro nazornou ukazku, jak postupovat pri zpracovani textu a tvorbé pripravy,
predlozi ucitel zakiim zadani ukazkové pripadové studie s ndzvem ObtiZny Sklidce.
Domaci pripravu této studie vypracuje ucitel spolecné s Zaky ve vyucovani.
Nejdiive precte celé zadani ukazkové studie. Pokud nékteri Zaci studii
neporozuméli, precte se znovu nebo ucitel necha zakim nékolik minut volného
Casu, aby si ji sami znovu precetli. Porozuméni textu ze strany zaka je takika
nezbytné pro veskerou dalSi praci s timto textem. Struktura domaci pripravy bude
u kazdé ptipadové studie stejnd, vZdy je tvorena tiemi stéZejnimi body:

1. ObtiZné pojmy - jedna se o pojmy (slova) vyskytujici se v zadani pripadové
tilohy, kterym Zak nerozumi nebo jsou pro néj nova. Ukolem zaki je tedy
zaznamenat tyto slova a dohledat jejich vyznam, tak aby porozuméli
souvislostem v textu. VSechny odborné, neznamé a obtiZné pochopitelné
pojmy v textu, které si Zdk v domaci piipravé vyznaci, budou vysvétleny piimo
ve vyucovaci hodiné i spomoci ucitele. Vtéto dvodni vyucovaci hodiné
obtiZzné pojmy vysvétli ihned.

2. Hlavni otazka - otazka, kterd primo vystihuje zakladni problém celé
ptipadové studie. Zak by se mél pokusit najit tento hlavni problém a na jeho
zakladé sestavit otdzku, odpovédi na tuto otdzku miiZe byt reSeni celé
problémové ulohy. Ucitel vtéto fazi zakim pomdha, snaZi se je svymi
dopliiujicimi otdzkami navést. Spolecné se zZaky pak hlavni otadzku zformuluje.

3. Podotazky - otazky, které prispivaji kvysvétleni dané problematiky
v pripadové studii. Velice casto se jednd o otazky, které si Zaci pokladaji,
aby objasnili dalSi nejasnosti vzadani. Odpovédi na tyto otazky nejsou
feSenim celé problémové ulohy, ale jejich sestaveni pomaha zakim dospét
k reSeni. Ucitel spolecné se zaky vybere a sestavi alespon tfi podotazky:

Takto budou Zaci postupovat pri vypracovani domaci pripravy kazdé pripadové
studie. V nasledujici vyucovaci hodiné se pak tato piiprava vyuZiva jako opora
pti reSeni problémové ulohy.

V zavéru vyucovaci hodiny ucitel zjiStuje, zda Zaci vSe spravné pochopili
a zda maji k pribéhu vyucovani néjaké dalsi dotazy. Nasledné zakiim rozda zadani
prvni pfipadové studie snazvem Skvrny na plodech. Zaci budou mit za tkol
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u této prvni pripadové studie vypracovat do nasledujici vyucovaci hodiny ptipravu
podle ukazky ucitele. Nakonec se ucitel se Zaky rozlouci, pfipomene, na ktery den
pripada pristi vyucovaci hodina a popreje zaktim prijemny zbytek dne.

5.3.4 Domaci priprava zaka na druhou hodinu

Nejdrive si Zak celé zadani prvni pripadové studie precte: v pripadové studii
je popsan problém se skvrnami na rajcatech neznamé priciny, ktery resi péstitel
zeleniny na Jizni Moravé. Péstitel vdomnéni, Ze se jedna o pliset bramborovou,
pouzil fungicid proti plisni - Acrobat MZ WG v doporucené koncentraci, ktery vsak
nebyl uc¢inny (Priloha J). Nasledné zak vypracuje pisemnou podobu pripravy podle
struktury ucitele (vZdy se tremi stéZejnimi body):
1. ObtiZné pojmy: hydroponicka kultura (péstovani rostlin vZivném roztoku
¢i v riznych substratech, mimo ptdy), ¢edicové matrace (matrace vyrobené
z CediCové vaty, slouZi jako substrat pro rostliny péstované hydroponickym
zpusobem).
2. Hlavni otazka: Co miiZe zplsobit skvrny na plodech rajcete?
3. Podotazky:
Jaké podminky pro péstovani vyzaduji rajcata?
Jaké symptomy napadeni vykazuje pliseii bramborova?
Jak se aplikuje pripravek Acrobat MZ WG?

Takto vypracovanou domaci piipravu zak pouziva v nasledujici vyucovaci hodiné
jako oporu pfi reSeni problémové ulohy se svymi spoluzaky. VedlejSim smyslem
této pripravy je také urychleni prace v nasledujici vyucovaci hodiné (zbyva vice
Casu na diskuzi apod.) Formalni podobu pripadové studie zobrazuje Obr. 7.
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Obr.7

5:3:5

Jméno Datum

Domdci priprava PS 1: Skvrny na plodech

1) Obtizné pojmy:
Hydroponicka kultura
Cedi¢ové matrace

2) Hlavni otazka:
Co miize zpiuisobit skvrny na plodech rajcete?

3) Podotazka:
Jaké podminky pro péstovani vyzaduji rajcata?
Jaké symptomy napadeni vykazuje pliseni bramborova?
Jak se aplikuje piipravek Acrobat MZ WG?

Ukazka domaci pripravy zaka prvni pripadové studie

Priprava ucitele na druhou vyuéovaci hodinu

1. Tematicky celek: Choroby plodové zeleniny

2. Téma vyucovaci hodiny: Skvrny na plodech

3. Cile vyucovaci hodiny:

3.1. Kognitivni: vysvétlit hydroponické péstovani rostlin, vyjmenovat vlivy

regulace prostredi skleniku pomoci PC programu

prostredi, plisobici na rist a vyvoj rajcete jedlého a popsat moZnosti

3.2. Afektivni: komunikovat podle stanovenych kazenskych a etickych

a prijmout zodpovédnost za své navrhy

4. Rozvijené kompetence zakii:

4.1.

4.2.

4.3.

informace od nepodstatnych, vyuzivat odborné informacni zdroje

kroky vedouci k reSeni problémové ulohy

sva tvrzeni

pravidel, respektovat nazory a role spoluzakli, obhdjit své nazory

Kompetence kuceni: efektivné pracovat stextem, separovat dilezité

Kompetence kiteSeni problémi: urcit podstatu problému a navrhnout

Kompetence komunikativni: prezentovat své napady, primérené reagovat
na sdéleni druhych, srozumitelné a jasné formulovat nazory, zdivodnit
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4.4. Kompetence personalni a socidlni: vZdy prijmout doporuceni nebo kritiky
od ostatnich aktérli reSitelského tymu, vést kolektiv pii soucasném
zachovani respektu ke spoluzakiim

4.5. Kompetence obcanské a kulturni: zachovavat zasady slusného chovani,
prevzit odpovédnost za sva sdéleni

Pouzité metody vyucCovani: prednaseni, vysvétlovani, metoda prace

s textem, metoda LN.S.E.R.T., brainstorming, mySlenkova mapa, metoda reSeni

problému

Pomiicky: tabule, barevné popisovaci fixy na tabuli, prazdné papiry a psaci
potieby na papir (v¢. barevnych), zadani prvni pripadové studie s nazvem

Skvrny na plodech (pocet kopii zadani podle poctu zaki ve skupiné)

7. Casovy pribéh vyuéovaci hodiny: uvadi Tab. 3

Tab.3  Casovy priibéh druhé vyucovaci hodiny
Cas = . * P . o
(min.) Cinnost ucitele Cinnost zakt Metody vyuky Pomiicky
Uvodni éast - zapis
do tridni knih S 1o M P
0-5 . oy Zaci davaji pozor Prednaseni
seznameni zaka
s tématem a cili
Motivaéni ¢ast -
v podobé predavani G 1 ax
p. p , 5. . . Py s Prednaseni,
informaci, kde Zaci reaguji a odpovidaji
5-10 . . rozhovor,
v praxi mohou na otazky svétlovani
ziskané védomosti vy
vyuzit
, o Diskuse, prace
Vedouci skupiny rid{ 'P . .
o1 vl v.ow s s textem, metoda | Tabule, prazdné
pribéh fesenf . .
problémové tlohy LN.S.EER.T,, papiry, barevné
Aplikacni ¢ast - zaisovatel ’ metoda FeSeni psaci potieby,
predani rizeni p1sove problému, zadani ptipadové
10- 44 : ; zaznamenava data na . . . .
hodiny vedoucimu R , brainstorming, studie s ndzvem
. tabuli, asistent do svych . .
skupiny ! A myslenkova Skvrny na
poznamek. VSichni Zaci -
. A mapa, plodech, domaci
davaji pozor aktivné " - o ¥ 210
diskutuif vysvétlovani, pripravy zakt
popisovani
Hodnotici a
zavérecna cast- Vedouci shrne priibéh
prevzeti rizeni fesSeni problémové w1 sy
. . , v 1z Prednaseni,
44 - 45 | hodiny, rozlouceni se ulohy a pteda slovo rozhovor
se zaky, pripomenuti uciteli, ostatni Zaci
ukoll zaklm, téma davaji pozor
pristi hodiny




Prakticka ¢ast a vysledky prace 56

8. Organizace vyucovaci hodiny:

8.1. Uvodni &ast: pozdraveni a uvitadni Zakl, kontrola podminek ve ttidé
(svételné podminky, pomiticky a dalsi), zapis do tfidni knihy, sezndmeni
zaku s tématem a cili vyucovaci hodiny.

8.2. Motivaclni ¢ast: byt schopen poznat symptomy této choroby a védét, jaka
opatreni jsou proti této chorobé ucinna je vpraxi velkou vyhodou,

protoZe je to jedna z nejcastéjSich chorob, ktera raj¢ata napada.
8.3. Aplikacni cast:
8.3.1. Spolec¢né hledani a vysvétlovani obtiZnych pojmi, které vychazi
z domaci pripravy.
8.3.2. Spolecné sestaveni hlavni otazky.

8.3.3. Pomoci metody brainstorming a myslenkové mapy hledani
souvisejicich pojm a jejich usporadani podle vzajemnych
souvislosti. Vysledkem je barevna myslenkova mapa (Obr. 8).

Skvrny
na
plodech

Acrobat

Obr. 8 Ukazka myslenkové mapy vytvorené zaky pii praci s pripadovou studii na téma Skvrny
na listech

8.3.4. Spolecna formulace podotazek
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8.4. Hodnotici a zavérec¢na c¢ast: shrnuti a spolecné zhodnoceni vyucovaci
hodiny, pripomenuti domaciho vypracovani stanovenych otazek,
rozlouceni se Zaky

5.3.6 Popis pribéhu druhé vyucéovaci hodiny

Vtéto vyucovaci hodiné dochazi knejobtiznéjSim krokiim z procesu reSeni
problémové ulohy. Pocatek feSeni problémové tlohy vychdazi ze zadani pripadové
studie a jako podpora pro snadnéjsi priibéh tfesSeni slouZi vypracované pripravy
zaki. Aplikacni ¢ast vyucovaci hodiny vede vedouci skupiny poté, co mu ucitel
preda slovo po tvodni ¢asti. Zak zastupujici roli zapisovatele pristoupi k tabuli,
aby mohl ihned zapsat na tabuli diilezité poznamky béhem celé diskuse. Prozatim
napise na tabuli téma p¥ipadové studie - Skvrny na plodech. Zak s roli asistenta
si pripravi psaci potieby a papir, na ktery si vypracuje tzv. hlavicku. Ukazka
tzv. hlavi¢ky je vyobrazena na Obr. 9. Ddle opisuje ztabule vSechny poznamky,
které zapiSe zapisovatel.

Ucitel: Datum: 16. 9. 2015
Pfedseda: Skupina: I. (sudd)
Asistent:

Zapisovatel:

Ostatni Zaci:

Omluveni:

Obr.9 Ukazka tzv. hlavicky ze zapisu asistenta

Prvnim krokem ve vyucovaci hodiné je hledani a vysvétlovani obtiZnych
pojmti. Zaci jmenuji obtiZzné pojmy a navzajem si je vysvétluji, zapisovatel mezitim
pojmy i svyznamem zapisuje na tabuli. Pojmy si Zaci snaZi vysvétlit navzajem,
ucitel vstupuje do jejich diskuse jen v pripadé, Ze vysvétluji pojmy chybné
nebo nikdo ze zakd nevi, co dany pojem predstavuje. Vzhledem k vypracované
domaci pripravé Zakl vétSinou ucitel nemusi do této ¢asti vyucovaci hodiny
vstupovat.

Nasleduje sestaveni hlavni otdzky. Podstatou hlavni otdzky je konkrétni
problém pripadové studie, proto zakiim ¢asto napomaha nejdiive vyznacit klicovy
problém a na jeho zakladé sestavit tuto hlavni otazku. V této pripadové studii jsou
hlavnim problém skvrny na plodech, a proto by mohla byt hlavni otazka
formulovana takto: Co miiZe zplisobit skvrny na plodech rajcete? Kazdy zak
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ma pripravenou (a béhem diskuse navrhne) alespon jednu podobu hlavni otazky.
Smyslem této ¢asti je tedy diskuse nad presnou formulaci hlavni otazky.

Po stanoveni hlavni otazky nasleduje tzv. brainstorming. Brainstorming v této
vyucovaci hodiné probiha tak, Ze zapisovatel napiSe doprostied tabule téma
pripadové studie a ostatni Zaci nahodné jmenuji pojmy souvisejici s timto
tématem. Zapisovatel mezitim zaznamenava tyto pojmy na tabuli. Za béZnych
okolnosti by vysledkem brainstormingu bylo neuspofddané mnoZstvi riiznych
slovnich vyrazli a pojm{, proto se pro lepsi porozuméni tématu z téchto pojmi
natabuli tvofi tzv. mySlenkovda mapa. Toto ma =za ukol =zapisovatel,
ktery se za spoluprace vSech zakl snazi radit souvisejici pojmy k sobé a spojuje
jednotlivé vyrazy propojovacimi ¢arami. Kdyz Zaci vycerpaji vSechny slovni vyrazy,
provadi se jejich tfidéni. Zapisovatel si ptipravi tii barevné popisovace (kiidy):
Cervenou, kterou oznacCuje pojmy uzce souvisejici shlavni otdzkou, zelenou
na oznaceni pojmul stiedné souvisejicich a modrou pro oznaceni pojmi témeér
nesouvisejicich s hlavni otazkou. Vysledkem této Casti je barevna mysSlenkova
mapa, u niZ by mélo byt ihned pri pohledu jasné, jaka témata jsou pro reSeni
problémové ulohy nejvice diilezita (Obr. 8) Asistent rovnéz zaznamena myslenkou
mapu do svych poznamek. Priibéh této ¢asti je velmi specificky a nelze jej predem
popsat. Ukazka zaznamu asistenta z vyucovaci hodiny je v Ptiloze K.

Po nazorném vypracovani myslenkové mapy nasleduje formulace podotazek.
Opét ma kazdy 74k pripravené alespon tfi rizné podotazky. Zaci tedy spole¢né
diskutuji nad vybérem a formulaci téchto tii podotazek.

V zavéru vyucovaci hodiny vedouci shrne zakladni fakta - od tématu
pripadové studie, pres nazev hlavni otazky, zhodnoceni myslenkové mapy
az po sestaveni ti'i podotazek. Nasledné pirevezme rizeni vyuky opét ucitel, stru¢né
shrne pribéh diskuse a celého vyucovdni a pripomene Zakim pisemné
vypracovani odpovédi na stanovené otazky na pristi hodinu. Nakonec se ucitel
se zaky rozlouci, pripomene, na ktery den pripada pristi vyucovaci hodina
a popreje zakiim prijemny zbytek dne.

5.3.7 Domaci priprava zaka na treti hodinu

Spociva v pisemném vypracovani odpovédi na kolektivné sestavené otazky.
Pisemné vypracovani by mélo spliiovat uvedené formalni nalezitosti: standardni
styl pisma (Arial, Calibri), velikost pisma 12, radkovani 1,2 radku, délka textu jedna
az dvé A4. Povinnou soucasti vypracovaného feseni je souhrn literarnich pramenij,
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ze kterych Zak cerpal informace. Takto vypracované reSeni odevzda kazdy zak

samostatné v nasledujici vyucovaci hodiné (Ptiloha L).

5.3.8

Priprava ucditele na tireti vyucovaci hodinu

1. Tematicky celek: Choroby plodové zeleniny

2. Téma vyucovaci hodiny: Skvrny na rajcatech

3. Cile vyucovaci hodiny:

3.1.

3.2.

Kognitivni: vyvodit a aplikovat zavéry ze ziskanych poznatkli - popsat
priznaky plisné bramborové na plodech rajcete a priznaky nedostatku
vapniku na plodech, urcit rozdily mezi napadeni chorobou a tzv.
abiotickou poruchou

Afektivni: komunikovat podle stanovenych kazeriskych a etickych
pravidel, respektovat nazory a role spoluzakid, obhajit své nazory,
zodpovidat za své navrhy i vysledna reseni

4. Rozvijené kompetence zakii:

4.1.

4.2.

4.3.

4.4,

4.5.

4.6.

Kompetence k uceni: pochopit odborné informace v kontextu, propojovat
poznatky z vice oborovych oblasti, selektovat dtilezité informace

Kompetence kieSeni problémi: urcit podstatu problému, aplikovat
nabyté védomosti a zkuSenosti k vyvozeni zavéri a navrhnout zptlisob
Feseni problémové tlohy.

Kompetence informacni: vyhledat a porovnat informace z riiznych zdrojg,
ovérit jejich spolehlivost.

Kompetence komunikativni: aktivné diskutovat, prezentovat své napady,
primérené reagovat na sdéleni druhych, srozumitelné a jasné formulovat
nazory, zdivodnit sva tvrzeni.

Kompetence persondlni a socidlni: pracovat v kolektivu, prijmout
doporuceni nebo Kkritiky od ostatnich aktéri teSitelského tymu, vést
kolektiv pti souCasném zachovani respektu ke spoluzakim.

Kompetence obcanské a kulturni: zachovavat zdsady slusného chovani,
prevzit odpovédnost za sva sdéleni a parcialné zodpovidat i za cely
vysledek reSeni problémové dlohy.

5. Pouzité metody vyucovani: prednaseni, metoda prace s textem, diskuze,

metoda reSeni problému, rozhovor
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Pomiicky: zadani pripadové studie s ndzvem Skvrny na plodech (pocet Kopii
podle poctu zakd ve skupiné), vypracované pripravy zaki, tabule, barevné

popisovaci fixy, prazdné papiry a psaci pomtcky (vC. barevnych) pro piipad

potireby
7. Casovy pribéh vyuéovaci hodiny: uvadi Tab. 4.

Casovy priibéh tieti vyuc¢ovaci hodiny

Tab. 4
Cas " .. - cire . o
(min.) Cinnost ucitele Cinnost zaki Metody vyuky Pomiicky
Uvodni éast - zapis
do tiidni knih S e i . . fv .
0-5 . i Zaci davaji pozor Prednaseni
seznameni zakl
s tématem a cili
Motivaéni ¢ast -
v podobé piredavani " (s
p. P ; >, . . 1., Prednaseni,
informaci, kde Zaci reaguji a odpovidaji
5-10 . . rozhovor,
v praxi mohou na otazky svétlovani
ziskané védomosti vy
vyuZit
Tabule, prazdné
papiry, barevné
psaci potieby,
Aplikaéni &st - Vedouci skupiny ridi Diskuse, prace | zadani pripadové
vedAn{ Hzeni pribéh reseni s textem, metoda | studie s ndzvem
10- 44 p. . problémové tlohy. feSeni problému, Skvrny na
hodiny vedoucimu wid iwg s as " (. -
ckupin Vsichni Zaci davaji pozor vysvétlovani, plodech, domaci
piny a aktivné diskutuji popisovani pripravy zakd,
pisemné
vypracované
odpovédi zakim
Hodnotici a
zavérecna cast-
prevzeti rizeni
hodiny, spoletna . P
Y, Spo‘ec Vedouci shrne pribéh
evaluace pribéhu vy . .
" , . fesSeni problémové N fv . P ,
vyucovaci hodiny, i , v 1z Prednaseni, zadani pripadové
o . , ulohy a ptreda slovo " L . X
44 -45 | teSeni problémové N fys vysvétlovani, studie s nazvem
, . uciteli, ostatni Zaci N .,
ulohy, rozlouceni se P s rozhovor Chradnouci sad
" " , davaji pozor, vznasi
se zaky, pripominky o ;
e s pripominky
na praci zakd, téma
pristi hodiny, zadani
druhé piipadové
studie
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8. Organizace vyucovaci hodiny:

8.1. Uvod: pozdraveni a uvitani Zakd, kontrola podminek ve t¥idé (svételné
podminky, pomicky a dalsi), zapis do tridni knihy, sezndmeni Zaku
s tématem a cili vyucovaci hodiny.

8.2. Motivaclni ¢ast: byt schopen poznat symptomy této choroby a védét, jaka
opatreni jsou proti této chorobé ucinna je vpraxi velkou vyhodou,
protoZe je to jedna z nejcastéjSich chorob, ktera raj¢ata napada.

8.3. Aplika¢ni cast: Spolecné fteSeni problémové ulohy na zakladé
vypracovanych odpovédi na stanovené otazky v minulé vyucovaci hodiné.

8.4. Hodnotici a zavérecna cast: shrnuti vysledku problémové ulohy,
doporuceni pro praxi, evaluace hodiny

5.3.9 Popis prubéhu tireti vyucovaci hodiny

Cela aplikacni €ast této vyucovaci hodiny je vénovana uzavieni problémové ulohy -
tedy nelezeni jejiho reSeni. Cely proces je poloZzen na zakladu pisemné
vypracovanych teseni zakl. Priibéh této Casti vyucovani, stejné tak jako vyvoj
smérujici k vyreSeni ulohy neni mozné jednoznacné popsat, protoZe je primo
zavisly na diskuzi mezi zaky. VZdy je ale vhodné dodrZet pri diskuzi strukturu,
kdy by se Zaci nejdrive méli zabyvat spravnymi odpovéd'mi podotazek a poté
odpovédi hlavni otazky a reSenim celé problémové ulohy. Diskuze by méla
probihat, dokud se Zaci neshodnou na spole¢ném vysledku (témér do konce
vyucovaci hodiny). Diskuzi ¢asové prodluzuji nazorové neshody zaki, které mohou
nastat zejména u problémovych uloh s vice neZ jednim spravnym feSenim. Jestlize
se Zaci na spoletném reSeni neshodnou, miize pomoci ucitel. Pripad, kdy se Zaklim
nepodafi nalézt, ba ani se pribliZit ke spravnému reSeni problémové tlohy, nemusi
byt nezbytné chybou, jelikoZ se Zaci nejvice zdokonaluji pravé v priibéhu celého
procesu hledani reSeni. Po vyreSeni celé problémové ulohy se vysledky strucné
shrnou a Zaci na zavér vznesou doporuceni, jak by bylo nejlépe vhodné v praxi
nastaly problém resit. Vzavéru aplika¢ni ¢asti hodiny Zaci odevzdaji pisemné
vypracované odpovédi na stanovené otazky podle vyse uvedenych Kkritérif
(viz kapitola Vystupy a hodnoceni).

Vtéto casti (po vyreSeni problémové ulohy, resp. pripadové studie),
je na misté spolecna evaluace, kterou jiz plné ridi ucitel. Ten miize zakiim poradit
a vysvétlit, kde udélali pti spole¢ném Feseni chybu. Ukolem ucitele je upozornit
zaky na nedostatky, pripadné pochvalit Zaky za praci ve vyuce, Zaci mohou sdélit
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dojmy ze vzajemné komunikace a popsat obtiZe pri reSeni ulohy. Na misté je také
celkova evaluace vyucovani jak z pohledu zakd, tak i ucitele, ktera probiha formou
diskuze. V zavéru aplikacni ¢asti rozda ucitel zakiim nové zadani treti pripadové
studie s nazvem Chradnouci sad. Cely proces prace s touto pripadovou studii bude
mit stejnou strukturu - tedy do pristi vyucovaci hodiny Rostlinolékaiského
seminaie (tj. do 14 dni), si Zaci text dlikladné proc¢tou a vypracuji domaci pripravu,
kterou prinesou do vyuky. Nakonec se ucitel se Zaky rozlouci, pripomene, na ktery
den pripada pristi vyucovaci hodina a popreje zaklim piijemny zbytek dne.

5.3.10 Shrnuti priubéhu vyucéovacich hodin

Ptrehledny priabéh prvnich tii vyucovacich hodin doplnénych o faze teSeni
problémové tlohy a myslenkové procesy zakt uvadi Tab. 5.

Tab. 5 Ptehled prvnich tf{ vyucovacich hodin v korelaci s fazemi feseni problémové tlohy
a myslenkovych Cinnosti zaka
Vyucovaci Faze reSeni Myslenkova o . 2 .
hodina | problémové tlohy | ¢innostZaka Priibéh vyucovaci hodiny
1. tvodni Navozeni Analvza Motivace
' problémové situace y Predlozeni problémové tlohy
Dv(')maa Nalezeni problému | Analyza Co mohlo zptisobit hnédé skvrny na plodech?
priprava
Stanoveni hlavni otazky a podotazek:
, Co muze zpUsobit skvrny na plodech rajcete?
. L. Analyza . . 9 fr oy
. Definovani a L. Jaké podminky pro péstovani vyZaduji rajc¢ata?
2. hodina , . Srovnani . . A
analyza problému . Jaké symptomy napadeni vykazuje pliseni
Konkretizace .
bramborova?
Jak se aplikuje piipravek Acrobat MZ WG?
Dv(,)maa Shromazdéni adajt Afllal}/z,a Vypracované odpovédi na stanovené otazky
priprava Tridéni
. Vlastni feSeni Analyza Skvrny na plodech zptisobil nedostatek
3. hodina . P
problému Komparace vapniku?
Analyza Ze,l ]alfych podminek se vyskytuje nedostatek
. s vapniku?
3.hodina | Verifikace Komparace L (.
v Jak se projevuji symptomy nedostatku vapniku
Ovérovani oy
na rajéatech?
Reseni: jednd se o fyziologickou poruchu
zplisobenou nedostatkem vapniku - projevuje
Vyteseni se hnédymi vpadlymi skvrnami na S$pickach
problémové tlohy, | Syntéza plodi rajcat a paprik. Je symptomem
3.hodina |zevSeobecnéni, Zobecnéni nedostate¢né vyzivy vapnikem. Plidni reakce a
zpétna aplikace do | Sdéleni vapnéni plidy jsou velmi dilezité pro rist
praxe a doporuceni rostlin.
Doporuceni: postrik rostlin folidarnim hnojivem
(na list) s obsahem Ca




Prakticka ¢ast a vysledky prace 63

Kazdé dalsi pripadové studii jsou vénovany dvé vyucovaci hodiny seminare.
Pro prehlednost jsou hlavni ¢innosti Zakl v téchto vyucovacich hodinach shrnuty
v Tab. 6.

Tab. 6 Shrnuti pribéhu vyucovacich hodin

2. vyucovaci hodina 3. vyucovaci hodina

Zaci zpracovavaji odborny text, tridi S o, N
. vy 01 vz Zaci ziskavaji dalsi doplnujici informace,
informace a zaméruji se na dileZzité . o yw g .

v/ - . se kterymi dale pracuji, ovéfuji hypotézy,
poznatky, snazi se rozklicit prvotni

) . o vrve s . nalézaji odpovédi na stanovené otazk
problém, diskutuji o pti¢inach vzniku 1 oeD Y

. . . . vyvozuji reSeni, shrnou nalezena fakta
problému, stanovuji hypotézy a formuluji “ v v . . .
; . 2 a doporucuji reSeni problémové ulohy.
hlavni a pomocné otazky.
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6 Diskuze

Ze zjiSténych poznatkd je zrejmé, Ze metoda reSeni problému predstavuje
prostiredek, ktery smétuje k efektivnimu uceni zaka aktivni formou. Jeji nespornou
vyhodou je skutecnost, Ze spravnou aplikaci této vyukové metody do vyucovani
lzeu Zakl rozvijet mnoho kompetenci, které jsou vsoucasné dobé vlivem
socidlniho tlaku velmi c¢asto vyZadovany pro vykon profese a do jisté miry
pro socidlni interakci kazdodenniho Zivota. NejdtleZitéjsi z nich - tzv. klicové
kompetence jsou zakotveny vramcovych, tedy i ve Skolnich vzdélavacich
programech. Téchto kompetenci (aktivni diskuse, vzajemna komunikace
a spoluprace, schopnost FeSeni problémi, selektovani informaci a mnohé dalsi)
se zaci nauc¢i béhem klasické frontalni vyuky jen v omezené miie a z toho divodu
ma problémové vyucovani v pedagogické praxi velky vyznam.

Navrh vyuky svyuzitim metody feSeni problému je Kkoncipovan do
vyucovacich hodin predmétu Rostlinolékarska péce pro zaky tretiho roc¢niku
sttredniho odborného vzdélani ukonceného maturitni zkouskou, oboru
Zahradnictvi. Cilem navrhu vyuky svyuZitim metody feSeni problému bylo
podporovat u zaka rozvoj klicovych kompetenci, které jsou vsoucasné dobé
vyZadovany pro vykon nejenom zahradnické, ale jakékoliv dalsi profese. Z tohoto
dlivodu jsou v pripravach na vyucovaci hodiny stanovené cile podobného
vyznamu. Navrzené pripravy slouzi jako opora pri vyuce, ale stale je nutné
prihlizet na skutecnost, Ze pfi realizaci vyuky se miize pribéh vyuky mirné
odliSovat podle sméru reSeni problémovych tloh a spoluprace zaka.
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<7 Doporuceni pro pedagogickou praxi

Vybér metody reSeni problému do vyucovaci hodiny je tfeba diikladné zvazit.
Jeji aplikaci lze u zakl bezesporu rozvijet mnoho klicovych kompetenci, nicméné
neni mozné tuto metodu aplikovat do vyucovaci hodiny za kaZdych okolnosti.
Skalkova (2007, s. 113-114) a mnoho dalSich autorii nedoporucuje pouZivat
ve vyuce pouze tuto metodu, ale kombinovat klasické a aktivizatni metody vyuky.
Dale upozorniuje na potenciadlni precenovani individudlnich zkuSenosti Zaki.
Obé tyto situace vedou u zakd k uceni se chaotického, neuspotradaného uciva.

Pro aplikaci metody reSeni problému do vyuky, je tfeba zamérit pozornost
na pripravu vyucovaci hodiny, ktera je zakladnim pilifem pro naslednou realizaci.
Kvalita piipravy zaroven svéd¢i o odbornych i pedagogickych znalostech
a schopnostech ucitele, jelikoZ je ¢asové, tematicky i intelektualné velmi narocna.
Tuto skutecnost je tieba zohlednit uz pred vypracovanim pripravy. Podle rozsahu
aplikace metody reSeni problému do vyucovani, je tfeba vyclenit na zpracovani
pripravy dostatek casu. Hlavni pozadavky kladené na ucitele pro realizaci
problémového vyucovani jsou ochota sebevzdélavani, flexibilita a ptizplsobivost
novym situacim.

Mimo celkové pripravy na vyucovaci hodinu, je doporufeno vénovat
pozornost jednotlivym pripadovym studiim, ze kterych se v kazdé hodiné vychazi.
Pro stylizaci a tvorbu pripadovych studii se doporucuje vyuZivat poznatki
z profesni praxe. Optimalnim podkladem pro vytvoreni studie jsou konzultace
s odborniky zabyvajicimi se intenzivnim zahradnictvim. Pripadové studie,
které Cerpaji z praxe, jsou nejenom aktudlni, ale navic Zaky nauci resit podobné
problémové situace, s nimiZ se s nejvétsi pravdépodobnosti v praxi sami setkaji.
Doporuceni tykajici se vlastniho zpracovani ddaji do pripadovych studii vychazi
znepsaného pravidla: ,jasné a strucné”. Tedy popsat problémovou situaci
srozumitelné, jasné a v optimalnim rozsahu (dlouha pripadova studie ma na zaky
demotivujici ucinek, naopak priliS§ kratka, s mnohdy nedostatetné popsanym
problémem sniZuje pravdépodobnost nalezeni spravného reSeni).

Realizace problémového vyucovani je rovnéZ obtizny tkol. Ucitel vétsi cast
vyucovaci hodiny neridi direktivné, ale snaZi se neprimo sméfovat Zzaky
ke spravnému reSeni problémové ulohy, priCemzZ se zaroven postupné napliuji
stanovené cile vyuky. Spravna realizace metody reSeni problému ve vyucovani
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predstavuje jednu z moznosti, jak Zaky nejenom vzdélavat, ale rovnéz zaujmout,
zvysit jejich aktivitu v hodiné a podpofit jejich vlastni podnikavost.

Ucitel by mél mit stale na paméti, co je hlavnim smyslem vyucovaci hodiny.
Nékteré problémové ulohy maji feseni nékolik, u jinych miize byt feseni skryto
natolik, Ze neni v moZnostech zakd jej nalézt. Hlavnim smyslem aplikace
problémového vyucovani neni nalezeni vysledku reSeni problémové ulohy,
ale rozvijeni klicovych kompetenci zaka v pribéhu feseni a dosaZeni stanovenych
cilii vyuky. Z tohoto vyplyva, Ze diileZitéjsi nez vysledek reseni problémové tlohy
ma samotny priibéh vyuky pri reseni.
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8 Zaver

Vyukova metoda feSeni problému ma v pedagogické praxi nezastupitelné
uplatnéni. Je zalozena na aktivizaci zakdi ve vyucCovani prostrednictvim reSeni
problémovych situaci. Problémové situace predklddané zakiim v podobé
pripadovych studii, vychazi z praktickych zkuSenosti a diky tomu se ve vyuce
s aplikaci metody reSeni problému setkavaji teoretické poznatky s profesni praxi.
Absolventi vzdélavani touto vyukovou metodou tak nabyvaji nejenom novych
odbornych poznatki, ale jsou schopni obratné fesit nastalé problémové situace
anavic ovlddaji mnoho dalsich velmi dalezitych dovednosti, napiiklad
bezproblémovou komunikaci, vystupovani, tymovou spolupraci, vyuzivaji kritické
a produkéni mysleni, rozviji samostatnost, podnikavost a tvorivost. Nad tyto
schopnosti prispiva tato vyukova metoda ketické vychové a vytvareni
hodnotového systému u zaku.

Navzdory témto zasadnim pozitiviim se drive tato vyukova metoda radila
mezi méné oblibené a malo pouzZivané metody v pedagogické sfére a to zejména
z diivodu vysokych narokii na ptipravu i realizaci béhem vyucovani. Soucasna
pedagogickd praxe vyZaduje aplikaci metod s aktivizacnimi prvky do vyuky
pravdépodobné vlivem pozZadavki spole¢nosti kladenych na absolventy strednich
Skol. Z této situace vyvstava pro pedagogy obtizna uloha: pochopit, zorganizovat
a realizovat aktiviza¢ni vyucovani, napriklad metodou reseni problému.

Zpracovany navrh vyuky do predmétu Rostlinolékarska péce s vyuZzitim
metody TfeSeni problému, jehoZ zaklad vychazi z informaci pedagogické
dokumentace, ma pro ucitele stfednich Skol motiva¢ni charakter a je prvotni
iniciaci pro snadnéjsi aplikaci této metody do pedagogické praxe. Z tohoto diivodu
je rovnéZ nejveétsi pozornost vénovana pripravé ucitele, ktera obsahuje veskeré
nalezitosti standardni pripravy, tedy od cild vyucovaci hodiny, rozvijenych
kompetenci zakli, potfebnych pomicek, organizace, ¢asového harmonogramu,
azpo instrukce ucitelim, jak predchazet a reSit vychovné problémy spojené
s feSenim problémovych dloh.

Z uvedenych informaci v bakalarské praci lze vyvodit, Ze vyucCovani
realizované prostiednictvim vyukové metody reSeni problému je sice velice
narocné, ale jestlize ho ucitel spravné pojme a realizuje, vyucovani se stane
pro zaky pritazlivéjSi a zabavnéjsi. Navrzena vyuka svyuzitim metody reSeni
problému je inspirativnim prikladem pro pedagogy, ktefi maji v imyslu vyucovat



Zavér 68

zaky zajimavou a efektivni formou asoucasné svédomim, Ze Zaci nabytych
schopnosti vyuziji jak v soukromém, tak i v profesnim Zivoteé.
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