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Anotace

Diplomova prace Alternativni Skolské vzdélavaci systémy podava uceleny nahled na
alternativni Skolstvi jako celek. Teoreticka Cast se zabyva historii alternativnich skol,
podrobné se zabyva jejich typy a také jejich uplatnénim z pohledu specialni pedagogiky.
Praktickd cast vychéazi zvyzkumu, ktery byl provadén dotaznikovym Setfenim,
probihajicim mezi rodi¢i zakd prvniho stupné zakladni Skoly. Jeho cilem bylo zjistit

informovanost a nazory rodic¢u na alternativni vzdélavani.
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Annotation

The diploma theses Alternative school educational systems gives a comprehensive
preview of the alternative education as a whole. The theoretical part deals with the
history of alternative schools, it deals in detail with their types and also their application
from the perspective of special education. The practical part is based on research that
has been conducted questionnaire, the current between the parents of the pupils of the
first grades of primary school. His aim was to ascertain the awareness and opinions of

the parents about alternative education.

Keywords
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UvVOD

Casto zazivame snahu dospélych zagit dité co nejrychleji u¢it. Snahou o
urychlovani intelektualniho vyvoje ditéte jako bychom mu chtéli pomoci, aby se mohlo
co nejrychleji vElenit do spolecenstvi dospélych. Jako by jedinym poslanim détstvi bylo
stat se co nejkratsi ptipravkou na dospélost. Détské potieby vniméani a prozivani, jiné
zpusoby poznéavani a objevovani casto nebereme na védomi. Protoze my dospéli uz to
vSe zname a domnivame se, ze détem to prece staci jenom po nasem vysvétlit a naucit je
to. Détstvi tak ztraci svou vlastni hodnotu a je vniméno jako pouha piiprava na

plnohodnotny Zivot dospé€lého.

Zijeme v dobé plné dramatickych, nahlych a stale rychlej$ich zmén vech oblasti
zivota. Lidé by méli byt schopni se pfizpiisobit novym situacim, a¢ fadu z nich si zatim
nedokazou ani predstavit. Z pribé¢hu minulého stoleti vidime, Ze mnohé ze svého lidstvi
ztratili a diky mnozstvi zmén, které probihaji stale rychleji, zapomnéli. Dosavadni
zpuisob mysleni bez SirSich souvislosti nas dovedl velmi daleko v poznani jednotlivosti
na jedné stran¢, ale také velice blizko k ekologické katastrof¢, socidlnim problémim,
nerovnovaze ve vyvoji celého lidstva i vyvoji jedince na strané druhé.

Jako vychovatelé se Casto ptame: ,,co bude ¢lovek potiebovat, aby dokazal rozumét
sobé& a soucasnému a budoucimu svétu*“? Jsme zahlceni mnozstvim informaci a
,nhavodu, jak spravné zit*“, co d€lat, abychom prosadili své cile, zamysSlime se nad tim,
jak ma vypadat profil zaka, aby se co nejlépe uplatnil na trhu prace apod. Piesto to pfilis
nefunguje. KdyZ se zeptame na osobni pocit Stésti, Casto dostaneme nejistou a neurcitou
odpovéd'. Jake talenty, zkuSenosti a schopnosti, jakou miru lidskosti, svobody a
zavislosti v ramci svého Uzkého 1 Sirokého spolecenstvi mame probouzet ve vyvijejicim

se ditéti?

Tendence vyvoje spolecnosti nastoluji potfebu zmény pojeti vychovy a
vzdélavani. Jaké maji byt nase vychovné vzdélavaci instituce, aby byly skute¢nymi
»dilnami lidskosti*, schopnymi odpovidajicim zpisobem motivovat ¢loveka
k celozivotnimu uceni, péstovat u n¢j vili tvirc¢im zpiisobem proménovat své prostiedi,

vytvaret schopnosti pro praci v tymu a rozvijeni socialnich vztaha?



Zprava komise UNESCO ,,Vzdélavani pro 21. Stoleti* vymezila Ctyii zakladni
typy uceni, které by se mély stat pilifi rozvoje kazdého jedince: ucit se poznavat, coz
znamena osvojovat si nastroje pochopeni, ucit se jednat, abychom byli schopni
tvofivym zpusobem zasahovat do svého prostiedi, ucit se Zit spolecne, abychom
dokézali spolupracovat s ostatnimi a mohli se tak podilet na vSech lidskych ¢innostech,
ucit se byt ve smyslu zakladniho procesu utvaieni vlastni osobnosti, v ndvaznosti na tii
predchazejici pilite. Podobné to kdysi formuloval Jan Amos Komensky, kdyz stanovil
tii stupné vychovy: 1. Poznat sebe a svét, 2. Ovladnout sebe a 3. Povznést se k Bohu.
Dnesnim jazykem a dne$nim vidénim bychom mohli uvazovat o jednotlivych typech
vzdélavaci politiky poslednich desetileti, jak jsme je mohli zaZivat: pfed rokem 1989
byl kladen dliraz na mnozstvi a kvalitu informaci, jichz se détem v rdmci vychovné-
vzdélavaciho procesu dostavalo. Zmény ve smétovani spolecnosti na zac¢atku 90. Let
minulého stoleti znamenaly i zménu v pojeti cili ve vychové a vzdélavani: pozornost
pedagogt se obratila na péstovani kompetenci zaki, jejich schopnost ptizplsobit se,
komunikovat, samostatné vyhledavat potiebné zdroje informaci — zkratka ,,vyznat se

V Zivote, neztratit se, umét si poradit.*
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TEORETICKA CAST

1. POJEM ,,ALTERNATIVNI SKOLA%, ,ALTERNATIVNI
VZDELAVANI

Cil: Objasnit pojem alternativni v celé jeho S$iri. Ujasnit sSkolsko - politicke,

ekonomické a pedagogické aspekty alternativnich skol.

Pojem ,,alternativni §kola“ nebo ,,alternativni vzdélavani“ je mnohovyznamovy
a uziva se Casto jako synonymicky ekvivalent k jinym pojmim jako netradi¢ni Skola,
volna skola, svobodna $kola, oteviena Skola, nezavisla skola aj. V této oblasti vladne —
nejen v Cesting, ale i v ostatnich jazycich — terminologicky chaos komplikovany
odlisnym chapanim pojmu ,,alternativni Skola“ v jednotlivych zemich, v jednotlivych

pedagogickych teoriich aj.

Existuji samoziejmé urcité obecné definice daného pojmu v pedagogickych
slovnicich a pedagogickych encyklopediich. Napfiklad britsky pedagogicky slovnik

definuje ,,alternativni vzdélavani‘ takto:

Alternativni vzdélavani je obecny termin oznacujici takové skolni vzdélavani, které
je odlisné od vzdélavani nabizeného statem nebo jinymi tradicnimi institucemi;
alternativni Skoly jsou obvykle (nikoliv nezbytné) spojeny s radikalnimi koncepcemi
vzdélavani, jako je napr. odmitani formdlniho kurikula ¢i formadlnich metod vyuky. (D.

Lawton, P. Gordon, 1993, s. 42)

Na terminologickou nejednotnost poukazuje napf. némecka pedagogicka
encyklopedie: Pro oznaceni pojmu ,,skoly s nestdtnim provozovatelem* se pouzivaji
ruzné terminy. Oproti jiZz tradicnimu a s jistou exkluzivitou spojenému pojmu
,,soukroma skola*“ se nyni dava prednost terminu ,,svobodnd Skola*. Kromé toho se
také pouzivaji terminy ,,alternativni skola“ a ,,reformni skola“. (Roth, L, Pddagogik —

Handbuch fiir Studium und Praxis, Miinchen, 1991, s. 417)

Nov¢jsi némecky Worterbuch Padagogik: Alternativni skoly jsou takové, které se

odlisuji zcela nebo castecné svymi cili, ucebnimi obsahy, formami uceni a vyucovani,
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organizaci Skolniho Zivota a spolupraci s rodici, od jednotnych charakteristik
statni/verejné Skoly, a tim nabizeji jinou moznost uceni a vyucovani. Alternativni Skoly
vznikly z kritiky vzndSené vici verejné Skole a jsou povazoviny z hlediska svych
rozdilnych antropologickych, filozofickych nebo pedagogickych zakladu za reformni
Skoly. Alternativni skoly jsou zpravidla Skoly s neverejnym zrizovatelem, tj. svobodné

Skoly. (Pricha, 2001)

Opét jiné terminologické rozliSeni se uplatiuje v USA, kde se terminem
»alternativni Skola“ vyjadiuji v podstaté jakékoliv inovace jak ve vetejné Skole, tak
v soukromé Skole. Tedy vyznam terminu ,,alternativni Skola“ se nekryje pouze
S vyznamem terminu ,,soukromd Skola®, jak to n€kdy byva chipano u néds. Jak je
patrné, v zahranicni odborné literatufe nenalezneme zcela jednoznacné vymezeni
pojmu alternativni $kola. To ale neni v pedagogice a viibec ve spoleenskych védach
nic neobvyklého. Nékteré pojmy se nedaji snadno a jednoduse definovat, bud’
v dusledku své slozitosti, anebo proto, ze jsou dosud nové, zatim malo prozkoumané.

Je nutno se s tim smifit a pokusit se hledat néjaké vlastni vyhovujici ujasnéni.

Domnivam se, Ze je tfeba rozliSit nékolik vyznamovych rovin pojmu
»alternativni §kola“, a to podle sféry jeho uzivani jeho uzivani. V ivahu totiz mizeme

brat:

e Skolsko-politickych aspekty;
e Ekonomicky aspekt;
e Pedagogicky a didakticky aspekt;

1.1 Skolsko-politicky aspekt

Jedny z prvnich a zékladnich vyznamovych vymezeni se tykaji rozdila skol
statnich a nestatnich. Statni Skoly (v zahrani¢ni terminologii oznacované nej€astéji jako
public schools, tj. vefejné spravované, vefejné vlastnéné) jsou realizovany organy statni
spravy. V Ceské republice jsou za statni &i ,,vefejn& spravované* §koly povazovany
Skoly ztizené obci nebo krajskym tGfadem ¢i ministerstvem. Legislativné to stanovila
nejprve Vyhlaska MSMT CR &. 353/1991 Sb., o soukromych $kolach, ve znéni zakona
¢. 138/1995 Sh. V soucasnosti je legislativni vymezeni dano zakonem ¢. 561/2004 Sb.,
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stanovujici, kdo mtize byt zfizovatelem skoly (Skolské pravnické osoby). Nestatni skoly
Vv zahrani¢i oznacovany zpravidla jako private schools (soukromé skoly) nebo téz non-
governmental schools (nevladni skoly) jsou zfizované a spravované jinymi zfizovateli

nez statnimi (vefejnymi) organy.

1.2 Ekonomicky aspekt

Dle Pruchy (2012 s. 24) vyznamova diference je spjata s rozliSovanim kol podle
zpiisobu jejich financovani. Soukromé Skoly jsou financovany zcela nebo z€asti jejich
zfizovateli a rodice zaki téchto Skol plati urcité skolné, kdezto statni (vetejné) skoly
jsou pro zaky bezplatné, jsou financovany ze statnich, resp. jinych vetejnych zdroji
(napf. z rozpoctu obci aj.) Jsou ovSem ruzné vyjimky v nékterych zemich jsou urcité
druhy soukromych skol pIn€ nebo z vétsi ¢asti financovany i z vetejnych zdroji, jak je
tomu také v Ceské republice (podle zakona &. 306/1999 Sb., o poskytovani dotaci

soukromym skolam, pfedskolnim a $kolskym zatizenim, ve znéni pozd¢jSich predpist).

Alternativni Skoly lze charakterizovat jako takové, v nichz za vzdélavani jejich
klienti, tj. Zaci a studenti, resp. jejich rodice, obvykle plati Skolné. Alternativnost téchto
Skol spociva v tom, Ze za tyto poplatky nabizeji klientim néjaké zvlastni sluzby, napf.
ve formé jinych nez bézné rozsitenych vzdélavacich programi. Alternativnimi
Skolami mohou byt nejen Skoly soukromé, v nichz se plati Skolné, nybrz nékdy i skoly

vefejné, a to jak v Ceské republice, tak v zahrani¢i (Priicha, 2012).
1.3 Pedagogicky a didakticky aspekt

Patrné nejvice odpovidajici je vyznamové urceni, které se tyka aspektu
pedagogického a didaktického. Je moZno za alternativni povaZovat vSechny skoly,
které uplatiiuji jiné, nestandardni, inovativni, experimentalni formy, obsahy ¢i metody
vzdélavani, jiné didaktické ptistupy apod., oproti bézné uplatiovanym pedagogickym
a didaktickym koncepcim. V tomto smyslu se ¢asto pouzivé termin alternativni skola
(alternativni vzdelavani) jako ekvivalent k terminu netradicni $kola, inovativni $kola,

nezavisla skola, reformni $kola aj. Pii tomto pojeti se ovSem netradicni ¢i alternativni
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vzdélavani nevztahuje pouze k alternativni Skole nestatni, nebot’ i v rdmci
statnich/vefejnych skol se mohou uplatiiovat dil¢i ¢i ucelené didaktické inovace, které
jsou specifické, vymykaji se béZznému modelu Skolniho vzdélavani. V souvislosti s tim

se v poslednich letech zacal ¢astéji uplatinovat pojem inovativni Skola (Priicha, 2012) .
2. Vznik a vyvoj alternativnich kol v zahranici

Cil: Vymezit zakladni filozofické predpoklady vzniku alternativnich skol v Evropé

Vychova a vzdélavani patii k vyznamnym faktorim, které ovliviiuji vyvoj
jedince. V davné historii mél vychovné-vzdélavaci proces Zivelny charakter. Znalosti a
zkuSenosti byly ptfedavany z generace na generaci prostiednictvim spole¢ného
pracovniho procesu, dodrzovanim tradic, zvykl, ndbozenskych obfadi a ritudlti. Avsak
slozitost spolecenského prostedi naristala s prilivem novych informaci a bylo nutné,
aby se ptiprava mladych lidi stala organizovanou a cilevédomou vychovnou a

institucionalizovanou ¢innosti (Grecmanova, 1998).

Vznikaji skoly, jez organizuji systém vychovné-vzdélavacich aktivit. Maji
stanoveny cile, obsah, formy a metody. S vyvojem spolecnosti opét dochazi k nutnosti
ptizplsobit edukacni proces stavajicim podminkam tak, aby se v ni jedinec mohl 1épe
uplatnit a adaptovat . Velmi uzce s uplatnénim jedince ve spolecnosti souvisi i
anticipacni charakter vychovy, ktery by mél zajistit, aby jedinec obstal nejen nyni, ale i
v budoucnu. Anticipace se tyka jak stranky obsahové (védomosti), tak 1 formalni

(schopnost a touha jedince pokracovat ve vzdélavani), (Grecmanova, 1998).

Za hlavni davod vzniku alternativnich Skol 1ze oznacit neustalé snahy lidské
civilizace ménit a zdokonalovat to, co je jiz vytvoieno — instituce, pracovni postupy,
teorie, lidské vytvory. Bylo tomu i v pfipadé vzdélavacich instituci. Kdyz se urcité typy

Skol ustalily, objevovaly se soucasné i tendence tento stav menit.

Po staletich miizeme sledovat pokusy o zmény, o inovace, o alternativni feSeni
Skoly. Déjiny Skolstvi jsou viastné neustalym dialogem i konfrontaci mezi standardni a
alternativni Skolou. Samozrejmé priciny vzniku alternativnich skol Ize spatiovat i ve

zcela konkrétnich okolnostech: Napriklad s rozvojem védy, techniky a lidského poznani
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dochazelo k informacni explozi, ktera se promitla negativné i do obsahu skolniho
vzdelavani — presyceni uciva mnozstvim detailnich a vzdajemné izolovanych poznatkii
atd. (Svobodova, Juva, 1995, s. 5). Reakci na to byly a jsou nékteré alternativni
koncepce, prosazujici napf. exemplarni vyucovani (jehoZz cilem neni osvojovani vsech
poznatkd, ale jen urcitych reprezentaci celkového poznéani prostiednictvim vhodné

vybranych ptikladi).

Historicka vychodiska pro rozvoj alternativnich skol jsou zakotvena v Kritice
formalistického zpiisobu vzdélavani, kterou vyslovovali teoretici reformni pedagogiky

Jjiz od pocatku 20. stoleti.(Prucha, 2012)

Praveé stabilizace $kol a konzervativni cile, obsahy, metody a formy vyuky jsou
pfi¢iny, pro¢ zacala vznikat na pocatku 20. stoleti a zejména ve 20. a 30. letech 20.
stoleti reformni pedagogicka hnuti, jejichz cilem bylo zménit koncepci Skolského
systému. ,,Soulad mezi moznostmi Skoly a potFebami spolecnosti maji udrzovat Skolské

reformy* (Rydl, 1994, s. 10).
O. Decroly

Belgi¢an Jean - Ovide Decroly (1871-1932) se fadi mezi reformni pedagogy
k 1¢kaitam, ktefi diky své specializaci zohlednuji ve svych pedagogickych koncepcich
psychologické aspekty, potteby a vyvojové odliSnosti ditéte. Narodil se roku 1871
Vv belgickém Renaix a poté, co slozil doktorat z mediciny na univerzité¢ v Gentu, ptisobil
a spolupracoval s profesory v Berliné a v Pafizi. Nakonec se vraci do Bruselu, aby zde

pusobil jako asistent na poliklinice.

Roku 1901 zaklada v Bruselu ve svém vlastnim domé Institut specialniho
vzdélavani pro opozdéné a abnormalni déti, kde propracovava pedagogiku
psychologicky ptizpusobenou ptipadim, které 1é¢il (Institut d’enseignement spécial
pour retardés et anormaux‘ Hamaide, 1922). Decroly vychazi z pozorovani déti a
zabyva se nad kazdym z nich otdzkami o jejich intelektovém, moralnim a fyzickém
rozvoji. SnaZzi se, stejné jako napi. Montessori, aby mélo kazdé dité prostfedi vhodné
pro svij rozvoj, aby v ném nachazelo inspiraci pro uceni a aby dostavalo takové

podnéty, které jsou vhodné pro jeho aktudlni uroven. Tak dospiva k mySlenkdm
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celistvého pojeti v rozvoji ditéte a formuluje myslenku ptipravit dit€ zivotem ve skole

pro skute¢ny budouci Zivot.

V roce 1907, po nékolika letech pokusu zaklada v Bruselu skolu pro déti

normalni, ktera se oznacuje jako ,,Skola Zivotem pro Zivot®.

Roku 1920 byla Skola rozsitena o stfedni stupeit a Decroly se zacina vénovat
vyzkumtm vlastni metody, vypracovava testy k hodnoceni zaki a se svymi poznatky

vystupuje roku 1921 na pedagogickém kongresu v Calais, kterému predsedal.

Mezinarodni liga nové vychovy piedstavuje pro jeji ¢leny, jimiz byli mimo jiné
Jean Piaget, John Dewey, Adolphe Ferriére, Maria Montessori, moznost k vymén¢é
zku$enosti a poznatki a prezentaci vyzkumu. Decroly piedseda od roku 1930 jeji

narodni sekci.

Decroly umiréa roku 1932, ve Ucclu, kde sidli dodnes jeho $kola a Centrum pro
studie Decrolyho. Jeho $koly najdeme zejména v Belgii, Francii, Spanélsku, ale té

v Latinské Americe (Cipro, 2000).
P. Petersen

Peter Petersen (1884-1952) patii k pedagoglim, kteti pfiznavali velky vyznam
pusobeni vychovy a vzdélavaci praci v socidlni formé Skoly, jehoz jenska pokusné Skola
polozila pevné zéklady pro dnes v Evropé se rozvijejici hnuti jenskych Skol. (Rydl,
1994). Peter Petersen, profesor a feditel pedagogického seminafe na univerzité v Jen¢,
se svymi snahami pokusil integrovat ptistupy reformni pedagogiky a experimentalni

pedagogiky a vytvofit tak novy model skoly vhodny pro nasi dobu.

Pielom v Zivoté a ptisobeni Petera Petersena je rok 1923. V tomto roce je
povoléan na katedru pedagogiky univerzity v Jené a zde setrvava az do své smrti 2.
bfezna 1952. Jenska katedra byla zamétena herbartovsky. Petersen od poc¢atku usiloval
o novou vychovu a novou $kolu. Odmita koncepci, Ze myslenky jsou zdrojem citli a

jednani, ze které vyplynula herbartovska Skola. (Svobodova, Jiva, 1996)

V roce 1926 vydava knizn¢ zasady své koncepce ,,nové vychovy v ramci

neevropského kulturniho hnuti®, a to v opozici k profilu tradi¢ni skoly. Radikalnégji nez
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Decroly odsoudil déleni vyucovacich predmétt na hlavni a vedlejsi, vyraznou
intelektualni povahu skoly, systém zkouseni, vydavani vysvédceni a operovani se
strachem zaka, omezovani pohybu ve Skole a striktni rozdélovani ¢asu traveného détmi
ve Skole do stejnych usekl. Petersenova koncepce se stala teoretickym zakladem

alternativnich Skol tzv. jenského planu.(Pricha, 2012)

A. Ferriére

Znacny vliv na reformné-pedagogické snahy mély nazory Svycarského pedagoga
Adolpha Ferriera (1879-1960), jednoho ze zakladateld Spole¢nosti pro novou vychovu.
Ta byla zaloZena v roce 1921 v Calais na prvnim kongresu pedocentricky orientovanych
teoretikll a ucitell s nazvem ,,Kreativni sebevyjadreni ditéte*. Ferriere publikoval své
ideje v nékolika pracich, zejména v dile Cinnd skola, ktera se stala jednim ze zaklada

koncepce tzv. ¢inné $koly, uplatiované i u nas V. Ptihodou a jinymi.

Ferrierovy ndzory nasly pfiznivce v rychle se Sitici mezindrodni Lize pro novou

vychovu. Z Ferriérovych pedagogickych zasad stoji za uvedeni zvIasté nasledujici:

e Vychovatel se musi vzit do osobnosti ditéte, aby mohl rozvinout vSechny jeho
schopnosti.

e KaZzda vychova ve skole nového typu by méla probihat podle zajmu ditéte. Plati
to pravé tak pro vychovu charakteru a rozvoj citového Zivota jako pro
osvojovani védomosti.

e Skola by méla byt ,,samospravnou obci®, tvofenou a spravovanou sou¢asné

détmi a dospélymi.

Nekteré typy alternativnich skol, které ptivodné vznikly v jedné zemi, se postupné
rozsitily i do zemi dalSich napt. waldorfska Skola aj. a pfedstavuji dnes mezinarodné
uplatiiovany typ alternativniho Skolniho vzdélavani. V nékterych zdpadnich zemich,
zejména v USA a Velké Britanii, se vedle samostatnych typt alternativnich reformnich

Skol (jakoZto specifickych, od statnich Skol odliSnych vzdélavacich zatizeni) vyvinuly 1
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alternativni formy vzdélavani uvnitt systému statnich skol. Naptiklad v USA bylo

v osmdesatych letech 20. stoleti pies deset tisic alternativnich forem vzdélavani v ramei
statnich skol. Jde napiiklad o takzvané svobodné/oteviené Skoly, inspirované idejemi S.
Neilla a jeho tzv. Summerhilskym modelem skoly, a jim podobné napftiklad ,,Skola bez

CN13

ro¢nik”. Kromé toho se v zahranici rozvinuly dalsi druhy alternativnich $kol,
soukromych, cirkevnich i statnich, cetné varianty klasickych reformnich $kol atd., které
V souhrnu vytvaieji neobycejné rozsdhlou a v tplnosti nezhodnocenou rozmanitost

alternativniho Skolstvi.(Pracha, 2012)
2.1 Vznik a vyvoj alternativnich §kol v Cechich a na Moravé

Dnes, po delsim ¢asovém odstupu a po eliminaci zkreslujicich interpretaci
v obdobi socialismu, 1ze konstatovat, ze Ceskoslovensko dvacatych a tticatych let
minulého stoleti bylo jednou z nejprogresivnéj$ich zemi, pokud jde o rozvijeni
alternativniho Skolstvi. To vyplyvalo z vysoké tirovn¢ tehdejsi ceské reformni
pedagogiky, kterd se ov§em bohat¢ sytila ze zahrani¢nich pedagogickych teorii, stejné
jako z doméciho vyzkumu a praxe. Je charakteristické, ze nejvyznamngjsi piedstavitel
tehdejsi reformni pedagogiky u nas, pedagog a psycholog Vaclav Ptihoda (1889-1979),
uskutec¢nil nékolik studijnich pobyti v USA aV jinych zemich, odkud k ndm ptinésel

fadu teoretickych a praktickych poznatkli o novych trendech vyvoje Skolstvi.

Za dulezity faktor pokladame jeden malo docenovany rys reformniho
pedagogického hnuti v povaleéném Ceskoslovensku. Tehdy alternativni §koly se
vyvijely v disledku jak tvotivosti a nadSeni ucditeld, tak ale soucasné€ byly iniciovany a
podporovany odborniky pedagogické teorie a vyzkumu. To je dokumentovéano na jedné
stran¢ poétem individualnich pokust uciteld o vytvafeni alternativnich forem
vyucovani, po¢tem pokusnych reformnich skol (v Praze, Humpolci, Zlin¢, Kladné a na

dalsich mistech), poctem alternativnich ucebnic, metodickych ptirucek, testi aj.

Na druhé stran€ pak je podpora alternativnim S$kolam ze strany vyzkumu
doloZena Cetnymi teoretickymi a vyzkumnymi pracemi V. Piihody, S. Vrany, J. Uhera,
C. Stejskala, O. Chlupa aj., jakoZ i vytvofeni alternativni vysoké skoly pro dalsi
vzdélavani uéitelt — Skoly vysokych studii pedagogickych (od roku 1921). Také je

ptiznacné, ze tehdy vychazel v Brné (od roku 1927) speciélni casopis Nové skoly
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vénujici se Skolskym alternativam. Podle soucasnych hodnoceni bylo reformni hnuti u
nas mnohostranné a na svétové trovni. Nasilné pieruSeni vyvoje alternativniho Skolstvi
a oficialni odmitani teorii reformni pedagogiky u nés po roce 1948 zplsobilo, ze nyni
musime nejen shromazd’ovat poznatky o rozvoji alternativniho Skolstvi v zahranici, ale
m¢éli bychom také objevovat historické tradice alternativnich §kol v nasi zemi a
inspirovat se jimi. Prvni cil se dafi plnit, po roce 1989 vznikla u nas pocetné rozséhla
publikacni a pfednaskova aktivita tykajici se alternativnich Skol i jejich pfimy ,,ideovy

import® prostfednictvim zahrani¢nich odbornikt.(Pricha, 2012)

2.2 Vlastnosti a funkce alternativnich skol

Alternativni Skoly se rozvinuly ve svéte jako pestra mozaika specifickych druht a forem
vzdélavacich zatizeni. Kazdy druh alternativni S$koly mé své vlastni rysy, a proto neni
snadné charakterizovat tyto Skoly jako celek. Z hlediska pedagogického a didaktického
se o takovouto celkovou charakteristiku pokusili némecti autoti Klassen a Skiera.

Uvadgji pét zakladnich ryst, jimiz lze alternativni Skoly charakterizovat.

e Alternativni Skola je zamérena pedocentricky. To znamenda, Ze vychova se
zaméruje na osobu ditéte a Skola vykondva vsechny vychovné cinnosti v souladu
S individualitou ditete.

e Alternativni Skola je aktivni. Podle okolnosti uplatiiuje nékteré z mnoha
vyucovacich forem (napr. formu rozhovoru, skupinové a individudlni prdce,
projektového vyucovani atd.). Nejvyssim cilem je pritom rozvoj aktivity a
odpovédnosti Zaka. Aktivni skola povazuje kreativni uméleckou cinnost a télesny
rozvoj za nepostradatelné momenty vychovného procesu.

e Alternativni Skola je chapana jako ,,spolecenstvi . To znamena, Ze formy a
postupy vychovy a vzdélavani jsou utvareny spolecné jak zaky, tak i uciteli a
rodici.

e Alternativni Skola je chapana podle principu ,, Par la vie — pour la vie“. Mini se
tim ucenti ,,z zZivota pro zZivot“, tj. cilem Skolniho vzdeélavani je zapojeni Zdkii do

sveta prace a usili o rozsireni edukacniho prostiedi nad ramec Skolni tridy.
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Tab. 1.0 Zakladni rozdily mezi tradi¢nim a alternativnim vzdélavanim podle

(Rydl, 1999)

Tradi¢ni forma

Alternativni forma

Vyuka probihé podle pevného rozvrhu

hodin a jednotné organizace dne

Rozvrh a organizace dne vychézeji ze zajmu

déti a flexibility jejich potieb

Ucitel ma monopol na pravdu, kterou

predava zakim

Ucitel je v roli poradce, partnera a starSiho

(zkusen¢jsiho) kamarada

Z:ak plni ulozené tikoly dle zadani

Zak sam rozhoduje o potadi a rozsahu

zadanych tkolt

Duraz na pamétné uceni a vnéjsi

motivaci

Duraz na objevovani véci a vnitini motivaci

Diiraz na selektivni vykonovou

soutézivost

Duraz na spolupraci ve skupinach

Vzdélavani je omezeno prostorem tiidy

Vzdélavani jsou otevieny i prostory mimo

tfidu a Skolu

Mensi diiraz je kladen na tvofivost a

iniciativu uéitelt 1 zakua

Dtiraz na rozvoj tvofivosti a iniciativy

Samoziejmé uvedenych sedm rysi charakterizuje alternativni Skoly velmi stru¢né a

obecné, zatimco jednotlivé typy Skol maji své specifické vlastnosti. O jednu z dalSich

charakteristik alternativnich kol se pokusil K. Rydl. Vyjmenovava zékladni rozdily

mezi tzv. tradi¢nim a alternativnim zptsobem vychovy a vzdélavani v oblasti metodické

a didaktické (tab. 1.0).
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Uvadéné rozdily jsou formulovany vyhrocené a dosti neobjektivné, vzdyt' rtizné
vlastnosti pfisuzované jen alternativni formé vzdélavani jsou realizovany i1 ve
standardnich Skolach a naopak. Napiiklad ,,vykonova soutézivost ptipisovana zde

tradicni Skolni edukaci je zjiStovana i ve tfidach s alternativnimi programy atd.

Zamyslime-li se nad charakteristikami alternativnich Skol, jisté vyvstane otazka:
V ¢em vlastné tkvi smysl existence alternativnich s§kol? Vzdyt jejich vlastnosti
vyjmenovavané ruznymi teoretiky jsou vétSinou shodné stim, o€ dnes usiluji 1
nealternativni Skoly. Cozpak bézné statni Skoly napf. neusiluji o ,,huménni piistup
k ditéti“? Cozpak si i standardni Skoly nevytyCuji jako cil komplexni rozvoj osobnosti

zaki, vychovu pro zivot apod.?

Z toho vyplyva, Ze celkovou charakteristiku alternativnich Skol je nutno postavit na
jiném zdklad€. VySe uvedené charakteristiky totiz popisuji jen vlastnosti alternativnich
skol, avSak pfitom se objevuje jeden nedostatek, v téchto popisech nejsou uvazovany
funkce alternativnich Skol. Znamend to tedy, ze alternativni Skoly je tfeba
charakterizovat nejen z hlediska jejich vlastnosti, ale také z hlediska jejich funkci a
produkti (Prtcha, 2012).

2.2.1 Funkce alternativni Skoly

1. Funkce kompenzaéni

Tato funkce znamend, Ze alternativni Skoly vznikaji, aby nahradily urcité
nedostatky, které se objevuji v rdmci standardniho Skolstvi. Alternativni Skoly tedy
uspokojuji potieby, které nemohou uspokojit statni Skoly. Jak konstatuji Weiss a
Metternova ,,zakladani skol na zdakladé soukromych iniciativ vidy signalizuje mezery a

nedostatecnosti ve vzdélavani poskytované statem*.

V principu lze ztoho dovozovat, Ze pokud by statni Skolstvi bylo schopno
zabezpecovat vSechny rozmanité potieby spole¢nosti, tykajici se vzdélavani, pak by ke
vzniku alternativnich $kol nemuselo dochazet. To je ovSem hypoteticky ptredpoklad,
nebot’ v praxi neni asi mozn¢, aby statni Skolsky systém mohl uspokojovat tak Sirokou

rozmanitost vzdélavacich potieb, jakou lidé pocituji nebo jsou schopni pozadovat.
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Funkce kompenzacni souvisi i s dalSimi funkcemi, které podminuji existenci

alternativnich skol.
2. Funkce diverzifikaéni

Tato funkce znamend, ze alternativni Skoly vznikaji k tomu ucelu, aby
zajiStovaly nezbytnou pluralitu vzdélavani. Statni Skolsky systém, byt by byl jakkoli
diferencovan, piece jen jistou uniformitu v obsahu, organizaci i1 kvalité vzdélavani vzdy
projevuje. To nelze povazovat za negativni rys statniho Skolstvi, jistou miru jednotnosti
¢1 standardnosti tento systém musi mit, nebot’ zabezpecuje vzdélavani pro velké skupiny

populace, které je nutn¢ zapottebi spojovat né¢im spoleénym, jednotnym (Priicha, 2012)

Paradoxem vSak je, Ze 1 nckteré typy alternativnich Skol tihnou k urcité
standardnosti ¢i jednotnosti. Jsou to napt. nékteré cirkevni Skoly a néckteré typy
reformnich Skol, které se snazi docilit jednotného piisobeni na populace svych zaka tim,
ze pouzivaji ur¢ité spole¢né formy vzdelavani, maji spole¢né vzdelavaci obsahy, ritualy
Skolniho zivota atd. AvSak vcelku alternativni Skoly spolu se $kolami statnimi znac¢né

rozsifuji variabilitu vzdélavacich instituci (Priicha, 2012).

3. Funkce inovaéni

Znamena, ze alternativni Skoly vytvareji prostor, v némz se realizuje experimentovani a
rizné inovace vzdélavani. Tyto inovace jsou velmi riiznorodé podle typu alternativni
Skoly nebo pedagogické koncepce, na niz je Skola zaloZena. Pfevazné se vSak tykaji
dvou oblasti: jednak jde o inovace V organizaci vzdélavaciho procesu ( nestandardni
metody vyuky, netradi¢ni zplisoby komunikace mezi partnery vzdélavaciho procesu,
jiné typy psychosocialniho klimatu ve tfidach a Skolach aj.), jednak jde o inovace
V obsahu vzdé¢lavani ( nestandardni vyucovaci pfedméty, inovace uciva v standardnich
vyucovacich predmétech, inovace ve zpiisobech prezentace vzdélavacich obsaht, napf.
prostiednictvim elektronickych médii na rozdil od klasickych tisténych ucebnic aj),

(Pricha, 2012).

4. Funkce integra¢ni
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Integrace je komplexni jev, jenz zahrnuje integraci osobnosti v procesech
integrace pedagogické, socialni, profesné — pracovni i kulturni. Sdm proces integrace
souvisi u déti srozvojem jejich osobnosti, spozvednutim psychomotorickych

schopnosti a s aktivaci kompenza¢nich mechanismil a procesti u¢eni. (Novosad, 2009)

Podle Fisera a Skody miizeme integraci vymezit jako snahu o tplné zapojeni
handikepovaného ditéte do bézné¢ho edukacniho procesu. Jde o vzajemny proces, kde by
mélo jit o vytvoreni akceptace mezi znevyhodnénymi a ,,zdravymi a jejich vzajemné

piibliZeni. (Fiser, Skoda, 2008)

Kvétonova upozornuje na to, ze integrita ditéte je néco kiehkého co vyzaduje
nas respekt a ohled na jeho dustojnost. Dité ma pravo na sebeurceni a na utvareni svého
osudu. Toto pravo nélezi opravdu kazdému, i takovému ditéti, které je v o¢ich majoritni

spole¢nosti zasadné odlisné. (Kvétoniova, 2013)

Pro vétSinu déti s handikepem umisténi do bézné Skoly mize znamenat
zmens$eni intenzity jejich pocitu odlisnosti. Nékdy se vSak miize stat, ze takové umisténi
naopak détské védomi o rozdilech mezi nim a ostatnimi détmi je§té prohloubi.
Klicovym faktorem pfi integraci zakli se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do
alternativni Skoly jsou postoje déti a ucitelského sboru, jak nahlizeji na tuto
problematiku. DalS§im diillezitym faktorem pfi integraci téchto zakt je styl vedeni ttidy,
zaky v teSeni Ukold zadanych ucitelem a timto si vzdjemné pomahaji a nahlizeji jeden
na druhého jako sobé rovného. Moznosti, jak mohou Zici, pomdhat spoluZzékovi
s handicapem jsou nezmérné, je dilezité, aby ucitel v tomto sméru zaky podporoval.

(Kolektiv autorti, 1997)
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3. Typy alternativnich Skol

Cil : Nastinit typologii alternativnich Skol

Za alternativni Skolu povazujeme jakoukoliv skolu — bez ohledu na zfizovatele ,
tj. Skola statni 1 nestatni — ktera se urCitou pedagogickou a didaktickou specifi¢nosti
odliSuje od standardnich, béznych $kol svého druhu. Naptiklad statni zakladni skoly
vyucujici (az do zavedeni RVP ZV, 2005) podle vzdelavaciho programu Obecna Skola
byly alternativnimi kolami v siti vSech zakladnich $kol Ceské republiky, pfi¢emz

standardnimi, nejvice rozsifenymi, byly Skoly s programem Zakladni skola.

Ve svété se vyvinulo velké mnozZstvi typl alternativnich Skol. Nekteré jsou jen
soukromé, resp. nevetejné, jiné se uplatiuji jak v sektoru statniho (vetejného Skolstvi,
tak ve Skolstvi soukromém). Pocet a variabilita alternativnich $kol ma za nasledek, Ze se
Vv nich lze obtizn¢ orientovat. Pro zakladni orientaci pouzijeme typologii alternativnich

Skol , ktera rozliSuje tfi hlavni skupiny (Pricha, 2012):

1. Klasické reformni skoly
2. Cirkevni (konfesni) skoly

3. Moderni alternativni Skoly

4. Klasické reformni Skoly

Cil : Predstavit hlavni alternativni metody a jejich historii od pocatku. Seznamit s

edukacni odlisnosti metod.

Za klasicky reformni alternativni Skoly povazujeme Skoly: waldorfské,
montessoriovské, freinetovské, jenské a daltonské. Tyto typy Skol si nyni postupné

pfibliZzime.
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4.1 Waldorfska skola

V soucasné dob¢ je u nas waldorfska Skola patrné nejznaméjSim typem reformni
Skoly. K seznameni sni pfispély Cetné¢ informace, které byly v naSi pedagogické
literatuie publikovany po roce 1989. Zpocatku to byly zpravy zachycujici dojmy
z navstév waldorfskych Skol v zahrani¢i, napf. v Nizozemsku. V posledni dobé se
objevily 1 samotné knizni publikace o waldorfskych skolach — v knize M. Pola (1995) je
objasniovana sporna otazka, zda tento typ Skoly pfedstavuje ,, izolovanou alternativu
nebo zajimavy podndt pro jiné koly“. Prace 1. Stampacha (2000) pojednava o

antroposofii jakozto filozofickém zakladu waldorfskych Skol.

Zakladatelem skoly waldorfského typu byl rakousky filozof a pedagog Rudolf
Steiner (1861-1925), ktery vytvofil filozoficko-pedagogickou soustavu o vychové
¢loveéka. Tato jeho koncepce je nazyvana antroposofie. Praktického vyuziti dosla tato
teorie v podob¢ alternativni $koly, kterd byla oteviena v obci Waldorf u Stuttgartu
vroce 1919. Skoly tohoto typu se postupné rozsifovaly nejprve v Némecku
(s pferusenim své Cinnosti v obdobi druhé svétové valky) a posléze i v jinych zemich

zapadni Evropy, v USA, Kanad¢ a Australii.

Pohled antroposofie na vyvoj a vychovu ¢loveka:

Antroposofie je nauka, ktera poskytuje poznatky Rudolfa Steinera o vyvojovych
zékonitostech svéta a Cloveéka, o jejich vzadjemném vztahu, o jejich

funkénim uspotadani a také o duchovnich svétech a jejich vzajemné souhte se svétem

hmotnym.

Jeji zaklady byly poloZeny na pocatku 20. stoleti. Jak jiz bylo vySe zminéno, je
¢lovek podle antroposofie komplexem tii svétl. V prvnim jako télesna bytost, v
druhém jako duSevni bytost a ve tfetim jako bytost duchovni.
Lidské existence se datuje do samého pocatku vyvoje vesmiru. S jeho vyvojem se
Cloveék postupné osvobozuje. Na pocatku jsme byli duchovnimi bytostmi, ale s
postupem casu jsme se propadli do hmotného svéta. Pomoci opakovanych reinkarnaci a

pfenosu karmy postupné stoupame zpét do svéta duchovniho. Clovek se vyviji soucasné
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S ptirodou a prave piirodé preddva své temné stranky a hmotu, jako odpady svého
vyvoje, které jej zatézuji.
Vyvoj ¢lovéka je v neustalé paralele s vyvojem jak zivé, tak nezivé ptirody. Na tomto

faktu Steiner stavél nejen v pedagogice, ale i v mediciné a biodynamickém zeméd¢€lstvi.

Zakladnim rysem waldorfské pedagogiky je snaha o rozvoj c¢lovéka v jeho
celistvosti. Tato pedagogika uplatiiuje procesualni ptistup z hlediska utvareni osobnosti
ditéte a akcentuje momenty osobnostné rozvojové a prozitkové postojové. Vychova a
vzdélavani vychazejici diisledné z vyvojovych potieb ditéte se zamétuje predevsim na
utvareni vztahu ke svétu pomoci sil mysleni, citéni i vile. Vyraznym prvkem je
pestovani humanity a lidskosti, tolerance a porozuméni druhym. Prace s détmi je tak
zaméfena na probouzeni vlastniho Zivého mysleni, Sirokého souciténi, vile vedouci

k zodpovédnosti a vlastni tviréi realizaci (Pricha, 2012).

Z hlediska pedagogické a waldorfské koncepce lze waldorfskou Skolu struéné

charakterizovat nasledovné:

o  Waldorfska skola je alternativni nestdtni Skola se soukromym zrizovatelem (
V Némecku je oznacovana jako , freie Schule* — svobodna Skola). Rodice
plati $kolné. V Ceské republice maji waldorfské Skoly postaveni stdatem
uznavanych experimentalnich skol.

e Plné organizovand waldorfska skola je dvandctiletou Skolou integrovaného
typu. Zakladni stupen tvori 1. — 8. Rocnik, vyssi stupen 9.- 12. Rocnik.
Volnou soucdsti waldorfského sytému jsou i materské skoly.

e Vychova a vzdélani ve waldorfské Skolenou jsou plné podrizeny tomu, aby
podnécovaly a rozvijely aktivitu ditéte, jeho zdajmy a potreby. K tomu je
prizpiisobena i didakticka organizace vyuky:

- Obsah vzdélani je rozdélen casové do urcitych blokui (tzv. epoch), v nichz
se zdaci zabyvaji soustavné po urcitou dobu tymiz predméty. Diiraz je
kladen ( kromé teoretickych predmetit) na esteticko-vychovné a pracovni

predmety i na cizi jazyky.
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- Zdci nejsou hodnoceni zndmkami, ale jejich vykony se oceriuji
charakteristikami, zahrnujicimi i doporuceni pro dalsi rozvoj zZdaka (
S tim je ale spojena velka potiz, kdyz Zak prestupuje 7 waldorfske Skoly
napr. do verejné statni Skoly, v niz se vykony zZakii hodnoti znamkami.
Nebot prevoditelnost slovnich hodnoceni na znamky vyjadrujici prospéch
Jje obtizné realizovatelna.).
Ucitele waldorfskych skol jsou ,,svobodni* v tom smyslu, Ze nejsou vdzani
osnovami tradicniho typu a planuji vyuku ve spolupraci s zaky, castecné i
S rodici. Namisto soutéZivosti se mezi zZaky maji uplatiiovat principy
harmonické spoluprdce a socidlniho partnerstvi. Znacny vliv ve waldorfské
Skole se prisuzuje nabozenské vychove v duchu kirestanské mordalky.
Waldorfské skoly jsou i netradicné zarizeny. Za vedeni Skoly neodpovida
reditel, ale cely ucitelsky sbor v tésné spolupraci se sdruzenim rodicu,
ucitelii a pratel waldorfského hnuti v daném miste. Waldorfské skoly jsou
soukromymi skolami v tom smyslu, Ze rodice zaki plati urcité skolné, ovsem

cdst rozpoctu téchto skol je hrazena ze statnich ¢i jinych zdroju.

Waldorfska Skola je ziejmé nejrozsifenéjsi typ alternativni Skoly, kterd vznikla na

bazi reformné-pedagogického hnuti. V soucasné dobé existuje téméef ve vSech

zapadoevropskych zemich. Nejpocetnéji je zastoupena v Némecku, kde piisobi asi

sto padesat téchto Skol, v Nizozemsku, Rakousku a jinde (napf. i v Rusku).

V Ceské republice se oblibenost waldorfskych $kol mirné zvyiuje, takze pocet

waldorfskych §kol nariista. Ve skolnim roce 2010/2011 byl takovyto stav (podle
Asociace waldorfskych §kol CR):

Zadkladni skoly: Sedm samostatnych uplnych Skol s rocniky 1-9 ( Ostrava,
Praha, Semily, Pardubice, Pribram, Pisek, Ostrava) ; jedna waldorfska
Skola s 8 rocniky ( Ceské Budéjovice) a nékolik dalsich kol fungujicich pod
jinym subjektem

Stredni Skoly: Tri stredni Skoly pracujici podle vzdélavaciho programu,
waldorfské lyceum (Ostrava, Praha, Semily), jedno waldorfsky orientované

gymnazium (Pribram).
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o Specidalni §koly: Jedna specidlni waldorfska ZS a SS, s rocniky 1-12
(Praha).
o Materske skoly: nékolik materskych skol s vétsim ¢i mensim waldorfskym

zamérenim.

Od roku 1996 pracuji tyto zakladni Skoly jakoZto experimentalné ovéfujici, na
zakladé programu Waldorfska $kola schvaleného MSMT CR. Dostavaji tak tytéz
finan¢ni piispévky jako statni Skoly. Waldorfské Skoly u nas propaguje Antroposoficka

spole¢nost a Asociace waldorfskych §kol CR, ktera vydava ¢asopis Clovék a vychova.

V nasem domacim kontextu se lze casto setkat stim, ze waldorfska Skola je
nekriticky obdivovana jako ideélni typ Skoly. Pfispivaji k tomu zejména novinaiské
¢lanky typu ,, Konecné Skola hrou®, které nachazeji v tomto typu Skoly rGzné pozitivni
prvky a mnohdy ji vydéavaji za nejlepsi 1€k na neduhy standardniho vetejného Skolstvi.
Na druhé stran¢ chybéji dosud spolehlivé analyzy fungovani a vysledki waldorfskych
skol, takze jejich ptisobeni u nés vlastn¢ nejde objektivné zhodnotit (jediny vyzkumny

nalez v jedné tfid¢ Ceské waldorfské skoly ptinesla Linkovéa, 2000).

Mezi zahrani¢nimi pedagogickymi odborniky i rodiovskou a SirS$i vefejnosti
existuji na waldorfskou Skolu rozdilnd minéni. Na jedné stran¢ je waldorfskéd Skola
obdivovédna a n€kdy az nekriticky vydavana za optimalni typ alternativni Skoly, nebo
dokonce skoly vibec. Pfispiva k tomu i1 znané propagacni Usili zastdncli Steinerovy
antroposofie, kteti se snazi presvédcit vefejnost o krizi statniho Skolstvi a o spasitelném

ucinku waldorfské pedagogiky.

Na druhé strané je skuteCnosti, ze ¢ast odbornikli a vefejnosti posuzuje
waldorfskou Skolu skepticky. Ackoli se tato Skola povazuje za ,,svobodnou“, ve
skutecnosti vnucuje zakim urcity styl vychovy a vzdé&lavani, urcité svétonazorové
principy atd., a to do té miry, Ze lze hovofit téméf o dogmatické vychoveé. Waldorfské
hnuti tak ma — podle jeho kritikti — urcité ptiznaky jakéhosi sektafstvi, neotvird se ani
védecké kritice, ani konfrontaci s alternativnimi $kolami jiného typu. Nékteti némecti
kritici oznacuji waldorfskou pedagogiku dokonce za ,, mytickou* nebo za smér plisobici

jako ,, okultni svétonazorova vychova“ (Ulrich, 2011).
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U nas poukazuje na nékteré klady, ale i zadvazné nedostatky waldorfské Skoly
inspekéni zprava CSI, podle niz napf. ugitelé nemohou obsihnout odbornost viech
svych predméti a vyuka je pak povrchni a neodborna; mnoho ¢asu museji zaci vénovat
opisovani do ,,epochovych se$iti; ucebnice nebo pracovni seSity se nepouzivaji;
vSeobecn¢ dostavaji zaci velmi omezenou prilezitost k aktivnimu uceni v hodinach.

(Zoubkova, 2000)

Podrobné&ji se antroposofickou filozofii a v souvislosti sni waldorfskymi
$kolami zabyva 1. Stampach. Velmi fundované vede kritickou Diskusi s antroposofii a 0

waldorfskych skolach konstatuje:

Antroposofickeé skolstvi pripominaji nékteré jiné sméry reformni a alternativni
pedagogiky, snimiz se shoduje v kritice autoritativniho, represivniho a soutézZivého
modelu vychovy a vzdeélavani. Chce vychovavat svobodné, kromé toho klade na dité
V obdobi zacdtku Skolni dochdazky méné narokit na abstrakini mysleni. Nevyzaduje se
obvykla kézen. Zdsadné se netrestd, nezkousi a nezndmkuje. Zdci tu nemuseji rychle
stiidat témata, odmitnut je systém pétactyricetiminutovych vyucovacich hodin

s prestavkami. (Stampach, 2000)

Stampach viak upozoriiuje také na uskali: Waldorfské $koly nerespektuji obvyklé
rozdéleni predméti do ro¢nikil, coz znesnadnuje, ba az znemoziuje prechod ditéte
behem Skolni dochazky na jiny typ Skoly. Naproti tomu pedagogicky odbornik M. Pol
hodnoti celkové waldorfskou Skolu pozitivné. Piipousti sice, Ze i v béznych Skolach lze
dnes shledavat urcité pristupy prosazované waldorfskou Skolou, ptesto vSak ocenuje jeji
vyznamné pozitivni vlastnosti napt. v integraci uciva, ve spolupraci Skoly s rodici, ale

pfedevsim v roli ucitele:

Ucitelum jsou ve waldorfskych skolach svereny nezvykle Siroké kompetence, mnohem
Sirsi, nez byva pravidlem v pripadé kompetenci ucitelii béznych Skol. Soucasné je na né

kladena nezvykle velka odpovédnost. (Pol, 1995)
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4.1.1 Waldorfska Skola a Zaci se specialnimi vzdélavacimi

potiebami

Waldorfskéa pedagogika umoziuje a je naklonéna individualni integraci zaku se
specialnimi vzdélavacimi potiebami do b&znych t¥id. Zaci do téchto t¥id jsou pfijiméani
na zakladé konzultace mezi ucitelem a rodinou Z4ka. Zaci se specialnimi vzdélavacimi
potfebami maji ve waldorfské diky jeji vSestrannosti mnoho Sanci uspét a ziskat
pozitivni piistup ke vzdélavani. Ze socidlniho hlediska je kladen uciteli velky diraz na
zallenéni integrovaného z4ka do tiidniho a $kolského kolektivu. (SVP, Waldorfska

Skola Semily, 2009)

Waldorfska skola také velmi dba na komunikaci mezi rodi¢em a ucitelem, ktera je ve

waldorfské pedagogice povazovana za velmi dilezitou.

4.2 Montessoriovska Skola

Zakladnim smyslem montessori koncepce je vytvaret takové edukacéni prostiedi,
které umoznuje normdlni, pfirozeny vyvoj déti. Vnitini potieba ,,né€emu se ucit” se
vyviji v tzv. senzitivnich fazich. Jde o urcitd obdobi, v nichZ je dité zvlast' citlivé pro
vnimani a chapani ur¢itych jevil vnéjsi reality. Jsou to napf. senzitivni faze pro rozvoj
pohybovych &innosti, fe¢i, moralni citéni atd. Ukolem vychovy je ptipravovat podnéty a
prosttedky specifické pro tyto faze. Teprve kdyz okolni edukaéni prosttedi odpovida
vnitinim pottebam ditéte, kdyZ je umoZnéno, aby jeho ,,absorbujici duch® pfijimal

nabidku od dospélého, mliZze se uskuteCiiovat ,,normélni* vychova.

Individualizace vzdélavani umoznuje predem piipravené prostiedi. Zasadni roli hraji
specidlni pomicky, které jsou klicem k poznéni svéta. Pro malé déti to jsou pomtcky ke
cviCeni ¢innosti praktického Zivota a specialni pomicky pro rozvoj smyslil, rozvoj feci,

rozvoj matematickych schopnosti aj. (Pricha, 2012)

V procesu uceni, kdy vychovatel ustupuje do pozadi, je rozhodujici vnitini tvotivost

ditéte. Montessoriova hovoftila o tzv. fenoménu polarizace pozornosti, ktery objevila,
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kdyz pozorovala déti pti praci — hie. Jedna se o mimotadné silné a dlouhé soustiedéni
na urcitou ¢innost, jehoz je schopné i malé dité. Pti tomto zaujeti se dit€ vnitin€ rozviji
a méni. Vzdé€lavaci princip montessoriovské pedagogiky lze shrnout do pozadavku

ditéte vaci vychovateli: ,, Pomoz mi, abych to mohl ud¢€lat sam*.

Charakteristické pro didaktickou koncepci Montessoriové je slucovani déti rizného
véku a odmitani striktniho rozdélovani podle ro¢nikd. V téchto vékoveé smiSenych
skupinach ma vznikat na zakladé harmonického souziti, spoluprace a vzajemné pomoci
jednotliveit védomi socidlni jednoty, v niz je jedinec respektovan ostatnimi subjekty a

ve které se mize bez piekdzek uplatiovat.

Zvlastni postaveni v této Skole zaujima tzv. kosmicka vychova. Jejim smyslem je
poskytovat détem povédomi o vzdjemnych vazbach ¢lovéka a ptfirodniho prostiedi a
ptispivat k vytvareni zodpovédnosti kazdého jedince za disledky vymozZenosti uméle

vytvorené kultury a civilizace. K tomu se vyuziva projektové vyucovani. (Rydl, 2007)

Montessoriovska pedagogika dosahla mezinarodniho rozsiteni. Uz v roce 1929 byla
zaloZena mezinarodni spole¢nost (Association Montessori Internationale — AMI), ktera
propaguje toto alternativni hnuti. Nejvice se montessoriovské skoly rozsifily v Némecku
a Nizozemsku, a to jak v soukromém, tak i ve vefejném Skolstvi. VétSinou jde o
matefské Skoly a zakladni Skoly. V soucasnosti se o Sifeni montessoriovskych kol stara
spole¢nost Montessori Europe e.v., ktera potadala svij XII. Mezinarodni kongres

Vv Bratislaveé (2011).

V Ceské republice piisobi sedm zakladnich kol a &tyFicet tiid v matefskych §kolach
uplatnujicich zasady montessoriovské pedagogiky. Je to napft. ,,Centrum volného Casu
pro déti a mladez Marie Montessori, které je zfizeno pfi vyssi pedagogické Skole
V Praze 6. Vzdé¢lavaci program Montessori pro predskolni vychovu a pro 1. A 2. Stupen

ZS ziskal akreditaci MSMT.
4.2.1 Ucitel/vychovatel v pedagogice Marie Montessori

Marie Montessori ma na dospélé velké naroky a hovoii dokonce o tzv. nové

ucitelce®. Montessori popisuje jako ,,nového pedagoga® ¢lovéka, ktery ,,odzbrojil* sviij
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vztah Kk ditéti, respektuje jeho prava na svobodny vyvoj, nevnucuje mu své nazory.
Duivéiuje mu. Idedlni pedagog dle Marie Montessori by mél respektovat urcité zasady.
Smysl a cil systému Montessori neni v piedavani védomosti a vlastnostech véci ditéti,
ani to, jak se ma s pomuckou spravn¢ zachazet, ale diraz se klade na aktivitu ditcte.
V tomto prostiedi existuje mnoho pomiucek, které¢ do vyuky a celkové do vychovného
procesu vstupuji. Hlavni hybnou silou vyuky je sama pomiicka, nikoli instrukce ucitelky

a je to prave dité, které pomuicku pouziva a tim je také ve tfide aktivni.
Marie Montessori pfirovnava ukol pedagoga k jakési sluzebné:

e Organizuje vse v pozadi, chovd se nenapadné, ale je stale na misté, pokud
se vyskytne néjaky problém

o Vystupuje klidné, je plny respektu

o Pomaha pouze tam, kde je to potieba

o Nevmésuje se sam od sebe do prdace druhych

e Nekritizuje

e Nemoralizuje

e Chaos, neporadek a ruseni jsou jemné pratelsky odstranovany

Déti vedené takovym smérem se vyvijeji v ukdznéné, sebejisté jedince, ktefi jsou

schopni nadale rozvijet svou osobnost.

vvvvvv

o Trpélivost — dité samo urcuje své tempo

e Pokoru — charakter ditete, kazdy jeho vyvojovy krok, stejné tak, jako jeho
prdace by mely byt respektovany. Pokud si dospély mysli, Ze vi nejlépe, co je
pro dité nejlepsi, pak se dopousti velké chyby

e Vytvoreni a pecovani o pripravené prostiedi, udrzovani poradku. Ucitel ma
dbat o hmotny poradek, pecovat o prostiedi tak, aby bylo cisté a upravené a
neprepliovat ho

e Predvadeni prdace s materialem by melo byt jasné a zietelné. Je duleZité

dodrzovat logicky postup od zacdtku dokonce od jednoduchého ke

vvvvvv
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o ytvoreni atmosfeéry plné duvery a laskavosti.

e Probuzeni zajmu u deéti a jejich nadseni.

e Dodrzovani pravidel.

e Presné pozorovani déti a stahnuti se do pozadi.

e Odstraneni konkurence — ucitel by nemél podporovat ani vytvaret
konkurenci mezi détmi. Vztah v kolektivu ma byt partnersky.

o Rec¢ — ucitel ma dbdt na spravnou a zietelnou vyslovnost, prirozenou mluvu
a vyvarovat se prehanent.

o  Uznani vlastnich chyb — udéla-li ucitel chybu, mél by byt schopen ji uznat a

napravit.

Je potieba zdlraznit, ze kazdé dité potifebuje nejen svobodu ve svém vyvoji, ale
také védomi hranic. ,, Normalizované dité* ma podle Montessori vnitini disciplinu,
ktera mu podvédomé ukazuje, kde konci svoboda jeho samého a za¢ina svoboda

toho druhého. (Cernohousova, 2001)
4.2.2 Prinos Marie Montessori pro specialni pedagogiku

Podle M. Montessori nebyla z4dnd jednozna¢né viditelnd metoda vychovy a vzdélavani
(1998). Jak uvadi Karel Rydl (2007) ,, Montessori nikdy nepovaZzovala sviij piistup
k vyuce za metodu, prestoze si sama jednu vymyslela. Domnivala se, ze pouze objevila
veédecky fenomén ¢i silu, kterd vSak zila v détech jiz ptfedtim. Tato zahadna sila vede

déti k tvotivosti a tim ovliviiyje jejich chovani®.

Jak uvadi Marie Montessori, podstatou vSeho je vidét pouze dité, vidét détskou dusi
takovou jaka je. To, jak déti jednaji, neni pak vysledkem zadného specidlniho
vzdélavaciho postupu, nybrz jednd se o zcela pfirozené¢ jednani. Dé&ti tak jednaji

v souladu se svou piirozenosti (Montessori, 1998).

Tento pristup zaznamenavam i ve specialni pedagogice. V soucasné dobé je na prvnim
misté¢ dité, nikoliv jeho vada ¢i porucha. Cilem soucasné specidlni pedagogiky je
respektovat dit¢ a jeho potfeby a nevychazet prvotné z jeho psychického ¢i zdravotniho

stavu.
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Ve zpusobu vychovy a vzdélavani podle M. Montessori hraje podstatnou roli
pozorovani ditéte a naslednad diagnostika. Cilem pozorovani je ditéti porozumét a
nasledné jej diagnostikovat. Je tfeba si klast otazky ,, Jak daleko je dité ve svém vyvoji?
Jaké potieby dité¢ vykazuje jak navenek tak uvniti?, kam a k ¢emu sméiuji jeho aktivit?*
( Rydl, 2005). Je potieba sledovat, zda se u ditéte objevuji specifické poruchy uceni
nebo napf. porucha pozornosti s hyperaktivitou. Je potfeba také zjistit, zda dité spise
zaostava a nebo je naopak napted ( poté je tfeba rozvijet jeho nadani). ,, Ne teorie o
détech, ale pozorovatelné skuteCnosti tvoii zdklad porozuméni détem a jejich détstvi®

(Rydl, 1999)

Stejné tak je dité pozorovano a nasledné diagnostikovano pii sestavovani individualniho
vzdélavaciho planu uzplsobeného jeho specidlnim vzdélavacim potiebam. Pravé M.
Montessori povazuje sestaveni takového planu na miru kazdého ditéte se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami jako samoziejmost.

Praveé tento pristup je dle mého nazoru velmi inspirativni pro specialni pedagogiku,
nebot’ je pro kazdé dité stanoven takovy plan, ktery mu umoziiuje pracovat vlastnim
tempem a zplsobem jemu nejvhodnéjSim, coz je pro dit€ s ur€itym postizenim ci

znevyhodnénim velkym pfinosem.

Karel Rydl (2007) se domniv4, Ze metoda M. Montessori vede ,, k cili otevienosti
montessori zafizeni pro vSechny déti bez rozdill naddni a schopnosti, postiZeni,
socialniho nebo etnického plivodu, chudych nebo bohatych, a sice bez rivality a

selekce

4.3 Freinetovska skola

Tento typ alternativni $koly pochazi od francouzského ucitele Célestina Freineta (1896
— 1966), jednoho z vyznamnych teoretikti tzv. pracovni $koly. Hlavni idea jeho
pedagogickych snah, rozvijenych ve dvacatych letech 20. Stoleti, zni ,, par la vie — pour
la vie — par le travail* ( z zivota — pro zivot — praci). Vypracoval koncepci o nutnosti
vybavit Skolni tfidu riznymi pracovnimi koutky, ve kterych se mohou déti individudlné
nebo ve skupindch vénovat ¢innostem z oblasti ptirodnich véd a techniky, domécim

pracim, umélecké tvorb€ i jazykové komunikaci. Célestine Freinet se osvédcil jako

34



vyborny organizator,. Byl zakladatel mezinarodniho hnuti uciteld, které je zivé dodnes.
S ptislusniky Freinetova mezinarodniho hnuti dnes lze setkavat ve vice nez 40 zemich

svéta. ((Janik, 2005)

V ramci freinetovského hnuti byl vyvinut velky pocet didaktickych pracovnich

vvvvv

préace podle Freineta jsou:

o T¥ida jako mnohostranné rozcleneny pracovni prostor pro ziskavani zkusenosti
e Individualni tydenni pracovni plan Zaka, projednavany na zacatku tydne

S ucitelem.
e |, Pracovni knihovna“, obsahujici informativni sesity, ktera podnécuje k dalsim

¢

pracovnim cinnostem i k ,, badani ', nyni véetné audiovizualnich materialii.

e Kartotéka, rozclenuje zakladni ucivo pomoci karet s testy a informacemi o
ukolech a reSenich

o Akustické ucebni programy, zvlaste pro jazykovou vyuku.

e Skolni tiskdrna s mnohostrannym pouZitim, kterd slouzi k rozvijeni manudlnich i

intelektovych schopnosti Zakii ( tvorba Skolniho c¢asopisu aj.)

e Nastenka pro zverejnovani kritik, pochval, prani a pracovnich vysledkii zakui.

Prabéh dne na Freinetove Skole mize vypadat ndsledovné:
Nékteré déti ostatnim prectou vlastni text (napf. basen, volny text, ktery napsaly).
Vybere se nejlepsi text pro tfidni noviny a ten vSichni spolecné upravuji (pravopis, sloh,
vyhledavani vhodnéjsich slov...). Poté n€které déti zpracovavaji text u tiskatského
stolu, ostatni na ném provadéji gramaticka cviceni. Kdo je diive hotov, pokracuje podle
svého individuélniho planu. Nasleduji tzv. pracovni ateliéry (tj. tfida je rozdélena na
pracovni koutky a skupinky déti pracuji na matematice, na pozorovanich a pokusech, ve

fotokomote, v koutku zivé ptirody apod.).

Diky tisku novin se déti u¢i vyjadrovat, nebyt pasivni , kdyz se vyskytne problém,
zvazovat sva slova, nez je zvetejni a zaroven nevéfit vSemu, co se pise.

Déti si také dopisuji s détmi jiné Skoly, diky cemuz se setkavaji s jinym prostiedim
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(a hodnotovou orientaci). V dopisech se mohou realizovat i déti uzaviené do sebe

nebo odstrkované. (Pricha, 2012)

Alternativni Skoly Freinetova typu jsou nejvice rozsifeny ve Francii, Belgii a
Nizozemsku. V Ceské republice nepracuje alternativni §kola s komplexni freinetovskou
koncepci. Piesto nékteré prvky této pedagogiky do Ceskych skol pronikaji. Zejména
Skolni tiskarna, vytvareni Skolniho ¢asopisu, korespondence mezi Skolami a dalsi.

(Janik, T., Svobodova a kol., 2007)

4.4 Jenska Skola

Koncepci jenské skoly lze povazovat za syntézu riznych vyvojovych linii
mezinarodniho reformné — pedagogického hnuti. Jejim zakladatelem je némecky
pedagog Peter Petersen, ktery byl pritkopnikem snah o ,,novou vychovu®. Vedl od roku
1923 pokusnou $kolu pfi univerzité v Jené, kterou postupné prebudoval na Skolu
pracovni. Petersonova $kola se stala znamou v zahraniéi jako tzv. jensky plan (

Jenaplan).

wevr

e Ucebni skupiny Zdakii, presahujici rocnik. Zaci nejsou sdruzovani mechanicky
podle jednotlivych rocniki, ale podle vékovych skupin ( napr. jedna skupina
sdruzuje deti ve véku 6 — 9 let apod.)

e  Rytmicky tydenni pracovni plan skupiny : vyvazené stridani pedagogickych
situaci ( rozhovor, hra, prdace, slavnost).

e, Skolni obytny pokoj“, tj. mistnost, na jejimz vytvireni se podileji déti.

e Neuplatiiuje se znamkovani a vysvédceni v tradicni forme.
4 zékladni druhy ¢innosti v Jenském planu:

A) "Jadrové vyucovani' (ném. Kernunterricht) vyplnuje zpravidla vice nez polovinu
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vyucovact doby. Déti prislusné kmenové skupiny jsou pohromadeé se svym vedoucim -
ucitelem a probiraji urcita témata, ktera obsahuji vice oborii (déjepis, zemépis, fyziku,
prirodopis...). Takovym tématem muze byt napriklad "podzim", "nase mésto" apod.

Téma se probira i nekolik tydnii.

B) Vyuka v kursech (nem. Kursunterricht) je zamérena na zvladnuti jednotlivych oborii
(Cteni, psani, matematika...), pricemz Zaci ziskavaji uceleny systém zakladnich znalosti a
dovednosti. Samoziejmé se nejedna o klasicky zpiisob vyuky, Zaci jsou mnohem vice
samostatni, hodné spolupracuji. Kazdy zZak si také kontroluje své vysledky, ovsem ucitel
md také prehled, jaké Zaci délaji pokroky. Samostatnost Zakit umoznuje uciteli, aby se

vice vénoval tem détem, které maji pri svych ulohdch néjaké obtize.

C) Privolné prdci (nem. freie Arbeit), coz je dalsi faze tydenniho planu, zaci voli své
ukoly podle vlastniho rozhodnuti. Mohou se vénovat svému oblibenému oboru nebo také

oblasti, v niz potrebuji jesté néco procvicit.

riiznych pracovnich spolecenstvich. Jedna se o urcité situace, které jsou pedagogicky
uspordadané a utvdrené tak, aby je zdaci mohli uspésné zdolat. V téchto situacich jsou
zdaci "vtazeni" do urcité cinnosti a pri praci uvniti spolecenstvi se utvari jejich osobnost.
Miize se jednat napriklad o tkalcovskou ¢i keramickou dilnu, o prdci na Skolni zahrade,

v opravné jizdnich kol apod.

Jensky pléan rozliSuje Ctyfi hlavni formy vzdélavani. Ty se kombinuji s vySe uvedenymi
¢innostmi a Skolni prace tak dostava zcela novy charakter, odlisny od tradi¢né pojatého

vyucovani. Tyto formy vzdélavani tvofi:

A) Rozhovor. Jednd se rozhovor, kdy Zaci sedi v kruhu, u stolkit usporadanych do
ctverce nebo obdélniku, kolem velkého stolu apod. Zdci hovori s ucitelem - vedoucim
kmenové skupiny o téematech vyucovani, podavaji zpravy, mohou i planovat praci nebo

hodnotit spolecné dosazené vysledky.

B) Prdce. Rozhovor v kruhu se prevddi do prdace v malych skupinkdch, popripade do

samostatné prdce jednotlivci. Uceni je chapano jako cinnost se znacnou mirou
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samostatnosti, ucitel je vsak vzdy napomocen. Pri prdci se rozviji téz schopnost

vzdjemné se respektovat a spolupracovat.

C) Hra je soucasti vyucovani, ndaplni prestavek i volného casu. Prispiva k rozvoji
predevsim malych deti. Hrani podporuje pozornost, pamét, mysleni. Pri hie se deéti take

uci zasadam socialnich vztahit a rozvijeji pratelstvi.

D) Slavnost. Tydenni napli skolniho Zivota je v jenskych skoldch zaramovaina skolni
slavnosti v pondeéli rano a na konci tydne. Spolecné se setkavaji Zaci a ucitelé. Naplni
techto skolnich slavnosti je zpév, hrani scének, gratulace détem, které maji narozeniny
apod. Krom toho, Ze se déti na tyto akce velice tési a skola je tak pro né prostiedim
pratelskym, maji podle PETERSENA tyto slavnosti predevsim hodnotu pro vytvareni

Skolniho spolecenstvi.

V jenském planu jde o vytvoreni bohatého, podnétného a volného edukaéniho prostiedi
pro déti. Dnesni jenské Skoly jsou otevieny pro pozitivni snahy i jinych reformnich linii.
Tyto alternativni Skoly pracuji nejvice v Nizozemsku ( asi 250 skol), zatimco

v Némecku je jich jen maly pocet ( v samotné Jené byla v roce 1990 vytvoiena

,»vzorova“ skola jenského planu. (Pricha,2012)

V Ceské republice hnuti Jenského planu ziejmé neexistuje, alesponi neni jejich existence
dolozena publikovanymi zpravami. Za jeden z hlavnich ptinost Jenského planu pro
inovaci Skoly a vychovy Ize povazovat snahu o integraci individuélnich a socidlnich
cild, snahu o rozvoj jedince jako osobnosti i jako ¢lena lidské pospolitosti (Svobodova,

2007).

4.5 Daltonska Skola

Daltonska Skola ( nazyvana podle experimentalni Skoly v Daltonu, ve staté
Massachusetts v USA) vznikla z iniciativ americké ucitelky Helen Parkhurstové, ktera
spolupracovala s Marii Montessoriovou , od niz ziskala zdvazné podnéty pro svou
vlastni experimentalni Skolu, jez byla zalozena roku 1919. Ve svém hlavnim dile

education on the Dalton Plan (1923), které bylo pielozeno do fady jazykt, popsala
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teoretické zaklady a praxi své reformni Skoly. Ta se opird o nékolik zakladnich

principl:

Svoboda zZaka a jeho vlastni odpovédnost. Tento princip se projevuje konkrétné
V tom, zZe kazdy zak ma vytvoren sviij vlastni program prdace na jeden mesic
(zvlast pro kazdy predmét), v nemz jsou vymezeny vysledky, jichz ma v uceni
dosdahnout. Zak pritom postupuje svym tempem a zodpovida za vispéch svého
uceni.

e Zduraznéni spoluprace a vytvareni socialniho a demokratického védomi u déti.
e Osobni zkuSenost na zakladé samostatné cinnosti zdka.

o Vyvdzené stridani mezi vyukou v ramci celé tridy a skupinovou a individuadlni

praci na ukolech, jejichz poradi vypracovavani si Zak urcuje sam.
Nyni si tyto jednotlivé principy pfiblizime —

1. Svoboda a odpovédnost — pojem svobody/volnosti je mnohoznaény. Absolutni
svobodou lze rozumét: délam si co chei! Ale ve skutec¢nosti jsou stanoveny
hranice. V angli¢tiné v tomto piipadé pouzivame slovo ,,liberty*. Tento princip
svobody/volnosti je zakladnim principem v antiautoritativni vychove, silné
propagované v 70. letech. Nejde ale o daltonsky princip svobody/volnosti, i
kdyz pedagogicky 1 zde 1ze néco z daltonské filozofie najit: dit€¢ ma svou
odpovédnost napf. za to, co udéla se svym kapesnym.

Proti ,liberty se d4 polozit ,,freedom®. To je to, co ,,Dalton* chape pod pojmem
svoboda/volnost. Za prvé je to svoboda, kterou voli sdm Zak, za druh¢ jde o
predavani casti zodpovédnosti vyucujiciho zakovi.

Piedavani zodpovédnosti za uceni zdkovi znamena, Ze je nejen spoluodpovédny
za koneény vysledek, ale také za zpiisob, jakym ho bude dosazeno. Zak je tudiz
zodpovédny za vysledek, stejné€ jako za samotny proces. Zodpoveédnost a teprve

pak svoboda/volnost je tedy zakladnim bodem ,,Daltonu®.
2. Spoluprace — Pii zmince o principu spoluprace si mizeme piedstavit ledacos.
Proto je rozumné rozliSit mezi ,,pedagogickou spolupraci a didaktickou

spolupraci*“.Pokud jde o hodnotu pedagogické spoluprace, mizeme byt strucni.
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Socialni forma ve $kole by méla byt skute¢nou piipravou pro pozdéjsi zivot. Zde
je zasadnim pojmem respekt. Vyvoj poznanych hodnot a nazorové bohatstvi
prostupuje celou skolou. Didakticka spoluprace slouzi jednoznac¢né ke
zptistupnéni jemnych rozdilt. Jestlize nechame zaky, aby sami zpracovali ucivo,
musi se hovofit o nadhodnoté. Toto zahrnuje pro urcité ¢asti uciva sestaveni
homogenni skupiny a pro ostatni soucdasti skupiny heterogenni. Jinymi slovy je

vyucujici ustiedni osobou didaktické spoluprace. (Wenke, Roehner, 2000)
S. Ebbens uvadi pét klicovych boda spoluprace:

e Pozitivni vzdjemna zavislost — kol je formulovan tak, Ze k dosazeni
dobrého vysledku se Zaci navzajem potiebuyji.

e Individualni zodpovédnost — kazdy ¢len skupiny je zodpovédny za
vlastni pfinos a za celkovy vysledek.

e Piima interaktivita (schopnost oboustranné komunikace) — obsah zadani
vyzyva ke spolupraci a podporuje vzdjemnou komunikaci.

e Socidlni pohotovost — pohotovost ke vzajemné spolupraci je nezbytné
nutna a bude zhodnocena.

e Pozornost pii skupinové praci — po splnéni ukolu, ktery je urcen ke
spole¢nému zpracovani, probihaji zavére¢né pohovory vénované, jak
obsahu tkolu, tak 1 procesu spoluprace

3. Samostatnost — princip samostatnosti je ovlivilovan psychologickymi poznatky.
V ,.Daltonu® samostatnost znamena, Ze zaci musi sami hledat a fesit zadani.

OvsSem u principu samostatnosti existuji dva zcela rozdilné aspekty.

Za prvé moznost samostatné prace silné ovliviiuje motivaci zaktl. Zaci jsou radi
sami aktivni. Tento poznatek z vyvojové psychologie se siln¢ podceiuje. Za
druhé je samostatnost dilezitym didakticko-organizacnim faktorem. JestliZze Zaci
mohou samostatné pracovat, ¢ini na vlastni trovni. Mimo to ma vyucujici vice
asu poméhat tdm zakam, kteti jeho pomoc potiebuji. Ulohu ugitele v daltonské

Skole si popiseme pozdé&ji (Wenke, Rohner, 2000).
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Daltonské skoly jsou nékdy charakterizovany jako ,,Skoly s uvolnénou tiidni
strukturou®, coz vystihuje dulezity rys této alternativni Skoly. Zaroven vSak je koncepce
daltonského planu kritizovana kvili ur€itym potizim, které vznikaji pii jeho praktické
realizaci. Obtize zplisobuje napt. nedostatecné opakovani latky, které je pro
zapamatovani nutné, dale nesystematické ziskavani poznatka a hlavné pfilisné
spoléhani na zékovu aktivitu, nebot’ Zaci se slabou vuli, nete¢ni apod. pracuji mén¢ a

pomaleji, nez jsou schopni.

Daltonské Skoly se rozsitily z USA nejprve do Anglie a odtud do Nizozemska,
kde jsou dnes zastoupeny nejpocetnéji. Pii uplatnéni v jinych zemich doznal Daltonsky
plan urcitych zmén, zvlasté v Japonsku. V soucasné dobg¢ je stale zajem o nékteré prvky
Daltonského planu ve svobodném vyucovani a otevieném vyucovani, zvlasté tam, kde

se uvazuje o reformné Skoly (Svobodova, Java, 1996).

V Ceské republice ptisobi Asociace Geskych daltonskych $kol v Brng, kde také pracuje
jedna zakladni skola podle daltonské alternativni koncepce. Nékolik dal$ich skol

realizuje daltonskou vyuku — napi. ZS Nové Mésto na Moravé.

4.5.1 Vyuziti Daltonského planu u déti se specifickymi

poruchami uceni

Po prostudovanti literatury jsem dospél k zavéru, Ze pouziti Daltonského planu pro déti
se specifickymi poruchami uéeni je vhodné. Zaci se specialnimi vzdélavacimi
potifebami maji asto problém se samostatnym dodrzovanim studijniho rezimu a také

s organizaci ¢innosti. Pravé vyuziti daltonského planu umoziuje pedagogiim se
dostatecné vénovat kazdému ze 74kl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Da se tedy
fict, ze vyuziti daltonského planu ve vyuce je velmi efektivni jak pro Zaky se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, tak pro ucitele. Velkou vyhodu tohoto planu tvoii
fakt, ze jeho uplatnéni neni problém zafadit ani do tfid, kde se spole¢né vzdélavaji zaci

se specialnimi vzdélavacimi potiebami s zaky bez jakychkoliv specifickych poruch
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uceni. Proto si myslim, Ze daltonsky plan je také velmi vhodny pro uplatnéni ve

specialni pedagogice.

4.5.2 Daltonsky ucitel

Stejné jako pro zéky, také pro ulitele ve Skole, ktera se snazi pracovat podle
daltonskych principu, plati tii hlavni zdsady — zodpovédnost, samostatnost, spoluprace.
Pozadavky, které jsou kladeny na zaky, jsou totozné s témi, které Ize klast na vyucujici.
Dokonce mozna ve vétsi mife, nebot’ neni mozné podcenovat ptisobeni osobniho

prikladu.

V daltonické vyuce automaticky predpokladame velky podil tymové — kolektivni
prace. U¢itel sdm nemuze naplanovat a uskutecnit vyucovaci proces. To je povinnosti
celého tymu, ktery v§ak musi presné védet, co chece. Musi umét rozeznat tkol, ktery je
tteba plnit kolektivné, od tkolu individualniho. Schopnost spoluprace je pro

daltonského ucitele povinnosti.

Prace podle daltonskych principti vyzaduje specificky pristup zakl k uceni. Ve
vysSich ro¢nicich Skoly navic pti daltonském zptisobu vyucovani Zaci nepracuji
Vv tradi¢ni tfide, ale své tkoly plni samostatné. Za ucitelem piichazi zaci ze vécech tiid
Skoly. Skupina v u¢ebné muize byt velmi heterogenni z hlediska v€ku, nadani i irovné
pokrocilosti. Ukolem ugitele je odborné vedeni. Z pedagogického pohledu by mél ucitel
zéka ptipravovat k tomu, aby piebiral stale vice zodpoveédnosti, projevoval vice
iniciativy a tedy nabyval vice sebevédomi. Jinymi slovy ucitel vytvaii podminky pro

uspésnou vyuku.
Vyucovaci aktivity daltonského ucitele:
Ptipravné aktivity —

e Umoznuje zakim stanovit si vlastni zavéry,
e Stanovi povinné vyucovaci cile,

e Stimuluje zdjem zakil, navozuje zajimavé ucebni situace,
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e Po poradé¢ se zaky vyjasiiuje zaklady pfedmétu,

e Stanovuje pozadavky, které musi splnit,

e Popisuje pomticky,

e Popisuje ucebni kroky,

e Popisuje pracovni metody,

e Urcyje, kolik ¢asu je pro praci potieba,

e Urcuyje, kdy musi byt prace hotova,

e Urcuje, ktera forma zkousky by se méla zakovi ulozit,

e Urcuje, jak se bude hodnotit
Vyucovaci aktivity:

e Umoziuje zaktim, aby aktivné analyzovali u¢ivo
e Umoznuje zadkim, aby nalézali v u¢ivu vzajemné souvislosti

e Vytvafi podminky pro plynulé uceni zakt
Regulacni a evaluacni aktivity:

e Stimuluje sebevédomi zaku

e Nabizi zakiim mozZnost vlastnich zavéra

e Nabizi individudlni pomoc, podporuje otazky zakt

e Usmérnuje sebehodnoceni

e Stimuluje vzdjemnou pomoc a spolupraci zaki

e Nabizi Zakiim moznost vyzkousSet sama sebe ( autodiagnosticka zkouska)
e Zajistuje pro Zaky klidnou pracovni atmosféru

e V procesu uceni vytvafi prostor pro zpétnou vazbu

e Stard se o to, aby zéci sami urcovali sviij postup

Konkrétni podobu dostavaji daltonské principy ve Skolni praxi, kdy se kazda Skola

fidi vlastnimi pottebami (Wenke, Rohner, 2000).
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5. Moderni alternativni Skoly

Cil : Objasnit moderni zpiisoby alternativniho vzdéldavani a seznameni s projekty s tim

spojené.

Terminem ,,moderni alternativni Skoly* oznacujeme souhrnné¢ v§echny soucasné
typy alternativnich skol, které nejsou piimo odvozovany od koncepci reformni
pedagogiky (tj. klasické reformni $koly) a nejsou zifizovany cirkvemi nebo

nabozenskymi spolecenstvimi (tj. Skoly cirkevni).

Moderni alternativni §koly maji zna¢né€ rozsahly pocet variant v riznych zemich.
Jsou to vétSinou Skoly soukromé, n€které typy i Skoly statni, resp. komunalni, vefejné
( public schools v USA). Také jejich nazvy jsou velmi pestré. Napiiklad v Némecku
jsou oznadovany jako ,,svobodné skoly* (freie Schulen), ve Svycarsku a Rakousku se
vedle oznaceni svobodné ¢i alternativni Skoly pouziva téz atribut ,,aktivni,
demokraticka, kreativni nebo kooperativni §kola®, v dalSich zemich se uplatituje
oznaceni ,,nezavislé skoly* atd. Celkové vladne v terminologii téchto alternativnich skol

velka pestrost.

Pocet typli modernich alternativnich $kol v zahranici je tak rozsahly, Ze neni
mozno je v uplnosti pfehlédnout. Pfi¢ina spoc¢iva v tom, Ze kazdy rok vznikaji
Vv jednotlivych zemich nové specifické alternativy, kterymi se jednotlivé skoly ¢i
skupiny Skol chtéji odliSovat od Skol standardnich. Snad nejvétsi lihni téchto alternativ
jsou Skoly v USA. Alternativni a inovativni hnuti v USA, oznaované nejcastéji

terminem ,,restrukturalizace vzdélavani®, vyvinulo ¢etné typy alternativnich skol.

Ztizovani modernich alternativnich skol je iniciovdno nej¢astéji ,,zezdola®, tj.
snahami téch rodi¢u a uditelt, ktefi jsou z riznych divodi nespokojeni s charakterem
vzdélavani déti v standardnich Skolskych institucich a chtéji utvaret Skolu podle

vlastnich pfedstav.

Moderni alternativni §koly se opiraji o urcité ideové proudy ¢i ,,filozofie®, jako

je zvlasté hnuti za ,,antiautoritativni vychovu®, hnuti za ,,0dSkolnéni* vzdélavani a

vychovy, hnuti za disledné respektovani prav ditéte aj.
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V konkrétni pedagogické ¢innosti téchto Skol 1ze najit paralely k ndzortim
klasické reformni pedagogiky, které jsou z¢asti také prejimany, avsak ¢asto jsou

uplatnovany jesté radikalnéji. Jde zejména o:

o Silné zapojeni rodicii v ramci mimoskolni vychovy

o  Odmitani honby za ucebnimi vysledky a konkurencniho napéti mezi zZdaky
o Casté vyuzivani mimoskolniho prostiedi pro vzdélavaci vicely

o Flexibilni seskupovani déti ve vyuce a omezeni frontalni vyuky

e Odstranovani hranic mezi vzdélavacimi predméty a uplatiiovani projektove

vyuky.

Moderni alternativni §koly se vyznacuji zna¢nou dynami¢nosti. Na rozdil od klasickych
reformnich skol, které ptisobi vétSinou v ramci své striktné¢ vymezené koncepce a
ustalenych zkuSenosti, jsou tyto moderni Skoly méné dogmatické a vice

flexibilni.(Priicha, 2012)

V ceské pedagogické se s témito alternativami také setkavame, zde jsou

nevyznamng&jsi z nich, podrobnéji je rozvedeme nize:

- Projekt Zdrava skola

- Otevrend skola, oteviené vyucovani.

- Projekt Zacit spolu.

- ITV — Integrovana tematicka vyuka.

- Projekt ,, Dokadzu to? “

- Projektové vyucovani.

- Kooperativni uceni, vyucovani, skola.

- Vzdélavaci program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT).

- Komunitni skola a vzdelavani

Projekt Zdrava Skola

Vznik programu:
Snahy o to, aby $kola byla zdravé, u nas nejsou nové. ,,Zdrava Skola® je projekt Svétové

zdravotnické organizace pro Evropu, Evropské unie a Rady Evropy, které dotovaly
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praci v Narodnim centru podpory zdravi, jez se stalo koordinatorem pro CR v roce
1991. (Finan¢ni podporu poskytla i danska nadace, ministerstvo Skolstvi a ministerstvo
zdravotnictvi.) Skoly, které mély o program zajem vypracovaly podle metodiky
»Program podpory zdravi ve Skole* vlastni projekt pfizptisobeny podminkam jejich

Skoly. Zatim je u nés asi 92 Zdravych zakladnich skol.

Hlavni cile a zasady Zdravé skoly:

Protoze kazda Skola si vytvoftila vlastni projekt, nelze popsat konkrétni podobu skoly.
Obecné vsak plati, ze zdravi ve Zdravé Skole je chapano jako celkovy stav fyzickeé,
psychické a socidlni pohody. Podle zpravy ¢eského vyboru UNICEF z roku 1997 ma
kazdé ctvrté dité strach ze skoly (napftiklad kvili vysokym, nizkym nebo nevhodnym
naroktim), proto se Zdrava Skola snazi o celkové zdravou atmosféru ve Skole, ktera
spociva na tfech zdkladnich pilifich:

— pohoda prosttedi (vécného, socialniho, organiza¢niho)

— zdravé uceni (smysluplnost, moznost vybéru, pfimefenost, spolutcast, spoluprace,
motivujici hodnoceni, pfirozenost, klidna a oteviena atmosféra, samostatnost zaki,
zaujimani vlastnich postoji, hledani konstruktivnich napadii, uvédomeéni si
odpovédnosti za své konani, podpora zvidavosti a spontannosti, respektovani potieb
jednotlivce, rozvoj komunikace, diferencovany a individudlni pfistup k zaktim —
zadavani prace podle schopnosti zdka, vytvareni prostoru pro vzdélavani talentovanych
zak1, vCasna diagnostika Zaka, snaha o integraci postiZzenych, chyba je jednim ze stupiii
uceni...)

— oteviené partnerstvi (Skola je modelem demokratického spolecenstvi, potada verejné

akce apod.)

Dalsi prvky, se kterymi se na raznych Skoldch miizete setkat:

- metody a formy Skolni prdce: integrované vyucovani, projektova vyuka,
problémové metody, samostatna prace, svobodna tvirci prace, epochové vyucovani,
vyucovani v blocich ci tematickych celcich, kooperativni vyucovani, podnéty
reformnich skol, vyuka v pracovnich a hernich koutcich, pouzivani kobercii, prvky
dramaticke vychovy, didaktické hry, uceni se v Zivotnich situacich, zajmoveé
vyucovani

- pohybliva délka vyucovacich hodin

46



- netradicni usporadant tridy

- o prestavkach k dispozici télocvicny inventar, télocvicna, dvur ¢i hiisté

- zavedeni ti hodin télesné vychovy tydné — treti hodina probiha napriklad formou
projektového vyucovani spojeného s turistikou a poznavanim okoli

- dalsi aktivity: soutéze, Skolni akademie, kulturni vystoupeni, sportovni utkani,
tabory, jarmarky, vystavy, ozdravné pobyty, vylety, exkurse, joga, keramika, prace s
tiskarskym lisem a podobné podle moznosti

- Zakovsky parlament, détské rozhlasove vysilani ve skolnim rozhlase, vydavani
detskych novin

- informace o détech poskytovany za pritomnosti deti

- rodice se mohou ucastnit vyucovani napr-. jako asistenti

- stravovani: vice zeleniny a ovoce, omezeni podilu bilkovin a mnoZstvi tukii, séjové

vyrobky, ryby. (www.alternativniskoly.cz)

Projekt Zacit spolu

Zacit spolu (v mezinarodnim oznaceni Step by Step) je otevieny metodicky
model nabizejici u€itelim a Skoldm konkrétni postupy, jak realizovat pozadavky a cile

Ramcového vzdélavaciho programu pro ZV i MS.

Program ptedstavuje velmi otevieny didakticky systém. Umoziiuje kazdé¢ Skole,
kazdému uciteli ptizplsobit si jeho konkrétni podobu kultufe, zvyklim a tradicim dané
zemgé, jejimu vzdélavacimu systému 1 potfebam konkrétnich déti. Zacit spolu
predstavuje pedagogicky ptistup, ktery v sob¢ spojuje moderni poznatky pedagogické a
psychologické védy spolu s osvéd¢enymi vzdélavacimi postupy (opira se o
konstruktivismus, u¢eni Komenského, Montessoriové, poznatky o fungovani mozku a
procesech uceni obsazené v dilech Piageta, Vygotského, Eriksona, Gardnera...). Jedna

se o program, ktery predstavuje pedagogicky ptistup orientovany na dite.
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Vzdé€lavaci program Zacit spolu klade diiraz na individuélni pfistup k ditéti,
partnerstvi rodiny, Skoly a §irsi spoleCnosti v oblasti vychovy a vzdélavani. Prosazuje a
umoziuje inkluzi déti se specidlnimi potfebami (déti nadprimérné nadanych, déti
S vyvojovymi poruchami, déti s postizenim, velmi se osvédcuje u déti z rtiznych

etnickych mensin).

Vyuziva projektového uceni, integrovanou tematickou vyuku a podnétné prostredi ve

tfide (netradi¢ni Clenéni tfidy do tzv. center aktivit).

Jiz od matetské Skoly se Gspésné pracuje se sebehodnocenim (prosttednictvim
portfolia a individudlniho vzdélavaciho programu) déti, coz posiluje pozitivni motivaci

déti k aktivnimu a samostatnému uceni.

Program ma propracovany systém modulti vzdélavani. Tyto moduly tvofi
uceleny komplex, ktery umoziluje pracovat podle nejnovéjSich svétovych poznatki i
vysledkd vyzkumt v oblasti psychologie a pedagogiky. Cilem a poslanim Step by Step
CR, o.s je seznamit pedagogy s novymi modernimi trendy v ramci vzdélavaciho
procesu, podpofit jejich profesni a osobnostni rist, rozvijet jejich kreativitu a tymovou

spolupraci a aktivni spolupraci s rodic¢i déti.
Projekt Zacit spolu a jeho prinos pro specialni pedagogiku

Obecné lze tici, ze projekt Zacit spolu je velmi vhodny k zalefiovani Zéku se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, pfedevSim proto, Ze nabizi komplexni rozvoj
kazdého jedince. Navic dava prostor k ptistupu z hlediska narokd na zakiv vykon a
kdy kazdé dit¢ pracuje podle individualniho vzdélavaci planu, coZ mu umoziuje se bez

problému zaclenit do kolektivu podle jeho moZnosti.
Prostredi tFidy

To, co je evidentni hned pii vstupu do tfidy pracujici podle programu Zacit spolu je
jeji uspotadani. Jedna se o prostor, roz¢lenény do mensich pracovnich koutkli
(tzv.center aktivit). Tyto koutky jsou rizn¢ tematicky zaméfeny a vybaveny tak, aby

podnécovaly déti k u€eni. V centrech se déti u¢i pfimou zkusenosti. Poskytuji prostor
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jak pro samostatnou praci, tak pro praci ve skupinach. Déti se v nich uc¢i od sebe
navzajem, napodobou a pozorovanim. Tim, Ze pracuji v malych skupinach, mohou
spolu piirozen¢ komunikovat, fesit problémy, rozhodovat se, procvicovat si vyjadiovaci

schopnosti apod.

Mezi bézna centra aktivity, ktera mizete najit ve tfidach Zacit spolu patii napt. Centrum
psani, Centrum ¢teni, Centrum matematiky a manipulativ, Centrum pokusy- objevy,
Ateliér, Casto i Centra pocitace, Centrum dramatiky, Centrum poslechu apod. Kromé
toho je v kazdé t¥idé i prostor pro spole¢na schazeni, kde se odehrava zpravidla ranni a
zavereény kruh. Samoziejmé, ze zalezi na prostorach jednotlivych skol. To, co je pro
centra aktivit typické je, ze jsou tvofena a ohranicena lehce piistupnymi skiifikami ¢i
otevienymi policemi, které tak prostor opticky pied€luji a ve kterych maji déti k
dispozici rizné pomicky,materialy apod. Ve tfid¢ jsou centra rozmisténa tak, aby se
,»ticha centra® (napf. ¢teni a psani) nenachazela v bezprostiedni blizkosti center
»hluénych® (napf. dramatizace, pokusy - objevy) a déti se mohly neruSené soustiedit na

praci.

Zdi tfidy 1 zdi chodeb jsou maximalné vyuzivany k prezentaci vysledka
individudlni, skupinové i spole¢né prace déti. Pti vstupu do tiidy je tak zcela patrné, o
¢em se déti uci, které téma zpracovavaji. Takto doplnéné prostredi poskytuje spoustu
podnét k nezdmérnému uceni, kdy maji déti neustale na ocich produkty prace vlastni i

prace druhych.
Individualni vzdélavaci programy

V \Zacit spolu jsou Zaci vedeni k tomu, aby si samostatné stanovovali vlastni cile,
vytvareli si svlj individudlni vzdélavaci program. Pfi stanovovani vlastnich studijnich
cili vychazeji ze svych zajmu, jez konfrontuji s uc¢ebnimi zdroji, které jsou k dispozici.
Z4ci nesou odpovédnost za sméfovani svého vlastniho vyvoje, za nasledky svoji volby.
Na tomto misté je tfeba upozornit, Ze dovednost planovat a fidit vlastni praci je velmi
dualezité, ale vyzaduje, aby se ji Zak ucil postupné. Proto si zpocatku déti stanovuji velmi
konkrétni a kratkodobé cile, formuluji sva kratkodobd rozhodnuti (napt. dnes jsem si

zvolil préaci v centru matematiky, az dokon¢im povinny tkol, ktery je v ném piipraveny,
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budu si Cist z knizky o zvifatech atp.). D&ti maji moznost zvolit si posloupnost

»povinnych* ukolt, zapisuji se do jednotlivych uéebnich koutii (center aktivit).

V ramci spole¢ného tématu, kterému se vénuje cela ttida, si kazdé dité stanovuje
individualni cile (Co bych se chtél naucit?) v podob¢ tzv. smlouvy o dosazeni cile.

Smlouva o dosazeni cile je pisemnou dohodou mezi ditétem, ucitelem a rodici.
Aktivni spolupriace s rodinou

Program Zacit spolu povazuje za velice vyznamny faktor podporujici vzdélavani
déti spolupraci s rodinami. Rodi¢e maji moznost piichazet do tiid, ucastnit se
aktivn¢ vyuky jako asistenti/ dobrovolnici. Mohou asistovat pfi u¢ebnich aktivitach,
které se tematicky vztahuji k oblasti jejich profese ¢i zajmii, mohou zajist'ovat napf.
exkurze na vlastni pracovisté, vypomoci s vyrobou pomicek, vyzdobou a

vybavenim ttidy apod.

V pribéhu roku dochazi i s ohledem na ¢asové moznosti rodin ke spole¢nym
setkanim ucitele, rodice 1 ditéte. Cilem téchto schlizek je poznat se navzajem, zjistit
ocekavani rodici a navazat pratelsky, otevieny vztah. Mluvi se zde i1 zpravidla o
pokroku ditéte, o dalSich moznych cestach v jeho uceni (napt. co udélat pro to, aby
dité¢ mohlo dosahnout zlepSeni a dal§iho pokroku v uceni ). Rodi¢e maji k dispozici
portfolio svého ditéte, ve kterém mohou vidét jeho tspéchy a pokroky. Rodice se
dozvidaji o Zivoté Skoly a tfidy 1 z neformalnich zprav. V téchto zpravach je ucitel
seznamuje napf. s tématy o nichZ se ve Skole uci, s plany nejblizs§i budoucnosti, s
moznostmi jejich zapojeni napf. v ramci urcitého projektu apod. Béhem roku je 1
fada ptilezitosti k neformalnim setkanim a akcim (taborak, karneval, besidky,

zahradni slavnost apod.)
V CR se do tohoto projektu zapojilo asi 100 matefskych $kol.

(www.sbscr.cz)
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Vzdélavaci program ¢tenim a psanim ke kritickému mySleni

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni realizuje obéanské sdruzeni
Kritické mysleni. Oznaceni ,,kritické by se dalo nahradit slovem ,,autonomni* ¢i
,»hezavislé® mysleni. Prakticky vSechny metody RWCT smétuji k rozvoji ctenaiské
gramotnosti u zaka! Vzdélavaci program Reading and Writing for Critical Thinking
(RWCT) vznikl na padé amerického Konsorcia pro demokratické vzdélavani a diky
podpote nadace Open Society Funds miliardaie George Sorose se rozsitil do
postkomunistickych zemi byvalého vychodniho bloku. Obcanské sdruzeni Kritické
mysleni vydava vlastni ¢asopis Kritické listy a podilelo se na celé fad€ publikaci a
inovativnich projektt. Naptiklad na ptipravé skoleni pro koordinatory Skolnich
vzdélavacich programi, které potadd NIDV, na programu Zdrava $kola, na projektu
Varianty nadace Clovék v tisni a mnoha dal§ich. Sdruzeni proskoluje vlastni lektory,
takze se jejich okruh neustale rozrasta. Lektofi Kritického mysleni pfipravuji rizné
kurzy pro uéitele. Jeden z nejpodrobngjsich nese ndzev Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni. Béhem 80 hodin si ucastnici osvoji zaklady celého programu a fadu

konkrétnich aktivit, které mohou pouzit pfimo ve vyuce.

Vzdélavaci program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni je zaloZen na
pedagogickém konstruktivismu. Jeho tviirci pievzali, zdokonalili a vypracovali fadu
konkrétnich vyu€ovacich metod, které mohou ucitelé pouZzivat. Je to napiiklad volné
psani, myslenkové a pojmové mapovani, brainstorming, kostka, pétilistek, diamant, Sest
myslitelskych klobouktl, matematicky denicek, kmeny a koteny, parova diskuze,
skladankové uceni, parové ¢teni, u¢ime se navzajem, klicova slova, diskuzni pavucina,
uznani/otazka, dilna ¢teni, LN.S.E.R.T., podvojny denik, rotujici flip, minilekce nebo
posledni slovo patii mné. V ramci programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
vznikly navic specifické postupy ptipravy na vyuku, napiiklad metoda planovani

pozpatku.

T¥ifazovy model procesu uéeni Zakladem vyuky podle programu Ctenim a
psanim ke kritickému mysleni je tfifazovy model procesu uceni, ktery tvoii evokace,

uvédomeni si vyznamu informaci a reflexe (E — U — R). Z této sekvence se skladaji
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vyucovaci jednotky. Muze se opakovat né€kolikrat za hodinu, nebo miize zabrat nékolik

vyucovacich hodin.(www.ctenarska-gramotnost.cz)
Slovenska4 alternativni ,,Skola Dokoran*

Mezi ¢eskymi pedagogy je nyni vétSinou nizkéd informovanost o vyvoji skolstvi
ve Slovenské republice. A to je $koda, nebot’ leccos z toho, co se v poslednich letech
rozvinulo ve slovenské pedagogice a ve slovenském vzdélavacim systému, mize byt
pro nas inspirujici (Pricha, 1999). To plati i o rozvoji alternativniho Skolstvi, které je
slovenskymi odborniky sledovano a a podrobovano i empirickému zkoumani. Skola
dokoran byl projekt alternativniho vzdélavani v prvnim stupni zakladni Skoly. Byl pfijat
ministerstvem Skolstvi SR a od roku 1996 se ovétoval na patnacti Skolach. Je
orientovana na humanizaci vzdélavani a rozvoj osobnosti déti, zejména na zaklade
psychologické teorie J. Piageta.Projekt podporuje nadace Skola dokoran, ktera ma sidlo

ve mésté Ziar nad Hromom (Priicha, 2012).

Teoreticka zakladna projektu Skola dokoran obsahuje uréité prvky, které
nachdzime i v jinych alternativnich koncepcich: aktivizace ditéte jako vzdélavaciho se
subjektu, orientace vzdélavani na vSelidské hodnoty, vychova k hledani vlastni identity.,
K poznani a pfijimani zodpovédnosti, k tolerantnosti vii¢i jinym lidem, spoluprace Skoly
s rodinou aj. V tom bychom neshledali nic zvlast’ originalniho pfi porovnani s jinymi
alternativami Skolniho vzdé€lavani. Co vSak upoutava pozornost v tomto projektu je
specifické zdlraznéni roli ucitele a vztahii ucitel-zadk-rodina. Zatimco u alternativnich
skol v Ceské republice se vétsinou setkavame s nepfili§ vérohodnymi vyzkumnymi
nalezy, tento projekt byl systematicky vyhodnocovan komplexnim longitudinalnim
vyzkumem a to jak v jednotlivych letech tak komplexné po ukonceni realizace na celém
prvnim stupni zakladni Skoly. Vysledky uvadé&ji, Ze byla vyssi pfedev§im ucebni
motivace zakl, v socialnim klimatu a také podle nazort rodici. Podle téchto vysledkt
byl projekt skola dokoran opravdu velmi efektivni alternativou S§kolniho vzdélavani.

K zabezpeceni tohoto alternativniho vyucovani jsou potieba urcité organizacni a
prostorové zmény. Vyucovaci hodina jako zakladni jednotka zlstava, nebot’ je po
mnoha strankéch osvédcend. V tomto projektu také bylo potieba zabezpecit vhodné

materialné technické vybaveni a pomucky (Pricha, 2012).
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»~Smluvni §koly a jiné alternativy v USA*

Snad v Zadné jiné zemi neni vyvijeno tak mohutné Gsili zaméfené k inovacim
v Skolnim vzdélavani a zaroven nikde se neprojevuje tak znacna kriticnost a deziluze ze
selhavani téchto inovaci jako pravé v USA. Je to vyvolano zvlastnim stavem, V némz se
nachazi americké vzdélavani, predevsim v tirovni zakladniho stiedniho Skolstvi. Na
jedné stran¢ jsou USA jednou ze zemi s nejvyspélejsi trovni védy a techniky, na druhé
stran¢ ve sféfe vzdélavani tato zeme zapoli s nedostatky takové zavaznosti, ze se kvuli
tomu sama oznacuje za ,,narod v nebezpeci®. Tyto nedostatky maji dlouhodoby
charakter a projevuji se v fad¢ problému: nizka uroven vzdélavacich vysledkt
americkych 74kl ve srovnani s evropskymi, japonskymi a jinymi, vysokd mira
nedokoncovani studia nebo opakovani ro¢nikl na stfednich skolach, nasili a uzivani
drog mezi z4ky a studenty, hluboké rozdily mezi etnickymi skupinami americké
populace co do urovné vzdelanosti, nizka kvalifikovanost americkych ucitelt atd.
(Pricha, 1999). ..V dusledku toho se v USA casto objevuji ambiciozni reformni
programy, vyhlasované z nejvyssich viadnich mist, jez ale konci fiaskem. Naprosto
selhal zejména program Amerika roku 2000, zvolenym prezidentem G. Bushem
(starsim) v roce 1991, obsahujici neredlné cile — napr. aby se americti stiedoskolaci
zaradili svymi znalostmi v matematice a prirodovédnych predmétech na 1. Misto ve

svete nebo aby americké skoly byly oprostény od drog a nasili“(Pricha, 2012).

Neptekvapuje, Ze se v USA stale vynotuji nové a nové pokusy zamétené na
zlepSeni Skolstvi, a to 1 v podob¢ riznych alternativnich Skol. V USA piisobi fada hnuti
a sdruZeni, propagujici alternativni §koly. Jednim z nich je ,,Kampan za statem
podporované alternativni Skoly. Toto sdruZeni sdruzuje ucitel, rodice a zastupce
verejnosti, prosazuje n¢kolik zasadnich principt, které maji byt uplatiiovany

v alternativnich Skolach (Pricha, 2012).

Alternativni Skola by méla byt:

e Demokratické (ptfistupné détem ze vSech socidlnich, rasovych, etnickych

aj. vrstev spolecnosti);
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e Oteviené (8kolni budovy a zatizeni museji byt k dispozici nejen pro
vyuku, ale 1 pro razné mimo vyukové aktivity zaku, rodice, vefejnosti);

e Nedonucovaci (museji nabizet zakim volnost vybéru vzdélavani do té
ur¢ité miry, Ze v nich nebudou povinné piedméty);

e Mal¢ (z hlediska optimalni socialni kooperace by nemély alternativni

Skoly mit vice nez 200 zaki).

V soucasné dobé¢ je jednou z nejvice propagovanych alternativ ,,smluvni skola®, o

niz budu nyni informovat.

Smluvni $kola, ma na rozdil od jinych vetejnych skol podstatné vyssi stupen
samostatnosti, resp. Je vice nezavisla na skolské spravé. Tato nezavislost je vdzana
smluvnim vztahem , ktery je obvykle platny pét let. Smlouva se uzavira mezi Skolou a

mistnim nebo statnim skolskym uradem.
Hlavni naplni smluv jsou dv¢ véci:

1) Skola ziskava samostatnost v tom, Ze nemusi bezpodmine&né dodrzovat
byrokratické predpisy Skolské spravy a nemusi ji fidit jeji Gfednici. Smluvni
Skola ztstava Skolou vefejnou a to 1 v tu chvili, pokud ji provozuje sdruzeni
rodict, skupina ucitelti nebo i1 vydéle¢na organizace.

2) Oproti tomu se smluvni $koly zavazuji k tomu, Ze jsou piistupné pro vSechny

zaky a nemusi vykazovat pozitivni vysledky své prace.

Mezi prvnimi smluvnimi Skolami, které zahajily svou ¢innost podle ptislusného zakona
byli Skoly v Minnesoté v roce 1991, dnes jich pisobi pies sedm set v 26 statech USA.
Za jejich velkou pfednost je povaZovano i to, Ze jsou pfistupny vSem zakiim bez ohledu
na misto jejich bydlisté. U nds je totiz velmi malo zndmou skute¢nosti, Ze v USA plati
tzv. rajonizace, tj. podle Gfednich nafizeni déti museji zpravidla chodit do té Skoly, ktera
je nejblizsi jejich bydlisti. To vede k tomu, Ze rodice si vétSinou nemohou vybirat pro
sveé déti Skolu podle jeji kvality — odtud prameni silnd nespokojenost vyjadfovana
pozadavkem prava na volbu Skoly. Hlasy poZzadujici naplnéni tohoto prava se objevuji

znovu a znovu V politickych a pedagogickych proklamacich.
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Ztizovateli smluvnich Skol jsou obvykle jsou tyto subjekty:

1. Skupina ucitelq, ktefi jsou frustrovani z toho, ze nemohou v béznych skolach
realizovat své predstavy o optimalnim vzdélavani, nebo prosté maji touhu
zalozit vlastni Skolu s minimalné¢ dvéma ro¢niky

2. Skupina rodi¢i, ktefi nejsou spokojeni se vzdélavanim svych déti v béznych
vefejnych skolach, ale nemaji prosttedky na placené vzdélavani v soukromé
Skole. Jsou vétSinou liberalné orientovani a naklonéni riiznym inovacim ve
vzdélavani. Tito rodice jsou obvykle také ochotni angazovat se ve spolupraci se
smluvni Skolou a poméahat ji dobrovolnymi aktivitami.

3. Tteti skupina, nepfili$ typicka, jsou lidé, kteti z riznych divodi chtéji oteviit a
provozovat vlastni Skolu. Mohou to byt neziskové organizace nebo podniky
snazici se tim vytvaret si reklamu apod. naptiklad Technical Academy
v Livingstonu je smluvni $kola zfizena sdruzenim nékolika firem v daném mistg,
provozuje 11. — 12. Ro¢nik se zaméfenim na femesIné a technické dovednosti.
Ma celodenni program spojujici teoretickou vyuku a profesni vycvik, véetné

deseti tydnii u¢novského vycviku v kazdém ro¢niku

V zaplavé kritiky amerického skolstvi — oznacovaného jako ,,systém v krizi“ — se
americti odbornici v oblasti vzdélavaci politiky obvykle s velkym optimismem
vyslovuji jakémukoliv pokusu zavadét néjakou alternativu k stavajicim verejnym

skolam.Tak je tomu i v piipadé smluvnich skol(Pricha, 2012).

Magnetové Skoly:

Magnetové Skoly vznikly v osmdesatych letech a rozsitily se po celém uzemi USA.
Jedna se o Skoly, nabizejici specialni kurikulum, napt. se zaméfenim na informatiku, ,
ptirodovédné predméty, uméleckou vychovu aj. Hlavnim zamérem téchto $kol je
vytvaret ,,atraktivni kurikulum®, které je odlisné od kurikula béznych vetejnych skol.
Magnetové Skoly maji v USA velky vyznam a staly se soucasti kampan¢ za volny
piistup k vzdélavani pro vSechny Zaky. Problémem ziistava to, Ze v nékterych okresech

se rodice stale setkavaji s prekazkami pro to, aby mohli vybirat Skolu pro své déti podle
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vlastni volby. S tim maji také souvislost opakujici se pozadavky politikli, pedagogii a

vetejnosti zavést tzv. vzdélavaci poukazy.
Skoly 21. Stoleti:

Tzv. skoly 21. Stoleti jsou alternativni stfedni Skoly, které zavadéji urcité inovace
jednak v programech vyuky, tak v fizeni téchto $kola také v hodnoceni zak.

Alternativni Skoly zavadéji naptiklad tyto inovace:

o Ucast 74k a rodiét na vytvafeni vyukovych program,

e Silné vazby Skoly na lokalni prostiedi

e Vyukové programy opirajici se o integraci tematickych celkd,

e Diraz na multikulturni vychovu a vytvafeni pozitivnich postoji k jinym
narodum a rasam,

e Vyuzivani moderni technologie

Tyto skoly zacaly vznikat ve staté¢ Washington koncem osmdesatych let a jsou ve

svych alternativnich aktivitach finanéné podporovany (Prtcha, 2012)
Harmonické skoly:

Jednou z nejvice podporovanych alternativnich $kol v USA v poslednich letech je
model vetejnych skol nazyvany Harmony Schools. Jsou to §koly vefejné na arovni
vysS§iho stupné zdkladniho vzd€lavani a stfedniho vzdélavani se zaméfenim na
matematiku a technické obory. Maji pomoci vyrovnavat nedostatky béZzného vetejného
Skolstvi v USA praveé v téchto oblastech. Z toho diivodu jsou finan¢né podporovany
Z vladnich zdroja, takze studium je v téchto Skolach bezplatné. Na druhé strané jsou tyto

Skoly ptisné kontrolovany a museji predkladat zpravy o své ¢innosti a vysledcich.

V soucasné dobé¢ je v USA téméf pét tisic téchto Skol s jednim milionem studentii
Vv 39 statech. Hlavnim cilem téchto $kol je pfipravovat studenty ke studiu na vysokych

Skolach. K tomu je ptizpisobeno program vzdélavacich aktivit:
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e Naro¢né kurikulum zamétené na matematiku a védu, kdy se za¢ina od veéku
deseti az jednacti let, déti jsou vyucovany uciteli specializovanymi na na tyto
obory

e Diraz na ¢teni a psani, protoze prave jednim z problémi amerického skolstvi
je nizkd Groven ¢tenafské gramotnost, tady se tedy vénuje zvySena pozornost
rozvijeni dovednosti ¢teni a psani.

e Povinna védeckd soutéz. VSichni Zaci této Skoly povinné pracuji na n¢jakém
,vedeckém projektu®, museji provadét experimenty a shromazd’ovat data.
Své vysledky pak prezentuji na soutézich, kdy vitézové postupuji do dalSich
kol a ti nejlepsi postoupi az do kola statniho.

e Studenti jsou hodnoceni a testovani. Hodnoceni vzdélavaci uspésnosti
kazdého studenta probiha v prubéhu celé¢ho roku a také prostiednictvim
celého srovnavacich testa.

e Doucovani po skole a o sobotach.

e Navstévy ucitelt doma. Kazdého zaka ucitel navstivi doma. Probira s rodici

budoucnost studenta aj.

Uspésnost zaki téchto alternativnich $kol je vyssi nez zakia béznych verejnych skol,
a to méreno ve veéku devét, dvanact a osmnact let. Také v jiném ukazateli, tzv. drop-out
(nedokoncovani studia), jsou harmonické skoly uspésnéjsi: Témer sto procent studentd
dokoncuje studium, zatimco na béznych veifejnych skolach v USA nedokonéuje stiedni

vzdélani az tricet procent zaka.
Skoly presahujici do okoli:

Vyznamnym produktem alternativniho pedagogického hnuti v USA jsou tzv.
presahujici Skoly (school reaching out). Jsou soucasti alternativniho proudu,
zametfeného nikoliv na inovace obsahu vzdélavani, nybrz na vytvareni novych vztahi
mezi §kolou a jejim prostfedim. Vychazi se zde z teorie, Ze vzdélavani mladeze nelze
ponechavat jen na puisobeni samotné Skoly, ale musi byt realizovano v kooperaci

s dal$imi socialnimi institucemi, jako je rodina, mistni komunita aj.
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Liga ptesahujicich skol, vytvofena v USA je dobrovolné sdruzeni skol, které se
snazi prokazat, ze partnerstvi skoly, rodiny a komunity mtize prispivat K zvySovani
vzdélavaci uspésnosti u vSech déti, zvlasté u déti ze socialné rizikovych skupin. Liga
sdruzuje ptes sto statnich Skol (zékladnich a stfednich) v USA a nékteré Skoly
v zapadoevropskych zemich, obdobny pokus byl u¢inén i v Ceské republice (v letech
1993-1994). Jsou to skoly, které se dobrovolné€ rozhodly pfijmout systém urcitych
praktickych opatieni, smétujicich zejména k zvysSeni angazovanosti rodicl (parent

involvement) ve vztahu ke Skole a k vzdélavani v nasledujicich oblastech.

Komunikace skoly a rodiny: Zahrnuje Sirokou paletu aktivit, sméfujicich ke
zlepSovani vzajemné informovanosti mezi rodi¢i, komunitou a konkrétni $kolou. Jsou to
zvlasté informacni brozurky, vydavané skolou pro rodice, dny otevienych dvefti ve Skole
pro vetejnost, neformalni vecerni setkani ucitelti a vefejnosti, pisemné zpravy ucitelli o
ditéti zasilané rodi¢tim, Skolni rubrika v mistnich novinéach, vyc¢lenény pravidelny ¢as

Vv tydnu, v némZ mohou rodice telefonicky hovofit s u€iteli nebo je navstévovat atd.

Rodicovska centra ve skolach: Ve skolach je vy€lenéna zvlastni mistnost, v niz
je umisténo ,, rodiCovské centrum* (parent center). Je to konzulta¢ni ale i spole¢enské
zafizeni, v némz se denn¢ stfidaji dobrovolnici z fad rodicovské organizace, ktefi
pomahaji realizovat styk Skoly s vetfejnosti. Kterykoli rodi¢ ¢i obéas miiZze do tohoto
centra zajit pro rizné informace o Skole, pro pomoc v obtiznych piipadech vychovy déti
aj. Centrum také zprostfedkovava na ptani rodi¢i jejich navstévy pifimo ve vyucovacich
hodinach. Napfiklad niZ§i stfedni Skola J.P. Hollanda v Dorchestru uvadi v propaga¢nim
letaku, Ze zalozila rodi€ovské centrum z ptfesvédcéeni, Ze ,,angazovanost rodictli je
kli¢ovym faktorem pro vyvoj rodiny, Skoly, obce... rodi¢ovské centrum ve spolupraci
s vedenim Skoly a uciteli poskytuje rodi¢iim moznost spolupracovat na vyuce ptimo ve
tfid€ a umoziuje jim ziskavat takové pedagogické dovednosti, které mohou prospésné

pouzivat ve svych rodinach®.

Rodice v roli ucitelti: Rodice jsou vlastné prvnimi uciteli svych déti. V dobé
jejich Skolni dochazky mohou zastavat roli domécich ucitelll tim, Ze pomahaji svym

détem pii domacich tikolech a ptiprave pro skolu. Kromé toho vS§ak mohou rodice
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dochézet do skol a mohou byt asistenty ucitelti pfi vyuce nebo mohou v nékterych

ptipadech participovat jako experti pro urcita specialni témata apod.

Rodice v roli zakt: Skoly poskytuji rodi¢tm riizné interaktivni kurzy, jejichz
prostiednictvim je seznamuji s pedagogicko-psychologickymi otazkami vychovy déti,
s programem S$koly, s profesi uciteli aj. Mnoho téchto aktivit je pojednéano jako
instruktaz pro rodice o tom, jsk zvySovat tenaiské dovednosti déti, protoze Groven

¢teni na americkych Skolach je ¢asto nizka.

Podptlirny systém pro $koly: Mistni komunita podporuje Skolni vzdélavani déti
prostfednictvim kooperativnich akci s vysokymi Skolami, cirkevnimi a kulturnimi
zafizenimi (muzea, divadla aj.). Nékteré z téchto akci mohou byt pfimo zacleniovany do

Skolniho vyucovani k ptislusnym témattim.

K této alternativé je nutno pfipomenout, ze se krom& USA objevuje v urcitych
formach (v teorii, legislativé, praxi) i v mnoha dalSich zemich zédpadniho svéta. Jak o
tom podrobné informuji M. Pol a M. Rubusicova (1997). Ti také popisuji konkrétni
aktivity Skoly vli¢i rodin€ a formy spoluprace Skoly a rodiny, jez lze shledavat

Vv zahrani¢nich Skolach a jez by mohly byt zdrojem inspirace i u nas (Pricha, 2012)
Skola bez roéniki

Tzv. $kola bez ro¢niki je dalS$im druhem alternativni Skoly v USA, ktera se
uplatiiuje jiZ od Sedesatych let. Co vlastné tento termin oznacuje? Na rozdil od
standardni Skoly, kde jsou vSichni Zaci rozdéleni do jednotlivych ro¢nikli automaticky
podle svého véku ( bez ohledu na odli$né individudlni schopnosti a rozvoj) a kde je také
veskery obsah vzdélavani strukturovan podle roc¢nikd, tato alternativni Skola takové
&lenéni neuziva. Zaci jsou v ni sdruZeni ve skupinach nebo tiidach nikoli na zakladé
veku, ale na zékladé svych vzdélavacich potieb, zajmul schopnosti ( srov. Podobné

usporadani v montessoriovské reformni koncepci).

Teoretickd vychodiska: Podle teorie amerického pedagoga S.P. Rollinse (1969)
je hlavnim divodem pro realizaci Skoly bez ro¢nik to, Ze ,,neexistuje* diikaz, ktery by

ospravedlnil, Ze je pfid€leno vSem zakiim v kazdém roce a v kazdém predmétu stejné
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mnozstvi ¢asu na vzdelavani. Rollins tvrdi, Ze skola se musi pfizpisobit rozdilnym
schopnostem a zajmtim zakd, jejich rozdilnym pottebdm a motivaci ke vzdélavani — a
nem¢éla by tedy ,, spoutavat™ vSechny déti ¢ist€ mechanicky ( jen podle data narozeni)

do oddélenych postupnych ro¢nik.

Jestlize je tato myslenka pfijata jako opravnénd, vyvstane otazka, jak ji lze
uskutecnit v praxi? Vzdyt’ na prvni pohled je zfejmé, Ze rozdilny ¢asovy postup ve
vzdélavani zak musi mit ve Skolach za nasledek nejen velké potize organizacni, ale

také zvysené finan¢ni naklady ( vice skupin zakl vyzaduje vétsi pocet ucitelt atd.).

Prakticka realizace: Praktickou realizaci Skoly bez ro¢nikl objasnime na
Rollinsové projektu, ktery se opird o zkuSenosti z Nova School, zavedené na Fort
Landerdale na Floridé. Nejzavaznéjsim faktorem ve $kole bez ro¢niki je organizace
vyucovani. Protoze v této skole neexistuji obvyklé rocniky ( a tedy ani tfidy se stalym
poctem zakl), jsou namisto toho vytvotfeny tzv. pracovni skupiny zaki. Tyto skupiny
zaki jsou diferencovany podle rozdilnych vzdélavacich potieb a zajmu zak, ktefi maji
moznost prechéazet v jednotlivych predmétech do riznych pracovnich skupin. Protoze
jednotlivi Zaci se v rtiznych predmétech uci nestejné rychle, mohou pracovat v takové
skuping, kterd nejlépe vyhovuje jejich individudlnimu tempu uc€eni. Z toho plyne, Ze
jednotlivi Zaci mohou v urcitych pfedmétech zvladnout i ucivo, které je normalné

uréeno vyssim ro¢nikiim. To ovSem vyzaduje dals$i zmény oproti standardni Skole:

e Kazdy zak musi mit sviij individualni uc¢ebni plan ( a tedy i rozvrh hodin)
podle stupné vyvoje, jehoz uz ve vzdélavani dosahl.

e Namisto velkych tfid (u¢eben) musi byt ve Skole bez ro¢nikti vétsi pocet
malych u€eben pro skupiny zaku.

o Kazdy ucitel se ve své praci soustted’'uje nikoli na t¥idu jako celek, ale na
pracovni skupiny zaki s rozdilnym stupném dosazeného vzdélani, proto
musi byt odbornikem na urcity pfedmét v celém jeho rozsahu
vyucovaném na Skole.

e VEtsi pocet pracovnich skupin zakil vyzaduje vetsi pocet uciteli. Aby se
pocet ucitell nemusel zvysit natolik, Ze by to bylo neekonomicke je

nutno uplatiiovat tymové vyucovani, pii némz urcitd integrovand témata
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uciva jsou vyucovana ne€kolika uciteli souc¢asné. V této souvislosti vznasi
Rollins jist¢ opravnény pozadavek — aby se ucitel mohl soustfedit na
svou hlavni praci, mél by byt zbaven rtiznych vedlejsich ¢innosti ( ty by
m¢eli zastavat jeho asistenti s nizsi kvalifikaci). Tedy stejn¢ jako se 1ékar
muze soustiedit na [éCeni pacientd v nemocnici, ale nestele liizka ¢i
neroznasi jidlo pacientim, obdobn¢ kvalifikovany ucitel by nemél
prodavat listky na obéd ¢i ,,dozorovat* na chodbé¢, ale délat jen to,

k ¢emu je kvalifikovan.

Velka dulezitost se priklada v projektech skoly bez rocnikli tomu, aby zaci uméli
rozpoznavat své vzdelavaci potieby a aby také uméli sami hodnotit své ucebni
vysledky. Za tim ucelem obsahuji ucebnice, pouzivané na zminéné Nova School,
zvlastni oddily nazvané Zdavodnéni vzdelavani. V nich dostava kazdy zak

vysvétleni:

e Cemu ses naucil
e Cemu se jesté musis$ naucit (struény popis témat uciva)
e Proc se tomu musis naucit a k cemu to budes potiebovat

e Jak sdm hodnotis své pokroky v uceni

tempo, v jakém chce zvladnout urcita témata v jednotlivych vyucovacich
piredmétech. Jestlize se mu dati zvladnout u€ivo v ur¢itém piredmétu v kratSim
Case, muze o to vice ¢asu vénovat tématim, ktera mu ptisobi potize. Celkovy
postup zaki je zavisly na vysledcich standardizovanych testil, pouzivanych

obdobné jako na jinych Skolach v USA.

Projekt skoly bez ro¢nikii miize vyvolavat uréité rozpaky v kazdém, kdo je
navykly jen na Skolu standardniho typu. Zejména vyvstava otazka, zda vysledky
vzdélavani dosahované u zakl ve skole bez ro¢nikil jsou na stejné tirovni jako

v béznych skolach.
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PRAKTICKA CAST

V praktické casti své diplomové prace jsem se zaméfil na rodice zaki prvniho

stupn¢ alternativni Skoly.

Zamérem této praktické Casti je zjistit, zda jsou rodice informovani o situaci
alternativniho Skolstvi v celé Ceské republice a také jak souvisi specidlni vzdélavaci
potieby jejich déti se zajmem o alternativni Skoly. Diilezitou soucasti mého vyzkumu

byla také integrace zakt alternativnich Skol do dalSiho stupné vzdélavani.

1. Zkoumany vzorek

Ve vyzkumu jsem se zaméfil na vzorek rodic¢t déti na 1.stupni alternativni Skoly.

Jednalo se o respondenty z celé Ceské republiky.

Pti vybéru zkoumaného vzorku jsem upfednostnil rodic¢e déti 1. Stupné

alternativni Skoly z n€kolika divodu:

¢ Rodice jsou o moznostech alternativniho Skolstvi dobfe informovani

e Rodice se rozhodovali pro volbu alternativni $§koly v nedavné dobé

Pii volbé respondenti pro vyzkum jsem si vybral celou Ceskou republiku predevsim

Z téchto duvodu:

e Vzhledem K poctu alternativnich $kol je potieba zahrnout celou
Ceskou republiku

vvvvv

e Pravdépodobné nejsirsi povédomi rodicl o alternativnim Skolstvi
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2. Metoda vyzkumu

Pro vyzkum jsem zvolil statistickou proceduru. Technika sbéru dat,

kterou jsem pouzil k vyzkumu, byla formou dotazniku.

Dotaznik pro respondenty se skladal z 9-ti otazek, kdy vSechny otazky

jsou uzaviené.

Otazky v dotazniku jsou usporadany, tak, aby mi poskytly uceleny obraz
a dostatek informaci k tomu, abych je byl schopen vyuzit pro zpracovani

celkového vyzkumu mé diplomové prace.
Metodologie diplomové prace

Diplomova prace se déli do Casti teoretické a Casti praktické, kde kazda
¢ast je Clenéna do kapitol a jejich podkapitol.

V teoretické ¢asti mé prace jde predevsim o kvalitativni zjiStovani,
vychézejici z urcitych informacnich zdroju.

V praktické casti byla pouzita metoda statisticka, ktera je zalozena na
kvantitativnim vyzkumu diplomové prace, a zédkladem tohoto vyzkumu bylo
pouziti dotazniku. Vyzkumnym vzorkem se stala laicka vetejnost, pozdéji mnou
zuZena na rodi¢e zaka prvniho stupné v alternativnich Skolach. Celkovy pocet
respondentti byl 80. Vysledky byly zpracovany po vyhodnoceni odpovédi

V dotazniku.

Celkovy pocet dotaznikii 80
Z toho odevzdano 76
Navratnost 95 %

Vyzkumu se ztc¢astnilo 80 respondenti.

Celkem se vratilo 76 dotaznik.

Navratnost dotazniki je tedy 95%.

63




Dotaznik byl anonymni, nebyly pouzity zddné osobni idaje respondentii, protoze

pro vyzkum byly nepodstatné.

3. Cil vyzkumu

3.1 Hlavni cile diplomové prace

Teoreticka ¢ast prace je zaméfena predevs§im na otdzku co je to vlastné
alternativni Skolstvi, historii, aspekty alternativniho Skolstvi a na jednotlivé
rozpracovani alternativnich Skol u nds a ve svéte véetné ulohy ucitele v urcitych

Skolach, na moderni alternativni sméry a pfinos pro specialni pedagogiku.
Za hlavni cil své diplomové préace jsem stanovil:

Zpracovani alternativnich kol a pfiblizeni jejich hlavnich myslenek. Jejich
fungovani u nas a ve svété. Moznost uplatnéni specialni pedagogiky pii vyuce

Vv alternativnich skolach.
3.2 Cil praktické ¢asti diplomové prace

Analyzovat informovanost rodic¢ti zaki prvniho stupné alternativni Skoly obecné o
alternativnim Skolstvi, zji$téni jejich ndzoru na tento druh Skolstvi a jejich povédomi
0 moznosti vyuky déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v alternativnim

Skolstvi.

K naplnéni téchto cild praktické ¢asti diplomové prace byly stanoveny tyto

hypotézy:
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Hypotéza & 1 —H1 : Rodice jsou sezndmeni s alternativnim §kolstvim v Ceské

republice.

Hypotéza ¢. 2 — H2 : Rodice se rozhoduji pro alternativni skoly i 7 ditvodi

specidlnich vzdélavacich potieb.

Hypotéza ¢. 3 — H3: Rodice Zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami povaZuji

alternativni Skoly za vhodnéjsi neZli Skoly tradicni 7 ditvodu integrace do dalsiho

stupné vzdélavani.

4. Interpretace vysledkii vyzkumu

Pro interpretaci vysledkt své vyzkumné ¢asti byl zvolen uceleny soubor
odpovédi na otazky, které jsou nasledné doplnény komentati a nékteré jesté dopliuji

prehledné grafické zpracovani.

5. Dotaznikové Setieni

Otazka C. 1
V ¢em vidite vyhody alternativnich $kol oproti Skolam tradi¢nim?

e V piistupu k zakiim
e V prosttedi, ve kterém probiha vyucovani
e Individudlni rezim kazdého ditéte

e Ro0zvoj samostatnosti

V pitistupu k Zakiim 29
V prostiedi, ve kterém probih4 vyucovani 24
Individualnim rezimu kazdého ditéte 35
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V rozvoji samostatnosti 16

Komentar k otazce ¢. 1

Tato otazka opét nemohla byt zpracovana procentudlné, protoze kazdy z respondentti

vvvvvv

jednu, jini vice. V kazdém ptipad¢ z odpovédi respondentli vyplyva, Ze
nejvyznamnéj$imi vyhodami pro n¢ jsou prostiedi, ve kterém probihd vyucovani a dale
individualni rezim kazdého ditéte, rodi¢im nejvice chybi na béznych zakladnich

Skolach.
Otazka ¢ 2

Mate piehled o alternativnich $kolach v CR?

e Ano

e Ne
AnNo 49 64%
Ne 27 36%

Mate prehled o alternativnich
Skolach v CR?

M Ano

M Ne

Graf k otazce ¢&. 2
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Komentar k otazce Cislo 2:

Z otazky cislo jedna vyplyva, zZe rodice, kteti své dit¢ umistili do alternativni Skoly

Z vétSiny znaji ptibliznou situaci alternativniho Skolstvi v rdmci celého tizemi CR.

Otazka C. 3
Jaké typy alternativnich $kol v CR znate?

e Waldorfska skola

e Daltonska skola

e Montessori pedagogika
e Projekt Zdrava Skola

e Projekt Zacit spolu

Waldorfska skola 42
Daltonska skola 21
Montessori pedagogika 44
Projekt Zdrava Skola 12
Projekt Zacit spolu 10

Komentar k otazce Cislo 3:

U této otdzky neni rozdélena procentudlné znalost alternativniho $kolstvi, vzhledem
K tomu, ze néktefi z respondenti znali pouze jednu formu alternativniho $kolstvi a
nékteti znali 1 Ctyfi formy. Z vysledkt této otazky vSak vyplyva, Ze nejvétsi

informovanost mezi rodi¢i je o Skole waldorfské a montessori pedagogice.

v Ceském Skolstvi, které se mezi rodice jesté nerozsifili a tedy o nich védélo jen velmi

malé mnozstvi respondentti.
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Otazka C. 4

Na zéklad¢ ¢eho jste se rozhodli pro volbu alternativni skoly?

e VEtsi zapojeni rodict

e (Odmitani natlaku na ucebni vysledky

e Snizeni konkuren¢niho napéti mezi zaky

e Individualni ptistup k vyuce (kazdy zak ma sviij vlastni program a
tempo)

e Uplatnéni projektového vyucovani (propojovani jednotlivych

predméta v souvislostech)

VéEtsi zapojeni rodica 34
Odmitani natlaku na u€ebni vysledky 28
Snizeni konkuren¢niho napéti mezi zaky 46
Individualni pfistup k vyuce 60
Uplatnéni projektového vyucovani 54

Komentar k otazce ¢. 4

Odpovédi u otazky ¢islo tfi bylo u vétSiny rodicl opét vic, jak mizeme vidét, je pro
rodice velmi dillezity individuélni pfistup ke kazdému ditéti, vétSina vSak oznacila 3 a

vice aspekttl, které pro né byly rozhodujici pii volb¢ alternativni skoly.

Otazka C. 5

Co podle Vas usnadiiuje vyuku vaseho ditéte v tomto typu $kol?

¢ Individualni vyuka

e Projektové vyucovani

e Pristup ucitele

e Pomicky

e Samostatny pfistup k praci (tempo 1 zptsob vyhledavani)

e Kombinace vSech vyse uvedenych
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Individualni vyuka 24
Projektové vyucovani 14
Ptistup ucitele 27
Pomticky 29
Samostatny ptistup k praci 19
Kombinace vsech vySe uvedenych 41

Komentar k otazce ¢. 5

U této otazky byla opét moznost zvolit vice variant, zalezelo na kazdém z rodicq, co je
pro n¢j zasadni. Vice, jak polovina dotdzanych uvedla kombinaci vS§ech zminovanych
moznosti. Na zvolenych moZznostech také vidime, jak jsou pro rodi€e v alternativnich
Skoléach dulezité pomticky, se kterymi déti pracuji a které jsou prave pro alternativni

Skoly specifické.

Otdzka C. 6

Souvisel vybér alternativni Skoly se specidlnimi vzdélavacimi potiebami vaseho

ditéte?

e Ano
e Ne

e C(astetné

Ano 32 42%
Ne 26 34%
Céstedné 18 24%
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Souvisel vybér alternativni skoly se
specialnimi vzdélavacimi potrebami
vaseho ditéte?

M Ano
M Ne

m Castecnd

Graf k otdzce & 6

Otazka ¢. 7

Pokud jste zvolili alternativni Skolu z diivodu specialnich vzdélavacich potieb ditéte,

myslite si, Ze se do tohoto systému dobie zapojilo?

e Ano

e Ne
ANo 40 83%
Ne 8 17%

Komentar k otazce ¢. 6 a 7

V otazkach 5 a 6 bylo zjistovano, jak rodi¢e umist'uji své déti do alternativnich Skol na

zékladé specialnich vzdélavacich potieb ditéte a naslednymi odpovéd'mi doslo k zavéru,

.....

by se mu nemuselo dostat v tradi¢ni skole.
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Otazka C. 8

S jakym typem handicapu jste se rozhodli umistit dit¢ do alternativni Skoly?

e Specifické poruchy uceni (dyslexie, dysgrafie, dyskalkulie apod.)
e Mentalni postizeni
e Té¢lesné postizeni

e Kombinace handicapii nebo jiné postizeni

Specifické poruchy uceni 32 64%
Mentalni postiZeni 12 24%
Télesné postizeni 4 8%
Kombinace handicapii nebo jiné postiZeni 2 4%

S jakym handicapem jste se rozhodli umistit
dité do alternativni skoly?

35

30

25

20

15

10 i

0 — — E I

Specifické poruchy uceni  Mentalni postizeni Télesné postizeni Kombinace handicapl
nebo jiné postizeni

wv

Graf k otazce ¢. 8
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Komentar k otazce ¢. 8:

Z otazky cislo 8 bylo zjiSté€no, jaké nejcastejsi specidlni vzdélavaci potieby vedou
rodice k tomu, ze své dit€ umisti do alternativni Skoly. Jak miZzeme v odpovédich 1 na

grafu vidét, nejcastéji se rodice u svych deéti potykaji se specifickymi poruchami uceni.

Otdzka C. 9

Myslite si, Ze se vase dit¢ v dalsim stupni vzdélani, tedy stfedoskolském bude moct

integrovat do bézné stiedni Skoly?

e Ano, myslim si, Ze se dostate¢né nauci, jak pracovat samostatné a integrace bude
bez problémil
e Ne, jeho postizeni mu to bohuzel nedovoli

e Jesté jsem nad tim nepfemyslel/a

Ano, myslim si, ze to nebude problém 28 56%
Ne, postizeni mu to nedovoli 8 16%
Jeste jsem nad tim nepfemyslel/a 14 28%

Myslite si, Zze se vase dité bude moct dalsim
stupni vzdéalni, tedy stredoskolském
integrovat do bézné stredni skoly?

B Ano, myslim si, Ze to nebude
problém

B Ne, postizeni mu to nedovoli

W Jesté jsem nad tim nepremyslel/a
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Graf k otazce €. 9

Komentar k otazce ¢. 9

Otazkou cislo devét byla zjistovana piedstava rodict o dalSim stupni vzdélavani svych

déti. Zda se budou moci na stfedni Skole zaradit do kolektivu déti bez vétSich problémd.
Z odpovédi vyplynulo, ze rodice si mysli, Ze déti uz budou natolik samostatni a schopni
ucit se sami, ze integrace mezi zaky, ktefi napt. chodili do tradi¢nich skol zvladnout bez

vétSich obtizi.
6. Interpretace hypotéz

Pti porovnéni vysledkll vyzkumu se stanovenymi hypotézami byly vyhodnoceny

nasledujici zavéry:

6.1 Rozbor hypotézy H1

Hypotéza &.1 — H1: Rodice jsou sezndmeni s alternativnim $kolstvim v Ceské

republice.

Na zakladé& otazek tykajicich se informovanosti rodi¢ii o alternativnim Skolstvi

muzeme vyhodnotit, Ze rodice alternativni Skoly a jejich typy znaji pomérné dobfte.

Vzhledem k tomu, Ze zkoumanym vzorkem byly rodi¢e déti prvniho stupné

alternativnich $kol, znaji pomérné€ dobfe i situaci v ramci celé CR.

Hypotézu H1 tedy miZeme potvrdit.
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6.2 Rozhor hypotézy H2

Hypotéza ¢. 2 — H2: Rodice se rozhoduji pro alternativni Skoly i 7 diivodii

specidalnich vzdélavacich potieb.

Na zaklad¢é vyhodnoceni dotazniki bylo zjisténo, ze ¢asto pravé rodice déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami se rozhodnou pro néktery z druhti alternativnich
Skol. Jak v dotazniku mtiizeme vy¢ist, spatiuji v tom usnadnéni vyuky pro jejich déti at’
uz pristupem ucitele, projektovym vyucovanim a nebo pomutckami, které jsou

Vv alternativnich Skolach specifické.

Hypotéza H2 je tedy také potvrzena.

6.3 Rozbor hypotézy H3

Hypotéza €. 3 — H3: Rodice Zdkit se specidalnimi vzdélavacimi potiebami povaZuji
alternativni Skoly za vhodnéjsi neZ-li Skoly tradicni 7 divodu integrace do dalSiho

stupné vzdélavani.

U otazek tykajicich se prave rodicii zakl se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami
ukolem bylo zjistit s jakym handicapem se jejich déti potykaji, aby byl zikan uceleny

pohled na jejich moznou integraci v dal$im stupni vzdélavani.

Podle odpovédi je ziejmé, Ze zaclenéni nékterych Zakh do napt. béZzné stiedni Skoly
nebude mozné avsak vétSina rodici si mysli, ze se jejich déti za dobu zékladni Skolni
dochazky nauci dostate¢né samostatné pracovat a najdou si sviij zplisob samostatné

vyuky, ze jejich zaclenéni nebude problém.

Hypotézu H3 tedy miZeme také potvrdit.
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7 Souhrnné vysledky vyzkumu

Po zpracovani vyzkumu praktické ¢asti diplomové prace bylo dosazeno téchto

zaveéru.

Rodice déti prvniho stupné alternativnich Skol, na které bylo dotaznikové Setieni
zamgéieno, jsou pomérne dobfe seznameni s komplexni situaci alternativniho Skolstvi

v Ceské republice. Znaji také vice typti téchto $kol a programii alternativniho $kolstvi.

Rodice zakt se specidlnimi vzdélavacimi potfebami Casto voli prave alternativni
Skoly z diivodl individuélniho pfistupu k jejich ditéti, samostatnému tempu ditcte a také

pristupu ucitelt.

Rodice voli alternativni Skolu pro dité se specialnimi vzdélavacimi potiebami i
z ditvodu integrace do dalSiho stupné vzdélavani, coz se potvrdilo. Nejcastéji rodice
zaki se specifickymi poruchami uceni jsou pfesvédceni o tom, ze zaclenéni jejich déti
do dalsiho stupné vzdélavani probéhne bez jakychkoliv problémi. Samoziejmé existuje

také Cast respondentt, jejichz déti se bohuzel do bézného dalsiho stupné vzdélavani

nebudou moci vzhledem ke svému druhu postiZeni integrovat.
Potvrzené hypotézy:

Hypotéza ¢ 1 - HI : Rodice jsou sezndmeni s alternativnim §kolstvim v Ceské

republice.

Hypotéza ¢. 2 — H2 : Rodice se rozhoduji pro alternativni Skoly i 7 ditvodii

specidlnich vzdélavacich potieb.

Hypotéza ¢ 3 — H3: Rodice Zakit se specidlnimi vzdélavacimi potiebami povaZuji
alternativni Skoly za vhodnéjsi nezli Skoly tradiéni 7 ditvodu integrace do dalsiho

stupné vzdélavani.
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ZAVER

Cilem teoretické Casti diplomové prace bylo poskytnout rodi¢tim i Siroké
vefejnosti prehled soucasnych alternativnich skol a alternativnich programi na
zékladnich Skolach, poukazat na jejich zékladni rysy, styly vyuky, jejich zakladni cile a
pfedevsim na rozdily mezi Skolami s alternativni vyukou a tradi¢ni Skolou. Snazil jsem
se druhy alternativniho vzdélavani popsat od jejich zakladniho ¢lenéni az po uceleny

souhrnu pro prehledné;si celek a usnadnit tak jejich orientaci.

Teoreticka Cast je slozena z Sesti kapitol. Prvni kapitola se zabyva pojmem
alternativni skola a alternativni vzdélavani a také riznymi aspekty alternativniho
vzdélavani. Druha kapitola se zabyva vznikem a vyvojem alternativnich $kol u nas a
Vv zahranici a déle také funkci alternativnich skol. Tteti kapitola seznamuje s typy
alternativnich $kol. Ctvrta kapitola se zabyva klasickymi alternativnimi §kolami, jsou
zde detailn€ rozepsany jednotlivé typy i jejich piinos pro specidlni pedagogiku. U
nékterych typt je také rozvedena tloha ucitele v klasickych reformnich skolach.
Kapitola pata je poté zaméfena na §koly cirkevni. Sesta a tedy posledni kapitola
teoretické Casti se zabyva modernimi alternativnimi Skolami a inovativnimi pfistupy ve

vzdélavani.

Prakticka cast je také rozdélena do sedmi kapitol a vychazi z vyzkumu
provadéného dotazniky. Cilem praktické casti bylo zjistit informovanost rodic¢a déti

z prvniho stupné alternativnich §kol o celkové situaci v Ceské republice.

Dale byla zjistovana souvislost, zda rodi¢e déti se specialnimi vzdélavacimi
potiebami voli pro své dité radéji alternativni Skolu a z jakého diivodu. Bylo zjisténo, ze

rodice také nevidi problém V integraci ditéte do dalsiho stupné vzdélavani.
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Resumé

Diplomova prace Alternativni skolské vzdélavaci systéemy ma za kol priblizit
nejen studenttim, ale také Siroké verejnosti alternativni Skolstvi a moznosti, které nabizi
jak pro bézné zaky, tak pro zaky se specifickymi poruchami u¢eni. Hlavnim motivem
K napsani této prace pro mne bylo presvédceni, ze alternativni $koly jsou u nas stale
upozadéné pied Skolami tradi¢nimi. Prace ma dvé ¢asti — teoretickou a praktickou.
Teoreticka se zabyva historii, vznikem a vyvojem alternativnich skol. Dale typy
alternativnich skol a jaké mozZnosti nabizi ve specialni pedagogice. Prakticka ¢ast je
zaméfena na rodice zaki a vychazi z vyzkumu provadéného dotaznikovym Setfenim.
Jejim cilem je zjistit informovanost rodict o alternativnim Skolstvi a také jejich zajem o

W

nc.

Resume

The diploma thesis Alternative school educational systems has the task to move closer
not only to the students but also the general public alternative education and the
possibilities that it offers both for ordinary pupils, and for pupils with specific learning
disabilities. The main motive to write this work for me was the belief that alternative
schools are with us still played down before the schools traditional. The work has two
parts — theoretical and practical. The theoretical deals with the history, origins and
development of the alternative schools. Furthermore, the types of alternative schools
and what opportunities it offers in special education. The practical part is focused on the
parents of pupils and is based on research conducted by the questionnaire. Its aim is to
determine the awareness of parents about alternative education and also their interest in

them.
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Seznam priloh:

Piiloha 1 — Dotaznik

Otazka C. 1

V ¢em vidite vyhody alternativnich skol oproti Skolam tradi¢nim?

e V piistupu k zakiim
e V prostiedi, ve kterém probihd vyucovani
e Individudlni rezim kazdého ditéte

e Ro0zvoj samostatnosti
Otazka C. 2
Mate piehled o alternativnich $kolach v CR?

e Ano
e Ne

Otdzka ¢. 3
Jaké typy alternativnich $kol v CR znate?

e Waldorfska skola

e Daltonska skola

e Montessori pedagogika
e Projekt Zdrava Skola

e Projekt Zacit spolu



Otazka C. 4
Na zaklad¢ ceho jste se rozhodli pro volbu alternativni skoly?

e VEtsi zapojeni rodict

e (Odmitani natlaku na ucebni vysledky

e Snizeni konkuren¢niho napéti mezi zaky

e Individudlni pfistup k vyuce (kazdy zak ma sviij vlastni program a tempo)
e Uplatnéni projektového vyucovani (propojovani jednotlivych predmétii

v souvislostech)

Otazka ¢ 5

Co podle Vs usnadiiuje vyuku vaseho ditéte v tomto typu Skol?

Individualni vyuka

e Projektové vyucovani

e Priistup ucitele

e Pomicky

e Samostatny pfistup k praci (tempo 1 zptsob vyhledavani)

e Kombinace vSech vyse uvedenych

Otdzka ¢. 6
Souvisel vybér alternativni Skoly se specidlnimi vzdélavacimi potfebami vaSeho ditéte?

e Ano
e Ne

e (astecné



Otazka C. 7

Pokud jste zvolili alternativni Skolu z diivodu specialnich vzdélavacich potteb ditéte, myslite

si, ze se do tohoto systému dobie zapojilo?

e Ano
e Ne

Otazka ¢. 8
S jakym typem handicapu jste se rozhodli umistit dit¢ do alternativni skoly?

e Specifické poruchy uceni (dyslexie, dysgrafie, dyskalkulie apod.)
e Mentalni postizeni
e Té¢lesné postizeni

e Kombinace handicapt nebo jiné postizeni

Otdzka C. 9

Myslite si, Ze se vase dité v dalSim stupni vzdélani, tedy stfedoskolském bude moct integrovat

do bézné¢ stiedni Skoly?

e Ano, myslim si, Ze se dostate¢né nauci, jak pracovat samostatné a integrace bude bez
problémil
¢ Ne, jeho postizeni mu to bohuzel nedovoli

e Jest€ jsem nad tim nepiemyslel/a
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