UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI

PEDAGOGICKA FAKULTA

Katedra matematiky

Monika Frolcova
4.roCnik — prezencni studium

Obor: matematika — némecky jazyk

MATEMATICKE SOUTEZE JAKO NASTROJ ROZVIJENI
MATEMATICKY NADANEHO ZAKA

Diplomova prace

Vedouci prace: Doc. PhDr. Bohumil Novak, CSc.

OLOMOUC 2010



Prohlasuji, ze pfedlozena prace je mym plavodnim autorskym dilem,
které jsem vypracovala samostatné. VeSkerou literaturu a dalSi zdroje,
Z nichZ jsem pfi zpracovani Cerpala, v praci fadné cituji a jsou uvedeny

v seznamu pouzité literatury.

Olomouc _ _



Dékuji doc. PhDr. Bohumilu Novakovi, CSc. za odborné vedeni
a poskytnuté konzultace pfi pracovani diplomové prace.
Dale dékuji zakim a pedagogum za jejich spolupraci a poskytnuti

podminek pro vznik této prace.



Obsah

o 5
. TEORETICKA CAST ..o 7
1. Talent @ Nadani ..o e 7
1.1 Nadané ditl . ..o 7
1.2 Charakteristika nadanych déti ...............ooo i, 9
2. Proces identifikace nadani..........coooiiii 11
3. Proces VZAEIAVANT ..o 14
3.1 Vicefaktorovy model ... ..o 17
3.2 VYD SKOIY oot 18
3.3 Pristupy ke vzdélavani nadanych déti................................... 20
4. Konstruktivismus ve vyucovani matematiky ... 23
5.SoutéZe v matematickém vyuCovani ... 26
5.1 Matematicky Klokan ... 26
5.2 Matematicka olympiada........coooi 29
6.Matematicky KLOKAN ve tfidé VII. B ... 33
. PRAKTICKA CAST o 39
7. Popis a interpretace vysledkl vyzkumného Setfeni..................... 39
7.1 Pouzité metody a prub&h vyzkumu ... 39
7.2 Zpracovani dotazniku ... 41
A <Y 64
SEZNAM POUZITE LITERATURY ..ot 66

SEZNAM PRILOH: .. ot 68



Uvod

Rozvoj talentovanych mladych lidi je v dneSni dobé téma velmi
dalezité a aktualni. V dnednim svété se zvySuje zajem vefejnosti
o nadané nebo talentované déti a také se rozSifuje pocet odborniku,
ktefi se zabyvaji problematikou vzdélani a nadani. Stale vice se Skoly
zajimaji o podporu talentl a rozSifuje se nabidka kvalitnich sluzeb

i v mimoSkolni oblasti.

Je ovSem pravdou, Ze ne kazdy ucitel ma zajem podilet se na
rozvijeni nadaného zaka. Pro spoustu z nich je to jen prace navic, za
kterou neni zadné finan¢ni ohodnoceni. Ale naopak jsou tu i takovi
ucCitelé, ktefi vyucCuji ve Skole, ktera se snazi pfilakat zaky
s mimofadnym nadanim a vénovat se jim ve vétSi mife. Spousta
zakladnich i stfednich 8&kol disponuje tfidami s rozSifenou vyukou
matematiky, cizich jazykl, informatiky apod. Do téchto tfid se hlasi
zaci, ktefi maji pro danou oblast vétSi nadani a ti prdmérni zustavaji
v klasickych tfidach. A ti ,chytfejSi“ jsou potom trnem v oku pro ty

nenadané nebo pro ty, ktefi nadani pouze pfedstiraji.

Toto téma diplomové prace jsem si vybrala proto, Zze mé zajimali
zaci nadani, obzvlasté matematicky nadani, a zplsob prace
s nimi. Dale jsem se =zajimala o matematické soutéze - a to
o Matematického klokana, Matematickou olympiadu a Pythagoriadu.
Myslim si, Ze matematické soutézZe jsou pro matematicky nadané zaky
dobrym prostfedkem k tomu, jak mohou vyniknout a ukazat, co v nich
je. | kdyz je pravdou, Ze napf. soutéZze Matematicky klokan se ucastni
nejen ti nadani, ale vS§eobecné vSichni zaci v rlznych kategoriich. Je
samozfejmosti, ze v téchto matematickych soutézich nejde o znamky,
a proto to mnozi zaci berou jako ,uliti se“ z hodiny matematiky. Ov8em
je na kazdém z uditelu, jak pojmou tuhle soutéz a popfipadé mohou

ohodnotit ty nejlepS§i.



Cilem diplomové prace je:

— na zakladé studia literatury naznacit nékteré problémy préace

s nadanym zakem v matematice na ZS,

— dale shrnout dosavadni poznatky o realizaci soutéze Matematicky

klokan v Ceské republice za dobu jejiho konani od roku 1995,
— zjistit a komentovat, jaké nazory na soutéZ maji ugitelé ZS a SS.

V teoretické ¢asti se zamyS$lim nad pojmy nadany zak, talent. Dale
zde zminuji, jak rozpoznat nadani u zaku a ktery typ Skoly je pro né to
nejlepSi. Zabyvam se i konstruktivistickym pfistupem k vyucovani
matematiky a matematickymi soutézemi v Ceské republice

a v zahranici.

V praktické casti provedu vyzkum, v némz se pokusim zjistit
odpovéd na otazku, jak vnimaji matematické soutéze udcitelé na
zakladnich i stfednich Skolach a jestli podle jejich nazoru ma vyznam

takové typy soutézi vypracovavat.



. TEORETICKA CAST

1. Talent a nadani

Nadani a talent mohou byt chapany ruzné. Literatura nabizi
mnoho definic pojmu nadani a talent, ale zadna z nich neni zcela

dostateCna a vSeobecné pfijimana.

Schopnosti individualné-psychologické vlastnosti osobnosti, které
jsou podminkou pro uspésné vykonavani urcité produktivni ¢innosti se
utvafeji na zakladé vioh. Urovné rozvoje schopnosti vyjadfuji pojmy

talent a genialita. Nadani pak mize byt chapano z rizného pohledu:

— kvalitativné osobity souhrn schopnosti, které podminuji uspésné
vykonavani urcité ¢innosti,

— vS8eobecné schopnosti, které podmifuji mozZnosti Clovéka
a vlastnosti jeho Cinnosti,

— rozumovy potencial nebo inteligenci,

— talent, existenci vnitfnich podminek pro dosahovani vynikajicich

vysledku v urcité ¢innosti. (Foftik, Foftikova, 2007)

Pojmy talent a vysoké nadani jsou nékdy brany jako synonyma,
ovSem talent ma Clovék, ktery vynika v jedné oblasti a vysokym

nadanim disponuje Clovék, ktery vynika ve vice oblastech. (Musil 1989)

1.1 Nadané dité

MuzZeme urcit povahu neboli definici nadaného ditéte ¢i nadaného
Zzaka. Zakladnim pfedpokladem je uroven rozumovych dovednosti.
Nadani nelze ale posuzovat jen z vysledkl inteligenéniho testu, i kdyz
intelekt tvofi zaklad rozumového nadani. Dfive nez budeme mluvit
o0 pojeti nadanych déti, stanovime si kritéria intelektového nadani podle
vysledného inteligen¢niho kvocientu. Stupné zpracoval F.Gagné
(in Juraskova, 2003) jako ,metricky zalozeny systém®“ s hranicemi podle

1Q skoére:



— Mirné nadani tvofi asi 10 % celkové populace, maji 1Q vysSSi nez
120.

— Stfedné nadani lidé s I1Q 135 a vice tvofi asi 1 % celkové
populace.

— Vysoce nadani jsou ti, ktefi maji 1Q vySSi nez 145 a je jich
pfiblizné jen 0,1 %.

— Vyjimec¢né& nadani s 1Q 166 a vice tvofi v populaci jen 0,01 %.

— Extrémné nadani s |Q nad 164 tvofi celkem 0,001 % populace.

OvSsem néktefi se mohou ztotozriovat s odliSnym ¢lenénim

intelektového nadani, které uvadi S. M. Nordby (in JuraSkova, 2003):

— Bystry jedinec — I1Q 115 a vice (vyskyt v populaci 1 : 6 — 1 : 44).

— Nadany jedinec — 1Q 130 a vice (1:44 —1:1000).

— Vysoce nadany jedinec — 1Q 145 a vice (1 : 1000 — 1 : 10 000).

— Vyjime¢né nadany jedinec - 1Q 160 a vice (1 : 10000 az
1:1 000 000).

— Velmi vysoce nadany jedinec — I1Q 175 a vice (1 : 1 000 000).

Hranici 1Q 130 pfijala jako znak vyrazného nadani i mezinarodni

organizace Mensa, ktera sdruzuje jedince s vysokym intelektem.

Nadané déti jsou jedinci s nasledujicimi charakteristikami:
pfedCasny vyvin v oblasti, ktera souvisi s organizovanou soustavou
poznatkul, jako napf. matematika, historie, jazyk, vlastni zplsob uceni
a nadSeni pro vykon souvisejici s vnitfni motivaci nadaného jedince
k uCeni. Toto nadSeni nemusi byt zfetelIné ve vSech oblastech, ale jen
v téch, v kterych ma jedinec vnitfni motivaci nebo silny zajem o danou
oblast. Dulezitou roli v rozvijeni ditéte hraje mnozstvi spoleCenskych
faktor a okolnosti jako napf. socioekonomické postaveni rodiny,
osobnost rodi¢u, uroven vzdélani rodic¢l, Sarm a charizma osobnosti.
Svou ulohu hraje také mira energie, fyzicky stav (nemocnost / pocit
zdravi), pojeti osudu. V uvahu pfichazeji také nahodné udalosti jako je
smrt blizké osoby, rozvod, zdédéni majetku nebo dokonce i fyzicka
atraktivita ditéte. (Fortik, Foftikova, 2007)



1.2 Charakteristika nadanych déti

Osobnostni rysy talentovanych jedincd byly namétem fady
vyzkumnych praci v dobé&, kdy se véfrilo, ze talent Ize odhalit pfevazné
na zakladé osobnostnich charakteristik. Hypotéza o pfimé souvislosti
nadani a osobnich rysd se vSak ukazala jako nepodlozena. Misto
konkrétnich vlastnosti lze rozliSit obecné osobnostni charakteristiky,
které jsou pro nadané jedince typické. (Pychova, 1996) V tomto vyctu
neni tfeba rozliSovat druhy nadani, protoZze vSechny maji stejnou

psychologickou podstatu a rozdily jsou jen v jeho struktufe.

Nadani jedinci jsou velmi silné osobnosti. Plsobi vétSinou
suverénnim dojmem, ale nékdy se mohou projevovat skromné a tiSe.
V jiném prostfedi se projevuji dominantné a je ziejmé jejich pozitivni

sebehodnoceni. Maji silnou motivaci a zajem o urcity obor ¢innosti.

Néktefi jedinci vS8ak mohou ve $kole puUsobit neutralnim dojmem
a pfitom se projevuji v mimoSkolni cinnosti, coz ucitel odhali jen
nahodné. Tito zaci patfi vétSinou mezi rebely a vidce nespokojenca. Je
mozné, ze se vlivem rodiny nebo pusobenim vychovy podfidi pfikazdm,
i kdyz s nimi vnitfné nesouhlasi. Jakmile je to trochu mozné, jdou si
vlastni cestou a jednaji podle sebe. Nadani zaci pracuji cilevédome.
Néktefi vynikaji ve Skolnich pfedmétech, jini se vénuji svym koniCkim
mimo Skolu. Typicka pro tyto Zaky je jejich zvidavost. Neustale se
potfebuji dovidat nové informace. Néktefi dokonce suzuji uclitele
neustalymi dotazy. V oblasti svého nadani produkuji originalni

mySlenky, produkty a podavaji vyjimecné vykony.

J. Laznibatova (2001) popisuje nadané déti ve tfech zakladnich

oblastech:

— VS8eobecné znaky. Velka energie, bohaty slovnik, vynikajici pamét

a pozornost, zajem o narocCna témata, jako je filozofie, etika,
nabozenstvi, sklony vést diskuse na tato témata.

— Tvofivé znaky. Bohata fantazie, mnozstvi originalnich napada,

pruznost a hravost mySleni, uUZasna pfedstavivost, Casta



impulzivnost, vybusSnost, prudké reakce, emocionalni citlivost
a zranitelnost.

UCebni _znaky. Rychlé tempo ucCeni, radost z kazdé intelektové

aktivity, bystrost pfi pozorovani, dobré analyticko-syntetické,
logicko-aritmeticke mysSleni, neunavnost pFi vyhledavani
informaci, spravné zevSeobecnovani, schopnost kritického

a sebekritického mysleni, perfekcionismus.
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2. Proces identifikace nadani

Cilem identifikace je vyhledavani nadanych déti a jejich umisténi
do specialniho programu, ktery bude pomahat nadanym détem co

nejlépe vyuzivat jejich vyjimeéné schopnosti.

Fortik, Foftikova (2007) rozdéluji metody méfeni na metody
objektivni (zde jsou zapotfebi odbornici a testové metody) a subjektivni
(zde posuzuji ucitelé, spoluzaci, rodi¢e, sourozenci). U objektivni
metody se pouzivaji standardizované testy C¢i metody, kdezto
u subjektivni metody jde o posudky osob, které dité dobfe znaji bud

z domova nebo ze Skoly.

Objektivni metody identifikace

1. 1Q testy. Jsou povazovany za jeden z nejschopnéjSich nastroju
identifikace nadani. UcCitelé je nemohou ani sami administrovat
u zaku, natoz aby byli vyzvani k interpretaci zjisténych vysledkdu.
V tomto  sméru dochazi k problému v komunikaci mezi

pedagogickou a psychologickou vefejnosti.

2. Standardizované testy vykonu. Tyto testy patfi do oblasti

pedagogické i psychologické. K méfeni vykonu se pouzivaji testy,
dotazniky a posuzovaci Skaly. Je dobré se také zaméfit na

koncentraci pozornosti, motivaci k u€eni, socialni zralost ditéte aj.

3. Didaktické testy. Mezi tyto testy mohou byt zafazeny vstupni testy

zadané na pocatku vyuky. Jejich cilem je postihnout uroven
védomosti nezbytnych pro zvladnuti uciva. Prabézné testy se
pouzivaji v pribéhu vyuky a odrazeji informace pro jeji dalSi
fizeni. Vystupni testy se zadavaji na konci vyuky nebo urcitého
celku, poskytuji informace potfebné pro hodnoceni a pro dalsi
vzdélavani. Dulezité misto v identifikaénim procesu nadanych
maji také Skaly posuzujici chovani. Mezi dalSi didaktické testy

patfi test studijnich pfedpokladd, test Skolni zralosti ditéte atd.

4. Test kreativity. Testy tvofivosti pouzivaji také psychologové, ale

v upravené formé ji mohou vyuzivat i pedagogové. Tyto testy
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odhaluji uroven napadu, jejich rozmanitost, originalitu a celkové

zpracovani.

Subjektivni metody identifikace

1.

Nominace skupinou ucitelu. JelikoZ nominace jednim ucitelem

muze byt zaujata, objektivnéjsi zplsob se jevi v zapojeni vice
uciteld, ktefi se navzajem neznaji. Vhodna je metoda pomoci

dotazniku pro minimalné 5 uciteld.

. Nominace spoluzaky. Spoluzaci mohou byt velmi dobrymi

indikatory nadani u svych kamaradud, protoze je posuzuji i z jiné
perspektivy nez uclitelé a rodi¢e. Nominace muze probihat ve tfidé
tak, ze kazdy zak urci v tajném hlasovani, koho by navrhl napf.

pro reprezentaci tfidy v matematické soutézi.

. Nominace rodiCi. UCitelé hodnoti Zzaka podle prospéchu, ale rodiCe

si v§imaji i osobnostnich charakteristik ditéte. Toto hodnoceni se

jevi jako objektivni.

. Vlastni_navrzeni (autonomizace). DalSi zplsob, jak identifikovat

nadani, je zadat ditéti, aby samo definovalo, jak se muze nadani
projevovat. Jedinec se nemusi citit vyjimecny, ale z vlastni

iniciativy se pfihlasi do soutéze.

. Hodnoceni vysledkd ¢&innosti. Ve Skole je mozné vyuzit rozbor

samostatnych praci, skupinovych projektd. Rodi¢e si zase mohou
schovavat vyrobky, vykresy, které dité vyrobi nebo nakresli.
Analyza détské kresby je velmi cennou pomuckou pfi identifikaci

nadani u psychologa.

. Zapojeni do soutézi a olympiad. Dité se muzZe do soutéze pfihlasit

samo, coz povazujeme za jisty druh vlastni nominace k nadani,
pokud v dané soutézi zacne byt uspésné. Ale vétSinou nominaci
provadi ucCitel nebo rodi¢. Pro zaky, ktefi vynikaji v néjaké Skolni
discipliné, je soutéz dobrou pfrilezitosti ukazat své schopnosti,
porovnat se se svymi vrstevniky. MulzZe to byt velmi zdravy
zplsob, ale muze vést k pfehnané orientaci na vykon

a podporovat u nadanych déti nezdravy perfekcionismus.
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Soutézeni je vhodny prostfedek realizace pro nékteré talentované

déti, ale rozhodné nefeSi situaci pro vSechny Skolni talenty.

Je tedy zfejmé, Ze ani jeden typ metod neni univerzalni. Oba typy
(jak subjektivni, tak objektivni) spolu vytvafi celkovy obraz
o0 zkoumaném jedinci. Identifikace by neméla byt jednorazova.

V idealnim pfipadé by méla probihat v nékolika etapach.

Renzulli a Reisova (in Davis, Rimmova, 1998) navrhuji Ctyfi etapy

identifikace:

— NavrZeni na zakladé vysledku testu. Zak mize byt navrzen mezi

nadané po absolvovani standardizovaného inteligenéniho testu.

— Navrzeni udlitelem. Po prvnim kroku by méla nasledovat

konzultace s ucCitelem, ktery Zzaka dobfe zna.

— Alternativni_cesty. Do této kategorie zapadaji nominace dalSich

osob napf. rodicCe, vrstevnici.

— Zavérecny navrh (bezpelnostni krok). Do této skupiny patfi

navrhy ostatnich ucitelu.

Zminéné etapy nelze vzdy sefadit v tomto casovém sledu.
V idealnim pfipadé lze v8ak tento model chapat jako vzor identifikaéni

strategie.

Role psychologa v procesu identifikace je velmi dulezita. Podle
souCasné Skolské legislativy v naSem staté musi identifikaci nadani

potvrdit psycholog.
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3. Proces vzdélavani

Kdyz si pfedstavime malého ¢lovéka mentalné o dva nebo tfi roky
napfed pfed svymi spoluzaky v nevyzralé fyzické skofapce,
vyvolava urcité problémy. Na tyto specificnosti nadanych déti v oblasti
socialni a emocionalni poukazovalo jiz mnoho odbornikd. Mezi
problémy socio-emocionalni povahy se fadi skuteCnosti, které
vyvolavaji u nadaného ditéte konflikt s okolnim prostfedim, jako jsou
napf. neodhalené problémy ve Skole. Jiné potiZze reprezentuji vnitini boj
pramenici z prostého faktu, Ze dité je nadané. Foftik, Foftikova (2007)
povazuji za nejCastéjsi problémy:

— Nerovnomérny vyvoj. U nadanych déti Casto zaostavaji motorické

schopnosti za schopnostmi rozumovymi. Déti mohou védét, co
chtéji udélat, vyrobit, ale jejich motorické schopnosti jim to
neumoznuji. Disledkem byvaji emocionalni vylevy ¢&i intenzivni

frustrace.

— Vrstevnické vztahy. Nadané déti potfebuji kolektiv, ktery ma

stejné zajmy. Citi se mezi vrstevniky osamocené a nepochopené,
proto vyhledavaji starsi partnery nebo dospélé. Maji tendenci
organizovat vSe kolem sebe a potfebuji, aby se jim vSichni
podfizovali. Tim samozfejmé& vyvolavaji konflikt mezi sebou

a okolim.

— Rozsahla sebekritika. Tyto déti si ¢asto dokazou idealizovat své

pfedstavy o tom, ¢im by chtély byt, a zaroven snizuji své vlastni
sebehodnoceni, protoZe vidi, jak daleko jsou od dosazeni svého

sSnu.

— Perfekcionismus. Nadani musi byt za vS§ech okolnosti. Stanovuji si

vysoké, az nerealné cile. | kdyz ukol splnili vyborné, nejsou stale

spokojeni a davaji to patficné najevo prudkymi reakcemi.

— Multipotencionalita. Talentované déti Casto vynikaji ve vice

oblastech, maji spoustu zajmd a koni¢kd. Tim muze nastat

14



problém pfi volbé povolani. Kdyz si vybere jednu oblast, ma pocit,
Ze se vzdava dalSich aktivit a souCasné zacCina mit obavy ze

Spatného rozhodnuti.

— Deprese. Deprese jsou vétSinou projevem vzteku na sebe sama
nebo na situaci, kterou méa jedinec jen malo pod kontrolou. Spatné
umisténi ditéte ve vzdélavacim systému mlOze u mladého
nadaného zpusobovat pocit chyceni do ,pasti pomalosti“. Jedinec

se uzavira do depresivnich stavu.
Z vnéjSich potfeb je mozné jmenovat nasledujici:

— Tradice Skoly a jeji normy. Pokud nadané dité srovnavame

s vrstevniky, je ,jiné“ minimalné v rozumovych schopnostech.
Vyzaduje jiné vzdélavaci zku$enosti. Skoly se vétSinou zamé&ruji
na seskupovani déti podle véku, ne podle inteligence. Tim se dité
dostava do tézkého rozhodovani, zda se podfidit vétSiné nebo se

nepodrobi pravidlim a bude se vychylovat v chovani a mysSleni.

— Ocekavani druhych. Nadané déti se nepodfizuji, narusSuji bézné

tradice a nespliuji bézna ocekavani. Jejich chovani casto
vyvolava u druhych lidi pocit nejistoty. Dlsledkem toho muze

nadané dité své schopnosti skryvat.

— Vrstevnické vztahy. Nadané déti potfebuji vice skupin vrstevnika,

protoze maji spoustu zajmid. Mohou se zafadit do skupin meazi
starSi spoluzaky, a nebo si vyberou pfatele mezi hrdiny svych

v

knizek. Takoveé déti jsou oznaCovany jako ,samotari®.

— Vztahy v rodiné. Rodina nejvice ovlivhuje vyvoj socialnich

a emocionalnich kompetenci. Kdyz se vyskytnou problémy, neni
to proto, ze by je rodiCe chtéli u svého ditéte uméle vyvolavat.
Hlavnim duvodem je nedostatek informaci €i schopnosti, kterymi

rodi¢e nadaného ditéte disponuji (Foftik, Foftikova, 2007).

Rodic¢e jsou velmi dualeziti pfi prevenci socialnich a emocionalnich
problému. Potfebuji informace, jak dobfe vychovavat a byt prospéSnymi

radci svych déti. PrfedevSim je potfeba porozumét charakteristikam
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nadanych déti. Rodi¢e maji malo prilezitosti se setkavat s jinymi rodiCi
s podobnymi starostmi. U nas existuji rodiCovské kluby pfi
pedagogicko-psychologickych poradnach. Vhodnou pfilezitost ke
kontaktu maji rodiCe také pfi celostatnich setkanich rodin s nadanymi

détmi, jez kazdoro&né pofada Centrum nadani.

Centrum nadani

Vzniklo jako duasledek c¢innosti skupiny odborniki - pedagogu,
psychologl a dalSich odbornych pracovnikul, ktefi se jiz delSi dobu
vénuji péCi o mimofadné nadané déti v naSi republice.

— Centrum organizuje pravidelné diagnostické dny ve spolupraci se

zakladnimi a stfrednimi Skolami.

— Analyzuje stav a urovné vzdélavacich programu jednotlivych $kol,
doporuCuje vhodné zafazeni nadaného Zzaka do urcitého typu
Skoly — Foftikuv seznam.

— Koordinuje vybér zaku pro specialni tfidy. Podili se na aktivni
pomoci pfi sepisovani Skolnich vzdélavacich programu a projektu
realizujicich péci o nadané Zaky.

— Pomaha pfi vyhledavani sponzoru a finan¢nich dotaci pro aktivity
zameérujici se na praci s nadanymi détmi.

— Medialné a odborné podporuje projekty Skol a organizaci.

— Organizuje volnoCasové programy pro Skoly.

— Organizuje letni pobytové aktivity pro rodiny s nadanymi détmi.

— Pofada pribézné aktivity pro nadané predSkolaky — &tyfikrat tydné
dopoledni klub Maly Sikula, sobotni akce klubu rodicl
s programem pro déti, tydenni letni soustfedéni, spolecCné

exkurze, vylety, besidky. (www.centrumnadani.cz)
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3.1 Vicefaktorovy model

Zvlastni nadani se mulze projevovat v pohybovych, socialnich,
uméleckych nebo vysoce intelektualnich schopnostech. Casto se tyto
podoby vyskytuji sou€asné. Vysoké nadani zahrnuje nejméné tfi znaky
osobnosti: vysoké intelektualni schopnosti, tvofivost a motivaci. Tyto tfi

faktory oznaCujeme jako ,triadu“ a souviseji spolu.

Vyraz vysoké intelektualni schopnosti znamena, ze inteligence,
ktera se méfi pomoci inteligenéniho nebo schopnostniho testu, je

vysoce nadprimeérna.

Motivace znamena, Zze ma nékdo vlli vykonat urlitou praci, je
ur€itou ulohou pfitahovan a chce ji dotahnout do konce. Tvofivost
(kreativita) je schopnost vytvaret jedine€né koncepty, mit originalni
napady na zakladé samostatného mySleni. OvSem ve Skole je

pozadovano spiSe nesamostatné mysSleni.

Ve vicefaktorovém modelu na sebe v8echny prvky vzajemné
pusobi. Dané znaky osobnosti jsou faktory dané viohami, které musi byt
sledovany a podporovany, aby se dale rozvinuly a k tomu je zapotfebi

socialni prostfedi. (M6nks, Ypenburg, 2002)

Obr.1 Vicefaktorovy model vysokého nadani se tfemi osobnostnimi

znaky a tfemi socialnimi okruhy. (Ménks, Ypenburg, 2002)

\rstevnici
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3.2 Vybér skoly

Zvolit Skolu pro nadané zaky neni lehka zalezitost. Pfinasi

s sebou zohlednéni, ktera neni potfeba zvazovat u jiného ditéte na

pocCatku Skolni dochazky.

Aby mohla Skola ziskat nejen patficné prostfedky, ale stat se také

skute€nym realizatorem potencialu mimofadné nadanych zakda, je tfeba

pfipravit a uskutec€nit konkrétni kroky. Instituce by si méla sestavit svj

vlastni plan, aby se pfipravila na vzdélavani mimofadné nadanych zaku.

V ramci planu by mély byt podle Foftik, Foftikova (2007) vyjasnény

nasledujici oblasti:

1.

Strateqgie vybéru nebo pribézné identifikace nadanych zaku

Podle platnych zakond musi nadané Zzaky identifikovat

pedagogicko-psychologicka poradna.

. Systém dalsiho vzdélavani pedagogu v péc¢i o mimoradné nadané

zaky
Je vhodné se obratit na instituce, které nabizi akreditované kurzy

a cykly Skoleni pro pedagogy.

. Specifikace a uprava vzdélavaciho programu $koly

Je dulezité, aby Skola méla ujasnénou metodologii vyuky (jaké
bude volit metody a strategie vyuky, jak adaptovat Zaky, ktefi

pfeskoCi roc¢nik,...).

. Uprava organizacénich forem vyuky

Vzdélavani mimofadné nadanych zakl muze vyZadovat
organizac¢ni zménu v chodu Skoly - vytvofeni knihovny nebo
laboratofe, kam budou zaci dochazet v ramci samostudia nebo

pracovat na projektech.

. Technické vybaveni Skoly

Nadani Zaci mohou mit zvySené naroky na technické vybaveni
Skoly — pocitaCe s pfistupem na internet, kvalitni a rychlé
pfipojeni PC, tiskarny, scanner, kopirka atd. Toto vybaveni mohou

taky financovat rodi¢e formou sponzorskych dard. OvSem
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10.

zajimavéjsSi je zakoupeni odbornych publikaci, encyklopedii,

vzdélavaciho softwaru, didaktickych her apod.

. Odpoledni Skolni aktivity, spoluprace s organizacemi, které

nabizeji vyziti v ramci vikendovych, popr. letnich akci

Skola by méla poskytnout zakam kvalitni krouzky, které by se
mély liSit od sportovnich a uméleckych €innosti na Skolach bézné
provozovanych. Je tfeba jim nabidnout matematicky nebo Sachovy
krouzek, rozSifit nabidku odpolednich volitelnych pfedmétd
(chemie, fyzika, biologie, cizi jazyky). Existuji i vzdélavaci letni

tabory nebo vikendové akce pro rodiny s nadanymi détmi.

. Priprava ucitelt pro tvorbu individualnich vzdélavacich planu

(1VP)

Individualni vzdélavaci plan je nezastupitelnou soucasti prace
s nadanym zakem. Mél by byt k dispozici do tfi mésicu po

identifikaci nadani. Kone¢nou formu schvaluje rodic.

. Plan navaznosti studia nadanych >ak na druhém stupni Z8

Velmi dulezité je zvazit vyhody a nevyhody pfefazeni ditéte na
viceleta gymnazia. Je velmi vhodné, ne-li pfimo nutné, do tohoto

rozhodnuti vélenit i dité.

. Spoluprace s klicovymi institucemi

Skola by méla o svém zaméru vénovat se nadanym détem
dostate¢né informovat nejen vefejnost, ale i zfizovatele a také
krajsky ufad. Neméla by spoléhat pouze na financni prostfedky od
téchto instituci, ale také na sponzorské dary. Mezi dalSi instituce
patfi pedagogicko-psychologické poradny, Skoly vysSiho typu

s odbornym zaméfenim, vzdélavaci centra aj.

Mechanismy propaqgace profilu Skoly a zpusob informovani rodic¢u

o planované pécéi o tyto zaky

Pro rodiCe je podstatné, jak da Skola o svém zaméru védét
vefejnosti. Skoly se chté&ji pochlubit tim, Ze zfizuji specialni tfidy

a skupiny a pfipravuji specialni programy.
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Je vhodné, kdyz pedagogové sleduji aktualni déni, studuji
literaturu, ucastni se kurzl, konferenci a workshopu Kk této

problematice.

3.3 Pristupy ke vzdélavani nadanych déti

Musime akceptovat fakt, Ze nadané déti existuji, chodi do Skoly
a nemuzeme od nich zadat, aby se pfizpusobily priméru na ukor svych
vyvojovych moznosti. Omezovani duSevnich schopnosti u nich muze
vést ke ztraté motivace, zlenivéni, ale i k trvalym negativnim
psychickym nasledkim. Skoly slouzi détem, a proto musi délat vse pro
to, aby se vSichni Zaci mohli vyvijet tak, aby to odpovidalo jejich
schopnostem. Existuji dvé moznosti podnécovani a podpory nadanych
zaku:
1. Urychlovani (akcelerace)
2. Obohacovani (enrichment).
Obé ocekavaji pruzné utvareni vyuky, motivované ucitele
a hojnost ucebnich prostfedku. Jde tu prfedevSim o ochotu a zajem

ucCiteld samych. (Ménks, Ypenburg, 2002)

Urychlovani (akcelerace)

Urychlovanim se rozumi rychlé vzdélavani v zakladni Skole, ¢asny
pfechod na navazujici Skoly nebo na univerzitu a pfeskoCeni jedné
nebo nékolika tfid. Realizace téchto opatfeni vSak narazi na velky
odpor. | kdyz dité zvlada ucivo vys§sSich ro¢nikd, neni v§ak emocionalné
a socialné zralé, a proto by mélo zlUstat ve tfidé svych vrstevnika.
Kalendafni vék je ovSem nepfesné méfitko pro udavani vyvojové
urovné. Jak uz vime, nadané déti mivaji spiSe starSi pratele,
vyhledavaji styk s détmi stejné vyvojové urovné, ne se shodnymi
vékové. Malo se dba na nepfiznivé dusledky, které mohou vzniknout,
kdyz nadany zak zustane v ro¢nikové tfidé a jeho intelektualni vyvojové

potfieby se bagatelizuji. Takovy zak se kvlli trvalé frustraci
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z nedocenéni vlastnich schopnosti stava lenochem a zacne S$kolu

odmitat.

Nejde jen o intelektualni schopnosti, ale také o emocionalni
a socialni potfeby. Kazdy ¢lovék, nadany nebo nenadany, potiebuje pro

svUj zdravy psychicky vyvoj styk s vyvojové rovnymi.

S akceleraci musi souhlasit vSichni zudastnéni: uditelé, odbornici
a rodiCe (Casto i zak sam, pokud jde o mladistvého). Urychleni

neznamena vzdy preskoceni tfidy.

Renzulli uvadi jako formu urychleni tzv. ,stlacovani ucebni latky“.
Podle Renzulliho si zak zasluhuje, aby v uspofeném Case délal néco
jiného. RychlejSi tempo uceni ma byt odménéno obohacenim normalni

vyukové latky.

Prfiméfenou podporou nadani bez zvySeného Casového zatizeni
jsou tzv. ,rychlikové tfidy“. Cela ucebni latka probiha urychlené.
Vyhodou je, Ze Zaci vyvojové rovni jsou po celou dobu studia spolu, coz
skyta velké vyhody pro jejich harmonicky socialné-emocionalni

a intelektualni vyvoj.

Obohacovani (enrichement)

Znamena rozSifovani nebo prohlubovani u€ebni latky. Dulezité je,

aby pfipojena latka navazovala na schopnosti a potfeby nadaného Zaka.

Obohacovani napomaha studentim zlepSit dovednosti tvofivého
mysS$leni, schopnosti feSeni problému, kladeni otazek, iniciaci

samostatného vyzkumu.

Enrichment lze uskute¢fovat rdznymi zplsoby. Lze nabizet
a podporovat zajmové oblasti jako hudbu, cizi jazyky, nauku o uméni Ci
déjepis. Tyto tematické oblasti se hodi také pro skupinové projekty. Je

ovSem nezbytné, aby byla k dispozici knihovna a dostatek materialu.
Dalsimi mozZnostmi, jak prohloubit a rozS$ifit vyu€ovani, jsou:

— mimofadné volitelné pfedméty,

— pracovni spoleCenstvi,
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— prazdninové tabory,
— spoluprace s muzei, divadelnimi Skolami.

Naopak nespravné aktivity podporujici nadani jsou:

— tfidéni starych novin,
— zafizovani véci pro uditele,
— uklizeni skfini a pécCe o rostliny,

— opakovani téhoz ukolu.

Stavajici Skolsky systém je nespravedlivy vuc€i nadanému Zakovi,
nebot v roCnikové-tfidnim systému si maji vSichni zaci v tomtéz Case
osvojit stejné mnozstvi uciva. Jako voditko plati pramér. Systém
prdméru muze vést k negativhimu obrazu sebe sama a ke klesajici

motivaci.
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4. Konstruktivismus ve vyucovani matematiky

Klima tfidy ovliviiuje fada faktord, je utvafeno tim, jaké cile si
Skola klade a jaké metody k jejich naplnéni voli. V matematice bychom
neméli prioritné zdlOraznovat c¢ast struktury, kterou by méli ZzZaci
zvladnout, ale spiSe cesty k této strukture. Méli bychom zejména
rozvijet uméni vidét, uméni pocitat, uméni konstruovat, uméni
abstrahovat, uméni argumentovat, uméni dokazovat, ktera mohou pfi
vhodné realizaci pfiblizit matematiku kazdému, protoZze kazdy potfebuje
vidét souvislosti, potfebuje vidét podstatné. Tradi¢ni vyucovani se
soustfeduje na popis casti hotové matematické struktury — formou

definic, vét a dikazu...

V tomto pojeti nejde o matematiku pro vSechny, ale o matematiku
pro kazdého. Ucitel, ktery vyuluje tak, Ze Zaci matematice nerozuméji,
ale pfesto ji uspésné absolvuji, pfispiva k neopravnénému podveédomi
vefejnosti o zbyteC¢nosti matematiky. Formalné osvojena matematika je
pfirozené neaplikovatelna a nerozviji zadné hlubSi kognitivni

schopnosti Zdka. Rozviji jen mechanickou pamét, a to je velmi malo.

Dobfe koncipované a v praxi realizované vyucovani ma znacny
vyznam nejen pro kognitivni rozvoj zaku, ale i pro rozvoj jejich

osobnosti. Patfi sem zejména mentalni potence a nasledujici funkce:

— rozvijeni poznavacich schopnosti — analyza jevu, situaci a vztahu,
objevovani souvislosti, feSeni uloh, rozvijeni tvofivého mysSleni,
dokazovani tvrzeni...,

— péstovani postoju zaki - formulace vlastnich mysSlenek, kritické
hodnoceni chyb, rozvijeni pfedstavivosti, schopnost organizovat
soubory poznatkd...,

— rozvijeni vyjadfovani zaku - chapani jazykd matematiky,
rozliSovani tvrzeni a definic, rozvijeni neverbalniho

a symbolického vyjadfovani...(Hejny, Kufina, 2001)

Vzdélavani zakul, které je zalozeno na pfenosu Casti hotové védy

ze svéta kultury do paméti zaku neni optimalni, protoze neni
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orientovano na porozuméni, ale na fakta a vysledky. Muze pfispivat
k rozvoji paméti, ale dava vSak minimalni podnéty k rozvijeni tvofivosti.
Transmisivni pfistupy k vyu€ovani jsou urodnou pldou pro formalismus
ve vzdélavani. Kalhous (2002, s. 49) zminuje metaforu skladu:
»,V transmisivnim pojeti jako by vyucovani bylo podobné pridavani zbozi
(znalosti) do skladu (zakovy mysli), kde pfrilis nezalezi, ¢&i uZz je

v sousednich oddélenich skladisté.”

Hejny, Kufina (2001) prosazuji konstruktivisticky pfistup
k vyuCovani matematice. Zakladnim ukolem ucitele je Zaky vhodné
motivovat a vzbudit pozornost o dany prfedmét, v tomto pfFipadé
problémy. Ucitel ponouka zaky, aby sami formulovali vlastni nazory
a napady. Jestlize se to podari, je nastartovan konstruktivni poznavaci

proces u zaku.
Nékteré konstruktivistické zasady k vyucovani matematice:

— Ddlezitou slozkou matematické aktivity je feSeni uloh a problému,

zobecfiovani tvrzeni a jejich dokazovani.

— Zakladem matematického vzdélavani konstruktivistického typu je
vytvareni prostfedi podnécujiciho tvofivost. Nutnym pfedpokladem

je tvofivy ucitel, dostatek vhodnych podnétu a socialni klima tfidy.

— Dulezité je péstovani ruznych jazyki matematiky. Jednim z nich je
neverbalni vyjadfovani neboli matematicka symbolika.

— Existuji tfi hlediska, ze kterych je nutno vzdélavaci proces
v matematice hodnotit: porozuméni matematice (vytvafeni
pfedstav, pojmu, postupl), zvladnuti matematického Femesla
(pamétové zvladnuti wurcitych pravidel, algoritmd a definic),

aplikace matematiky (role motivacéni).

Dale uvadi Hejny, Kufina (2001) &tyfi pozadavky, diky nimz bude
matematika nejen uznavanou sloZzkou vyucovani, ale i vitanou slozkou

vzdélavani:
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1. Matematické vzdélavani bude uziteCné a smysluplné, bude-li

rozvijet a péstovat schopnost samostatného a kritického mysSleni.

2. Matematika bude uzite€na, bude-li soucasti lidské kultury, bude-li
ucinné pomahat feSit i problémy kazdodenni praxe. Zatim tomu
tak vzdy nebyva. Matematika €asto zdUrazriuje svou vyluénost,

exaktnost svych pojml a pfesnost matematického mysleni.

3. Matematické vzdélani bude mit smysl, bude-li péstovat zvidavost,

klast otazky a pfispivat ke kritickym postojum.

4. Matematika bude uziteCna, bude-li rozvijet potfebné pracovni
navyky zaku a studentd. Matematika maze mit i raz hry, neméla

by byt drezurou, ale tvofivou praci.

UcCit matematiku neznamena zapolit s definicemi, vétami, vzorci

a dukazy, ale s jejich smyslem.
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5.Soutéze v matematickém vyucovani

V této kapitole se zabyvam pojmem matematicka soutéz. Pro
kazdého z nas slovo ,soutéz“ znamena néco jiného. Jedni vidi pod
timto vyrazem vitézstvi, rivalitu, soupefivost, druzi zase moznost setkat
se s prateli, rozSifit své schopnosti a dovednosti a porovnat si své sily

s ostatnimi.

Ucitelé vyuzivaji soutéze v odliSnych vyznamech s rdznymi
cili a zaméry. MuZeme je pouzivat béhem vyulovaci hodiny, tzv.
pétiminutovky, pocetni rozcvi¢ky, které slouzi k procvi€eni a upevnéni
poctafskych dovednosti. Jsou Casto realizované jednorazové formou
didaktické hry. Dale existuji soutéze, které se realizuji vné vyucovaciho
procesu, i kdyZ jsou z&asti nebo celé uskuteénény ve $kole. MSMT
vyhlasSuje celostatni soutéze, tzv. soutéze kategorie A — Matematicka
olympiada, Pythagoriada a Matematicky klokan. A v tomto vyznamu

budeme chapat matematickou soutéz v dalSich kapitolach.

5.1 Matematicky klokan

Kratce bych se zminila o historii a o souCasnosti Matematického
klokana. V roce 1991 zorganizovali francouzsti matematikové soutéz,
jejimz symbolem je australsky klokan. To proto, Ze zaCatky této soutéze
jsou spjaty se jménem australského matematika Petera O Hallorana.
Jeho cilem bylo vytvofit soutéz nejen pro ty nejlepsSi a nejtalentovanéjsi
zaky, ale predevSim pro ,normalni“ zaky a ukazat jim, Ze matematika
neni vzdy jen nudny, nezazivny a obavany $kolni pfedmét. Ugelem je
poskytnout détem radost ze soutézeni pfi feSeni netradiCnich uloh.
SoutéZz si ziskala v kratkém case znacnou oblibu u zakd i uciteld
v Australii i v dalSich zemich Evropy. Do Evropy se soutéZ dostala
15. kvétna 1991, kdy se konal 1. ro¢nik ve Francii a rok pozdéji se
roz§ifila do dalSich zemi Evropy. Ve francouzském Strasburku byla
ustavena mezinarodni asociace s nazvem ,Kangourou eans frontiéres*

se sidlem v Pafizi, sdruzujici zastupce 11 evropskych zemi a Australie.
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Cilem asociace je rozSifovat matematickou kulturu vS8emi moznymi
zplUsoby zejména pak organizovanim soutéze, ktera se kona ve vSech
ucastnickych zemich v tentyz den. Zaroven vytvafi pratelské vztahy
s jinymi organizacemi a mezinarodnimi asociacemi, které maji stejné
cile. Postupné byly ustanoveny nasledujici kategorie: pro Zaky ve véku
10-11 let s nazvem Ecolier, 11-13 let Benjamin, 13-15 let Cadet, 15-17
let Junior a star$i Student. V pribéhu let se zpfesnovala pravidla

soutéze a pocet uCastnickych zemi se velmi rychle zvySoval.

Kazdoro¢ni setkani zastupcu jednotlivych pofadatelskych zemi se
kona v podzimnich mésicich. Cilem je obsahové a organizacné pfipravit
pFisti roCnik, stanovit termin a pfedevSim soubor Sesti soutéznich testl
pro jednotlivé kategorie v angli¢tiné. (Novak, Molnar, Kubatova,
Navratilova, 2005)

Matematicky klokan v Ceské republice

U nas se prvni roCnik soutéze konal 23. bfezna 1995. Byla
pofadana Jednotou ¢eskych matematikl a fyzikl a Katedrou matematiky
Pfirodovédecké fakulty UP a Katedrou algebry a geometrie
Pfirodovédecké fakulty UP v Olomouci. Od roku 1997 se jedna

o oficialni soutéz podporovanou MSMT CR.

Zfetelné se prosazuje tendence k zafazovani kontextovych uloh —
vyZzaduji spiSe postfeh, vtip a napad nez precizni znalosti
matematického uciva. Pravé pfi feSeni takovych uloh se otviraji zakovi
znacné moznosti pro experimentovani, které byva zpocatku zalozeno na
prostém uplathovani metody pokusu a omylu bez nachazeni hlubSich,

obvykle zatim skrytych souvislosti zkoumanych problému.

Ulohami ze soutéZe Matematicky klokan se pokou$ime zbavit
matematiku nalepky nudné, nezazivné védy. Jsou pokusem motivovat
Siroky okruh déti a pfesvédcCit je o tom, ze pfi feSeni matematickych
uloh lze objevit krasu nebo alespon zajimavost matematiky, zazit pocit
radosti a wuspokojeni z feSeni uloh. (Novak, Molnar, Kubatova,
Navratilova, 2005)
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Od Matematické olympiady nebo Pythagoriady se Matematicky
klokan odliSuje svym celkovym zaméfenim a smyslem, kterym je
rozvijeni zajmu zaku o matematiku. Do popfedi se dostava predevSim

motivacni aspekt soutéze.

Jina je také ,cilova skupina“ zaku, které je soutéz vénovana.
Nejsou to ti nejnadanéjsi a talentovani zaci, ale umoznuje zazit uspéch
prdmérnym a slab8im zZakim. SoutéZz Matematicky klokan jim dava
moznost vyzkouSet si své matematické znalosti a dovednosti, porovnat

je se svymi vrstevniky v celostatnim ¢i mezinarodnim srovnani.

Soutézni ulohy nabizeji moznost vyuziti interdisciplinarnich
vztah(, napfiklad matematiky a vychovy détského Ctenafe. Pohadkoveé
naméty nebo v uloze vystupujici pohadkové postavy vytvareji prostor
pro dosazeni cilu efektivnéji nez v klasickém vyucovani. Dale muze byt
motivujici také grafické zpracovani soutéznich uloh, které se malo
vyskytuje v uebnicich. ,Cteni“ obrazového zadani dlohy umoZiuje
zakovi rozvijet jeho prostorovou pfedstavivost a vyuzivat schopnost
vidét souvislosti realného svéta s jeho zobrazenim ve formé

.interpretujiciho“ obrazu.

Reseni uloh ze sout&Ze Matematicky klokan muaze poskytnout
novou pfilezitost ke komplexnéjSimu pohledu na edukacni realitu. Pro
zaka muze byt feSeni soutéznich uloh, které obvykle nejsou bézného
ucebnicového typu, jednim z pozitivhich motivd ke vnimani matematiky
jako néceho zajimavého. Také analyza Zakovskych feSeni soutézZnich
uloh se muze stat novym nastrojem vystiznéjSiho hodnoceni zaku.
Podle mého nazoru je velmi dobré, kdyz ucitel po skonCeni soutéze
probere se zaky spravné feSeni uloh a nejCastéjsSi chyby, které se
vyskytovaly. Umozhuje zakim zapojit se do diskuse, obhajovat viastni
feSeni a pfijimat vécné argumenty. (Novak, Molnar, Kubatova,
Navratilova, 2005)
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5.2 Matematicka olympiada

Matematicka olympidda je oborova soutéz pro zaky zakladnich
a stfednich 8kol. Res$i v ni né&kolik pfiklad v ur&itém &asovém limitu,
které jsou zamérfeny na schopnosti logického usudku. Vysledkem neni
zpravidla &islo, ale dukaz. Zada se logické zdGvodnéni myslenkového
postupu. Tato soutéz je urCena pfedevSim pro matematicky nadané
zaky, ponévadz soutézni ulohy vyzaduji logické mySleni na rozdil od
soutéze Matematicky klokan, kde se spiSe oCekava originalni feSeni

a napad.

Prvni ro¢nik probéhl ve $kolnim roce 1951-52. Vznikla ze
zkuSenosti jinych zemi, pfedevSim Polska a tehdejSiho Sovétského
svazu. Iniciatorem u nas byl profesor Univerzity Karlovy Dr. Eduard
Cech. Hlavnim ukolem organizatord bylo sehnat podporu a to se jim
podafilo u ministerstva Skolstvi, véd a uméni. Po odborné strance
garantuji matematickou olympiadu Jednota ¢eskych matematikd a fyziku
a Matematicky ustav Akademie véd Ceské republiky. Hlavni cilem je
vyhledat a podchytit studenty talentované v matematice a ziskat je pro

studium na vysokych Skolach technického zaméfeni. (Rys, 2001)

Na zakladni Skole ma kazdy ro¢nik od paté do devaté tridy svij
vlastni soubor pfikladu a vlastni vysledkové listiny. Do osmé tfidy
existuji dvé kola: domaci a okresni, v devatém rocCniku se potom

objevuje i kolo krajské.

Na stfednich Skolach je rozdéleni odliSné. Jsou Kk dispozici tfi
kategorie — A, B, C. Kazda kategorie ma kolo domaci, Skolni a krajské.
Kategorie A ma navic kolo celorepublikové. Celostatni kolo probiha
kazdy rok na konci bfezna, ze kterého vzejdou reprezentanti pro

mezinarodni matematickou olympiadu (MMO).

Mezinarodni matematicka olympiada

MMO je nejvySSim stupném matematickych soutézi pro studenty
mladsSi 20 let. Je také nejstarSi z mezinarodnich oborovych olympiad.

Poprvé se konala v Rumunsku v roce 1959. Soutéze se ucastni kolem
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devadesati zemi a kazda z nich posila na olympiadu Sest Zzakl
doprovazenych vedoucim a jeho zastupcem. Soutéz obsahuje Sest uloh,

za kazdou lze ziskat maximalné sedm boddu.

Ulohy jsou extrémné naro&né, obsahuji problémy z matematiky,
které nejsou pfrilis tradi¢ni ve Skolach - projektivni a komplexni
geometrie, funkcionalni rovnice, teorie Cisel. Zadani uloh je tvofeno
tak, aby bylo srozumitelné i se zakladnimi védomostmi matematiky,

i kdyz je Casto potfeba znat o mnoho vice.

Co se tyka odménovani soutézicich, tak jsou hodnoceni na
zakladé dosazenych bodu a posléze obdrzi medaile. Mohou byt udéleny
také mimofadné ceny za elegantni feSeni uloh nebo za dobré zobecnéni

problému.

Ceska republika se uéastni Mezinarodni matematické olympiady
kazdorocné od roku 1993. Za tu dobu ziskali naSi reprezentanti nékolik
medaili a c¢estnych wuznani. V roce 2010 se bude Mezinarodni
matematicka olympiada konat v Astané v Kazachstanu.

(www.imo-official.org)

Dale se v této kapitole zminuji o Matematické olympiadé nasSich

némecky mluvicich sousedu, tj. Némecka a Rakouska.

Pravidla a prubéh Matematické olympiady v Némecku a

v Rakousku jsou obdobna jako v Ceské republice.

V Némecku se prvni Matematicka olympiada konala v roce 1994
v mésté Rostoky. Je pod patronatem spolkového prezidenta. Soutézici
prochazeji C&tyfmi koly olympiady - Skolnim, krajskym, zemskym
a spolkovym. PFi feSeni uloh je dulezita kreativita, spousta napadu
a logické mysleni. Po sjednoceni Némecka se soutéZz velmi rychle
rozvijela a od roku 1996 se ucastni spolkového kola vSech
16 spolkovych zemi. V pfistim roce se bude konat 40. kolo Matematické

olympiady v Dolnim Sasku.

Je pofadana spolkem matematické olympiady, ktery byl zalozen

v roce 1994. Uvadim nékolik cili tohoto spolku:
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— Ucgelem spolku je podpora vzdé&lani a vychovy obzvlasté

matematicky nadanych zakl Spolkové republiky Némecko.

— K dosazeni téchto ucell byly vypracovany pro nékolikastupfiovou
matematickou olympiadu ukoly kromé& feSeni a navrhd na

hodnoceni pro vSechny urovné a provedeni.

— Spolek hleda kontakty s jinymi spolky a institucemi, které

podporuji matematiku, techniku a informatiku.

— V neposledni Ffadé podporuje ucitele matematiky a jejich

vzdélavani. (www.mathematik-olympiaden.de)

V Rakousku se pouzivaji jako pfiprava na Matematickou
olympiadu nejruznéjsi cviceni, pfi kterych dvé hodiny v tydnu Z&aci
pocCitaji pfiklady a uci se teorii. Rakouska Matematicka olympiada je
pod vedeni Gerda Barona. Prvni se konala v roce 1970 a v tomto roce
se zaroven Rakousko ucastnilo poprvé Mezinarodni matematické

olympiady.

Nejprve se Zzaci ucastni ,Kurswettbewerb®, ktera se kona
v pfipravnych kurzech. NejlepSi Zaci se poté ucCastni soutéze ,oblastni®.
Ti, ktefi neméli moznost byt v ,pfipravné® soutézi, se mohou zucastnit
.kvalifikacni“ soutéze. Pravidla jsou stejna jako u pfedchozi ,pfipravné®

soutéze a opét se nejlepsSi Zaci dostanou do dalSiho kola.

Oblastni soutéz je prvni, ktera se kona jednotné v celém
Rakousku na tfech mistech zaroven. Je dan zasedaci pofadek a
vitézové jsou vyhlaseni druhy den. Pfitom se oznami, kdo je

kvalifikovan do dalSiho kola, tj. do ,spolkové“ soutéze.

Spolkova soutéz se sklada ze dvou casti, pfed kazdou z nich se
kazdy ucastni pfipravného kurzu. NejlepSich Sest zakl z této soutéze je
kvalifikovano pro Mezinarodni matematickou olympiadu a dalSich Sest
pro Stfedoevropskou matematickou olympiadu. Je nastupkyni Polsko-
rakouské soutéZe. Konala se poprvé v roce 2007 v Rakousku. Ué&astni
se ji stfedoevropské staty — Chorvatsko, Rakousko, Polsko, Svycarsko,

Slovensko, Slovinsko, Ceska republika, Némecko a Madarsko. V pofadi
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druhy ro¢nik se konal v roce 2008 v Olomouci. V tomto roce se budou
ucastnici sjizdét na Slovensko. Kazda zemé posila na soutéz Sest zaku.

Nesoutézi pouze jednotlivci ale i celad druzstva. (www.oemo.at)

V Ceské republice se mimo Matematického Klokana
a Matematickou olympiadu porada jeSté jedna soutéz — Pythagoriada.
Je to matematicka soutéz pro zaky Sestych a sedmych tfid zakladnich
Skol a odpovidajicich ro€niku viceletych gymnazii. Kazdé zadani se
sklada z patnacti pfikladd na prostorovou pfedstavivost a logické

uvazovani.

Matematické soutéZze a olympiady maji svou dlouholetou tradici
nejen v Ceské republice ale i v ostatnich zemich svéta. Jsou dllezitou
soucasti matematického vyucovani, rozviji logické mySleni, prostorovou
pfedstavivost. Zaci samostatné fesi tradiéni i netradiéni ptFiklady
a porovnavaji své znalosti a dovednosti s ostatnimi zaky. Za uspéchy
jsou odmeénovani medailemi, raznymi ocenénimi, pochvalami apod. Tim
se zvySuje jejich sebevédomi a rozviji se zajem o matematiku, coz je
cilem téchto soutézi. Snahou je odstranit strach z matematiky jako
Skolniho pfedmétu a dat ji ,nalepku” lepSi a zabavnéjsSi védy. Véfim, ze
se matematické soutéZze budou stale rozvijet a zdokonalovat a Ze se
jich v budoucnu ucastni jesSté vice zakl a studentl nez doposud.
Matematika je preci véda, kterou kazdy z nas pouziva v bézném Zivoté
vice ¢i méné, a proto nauCme zaky a studenty, aby ji milovali a nebali

se ji.
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6.Matematicky KLOKAN ve tridé VIi. B

V této kapitole zachycuji zazitky a postfehy pfi konani soutéze
Matematicky klokan. Jak uz napovida nazev kapitoly, tak jsem se
zudastnila v Zakladni $kole Ujezd v Kyjové jednoho dne, kdy se
pofadala soutéz Matematicky Klokan. | kdyz by se soutéz méla konat
vS8ude ve stejny den, tak to bohuZel neni realizovatelné. Nékteré tridy
v ten den nemaji Skolni predmét matematiku, tak si Klokana napiSi

napfiklad nasledujici den.

Schuzku jsem si pfedem domluvila s pani ucitelkou tfidni, ktera
byla velmi vstficna. Pribéh soutéZe jsem méla moznost zhlédnout ve
tridé VII. B (kategorie Benjamin), v niz vétsSi &ast zaklu navstévuje
dvouhodinovy volitelny pfedmét Cviceni z matematiky zaméfeny na
rozSifenou vyuku matematiky. Ke své praci jsem si s sebou vzala
i fotoaparat a listeCky, na které mi Zaci po skonCeni soutéze napsali

svlj nazor na tuto soutéz.

Chvili pfed zacatkem hodiny jsem pfiSla spole¢né s pani ucitelkou
do tFidy. Zaci byli pfedem informovani o sout&zi, a proto museli byt uz
na svych mistech. Pani ucitelka nejprve oznamila zakim pravidla
soutéze, jak maji vypracovavat odpovédni listek a jak jsou ulohy
bodovany. Poté jim rozdala zadani a prazdné listy papiru. Nékteré jsem

oskenovala a vlozila nize do diplomové prace.

Na feSeni soutéze je dano 60 minut. Jelikoz ma vyucovaci hodina
pouze 45 minut, tak se doba na feSeni zkratila. Jak jsem mohla vidét,
zaci neudrzi pozornost ani téch 45 minut. V prab&hu hodiny jsem
prochazela mezi nimi a pozorovala jsem jejich praci. Je vidét, Ze Zak

sedmé tfidy neudrzi pozornost déle nez 25 minut.

Néktefi se snazili vyfeSit vSechny pfiklady, ale nasli se zde i Zaci,
ktefi se postupem casu zacali nudit a ,kfizkovali“ odpovédi jen
odhadem. Ke konci vyuCovaci hodiny se pani uclitelka zeptala, jestli
jesté nékdo pracuje, a kdo byl uz hotovy, mohl praci odevzdat.

Samoziejmé, ze zakum, ktefi jeSté pocitali, dala pani ucitelka ¢as i po
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zvonéni. Na papirky, které ode mé zaci dostali, méli napsat, jak se jim
soutéz libi nebo nelibi. Nechala jsem jim na to ¢as béhem pfestavky
a poté jsem si listeCky vybrala. Pro zajimavost uvadim nékteré postiehy

a nazory zaku na soutéz:

.,Bavi mé to, ale je to trochu tézké. S nékterymi priklady si nevim

rady.”

,Soutéz se mi libila. Nejlip mi Sly ulohy za 3 body, ale ty za 4
body byly taky lehké. Doufam, Ze to budu mit dobfe.*

,Soutéze jsou takové ozZiveni. Napfiklad v téchto soutézich jsou
nékteré otazky hodné tézké, ale i strasné lehké. Je dobre, Ze se
soutéze délaji.”

,Moc mi to neSlo. Zdalo se mi to tézké. Budu muset doma vic

pocitat.”

,lato soutéz je podle mé dobra. Mdazeme freSit dlohy, které

normalné nefeS§ime a aspon nas to nuti se nad tim zamyslet.”

Pani ucitelka mi po vyhodnoceni soutéZe zaslala vysledky této
tridy. Matematického klokana se zucCastnilo celkem 16 zakl. NejvySSi
bodl dosahli 2 zaci. V nize uvedené tabulce jsou zaznamenany pocdty

odpovédi na jednotlivé otazky.

Tento den byl pro mé velkym pfinosem. Mohla jsem vidét zZaky,
jak pracuji, jak dlouho se dokazou soustfedit na praci. Velkou roli pfi
téchto soutézich hraje matematicky talent a zajem o matematiku vibec.
Zak, ktery nevynika, nebude mit nikdy kladny vztah k matematice ani
k témto soutézim. Na druhou stranu je soutéz Matematicky klokan
zabavnou formou vyuky, jehoz realizaci podporujeme logické uvazovani

zakl. Priklady se dale mohou uzivat v dalSich hodinach jako motivace.

V pfiloze €. 1 uvadim nékolik fotografii pofizenych v pribéhu

konani soutéze.
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Poéty odpovédi na jednotlivé otazky kategorie Benjamin

A B C D E >
1. - 11 3 1 - 15
2. 1 2 12 - - 15
3. - - 7 9 - 16
4. - 10 2 1 1 14
5. 4 9 1 - 2 16
6. 1 3 - 11 1 16
7. - 12 - 2 1 15
8. 1 - 6 1 7 15
9. - 1 9 3 1 14
10. 9 1 1 - 3 14
11 - - - 1 14 15
12. 3 1 6 1 2 13
13 2 3 2 2 3 12
14. 4 3 - 2 6 15
15 - - - 13 1 14
16. 3 2 3 5 2 15
17. 9 1 2 2 2 16
18 1 3 2 3 5 14
19. 2 4 6 2 1 15
20. 6 - 3 5 1 15
21. - - 3 1 9 13
22, 1 1 5 8 - 15
23. 1 3 5 2 1 12
24, 1 6 - 2 1 10

V tabulce jsou oznacdeny Cervené spravné moznosti jednotlivych

otazek.
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Dle statistiky mizeme vidét, Ze pouze na 4 otazky odpovédéli
vSichni Zaci. Nejméné 24ku zodpovédélo otazku €. 24 za pét bodu. Na
otazku €. 14 neodpovédél spravné ani jeden zak. Dale muzeme vidét,
Zze u otazek ¢. 8, 16, 18, 19, 20, 22, 24 se vyskytuje vétSi Cetnost
odpové&di u nespravné moznosti. Zaci se snazili vyfesit i ulohy za 5

bodl, otazku €. 16 feSili vSichni zaci, vice jak polovina spravné.

V pfiloze €. 2 uvadim celé znéni Matematického klokana kategorie

Benjamin.
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Benjamin 43 bodu
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Il. PRAKTICKA CAST

7. Popis a interpretace vysledkl vvzkumného Setireni

Hlavnim problémem Setfeni byla otazka, jestli jsou soutéze
dilezité v matematickém vyucdovani a jak je vnimaji ucitelé. Zabyvala
jsem se tim, jaky podil maji ve vyucCovani, jestli je vubec ucitelé
pouzivaji a jaky na né maji nazor. Chtéla jsem zjistit, zdali ucitelé
pfikladaji vyznam soutézim, jestli zohlednuji vysledky, kterych zaci

dosahli a jak vnimaji soutéze zaci z pohledu ucitele.

K dosazeni cile jsem prostudovala pedagogickou
a psychologickou literaturu a zpracovala jsem dotaznik, ktery byl pouzit
k hledani odpovédi na vySe uvedené otazky. Jako pfedlohu jsem
pouzila uz dfive vypracovany dotaznik od Mgr. Evy Kubatoveé, ve kterém

jsem si otazky upravila a pfepracovala pro svij ucel Setfeni.

Ve svém vyzkumném Setfeni jsem zjiStovala nazory uciteld na
matematické soutéze, protoze si myslim, Ze vétSina zaku se ucastni
soutézi jen z toho duvodu, ze se poradaji ve vyudovani, v ¢emz Zzaci
vidi odpocCinek v hodiné matematiky. Podle mého nazoru jsou
matematické soutéze dulezité ve vyucCovani, protoze rozviji logické,
prostorové a jiné mysSleni Zaka. Ucitelé by méli podnécovat zajem
o matematiku a tim i o matematické soutéze. Myslim si, Ze soutéze
vnimaji pozitivné pouze ti nadanéjSi zaci. Opravdu je to zajima a chtéji
rozvijet své dovednosti v matematice a porovnavat své znalosti
s ostatnimi Zaky. ZvysSuji si tim sebevédomi a pfedevSim si zachovavaji

zdravy rozum a pfistup k neuspéchu.

7.1 Pouzité metody a prubéh vyzkumu

Ve svém Setfeni jsem se zabyvala nazory uciteld na matematické
soutéze, jestli je pouzivaji ve Skolnim vyucCovani a jaky k nim maji

postoj. Abych se dopracovala k uréitému zavéru, zvolila jsem si
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nasledujici podobu vyzkumu. Pouzila jsem kvantitativhi vyzkum.
Provadéla jsem ho na 37 respondentech. Vyuzila jsem k tomu dotaznik,

ktery se fadi do empirickych metod.

Dotaznikova metoda je postup, pfi kterém vyzkumny pracovnik
pfedklada zkoumanym osobam soubor otazek za ucelem ziskavani
meéfitelnych udajl. Velmi zalezi na promySleném vybéru a formulaci
otazek. Otazky musi byt jasné a jednoznaéné. Mohou se zde vyskytovat
otazky oteviené, polozaviené a uzaviené -  dichotomické

a polynomické. (Grecmanova, 2002)

V dotazniku se vyskytuje celkem dvanact otazek, prvni tfi jsou
pouze informativniho typu, podle nich jsem je rozdélovala do tabulky
Cetnosti. Dale zde najdeme devét otazek uzavienych, jednu
polozavienou a dvé oteviené, kde ucitelé zduvodnili svoji odpovéd,
pro¢ zrovna odpovédéli ,ano“ nebo ,ne“. Uzaviené otazky jsou takové,
ve kterych se respondentovi dava na vybér urcity pocCet odpovédi.
U polozavienych otazek ma dotazovany urcity pocCet odpovédi,
a jestlize mu zZadna moznost neni blizka, je zde misto na vyjadfeni
vlastniho nazoru na véc. Oteviené otazky nabizeji respondentovi
moznost volné odpovidat, je urCen jen pfedmét, ke kterému se ma

vyjadfit, jinak neni nijak omezovan.

Pro dplnost uvadim celé znéni dotazniku v pfiloze ¢. 3 své

diplomové prace.

Vyzkumné Setfeni jsem provadéla na zakladnich Skolach v Kyjové
a okoli, Uherském Hradisti, Rohatci, ValaSském Mezifi¢i a Vsetiné
a stfednich Skolach ve Straznici, Veseli nad Moravou, Uherském

HradisSti a ve Bzenci.

S pribéhem vyzkumu byli nejprve seznameni feditelé Skol, poté
jsem se obratila na ulitele matematiky. Dotazniky jsem posilala formou
emailu nebo jsem je roznesla osobné. UcCitelé mi vySli vstfic a ochotné
mi dotazniky vyplnili. Navratnost dotaznikd byla stoprocentni, s ¢imz

jsem na pocCatku vyzkumu nepocitala.
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7.2 Zpracovani dotazniku

Nejprve jsem si ke kazdé otazce dotazniku vytvofila tabulku, do
které jsem zapsala dosazené vysledky mého vyzkumu. V tabulce se
vyskytuje absolutni ¢etnost a relativhi ¢etnost v procentech. Ma vzdy

¢ast zakladni a stfedni Skola.

Poté jsem 2z vysledku v tabulce uvedla pro lepSi pfrehlednost
histogram cetnosti. Na zavér jsem ke kazdé otazce napsala slovni

komentaf, podle toho, jakych vysledkld jsem dosahla.

Pfedem bych se chtéla zminit o vSeobecnych udajich, které se
v dotazniku vyskytovaly. Celkovy pocet respondentl byl 37, z toho bylo
22 uciteltd zakladnich Skol a 15 uciteltd stfednich Skol. Na zakladnich
Skolach vyucuji vétSinou Zeny, coz jsem predpokladala, na stfednich

Skolach byl pocet Zen a muzl celkem vyrovnany.

Posledni otazkou informativniho typu byla délka praxe. Na
zakladnich Skolach bylo nejvice ucitelld s praxi 21 a vice let, druha
nejpocCetnéjSi skupina byla s délkou praxe 11-20 let. Vyskytovaly se zde

i 2 pfipady s délkou praxe 1-3 roky, coz jsou vlastné zacinajici ucitelé.

Na stfednich Skolach se objevily jen dvé rizné délky praxe, a to

11-20 let a dale pak 21 a vice let praxe.

Z toho vyplyva, ze v Ceském Skolstvi je nejvice uciteld zkuSenych
s délkou praxe delSi nez 10 let. A také je zde pfiliSs mnoho ucitell, ktefi
maji pfeddichodovy vék a tim padem by je méli nahradit mladi, nadéjni
a perspektivni ucCitelé, ktefi se vice zajimaji o nové technologie
a pfistupy ve vyucovani a maji zajem rozvijet nové metody

v matematice tak, aby Zzaky motivovali k dalSi praci.
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Otazka €. 1: Jak rozumite pojmu matematicka soutéz?

Tabulka 1. Porozuméni pojmu matematicka soutéz

Absolutni ¢etnost

Relativni ¢etnost (%)

ZS s$ ZS sS
Didakticka hra 7 4 31,8 26,7
MO, Matematicky
15 11 68,2 73,3
klokan
) 22 15 100 100

Graf 1. Porozuméni pojmu matematicka soutéz
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Otazka ¢. 1

Z odpovédi na tuto otazku jsem zjistila, ze vétSi Cast uciteld
chape pojem matematicka soutéz spiSe jako soutéz Matematicky klokan
nebo Matematicka olympiada, protoze se s témito soutézemi setkavaji

ve vyucovani.

Na zakladni Skole oznacCilo 68,2 % a na stfedni Skole 73,3 %
ucCiteld druhou moznost. Néktefi respondenti oznacili obé dvé moznosti
zaroven, dalsi k tomu pfipsali, Ze tento pojem chapou jako kombinaci

téchto dvou moznosti.

Nazory respondentud mé nepfekvapily, ponévadz kazdy rozumi
tomuto pojmu jinak. Vlastné Matematicky klokan nebo také Matematicka
olympiada jsou tzv. didaktické hry, které prohlubuji u€ivo, motivuji zaky,

coz je, podle mého nazoru, hlavni ukol téchto soutézi.
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Otazka €. 2: Ma podle Vaseho nazoru vyznam zafrazeni her

soutézniho typu do vyuky matematiky?

Tabulka 2. Vyznam her soutézniho typu v matematice

Absolutni ¢etnost Relativni €etnost (%)
ZS SS ZS SS
ano 20 13 90,9 86,7
ne 2 2 9,1 13,3
) 22 15 100 100
Graf 2. Vyznam her soutézniho typu v matematice
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Otazka ¢. 2

Z tabulky c¢etnosti i z histogramu je vidét, Ze vétSina ucitell

pfiklada vyznam na soutéZe v matematickém vyucovani.

Ucitelé na zakladnich Skolach odpovidali ,ano“ v 90,9 % a na
stfrednich &kolach v 86,7 %. Cetnost odpovédi ,ne“ byla velmi mala, a to

na zakladnich Skolach 9,1 % a na stfednich Skolach 13,3 %.

Odpovédi u této otazky mé vibec nepfekvapily, protoze hry
soutézniho typu v matematickém vyuc€ovani rozvijeji mimo jiné logické

mysSleni, které je velmi dulezité pro feSeni uloh v matematice.
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Otazka ¢. 3: Pokud maji soutéze vyznam, pro¢?

Tabulka 3. Vyznam soutézi herniho typu

Absolutni ¢cetnost Relativni ¢etnost (%)
ZS SS zS sS
Relaxaéni
L 5 2 22,7 13,3
cviceni
Vstiebavani
3 3 13,6 20
poznatk
Vzbuzeni
. 14 10 63,7 66,7
zajmu
> 22 15 100 100

Graf 3. Vyznam soutézi herniho typu
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Otazka €. 3

Velmi mé zajimaly odpovédi u této otazky. Nejvice ucitelu, tj. pfes
60 %, se domniva, ze hry soutézniho typu vzbuzuji zajem zakd o ucivo.
Co se tyka zakladni Skoly, tak na druhém misté se ujala odpovéd, ze
soutéze slouzi jako relaxac¢ni cviCeni. Tuto mozZnost zakrouzkovala
celkem asi pétina respondentl. Na stfedni Skole se pofadi druhé a treti
vymeénilo, to znamenda, Ze pétina uciteld oznacila odpovéd, Ze Zaci
prostfednictvim soutézZnich her Iépe ,vstifebavaji“ poznatky. V nékterych
pfipadech byly zaznaeny vSechny tfi odpovédi, u nékterych se

vyskytovala kombinace dvou moznosti.

Jelikoz tato otazka byla polozaviena, mohli se ucitelé volné
vyjadfit a napsat jesté jiny nazor, ktery nebyl v nabidce odpovédi. Zde
uvadim nékolik z nazora.

,Ulohy zvy$uji pracovni tempo zaku.*“

SAplikuji se zde teoretické védomosti v praxi.”

,Mame to uvedeno v SVP.“

~Mame mozZznost srovnat matematicky nadané zaky s jinymi.”

Jak vyplyva z odpovédi ucitell, tak néktefi pouzivaji soutéze jen
proto, Ze to maji nafizeno, ale pro nékteré vSak znamenaji mnohem
vice. Podle mého nazoru zaci u pfikladu, které nejsou standardni ve
vyucovani, lépe utvrzuji své poznatky a védomosti. Je to pro né
samoziejmé i urcita forma odpoclinku, snazi se pfijit na nové, zajimavé
feSeni, coz vzbuzuje u zakl zajem o ucivo, protoZze poznaji, ze se

nemusi v matematice feSit jen nudné pfiklady.
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Otazka ¢. 4: Mate zkusenosti se soutézi:
Matematicky klokan?

Matematicka olympiada?

Tabulka 4. ZkuSenost se soutézi Matematicky klokan a Matematicka

olympiada

Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
ZS SS zS SS
Matematicky ano 22 12 100 80
klokan ne 0 3 0 20
Matematicka ano 19 8 86,4 53,3
olympiada ne 3 7 13,6 46,7
z 22 15 100 100

v v s

Graf 4. ZkuSenost se soutézi Matematicky klokan a Matematicka

olympiada
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Otazka €. 4

Z tabulky Cetnosti vyplyva, Ze se soutézi Matematicky klokan ma
na zakladnich Skolach zkuSenost 100 % uciteld a na stfednich Skolach
80 % ucitelu. Nijak zvlast mé vysledek nepfekvapil, jelikoZz soutéz je
velmi rozSifena a ucastni se ji témér vSechny Skoly, alespon ty

zakladni.

U soutéze Matematicka olympiada mizZeme vidét jak v tabulce, tak
i v grafu, Zze na zakladnich Skolach s ni ma zkuSenost pfes 80 % uciteld
a jen néco malo pfes jednu desetinu respondentld se soutézi nema

zkuSenosti.

Na stfednich Skolach je vysledek téméf vyvazeny, i kdyz vétsi
c¢ast ma se soutézi Matematicka olympiada zkuSenosti. Je to tim, Ze

tato soutéz je urCena predevsSim pro matematicky nadané zaky.
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Otazka €. 5: Odkud jste se o soutézich Matematicky klokan a

Matematicka olympiada dozvédél(a)?

Tabulka 5. Informace o soutézich Matematicky klokan a

Matematicka olympiada

Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%)
ZS SS ZS SS
Skola, kde
18 10 81,8 66,7
pusobim
Pratelé,
2 3 9,1 20
kolegové
Studium,
2 2 9,1 13,3
jako zak
) 22 15 100 100

Graf 5. Informace o soutézich Matematicky klokan a Matematicka

olympiada
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Otazka €. 5

V této otazce jsem se zajimala a to, kde se ucCitelé o soutézich
Matematicky klokan a Matematicka olympiada dozvédéli. MUlj pfedbé&zny
odhad byl, Ze se vétSina ucitell dozvédéla o soutézich uz pfi studiu
jako zaci. Vysledky jsou ale jiné. Nejvice respondentld dostalo
informace az ve Skole, kde puUsobi. Je to zplUsobeno tim, ze vétSina
z nich jsou starSi ucitelé a v dobé jejich studia tyto soutéze bud jesté
neexistovaly, nebo se jim nevénovala takova pozornost. Samoziejmé,
ze se nasli i takovi, ktefi byli informovani uz za dob svého studia

a mezi né pravé patfi ti mladsi nebo zacinajici ucitelé.
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Otazka €. 6: Libi se Vam tyto soutéze?

Tabulka 6. Oblibenost soutézi

Absolutni ¢cetnost Relativni ¢etnost (%)
zS SS ZS sS
ano 18 15 81,8 100
ne 4 0 18,2 0
X 22 15 100 100

Graf 6. Oblibenost soutézi
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Otazka €. 6

V tabulce je uveden pfesny pocCet odpovédi v procentech. Tato
otazka byla polozaviena, takze kromé& odpovédi ,ano”, ,ne“ méli ucitelé
zduvodnit, pro¢ se jim libi nebo nelibi tyto soutéze. Jak na zakladnich
Skolach, tak i na stfednich Skolach pfevlada odpovéd ,ano“. Dale

uvadim nazory, pro€ se jim zrovna tyto soutéze libily nebo naopak.

Mezi kladné nazory mohu zaradit nasledujici:

,Soutéze rozvijeji logické my$leni.*

,Zak je nucen uvazovat nad typy pfikladi, které vzhledem k nizké
urovni matematickych védomosti jinych Z2aka tridy béhem
vyucéovani nefeSime.”

,Matematicka olympiada dava moznost uspét a vyniknout détem
se zajmem o logické mySleni.*

,Je to dobry zdroj do dalsich hodin.*

,Libi se mi, ale neni na né ¢as.”

Dale uvadim i zaporné postoje k témto soutézim:

,Matematicka olympiada je narocna, je urCena pro nadané zaky."

,Matematicka olympiada je obtiZna a Zaci nemaji motivaci ji doma
vypracovavat.”

v v s

,Ulohy v téchto soutézich nekoresponduji s uéivem zndmym pro

zaky, proto je to pro zaky spise demotivujici nez motivujici.”
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Otazka €. 7: Vyuzivate soutéz Matematicky klokan?

Tabulka 7. Vyuzivani soutéze Matematicky klokan

Absolutni ¢etnost Relativni €etnost (%)
zS SS ZS sS
Nevyuzivam 1 5 4,5 33,3
Vyuzivam
mimo 3 1 13,7 6,7
vyucéovani
Zarazuji do
18 9 81,8 60
vyuky
p) 22 15 100 100
Graf 7. Vyuzivani soutéze Matematicky klokan
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Otazka ¢. 7

Jak mlUzeme vidét z tabulky i z grafu, tak ulohy ze soutéze
Matematicky klokan zafazuje do vyuky vétSina uciteld. Podle mého
nazoru je velmi vhodné zafazovat opétovné ulohy z této soutéze do
vyuky. Alespon si zaci procviCi i netradi¢ni pfiklady, a kdyz se zapoji
cela tfida, tak mohou Zaci pfijit na dal$i a netradi¢ni zpusoby feSeni

problému.

Jen miziva c¢ast respondentd nevyuziva dale pfiklady z této
soutéze, a nebo je vyuziva mimo vyucCovani napfiklad v matematickych

krouzcich nebo pfi pfipravach na pfijimaci zkousky.

55



Otazka ¢&. 8: Ugastni se Vase $kola Matematické olympiady?

Tabulka 8. Uédast v soutézi Matematicka olympiada

Absolutni éetnost

Relativni ¢etnost (%)

~

=

zS sS zS sS
Ano 16 7 72,7 46,7
Ne 6 8 27,3 53,3
) 22 15 100 100
Graf 8. Udast v soutézi Matematicka olympiada
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Otazka €. 8

Cetnost odpovédi na tuto otazku mudzeme vidét v tabulce
i v histogramu C¢etnosti. Na zakladnich Skolach odpovéd ,ano®
zakrouzkovaly téméfr tfi Ctvrtiny ucliteld. Naopak na stfednich Skolach
nebyla Cetnost tak velka. Jen necelych 30 % stfednich $kol se ucastni

soutéze Matematicka olympiada.

Podle mého nazoru je tento velky rozdil zpusoben tim, Zze se
Matematické soutéze ucCastni pouze matematicky nadani zaci, kterych
se na zakladnich Skolach vyskytuje vice nez na stfednich Skolach. Po
povinné Skolni dochazce se Zzaci rozdéli na riuzna odborna ucilisté,
odborné stfedni Skoly a gymnazia. Ti matematicky nadanéjsi se hlasi
samozfejmé& na gymnazia nebo na Skoly, kde se matematice vénuje vice
Casu. A proto je na zakladnich Skolach vétSi koncentrace matematicky

nadanych zakd nez na dalSim stupni vzdélavani.
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Otazka ¢. 9: Jak pracujete s vysledky zakl v soutézi Matematicka

olympiada?

Tabulka 9. Prace s vysledky zaku v Matematické olympiadé

Absolutni ¢etnost

Relativni €etnost (%)

ZS SS ZS SS
Zohlednuji
pfi celkové 6 3 37,5 42,9
hodnoceni
Prihlizim
5 0 31,3 0
k vysledkim
Nezohlednuji
5 4 31,2 57,1
vysledky
) 16 7 100 100

Graf 9. Prace s vysledky Matematické olympiady
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Otazka €. 9

Na zacCatku bych chtéla zminit, Ze jsem do tabulky ani do grafu
neuvedla jesté jednu moznost, kterou mohli ucitelé zatrhnout. Témér
100 % oznamuje vysledky soutéZe Matematicka olympiada pfed celou

tfidou a zejména v pfipadé dobrého vysledku zaka.

Dale se 2z tabulky dozvidame, Ze vysledky zohledfiuje na
zakladnich Skolach vice nez jedna tfetina ucitelu, i kdyz jsou vysledky
celkem vyrovnané. Na stfednich Skolach zakrouzkovali ucitelé jen dvé
moznosti — bud zohlednuji vysledky pfi celkovém hodnoceni zaka, nebo
je nezohlednuji vibec. Celkovy pocet respondentd u této otazky se
odviji z odpovédi u otazky €. 8, kde odpovéd ,ano“ zakrouzkovalo na

zakladnich Skolach 16 uciteld a na stfednich Skolach jen 7 uciteld.
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Otazka €. 10: Jaky postoj zaujimaji zaci k soutézi Matematicky

klokan?

U této otazky jsem se rozhodla, Ze nebudu uvadét tabulku ani
histogram cetnosti. UCcitelé zakrouzkovali vice moznosti a nebylo
vhodné vkladat tyto vysledky do tabulky. Proto uvadim pouze slovni

hodnoceni.
Na zakladnich Skolach nejvice uciteld oznacovalo tyto odpovédi:
— Z&ci se ,uliji“ z béZnych hodin matematiky.
— Z&kum se libi charakter soutéznich dloh.

— Zéaci chtéji zazit pocit uspé$nosti z divodu ocenéni tohoto

uspéchu okolim.
— Zéci védi, 2e vysledek soutéZe neni znamkovan.

Posledni moZnost je pravé ta rozhodujici, pro€¢ se soutéze
Matematicky klokan uc€astni. Nemusi moc pfemySlet a krouzZkuji

odpovédi, jak se jim libi.

Na stfednich $kolach byly odpovédi ugiteld zcela jiné. Zaci jsou
pfeci jen starSi a uvaZzuji jinak nez Zaci na zakladnich Skolach. Proto

zde pfevazovaly pouze dvé odpovédi:
— Zé&ci chtéji zazit pocit Uspésnosti ,pro sebe sama®.

— Z&ci chtéji prekonat mnohé spoluzéky.
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Otazka €. 11: Jak probiha prace s ulohami po skonéeni soutéze?

U této otazky opét uvadim pouze slovni hodnoceni, protoze
zadané udaje v tabulce a v grafu by byly Spatné C(itelné
a nesrozumitelné. Ucitelé opét uvadéli vice moznosti najednou.

NejcetnéjSi odpovéd uditeld zakladnich $kol byla, Ze zaci feSi
soutézni ulohy spolecné s uCitelem pfi nejblizS§i pfilezitosti. Tuto
moznost zakrouzkovala vice jak polovina uc€iteld (60 %). V pofadi dalSi
nejCetnéjSi moznosti byla ta, kdy ucitel opétovné zafazuje ulohy do
vyuky. Posledni dvé mozZznosti mély stejnou Cetnost. U moznosti, kdy
ucitel vyuziva soutézni ulohy mimo hodiny matematiky, ucitelé uvadéli,
Ze soutézni ulohy pouzivaji pfi pfipravé na pfijimaci zkous$ky,
v mezitfidnich soutézich a v matematickém krouzku.

Na stfednich Skolach méla nejvétSi Cetnost odpovéd, ze Zaci se
dozvédi spravné odpovédi a dale se ucCitelé soutézi nezabyvaji.
VétsSinou na dalSi rozebirani soutéznich uloh neni ¢as, protoze vétsina

I’“

Skol se vénuje ,dohanéni“ skolniho uciva.
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Otazka €. 12: Ovlivinuje vysledek zaka v soutézich postoj ucitele

k jednotlivym zakdm?

Tabulka 12. Postoj ucitele k zakum podle vysledkd v soutézich

Absolutni ¢etnost

Relativni €etnost (%)

ZS SS ZS SS
Ano 12 6 54,5 40
Ne 10 9 45,5 60
z 22 15 100 100
Graf 12. Postoj ucitele k zakiim dle vysledkd v soutézich
12
10
8
H Ano
6
H Ne
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Otazka ¢. 12

Podle vysledkl, které jsou uvedeny v tabulce i v grafu, mizeme
vidét, Zze na zakladnich Skolach jsou vysledky soutézi dulezité pro vice
jak polovinu ucditeld a tim ovliviuji postoj k jednotlivym zZakim. Na
stfednich Skolach je to spiSe naopak. 60 % uciteld nepfiklada
vysledkim soutézi vyznam. Jelikoz tato otazka byla polozaviena,
respondenti méli moznost se volné vyjadfit, jak pfimo ovliviuji vysledky

soutézi jejich postoj k zakim. Zde uvadim nékteré z nich:
. Zékje v nasledné klasifikaci zohledriovan.*“
, Dozvidame se dalsi informace o schopnostech Zaka."

, Zak je za dany vykon oklasifikovan, ale na dal§i minéni vsak

nema vliv.“

Soutéze by nemély byt kritériem pro hodnoceni zZzaka, ale maji
slouzit pouze jako pomulcka pro ziskavani dalSich informaci o zakovi

a jeho matematickych schopnostech a dovednostech.
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Zaveéer

Ve své diplomové praci jsem se zabyvala matematickymi

soutézemi jako nastrojem pro rozvijeni matematicky nadaného zaka.

Nejprve jsem v teoretické Casti popsala, co to je nadani a talent.
Charakterizovala jsem nadaného zaka. Velmi dulezitym procesem je
identifikace nadani. Jednou ze subjektivnich metod muze byt zapojeni
Zzaka do soutézi a olympiad. Pro zZzaky, ktefi vynikaji v nékterém Skolnim
pfedmétu, je soutéz pfilezitosti ukazat své schopnosti. Dale jsem se
zminila o procesu vzdélavani a Centru nadani, kde se rodi¢e nadanych
déti mohou spoleCné setkavat. Také uvadim konstruktivisticky pfristup
k vyuCovani v matematice. Je pfinosny v tom, aby Zaci vnimali
matematiku jako néco zajimavého a v praxi vyuzitelného. V neposledni
fadé se zabyvam matematickymi soutézemi (Matematicky klokan,
Matematicka olympiada) v Ceské republice i v zahranig¢i. Posledni
kapitola mé teoretické Casti je vénovana soutézi Matematicky klokan,
kdy jsem jeden den stravila na zakladni Skole v dobé& konani soutéze.
Zanesla jsem do své diplomové prace svoje postfehy i nazory zakld na

Matematického klokana.

Cilem mého vyzkumného Setfeni bylo zjistit, zda jsou matematické
soutéze pro ucitele zakladnich a stfednich Skol dllezité, jestli jim vénuji
ve vyucovani Cas a jestli ovliviuji vysledky zaka postoj k jednotlivym
zakum.

Proto jsem si ve svém Setfeni polozila otazku, zdali jsou
matematické soutéze dlulezitym nastrojem pro rozvijeni nejen nadanych
zaku. Vyzkumem a jeho zpracovanim jsem zjistila, ze vétSina uciteld ma
kladny vztah k matematickym soutézim a kladou na né velky dlraz.
| kdyz soutéz Matematicka olympiada je pfedevSim pro matematicky
nadané déti, ostatni soutéze rozvijeji logické mysSleni i méné nadanych
zaka.

Zjistila jsem, Ze matematické soutéze rozvijeji logické mySleni

zakl, odbouravaji caste¢né strach z matematiky jako Skolniho
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pfedmétu. Jsou pro zaky takovym zpestfenim vyuky a predevSim
vybornym nastrojem pro rozvijeni jejich schopnosti a dovednosti, které

uplatni pfi dal§im studiu.
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Priloha €. 2

Matematicky KLOKAN 2010

www.matematickyklokan.net

kategorie Benjamin

IUlohy za 3 body|

1. UrCi hodnotu x tak, aby platilo x+x+ 6 = x+x+x+x.

(A) 2 (B) 3 (C)4 (D)5 (E)6

2. Jak bude vypadat obraz Cisla 5, zobrazime-li ho stejnym zpusobem jako €islo 47?

4 h 5]
2

(A) a (B) Q (C) 9 (D) O (E) ro

3. Zebtik opfeny o jablof ma 21 pricek (pficka = $prusle). Na desaté priéce odspodu
je povésen kosik s jablky. Kolikata pficka je to shora?

(A) 13 (B) 14 (C) 11 (D) 12 (E) 10



4.\ krabiCce je polozeno 7 ¢okoladovych tyCinek (podivej se na obrazek). Nejméné

kolika tyCinkami bychom museli pohnout, aby se do ni vesla jesté jedna?

(A) 1 (B) 2 (C)3 (D) 4 (E)S

5. Anicka spojila Carou kazdy bod v horni fadé s kazdym bodem v dolni fadé (podivej

se na obrazek). Kolik je to celkem cCar?

(A) 25 (B) 30 (C) 35

6. Z kterého provazku se po zatahnuti stane uzel?

v 0w &De @) wQ)w(©)

7. Na obrazku vpravo vidi$ papir ve tvaru Ctverce, ktery je z jedné strany Sedy a
z druhé strany bily. Nékteré z jeho pfehybu jsou oznaceny Cisly 1-8 (podivej se
na horni obrazek). Které z pfehybu musela Lenka rozstfihnout,

aby mohla papir slozit zpusobem,

ktery vidi$§ na druhém obrazku?
(A)1,3,5a7 (B)2,4,6a8
(C)2,3,5a6 (D)3,4,6a7

(E)1,4,5a8




8. Pfed dvéma lety bylo Arlence a Maxickovi dohromady 15 let. Nyni je Arlence
13 let. Za kolik let bude Maxickovi 9 let?

(A) 1 (B) 2 (C)3 (D) 4 (E)S

Ulohy za 4 body|

9. O pavoukovi vime, Ze ma 8 nohou, zatimco moucha jich ma jen 6. Doplri vétu:

Dohromady maji 2 mouchy a 3 pavouci stejny po€et nohou jako 10 ptakl a

(A)2kocky  (B)3kotky  (C)4kotky  (D)5kotek  (E)6 kodek

10. Otoc¢ime-li kachli¢ku kolem bodu F o 180 stupnd, dostaneme:
FEi

F F F
F
s o o, B o ©Ea

11. Myslim si Cislo. Kdyz ho vydélim 7, k vysledku pfi¢tu 7 a na zavér budu jesté

nasobit 7, vyjde mi Cislo 777. Které Cislo si myslim?

(A) 7 (B) 111 (C) 722 (D) 567 (E) 728

12. T¥i stejné hraci kostky byly slepeny k sobé tak, jak vidi$ na obrazku (soucet teCek

na dvou protilehlych sténach je vzdy 7). Vypocitej soucCet te€ek na sténach, které

jsou pfilepeny k sobé.

(A) 12 (B) 13 (C) 14 (D) 15 (E) 16



13. Zobrazku je patrné, ze 1 +3+5+7 =4 . 4.

Cemuserovna1+3+5+7+...+17 +19+21?

O_i o)
o) o)
(A)10.10  (B)11.11  (C)12.12  (D)13.13  (E)14.14

14. Kolika rliznymi zpusoby muze$ vybarvit kvétinu

s péti okvétnimi listky, mas-li jen dvé barvy?

p— —
(Kazdy z okvétnich listki musi byt vybarveny.) W / ~
(E) 10

(A) 6 (B)7 (C)8 (D)9

15. Pani ucitelka ma kornout s bonbony. Vime, ze je jich méné nez 100. Pokud je
rozdéli mezi 3 zaky, jeden ji zGstane. Pokud je rozdéli mezi 4 Zaky, také ji jeden
zUstane. A pokud se rozhodne je rozdélit mezi 5 zaku, zUstane ji opét jeden.

Kolik bonbont ma uditelka?

(A) 31 (B) 41 (C) 51 (D) 61 (E) 71

16. K vytisténi 60strankového Casopisu je potfeba 15 archl papiru polozenych
na sebe, které jsou uprostied seSity dohromady. V jednom z vytiskl ¢asopisu se
stalo, Ze strana 7 chybéla. Které dalSi stranky spolecné s ni v Casopise také

chybély?

(A)8,9a10 (B)8,42a43 (C)8,48a49 (D)8,52a53 (E)8,53a54



Ulohy za 5 bod(|

2cm 4 cm

17. Jaka Cast Ctverce je vybarvena?

2 cm
(A)1/3 (B) 1/4 (C)1/5
(D) 3/8 (E) 2/9 4 cm
18. Na zavésné dekoraci jsou zavéSena ozdobna skliCka
riznych tvarl. Ve vSech Sesti mistech oznacenych ‘
nastava rovnovaha. Celkova hmotnost v8ech
ozdobnych sklicek je 112 g. EE‘—Q EF‘
UrCete hmotnost sklicka ve tvaru hvézdicky. l— —&
(A)6g B)749 (C)12g9
(D)16 g (E) nelze urcit

19. Zakladni nabidkou Pizzerie ,U parku® je pizza s raj¢aty a se syrem. Ma-li
zakaznik zajem, maze si na ni pfiobjednat dalSi suroviny. V nabidce je Sunka,
Zampiony, kukufice, cibule (na pizzu si mlze pfiobjednat kazdou ze surovin
nejvyse jednou). Kazda pizza se vyrabi ve tfech velikostech: mala, stfedni, velka.

Z kolika ruznych typu pizzy celkem si muze zakaznik vybirat?

(A) 30 (B) 12 (C) 18 (D) 48 (E) 72

20. Klenotnik vyrabi zlaté fetizky tak, Ze spojuje zlata oCka (obrazek vlevo). Rozméry

jednoho zlatého ocCka vidiS na obrazku vpravo. Jak dlouhy bude fetizek, spoji-li

zlatnik dohromady 5 zlatych o¢ek? 0.5 mm
i
ﬁf;”“__"“gjﬁ”"__“?>}ff__"‘%fﬂ
. AN vV /)
D N S

(A) 20mm (B) 19mm (C)17,5mm (D) 16mm (E) 15mm



21.V fadé je napsano sedm po sobé jdoucich pfirozenych Cisel. Jestlize je soucet
tfi.nejmensich Cisel 33, pak je soucet tfi nejvétSich Cisel:

(A) 39 (B) 37 (C) 42 (D) 48 (E) 45

22. Anicka si koupila listek do divadla a Cislo jejiho sedadla je 100. Lenka se
na posledni chvili rozhodla, Ze pujde taky, ale v divadle uz méli volna sedadla
pouze s Cisly 76, 94,99, 104 a 118. Které sedadlo si ma Lenka vybrat, aby

sedéla co nejblize Anice? !
|
|

O 0O
(&) @0
(p3eY R4
_OBEA AEeE0

(A) 118 (B) 104 (C) 99 (D) 94 (E) 74

23. Mezi poddané morskeého krale patfi chobotnice, které maji Sest, sedm nebo osm
chapadel. Ty, které maji sedm chapadel, vzdy IZou. Chobotnice s Sesti nebo
osmi chapadly mluvi vZdy pravdu. Jednoho dne se na mofském dné potkaji Ctyfi
chobotnice.

— Modra z nich fika: ,Dohromady, jak tady stojime, mame 28 chapadel.
— Zelena: ,Dohromady mame 27 chapadel.

— Zluta: ,Dohromady mame 26 chapadel.

— Cervena: ,Dohromady mame 25 chapadel.

Ktera z chobotnic mluvi pravdu?

(A) Cervena (B) modra (C) zelena (D) zluta (E) ani jedna z nich

24. VVypocitej P+ Q + R =, jestlize P, Q, R jsou rGzné ¢islice a plati

PPQ
. Q
RQ5Q

(A) 13 (B) 15 (C) 16 (D) 17 (E) 20



Dotaznik

Nazory ucitelll na moznosti vyuziti soutézi
Matematicky klokan, Matematicka olympiada
v primarnim (sekundarnim) matematickém vzdélavani

Véazena pani ucitelko, vazeny pane uciteli,

obracim se na Vas s prosbou o pomoc pfi vyzkumném dotaznikovém
Setreni tykajici se soutézi Matematicky klokan, Matematicka olympiada.
Dotaznik je anonymni. VeSkeré informace budou uZity pouze pro ucely
zmineéného vyzkumu. Prosim o zodpovézeni vSech poloZzek dotazniku.

Pokuste se u kazdé z poloZzek co nejvystiznéji zachytit vas§ nazor.
Absenci nékterych z nich by Vas c¢as a usili véenované vyplriovani
dotazniku ztracelo na své hodnoté. Oceriuji, Ze jste ochotni se mnou
spolupracovat a poskytnout k této problematice svij osobni nazor.
Dékuji za spolupréaci pfi uplném vyplnéni dotazniku.

Dotazy jsou koncipovany rtuzné. Tam, kde jsou nabizeny odpovédi, svoji
odpovéd zakrouZkujte. Prosim o oznaceni jedné nebo vice odpovédi,
které se nejvice priblizuji Vasemu minéni. Jindy prosim o doplnéni
udaja. V tomto pfipadé je misto na odpovéd vyznaceno ,linkou*.

Monika Frolcova

monika.frolcova@seznam.cz

Pohlavi:

e Mmuz e Zena

Kolik mate let pedagogické praxe?

e 1-3

e 4-6

e 7-10
Vyucuji:

e na zakladni Skole
e na stredni Skole



Jak rozumite pojmu matematicka soutéz?

e didakticka hra soutézniho typu ve vyucCovani
e Matematicka olympiada, Matematicky klokan

Ma podle Vaseho nazoru vyznam zafazeni soutézi (her soutézniho
typu) do vyuky matematiky?

e ano — ne

Pokud ano, proc¢?

slouzi jako relaxacni cvi€eni
Zaci lépe ,vstiebavaji“ poznatky
vzbuzeni zajmu zaku o ucdivo
jiné divody — jaké?

Mate zkuSenost se soutézi

a) Matematicky klokan? ano — ne
b) Matematicka olympiada? ano — ne

Odkud jste se o soutézich Matematicky klokan, Matematicka
olympiada dozvédél/a?

e ze Skoly, kde plUsobim
e od pratel, kolegu
e v ramci studia, jako zak

Libi se Vam tyto soutéze?
e ano — ne

Své tvrzeni se pokuste stru¢né zduvodnit.

Soutéz Matematicky klokan:

e nevyuzivam ve Skole viubec
e vyuzivam mimo vyucovani
e zafazuji do vyuky

Ugastni se Vase $kola Matematické olympiady?

e ano — ne



9. Vysledky zaklu v soutézi Matematicka olympiada:

e zohlednuji pfi celkovém hodnoceni Zaka

e pfihlizim k vysledkim, pokud si nejsem jisty/a celkovou
znamkou z matematiky

e vysledky soutéZze nezohlednuji

e oznamim vysledek soutézZze pfed celou tfidou

10. Chapou-li Vasi zaci soutéz Matematicky klokan kladné, jaky faktor
podle Vaseho nazoru ovliviuje nejvice tento postoj?

e zaci se ,uliji“ z béZnych hodin matematiky

e zakum se libi charakter soutéznich uloh

e snaha zakl zazit pocit uspésSnosti z duvodu ocenéni tohoto
uspéchu okolim

e snaha zazit pocit uspésSnosti ,pro sebe sama*“

e vidina moznosti pfekonat mnohé spoluzaky

e vysledek soutéze neni znamkovan

11. Jakym zpusobem probiha prace se soutéznimi ulohami po ukonceni
soutéze:

e 7aci se dozvédi spravné odpovédi a dale se soutézi
nezabyvaji

e Z4aci s ucCitelem feSi spole¢né soutézni ulohy (pfi nejblizsi
pFilezitosti)

e ucCitel opétovné zarazuje ulohy do vyuky

e ucitel vyuziva soutéznich uloh mimo hodiny matematiky

12. Ovliviuje vysledek zaka v soutézich postoj ucitele k jednotlivym
zakum?
e ano - ne

Pokud ano, jaky zplsobem?
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