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Abstrakt

Diplomova prace se zabyva tématem inkluze v Ceské republice, s uz§im zaméfenim na ji-
hoceské zakladni Skoly. Jeji teoreticka ¢ast definuje inkluzi a s ni provdzané pojmy. Vy-
svétluje ndpln prace odbornikdl, ktefi se inkluzivnim vzdélavanim zabyvaji, a poraden-
skych pracovist. BliZe jsou pfedstaveni také Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
Cilem vyzkumu je zjistit, jak na inkluzivni vzdélavani pohliZeji jihocesti Feditelé zakladnich
Skol a co povazuji za jeho vyhody a nevyhody. DalSim pfedmétem zkoumani je jeho sa-
motna realizace na sSkolach, zda je efektivni a jak probiha spoluprace vsech zucastné-
nych. VSe zminéné je vSak stale posuzovano pouze z pohledu danych feditel(. Prakticka
¢ast prace je realizovdna pomoci kvalitativniho vyzkumu v podobé strukturovanych roz-
hovorU s fediteli vybranych jihoceskych Skol. Nasledné jsou prepisy rozhovoru s jednot-
livymi informanty interpretovany. Dle vysledkl vyzkumného Setfeni se inkluzivni vzdé-
l[dvani na skoldch dafi pomérné dobre realizovat, a to i presto Ze mezi pedagogickymi
pracovniky prevazuji spiSe kritické postoje. Na zakladé nékterych poznatkt ucastnikd vy-
zkumu lze urcit rezervy, které inkluzivni vzdélavani stale ma a na nichZ je zapotrebi jesté

pracovat.

Klicova slova: inkluze; vzdélavani; zakladni skola; feditel; zak



Abstract

The thesis addresses the topic of inclusion in the Czech Republic, with a specific focus
on elementary schools in South Bohemia. The theoretical part defines inclusion and re-
lated terms. It explains the roles of professionals involved in inclusive education
and counseling centers. It also provides a closer look at students with special educatio-
nal needs. The aim of the research is to determine how principals of elementary schools
in South Bohemia view inclusive education and what they consider its advantages
and disadvantages. Another subject of the research is the actual implementation of inc-
lusion in schools, its effectiveness, and the collaboration of all involved parties. Howe-
ver, everything mentioned is still assessed only from the perspective of the principals.
The practical part of the thesis is conducted through qualitative research in the form
of structured interviews with principals of selected South Bohemian schools. Subseque-
ntly, the transcripts of the interviews with individual informants are interpreted. Accor-
ding to the research findings, inclusive education in schools is relatively well implemen-
ted, despite the fact that critical attitudes prevail among teaching staff. Based on some
insights from the research participants, it is possible to identify areas where inclusive

education still has room for improvement and where further work is needed.

Key Words: inclusion; education; elementary school, principal, student
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uvob

Diplomova prace se zabyva velice aktudlnim a v Ceské republice pro mnohé stéle kon-
troverznim tématem, jimZz je inkluze. Ta v soucasné dobé rozdéluje nejen odbor-
nou, ale i laickou vefejnost. Ackoliv je cilem ¢eského Skolstvi vyrovnat se vyspélym sta-
tlm, ve kterych se dafi inkluzivni vzdélavani realizovat na vysoké Urovni, setkdva se v na-

Sem prostiedi s mnozZstvim prekazek a kritickych hlasa.

Cilem prace je zjistit, jak se k inkluzivnimu vzdéldvani stavi samotni jeho zprostfedkova-
telé, konkrétné reditelé zakladnich Skol v Jihoéeském kraji. Pozornost je vénovana pre-
devsim tomu, jak osloveni informanti vnimaji Uspésnost realizace inkluze na své $kole,
jak na ni, dle jejich nadzoru, reaguji jeji aktéFi' — Zaci samotni, jejich rodi¢e a pedagogové
plsobici na danych Skolach.

Prvni, teoretickd, ¢ast prace vysvétluje zakladni pojmy souvisejici s inkluzivnim vzdélava-
nim. Dale ¢tenarim pfribliZzuje funkci poradenskych pracovist, ktera pomahaji inkludova-
nym zakdm, jejich rodindm i vzdélavatelidm. Nasledné jsou predstaveni jednotlivi Ucast-
nici inkluze — od tolik potfebnych specialistll, jichZ je stale velky nedostatek, po Zaky
se specialnimi vzdélavacimi potfebami a jejich nejblizsi.

Prakticka c¢ast blize predstavuje vyzkum prace — jeho cile, metodologii, informanty, ktefri
se uvolili vyzkumu Uéastnit, a vysledky Setfeni. Data shromazdéna kvalitativni metodou

formou strukturovaného rozhovoru lze nalézt v pfiloze prace v podobé prepisu.

LV rdmci zjednoduseni uZivani jazykovych prostiedki a snazsimu porozuméni textu jsou véechny osoby
v diplomové praci pojmenovavany v muzském rodé (vizte zak, ucitel, feditel...) bez ohledu na jejich gen-
der. Jedna se pouze o zastresSujici pojmy.



1 VYMEZENi POJMU

Nékteri autofi vymezuji tfi pojeti integrace a inkluze:
,1) Integrace a inkluze jsou pojmy prakticky totoZné.
2) Inkluze je urcitd, vylepsend integrace.

3)Inkluze je naprosto odlisny pristup, ktery predpoklddd zarazeni vsech déti do bézné
skoly. Jednd se o bezpodminecné akceptovdni specidlnich potreb vsech Zdkid.” (Zilcher

a Svoboda, 2019, s. 21).

Dle Susanne Abramové se pfi integraci projevuje snaha o sjednoceni rozdéleného, jeli-
kozZ rozdily jsou patrné. Pri inkluzi se naopak vSichni Zaci podili na vyuce podle svych

individudlnich moznosti (Anderlik, 2014, s. 44).

1.1 Exkluze

V minulosti byli lidé s handicapem vylucovani z vefejného Skolstvi, podléhali exkluzi.
Témto jedinclim se postupem ¢asu zacali vénovat néktefi ucitelé, duchovni ¢i Iékafi (Mo-
natova 1998 a Titzl, 2001 in Bartoriova a Vitkova, 2007, s. 7). Po prvotni exkluzi jedinct
nebo skupin vétSinou nasleduje snaha o integraci, ktera uz je ale obtizna, financné na-

ro¢na a ¢asto neuspésna (Anderlik, 2014, s. 43).

V ¢eském prostredi byla exkluze bézna jesté pred rokem 1990. PrestozZe je v soucasnosti
formalné odmitdna, stale se objevuje (Hajkova a Strnadovd, 2010; Dinh Thi a Le Thu,
2010 in Slowik, 2022, s. 95). Martin Odehnal, jenzZ je k inkluzivnimu vzdélavani znacné
skepticky, kuprikladu spatfuje socidlni exkluzi i u zakl se specialnimi vzdélavacimi potre-
bami navstévujicich Skolu hlavniho vzdélavaciho proudu. Pochybnosti o Uspésném vile-

11111

s. 93).

1.2 Segregace

,Segregace byla (a v mnoha ¢dstech svéta stdle je) mezindrodné spojovdna i s dalSimi
soucdstmi socidlniho Zivota, nikoliv pouze se vzdélavanim” (Zilcher a Svoboda, 2019,
s. 22). Z historického hlediska Ize uvést napr. oddélené vzdélavani bélochl a Afroameri-
¢anu v USA (i segregaci zid( v Evropé. Opomenout nemUizZeme ani rozdéleni na divci

a chlapecké skoly (Zilcher a Svoboda, 2019, s. 22).
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,V historii specidlni pedagogiky byla upfednostriovdna cesta specidlni vychovy a podpory
v samostatnych specidlnich zafizenich (otdzka segregace) v domnéni, Ze teprve specidini
skoly nabizeji zaruku realizace specializované podpory kvalifikovanym odbornym perso-
ndlem (specidlné vzdélani ucitelé, specidlni pedagogové) ve specidlnich skupindch (malé
a homogenni skupiny), vhodnymi metodami (diferenciace, individudlni pristup) a s redu-

kovanym obsahem (redukované ucebni plany)” (Bartoriova a Vitkovd, 2007, s. 21).

Takeé ceské Skolstvi byvalo segregacni. Jeho cilem bylo vzdélavani homogennich skupin,
coz mélo pfinést pozitivni vysledky. Vzdélavani zaka mélo byt podporeno idedlnim pro-
stfedim, ve kterém bude probihat. V tomto specifickém prostredi byli vidy vzdélavani
Zaci s podobnymi potfebami (Svoboda a Smolik, 2010 in Zilcher a Svoboda, 2019, s. 21).
Pro handicapované jedince vznikaly od 17. stoleti rlizné vzdélavaci Ustavy, a to zejména
diky iniciativdm jednotlivcl. Toto specidlni Skolstvi dosdhlo nejvétsiho rozvoje ve 20. sto-
leti. V jeho druhé poloviné zacal specialni zafizeni prebirat stat, podilel se na jejich finan-

covani i vzdélavani tameéjsiho personalu (Bartonova a Vitkova, 2007, s. 7).

Mezi vyhody segregace patfi vzdélavani homogenni tfidy, ve které je mozné aplikovat
skupinové metody a formy prace, specificky upravené prostory ¢i odborné vzdélany pe-
dagog. Zaci ¢astdji dosahuji Uspéchl v kolektivu a pocituji vétsi soundleiitost, nei je

tomu v heterogennich tridach (Vasek, 2003, s. 57).

1.3 Integrace

Integrace ma svij plivod v lating, ze které Ize pojem integrare prelozit do ¢estiny jako
obnovit, obnoveni celku (Anderlik, 2014, s. 37). Na integraci lze pohliZzet z rGdznych uhla.
Medicinsky model se zaobira biologicko-organickymi nebo funkénimi pFi¢inami postizeni
a jeho cilem je lé¢ba postizeni. Socidlnépatologicky model zastava nazor, Ze integracni
tézkosti maji svij pavod v nevyhovujici socializaci. Je tedy tfeba sociadlné neptizplisobivé
normalizovat (Bartoriova a Vitkovd, 2007, s. 25). ,V modelu prostredi jde o otdzku, jak se
ma skola zménit, aby to bylo ve prospéch postiZzenych Zaku. Tim, Ze Zdci jsou vcas inte-
grovdni do bézné skoly, se pfizplsobuje skola potfebdm vsech Zdku. (...) Pfednost tohoto
modelu spocivd predevsim v mimoskolni oblasti, tzn. v socidlni oblasti” (Bartoriova a Vit-

kovd, 2007, s.26). Prvoradym cilem antropologického modelu je zlepSeni
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interpersondlni interakce. Na roli handicapovaného zdka ma silny vliv postoj pedagogu,

asistentl i spoluzakt (Bartoriova a Vitkova, 2007, s. 26).

Integrace muze mit tfi podoby. Pfi mistni integraci se postizené déti sice vzdélavaji
ve stejné budoveé jako ty zdravé, ale jejich kontakt s nimi je omezeny. Socidlni integrace
sice probiha v odlisnych prostorach, ale kontakt Zzakd je mnohem bohatsi a pravidelny.
Zarazeni postizenych déti do béZznych tfid a vychovnych skupin predstavuje funkéni in-

tegraci (Vasek, 2003, s. 57).

Argumentem podporujicim integraci je pravo postizenych zakd na rovné prilezitosti, jako
maiji jejich zdravi vrstevnici. Ve specidlnépedagogickych institucich mlze dochazet k de-
privaci jejich zak( (Vasek, 2003, s. 55). Pro zaky, ktefi |éta dochazeli do specialni Skoly,
je obtizné zaclenit se do spole¢nosti mimo dosavadni socidlni skupiny. Integrace handi-
capovanych do klasickych skol ma byt cestou, jak jim s timto pomoci. Ve vzdéldvacim
systému by proto mély byt uplatiiovany takové postupy, které umoziuji détem s posti-
Zenim i bez néj lépe se poznavat, odhalit rozdily mezi lidmi a nasledné se svymi poznatky
pracovat ve Skole i mimo ni. Integrace déti s postizenim ma byt prostfedkem, jenzZ jim
usnadni zZivot v dospélosti. Déti s handicapem nemaji obvykle potize se zaclenénim se
do kolektivu tfidy. Problémem vsak muize byt emociondlni integrace téchto jedincd, je-
likoZ si sami uvédomuiji, Ze nejsou schopni splnit poZzadavky daného studia v takové mire
jako spoluZaci. Toto uvédoméni si vlastnich moznosti s sebou mizZe pfinaset snizené se-

bevédomi i motivaci (Bartoniova a Vitkova, 2007, s. 22-23).

,V ramci integrace je potreba zajistit dobré podminky, jako je napr. snizeni poctu Zaka,
zajisténi asistenta pedagoga, systematickd spoluprdce s rodinou a zapojeni rodiny
do vzdéldvani, spoluprdce se specidlné pedagogickym centrem, podpora dalsiho vzdéla-
vdni ucitelt atd. DileZité postaveni md v edukaci Zaki s lehkym mentdinim postiZenim
poradensky systém. Specidlné pedagogickd centra pro Zaky s mentdlnim postiZzenim po-

skytuji komplexni poradenské sluzby” (Kozakova et al., 2013 in Langer, 2016, s. 81-82).

1.4 Inkluze
Integrace rozlisuje lidi podle jejich (ne)existujicich defektl, oproti tomu inkluze vidi ¢lo-

véka-osobnost, jez v uréitych situacich potfebuje pomoc. Podle tohoto rozliSeni dochazi
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i k rozdélovani na postizené a ne-postizené, zatimco v inkluzi jsou nedélitelné hetero-

genni skupiny Zaka (Anderlik, 2014, s. 45).

Latinské inklusio znamenad zaclenéni, byt soucasti (Anderlik, 2014, s. 37). ,,Na zdkladé
fady vyzkumd byla vytvorena typologie uchopeni inkluzivniho vzdéldvdni riiznymi aktéry,

kterd obsahuje sest typt odliSnych pohledi na inkluzi ve vzdéldvani:

1. Inkluze jako koncept, kde jsou jedinci s postiZzenim a ostatni kategorizovdni jako ti, kdo

»maji specidlni vzdéldvaci potfeby”.

2. Inkluze jako reakce na segregaci déti s poruchami chovani.
3. Inkluze jako koncept o vsech, kteri jsou ohroZeni exkluzi.
4.Inkluze jako podpora vytvdreni sSkoly pro vsechny.

5.Inkluze jako ,,vzdélavani pro vsechny”.

6. Inkluze jako zdkladni pristup ke vzdélavdni a ke spolecnosti” (Ainscow et al., 2006 in
Zilcher a Svoboda, 2019, s. 25-26). Inkluzivni vzdélavani Ize rozdélit do ¢tyr dimenzi:
makrosocialni (mezinarodni, ndrodni Urover), mezosocialni (Skolni Uroven), mikrosoci-

alni (Uroven tfidy) a individualni (osobnostni Groven) (Vitkova, 2013, s 39).

»Inkluze se chdpe jako integrace vsech Zdku do bézZné skoly a v disledcich je spojena se
zreknutim se jakékoliv formy etiketovdni Zaki a s rozpusténim specidlnich zarizeni a spe-
cidlni pedagogiky” (Bartoniova a Vitkova, 2007, s. 16). Tato Uplnd inkluze se v bézné praxi

neujala (Bartoriova a Vitkova, 2007, s. 16).

Inkluze mUZe byt Uspésna jen tehdy, kdyzZ vSichni zi¢astnéni uzndavaji Umluvu OSN o pra-
vech lidi s postiZzenim a usiluji o dosazeni stejného cile. Mezi tyto zucastnéné nepatfi jen
rodiny s postizenym ditétem a zaméstnanci Skoly, véetné pomocného personalu,
ale i vSechny urady a osoby, které do zafizeni dochazi jen narazové. Dale je zapotrebi
také respektovat veskeré potfeby a zajmy ditéte, radit se s odborniky, vzdélavat se
v oboru atd. (Anderlik, 2014, s. 67-70). V ramci inkluzivniho vzdélavani by méla byt
bézna Skola usporddana tak, aby zde mohla probihat adekvatni edukace vSech bez oh-
ledu na jejich individudIni rozdily (Langer, 2016, s. 9-10). ,,Zatimco v integrativnim vzdé-
ldvacim systému se méni Zdci se specidlnimi vzdéldvacimi potrebami v disledku analyzy
a poznadni individudlnich vzdéldavacich potfeb a jejich naplnéni, tak v inkluzivnich
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vzdéldvacich systémech se méni skoly hlavniho vzdéldvaciho proudu tak, aby odpovidaly
potfebdm, zdjmim a schopnostem vsech Zaki” (Wilhelm, M. et al., 2006 in Vitkova,

2013, s. 36).

Rozmanitost a rozdilnost je povaZovana za normalni a jedinci jsou si rovnocenni. Spole-
Censtvi se snazi tvofit struktury, do nichz se vSichni vejdou a jsou schopni svym dilem
pfispivat k budovani celku. Jednotlivci nemusi splfiovat dané normy. Jednim z cil( soci-

alni inkluze je posileni pocitu sounalezitosti (Anderlik, 2014, s. 42).

Dulezita je zejména kvalita edukace. Soucasna spolecnost vyviji vétsi Usili ve snaze o za-
jisténi novych prileZitosti pro vSechny a ve vSech smérech — kultura, zaméstnanost, vzdé-
lavéni, socialni oblast... MSMT ve snaze o zlep3eni inkluzivnich podminek ve $kolach zfi-
dilo skupinu odbornik(, ktera ma za ukol vytvorit material, Narodni akéni plan inkluziv-
niho vzdélavani (NAPIV), jeni pfispiva k napinéni zavazku CR na mezinarodnim poli (Lan-

ger, 2016, s. 10).

Odehnal jmenuje nékteré slabé stranky inkluze. Zaci jsou vzdélavani pedagogy bez spe-
cidlné pedagogické kvalifikace, specidlni pedagogové se na vyuce zdka témér nepodileji.
Jestlize zak svymi projevy rusi ostatni zaky, je Casto odveden asistentem pedagoga
do jiné mistnosti, kde je vzdélavan individualné, coz svym zplsobem podryva hlavni
myslenku inkluze. Existuje dlouha prodleva mezi nastupem Zaka se specialnimi vzdéla-
vacimi potifebami do Skoly a jeho ziskanim podpurnych opatfeni. Do té doby je v pod-
staté vzdélavan metodou pokus-omyl. Dalsi nedostatky podle néj spocivaji ve zbytecné

byrokracii (Odehnal, 2021, s. 94-95).

1.4.1 Ceské $kolstvi v soucasnosti

Tzv. inkluzivni novela, respektive novela Skolského zdkona s pfisluSnou podzakonnou vy-
hlaskou, nabyla platnosti 1. 9. 2016. Tato novela jesté rozsahleji zavadi inkluzivni vzdé-
lavani déti a zakl (Langer, 2016, s. 9). V soucasné dobé se Ceské Skolstvi snazi vytvorit
Skolni prostredi a klima skoly poskytujici stejné podminky vSsem zak(im. Bez ohledu na in-
dividudIni predpoklady by méli mit Sanci dosdhnout odpovidajiciho stupné vzdélani.
Koncepce vzdélavaciho systému Ceské republiky podléha pozadavkdm evropské spole-
nosti, jejimz cilem je umoznit vzdélavani v béZznych Skolskych zafizenich co nejvétSimu

poctu zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (Bartoriova a Vitkova, 2007, s. 7). Déti,
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Z4aci a studenti se specialnimi vzdélavacimi potfebami maji narok na podpUlirna opatreni,
jez jim maji byt poskytovana bezplatné. Ackoliv tito Zaci maji ze zdkona moznost studo-
vat na bézné spadové skole, nejsou vsechny skoly na tyto déti pripraveny (nedostatek
financi, ale i neochota pedagogického sboru), coZ je vzhledem k nizkému poctu special-

nich $kol v Ceské republice problém (Opatfilovd et al., 2012 in Langer, 2016, s. 12).

Nynéjsim trendem je individualizace a diferenciace vyuky, které se projevuji mimo jiné
zvySenou péci o bezpecné tridni klima, podporou rozvoje zakl v kognitivni, metakogni-
tivni a socidlné-emocionalni oblasti, hledanim novych vyukovych strategii pro tridy,
ve kterych jsou Zaci s rozdilnym tempem uceni atd. (Tomkova a Hejlova, 2018, s. 264;
Tomkova a Hejlova, 2020a in Tomkova, M. et al., 2020, s. 14). Autoritativni pfistup k vy-
uce je na ustupu. Ucitel se stdva spiSe partnerem a privodcem (Sayoud Soldrova a Sle-

pickova, 2013, s. 86)

V soudobé praxi Ize také sledovat zvySenou spolupraci ucitel(i s ostatnimi kolegy, véetné

dalsich pomahajicich profesi plisobicich na skole (Tomkov3, A. et al., 2020, s. 14).

VétsSina zaku se specidlnimi vzdélavacimi potifebami dochazi do Skol hlavniho vzdélava-
ciho proudu. Narlsta i pocet zakl s mentdlnim postizenim v téchto institucich, coz je
disledkem i toho, Ze specialni $koly jsou v CR geograficky nerovhomérné rozmisténé,

povétsinou se nachazi v krajskych méstech (Langer, 2016, s. 14).

1.5 Specialni pedagogika

Specidlni pedagogika, vyznamny obor pedagogiky, se zabyva specialni edukaci a rozvo-
jem jedincl se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Ti potfebuji specialni pristup a péci,
aby se mohli patfi¢né rozvijet. Jejich znevyhodnéni mize byt fyzické, psychické, ¢i soci-
alni (Fischer a Skoda, 2008, s.13). Specidlni pedagogika, coby védni obor, se vénuje spe-
cidlnépedagogickym jevim (postiZeni, specifické potreby, dité s poruchami chovani...)
a specialnépedagogickym procesiim (vychovna rehabilitace, reedukace, kompenzace...).

Interakce téchto jev( a procest tvofi podstatu specidlni pedagogiky (Vasek, 2003, s. 9).

Vyuzivd modifikované organizacni formy vyuky a obsah vzdéldvani. Dlraz je kladen
na individudlni pfistup, ktery vychazi z diagnostiky zaka. Se specidlni péci je treba zacit

co nejdrive (Vasek, 2003, s. 9). Cilem je dosaZeni co nejvétSi mozné socializace
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znevyhodnéného jedince. Za dil¢i cil Ize povazovat dosazeni zmén ve smysleni nékterych

obéan( v(¢&i znevyhodnénym (Fischer a Skoda, 2008, s. 14).

Pod specidlni pedagogiku spadaji dil¢i subdiscipliny jako etopedie, psychopedie, soma-

topedie, logopedie, oftalmopedie a dalsi (Fischer a Skoda, 2008, s. 16-17).

1.6 Specialni vzdélavaci potieby?

Ditétem, Zzdkem nebo studentem se SVP? je osoba, kterd potfebuje podplirna opatfeni,
aby mohla naplnit své vzdélavaci moZnosti nebo uplatnit ¢i uZivat sva prava rovnopravné
s ostatnimi. Do roku 2015 skolsky zakon specifikoval kategorie zakll, na néz se oznaceni
vztahovalo — zdravotné postiZeni a zdravotné/socidlné znevyhodnéni. Zafazeni nékte-
rych zak( vsak bylo komplikované (zaci s odliSnym materskym jazykem, Zaci s dvoji vyji-
mecnosti...). Nékteri Zaci vyzadujici nizkou miru podpory nepotiebuji doporuceni z pe-
dagogicko-psychologické poradny. Staci jim podpora, jez je v kompetenci pedagogl

a vychazi z jejich diagnostiky (Norwich, 2013 in Slowik, 2022, s. 99-100).

Naplriovani specidlnich vzdélavacich potreb Ize zobecnit na individudlni pfistup, Upravy
kurikula, vyuzivani specialnich metod edukace a umoznéni individudlniho tempa. Jako
konkrétné;si priklady mizeme uvést kupfikladu aktivizaci ndhradnich senzorickych ka-
nall, intenzivnéjsi stimulaci motoriky, rozvijeni autoregulac¢nich mechanizm( ditéte aj.

(Vasek, 2003, s. 66).

Odbornd diagnostika SVP je pIné v kompetencich PPP* a SPC°. V pfipadé, Ze se nepodafi
obtize v€as zachytit, byva kvalita a ucinnost podpory nizsi. K prodleni mlze dochazet
z rlznych divodd — otaleni s navstévou poradenského zafizeni, jeho nedostupnost,

Spatna diagnostika... (Slowik, 2022, s. 100 a 103).

2 potieba je subjektivni individudlné podminény stav, pfi kterém se jedinec domaha jeho uspokojeni
pfimo, ¢i nepfimo. Jeho nedostateéné uspokojeni se pak zpravidla projevuje negativnim socialnim chova-
nim. Potfeby se déli na primarni (napr. fyziologické) a sekundarni (vyplyvaji ze socializace ¢lovéka). Nékdy

byvaji zminény i potreby spiritudlni (Vasek, 2003, s. 63—64).
3 Specialni vzdélavaci potieby.

4 pedagogicko-psychologicka poradna.

5> Specialné pedagogické centrum.
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1.6.1 Podplrna opatreni

Legislativné jsou za podplrna opatfeni povaiovana nezbytné Upravy ve vzdélavani
a Skolskych sluzbach odpovidajici individualnim specifikim konkrétniho zZaka (Slowik,
2022, s. 103). Mira podpory, kterou Zak se SVP potiebuje, definuje stupné podplirnych
opatteni. Podplrna opatreni se déli do péti stupnud na zakladé organizacni, pedagogické
a finanéni naro¢nosti. Stupné podplirnych opatreni lze u Zdka kombinovat dle jeho po-
tfeb (Baslerova et al., 2015, 2020, s. 18 a 23). Podpulrna opatieni se uplatiuji na ne-
zbytné nutnou droven, tzn. opatfeni vy$sSiho stupné lze uplatnit pouze v ptipadé,

Ze opatreni nizsiho stupné nejsou dostacujici (Slowik, 2022, s. 109).

U podplirnych opatfeni rozliSujeme tyto oblasti podpory: organizace vyuky, modifikace
metod a forem vyuky, Upravy obsahu a rozsahu vzdélavani, Uprava prostredi, organi-
zacni a personalni podminky, intervence, zdravotni a socidlni podpora, prace s kolekti-
vem, pomlUcky a hodnoceni (Univerzita Palackého v Olomouci, ©2015-2024). Upravuji

se také podminky pro pfijeti a ukonceni vzdélavani (Kendikova, 2016, s. 91)

Pro zavedeni prvniho stupné podpurnych opatfeni neni zapottebi zprava z poraden-
ského zafizeni, protoZze na néj nejsou kladeny zadné finan¢ni naroky a Skola tak nedo-
stava zadné penize navic. Ukazi-li se podplrna opatfeni prvniho stupné jako ucinnd, mo-
hou podporovat zaka po celou dobu jeho vzdélavani. Pro pfiznani podplrnych opatieni
druhého stupné je nutné, aby Zzak podstoupil vysetfeni v PPP/SPC. Tato opatfeni sesta-
vaji z modifikace metod a forem prace, hodnoceni a Uprav obsahu vzdélavani a organi-
zace vyuky. Mohou byt také doporuceny specialni pomucky (Baslerova et al., 2015, 2020,
5. 23-24).

Podplrna opatreni tretiho stupné, vychazejici ze dvou predchozich, jiz vyzaduji vétsi
liSného kulturniho prostiedi, se smyslovym nebo stfedné tézkym zdravotnim postizenim
apod. Ve tfidé byva pfitomen asistent pedagoga, pfipadné druhy pedagog. Potfebna je
také spolupréce s odborniky z jinych resort(i. Upravené metody a formy vyuky zahrnuji
intervence na podporu oslabenych oblasti nebo kompenzace téch nefunkcnich. U zaka
s téZSimi vadami, mentalné postizenych apod. se pfistupuje k podpirnym opatifenim

¢tvrtého stupné. Tito Zaci jsou vzdélavani s podporou individualniho vzdélavaciho planu,

vevys
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pomucek ICT). Pocita se s podporou skoly SPC. Existuje moznost vyuZit tlumocniky ¢i pre-
pisovatele pro neslysici Zaky (Baslerova et al., 2015, 2020, s. 26-27 a 29).

vvvs

soubézné vice vadami) a vyZzaduje nejvyssi miru Upravy organizace, pribéhu a obsahu
vzdélavani. Casto vyaduje také naro¢nou Upravu prostfedi. Ke vzdélavani téchto 74ka
je pottebnd podpora asistenta pedagoga, specidlniho pedagoga a druhého pedagogic-

kého pracovnika (Baslerova et al., 2015, 2020, s. 31-32).

2 PEDAGOGICKO-PSYCHOLOGICKE SLUZBY

Poradenstvi je teoretickou i praktickou disciplinou. Poradce pomaha klientovi pfi feseni
problému, dosahovani cile. Ma funkci preventivni a napravnou, kterd je Castéjsi. Je in-
tencionalni, avsak cile mohou byt jak konkrétni, tak obecné (Hadj Moussova, 2002, s. 5-

6).

Pro spravné fungovani speciadlni pedagogiky je potfebna sit poraden a specializovanych
zarizeni (Vasek, 2003, s. 9).,, Cilem pedagogicko-psychologickych poradenskych sluZeb je
poskytovat podporu a odbornou pomoc pri feSeni osobnich problému déti a Zakda, zjisto-
vat a resit obtiZe a problémy psychického a socidlniho vyvoje Zdki v pribéhu edukacniho
procesu, pri prevenci socidlné patologickych jevi a pri volbé povoldni a profesiondlni ori-
entaci. Odbornd pomoc probihd formou diagnostiky, intervence, konzultace nebo poda-

vdnim informaci” (Vitkova, 2013, s 47-48).

2.1 Skolni poradenska pracovisté

Skolni poradenské pracovisté je zajiténo feditelem kazdé zakladni, stfedni a vy3si od-
borné gkoly. Sluzby v ném poskytuji $kolni metodik prevence a vychovny poradce. Uko-
lem pracovisté je poskytovat poradenské sluzby. Ty se tykaji preventivni (zajisStuje pri-
marni prevenci) a vychovné (vychovné a kariérni poradenstvi) oblasti. Oba tymy jsou
mimo vySe jmenovanych sloZeny i z feditele Skoly a tfidnich uciteld (Ndrodni pedago-
gicky institut CR, 2018). Nepovinnou souéasti $kolnich poradenskych pracoviét jsou
Skolni specidlni pedagog, jenz se vénuje preventivni, podpudrné, organizacni i lektorské
¢innosti, a Skolni psycholog. Pozici Skolniho specidlniho pedagoga ¢asto zastdva na ¢as-
teény Uvazek pedagog dané skoly, jenz ma vystudovanou i specialni pedagogiku (Tom-

kova et al., 2020, s. 18).
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Mezi sluzby zajistované skolnim poradenskym pracovistém patfi: poskytovani podplr-
nych opatreni Zakiim se SVP a vyhodnocovani jejich u¢innosti, prevence skolni nelspés-
nosti, kariérové poradenstvi, predchazeni rizikovému chovani, metodickd podpora pe-

dagog( a dalsi (Narodni pedagogicky institut CR, 2018).

2.2 Skolska poradenska zafizeni
,Skolskd poradenskd zafizeni spolupracuji s orgdny socidlnéprdvni ochrany déti a orgdny
péce o mlddezZ a rodinu, zdravotnickymi zarizenimi, popfipadé s dalsimi orgdny a institu-

cemi (§116 skolského zdkona 561/2004)“ (Bartoriova a Vitkova, 2007, s. 176).

2.2.1 Specialné pedagogicka centra

»Specidlné pedagogickd centra se zaméruji na poradenskou cinnost pro déti a mladeZ
s jednim typem postiZeni, pfipadné na déti s vice vadami, kde dominuje typ postiZeni,
pro které bylo SPC zfizeno” (Bartoriova a Vitkovd, 2007, s. 55). Své poradenské sluzby
poskytuji détem od nejranéjsiho véku i mladym dospélym. V SPC pracuji psychologové,
specialni pedagogové a socialni pracovnici, ktefi poskytuji specialnépedagogické, psy-
chologické a psychoterapeutické sluzby (Bartoriova a Vitkovd, 2007, s. 55). Specialni pe-
dagogové se specializuji na rGzné typy postizeni. ZdejSi psychologové zastavaji spise

funkci diagnostikd (Hadj Moussova, 2002, s. 28).

Mezi ukoly center patfi kupfikladu vedeni evidence vSech zafazenych do centra, diagnos-
tika zaka a tvorba plant péce, kariérni poradenstvi, osvétova ¢innost, organizace dia-
gnostickych pobytl rodi¢l s détmi a podobné (Bartoriova a Vitkova, 2007, s. 56). Oproti
pedagogicko-psychologickym poradndm ma péce poskytovana SPC dlouhodobéjsi cha-
rakter. Vénuji se také rodi¢iim déti zarazenych do SPC, a to i tfeba formou terapie (Hadj

Moussova, 2002, s. 28).

Specialné pedagogickd centra v Jihoceském kraji se nachazi v Ceskych Budé&jovicich (spe-
cializace: mentalni postiZeni, poruchy autistického spektra, télesné postizeni, sluchové
postizeni a zrakové postizeni), ve Strakonicich (mentalni postiZzeni) a v Tyné nad Vltavou

(narusend komunikaéni schopnost) (Novosad, 2000, s. 153-156).

2.2.2 Pedagogicko-psychologické poradny
Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi byl zfizen MSMT CR v roce 1994.
Jednd se o celorepublikovou organizaci resici aktualni koncepcni otazky pedagogicko-
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psychologického poradenstvi. Zajistuje dalsi vzdélavani poradenskych pracovnik(l. Vy-

dava také periodikum Vychovné poradenstvi (Bartoriova a Vitkova, 2007, s. 57).

Pedagogicko-psychologické poradny jsou v kazdém okrese vazany na systém Skol, se kte-

rymi navazuji dlouhodobé spoluprace (Hadj Moussova, 2002, s. 28).

,Cinnost téchto poradenskych zafizeni je v rdmci platné legislativy (Skolsky zdkon
C. 561/2004 Sb., vyhldska ¢. 72/2005 Sb.) zamérena zejména: na komplexni psychologic-
kou, specidlné-pedagogickou a socidlni diagnostiku, jejimz cilem je pfedevsim zjisténi pfi-
¢in poruch uceni, pficin poruch chovdni, pficin dalsich problémd ve vyvoji osobnosti, vy-
chové a vzdéldvdni déti a mlddeZe a individudlnich pfedpoklad( v souvislosti s profesni
orientaci Zaki” (Bartoriova a Vitkova, 2007, s. 55). Mezi odborné pracovniky PPP patfi
psychologové, specialni pedagogové ¢i socidlni pracovnici (Hadj Moussova, 2002, s. 28).
Ti zpracovavaji odborné podklady pro organy statni zpravy, na jejichz zakladé se rozho-
duje o zarazovani/prerazovani zakl do sSkol a skolskych zatizeni. Doporucuji také odklad
Skolni dochazky apod. Pedagogové pracuijici s Zaky, jejichZ psychicky nebo socidlni vyvoj,
vychova a vzdélavani vyzaduji zvlastni pozornost, mohou vyuzit konzultace s odborniky
z PPP, ktefi skolam zajistuji poradenské sluzby (malokdy jsou zajistény jinak). Vénuiji se
také programUm prevence socialné patologickych jevl a drogovych zavislosti (Bartoriova

a Vitkova, 2007, s. 55).

Pro vysSetreni v PPP je vychodiskem pedagogickd diagnostika. Vyucujici na zddost po-
radny vypracovava tzv. Skolni dotaznik, do kterého zaznamenava Uroven zakladnich do-
vednosti jako je ¢teni, psani, pocitani Ci rec, ale tfeba i obtize zaka v jinych predmétech
(Bartonova a Vitkova, 2007, s. 178-179).

Déti v mladsim skolnim véku, zhruba od Sesti do deviti let pfichazi do poradny obvykle

s problémy tykajicimi se Skoly. Tuto problematiku Ize rozdélit do tfi vétsich okruha:

,1. ObtiZe v pfizplsobeni ditéte skolnim ndrokum ve smyslu pracovniho soustredeéni,

kazné, vytrvalosti apod.
2. Obtize v souvislosti se Skolnim prospéchem.

3. Nadmérna uzkostnost ditéte, které je ve Skole zaraZené, utlumené, neprojevi se na-
plno, nemusi ukdzat a uplatnit, co dovede a co v ném je” (Matéjcek a Klégrova, 2011,

s. 123-125).
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Z neskolské problematiky je ¢astym divodem navstévy poradenského pracovisté poru-
cha v oblasti feci. Méné Casto se objevuji poruchy pfijmu potravy i poruchy spanku.
RGzné typy mentdlni retardace byvaji diagnostikovany jiz v predskolnim véku. Problémy
vyskytujici se u déti stfedniho Skolniho véku (cca od deviti do dvandcti let) se do jisté
miry prekryvaji s témi v mlad$im $kolnim véku nebo naopak starsim gkolnim véku. Skolni
potize zUstavaji viceméneé totozné s témi v mladsim Skolnim véku, ale méni se jejich Cet-
nost, tzn. nékteré ustupuji a jiné se dostavaji do popredi. Novym tématem se stava volba
povolani v obdobi starSiho Skolniho véku, které konci spolu s povinnou Skolni dochaz-
kou. Mnohdy nabyva na intenzité také otazka prospéchu. V devaté tfidé se mize objevit
i tisen pravé z ukonceni Skolni dochazky. S pubertou se dostavaji do popredi poruchy
pfijmu potravy, a to predevsim u divek. Zavaznymi tématy jsou také inklinovani ke sku-
pinam s agresivnimi tendencemi, experimentovani s ndvykovymi latkami ¢i predcasny
zajem o sexualni aktivity. Dozravaji také problémy vyplyvajici z rodinné situace (rozve-
deni rodice atd.), které mohou vyustit v krizi rodicovské autority (Matéjcek a Klégrova,

2011, s. 125-127 a 132-134).

2.2.2.1 Vysetreni v pedagogicko-psychologické poradné

Uvodni vySetieni v pedagogicko-psychologické poradné sestavd z rozhovoru s zdkem,
jeho rodici a ucitelem, respektive jeho pisemného sdéleni. Na zakladé rozhovorl je vy-
pracovdna anamnéza osobni, rodinnd a prostiedi (Bartoriova a Vitkova, 2007, s. 179).
Orientuje se na obeznameni zaka se situaci a ziskavani informaci ohledné jeho vzdéla-
vani ve Skole i vdomacim prostredi (Kfovackova, 2014, s. 49). Hlavnim psychologovym
cilem dvodniho rozhovoru je ziskani si dlivéry rodi¢l a tim i Zaka, jelikoz dité se se svymi
rodici obvykle ztotoznuje. Dalsi funkci Uvodniho rozhovoru je seznamit rodice s dalSim
dénim, uklidnit je. Hlavni slovo by méli mit rodice, psycholog je spiSe motivuje k popiso-

vani situace, idealné v konkrétni a vécné formé (Matéjcek a Klégrovd, 2011, s. 81 a 83).

Psycholog primarné stanovuje Uroven a strukturu rozumovych schopnosti, zaméfit se
ale mlZe i na osobnost ditéte a jeho socialni vztahy. Poradna zjistuje, jestli je dité v péci
néjakého odbornika (neurolog, logoped...) a zda netrpi poruchou ¢i nemoci, jez by mohla
byt pricinou potizi (Kfovackovad, 2014, s. 41-42). Neopomenutelnou soucdsti diagnostic-
kého procesu je anamnéza, jez predchazi samotnému vysetieni ditéte. Kromé anamnézy
ditéte (v€etné prenatalni a perinatalni, které mohou naznacit poSkozeni CNS) je dulezitd
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i rodovd anamnéza. V posledni dobé je kladen dliraz i na postoje rodi¢l k téhotenstvi,

vychové atd. DllleZité jsou také vztahy s SirSi rodinou (Matéjcek a Klégrovd, 2011, s. 84).

Na zakladé téchto prvotnich podklad( Ize stanovit pracovni hypotézu, kterou viak nelze
povaZovat za tu konec¢nou. Jak moc urcitd hypotéza bude, vidy zalezZi na konkrétnim pfi-
padu a nashromazdénych informacich (Matéjcek a Klégrova, 2011, s. 85). , Tato prvotni
hypotéza do znacné miry uréuje zaméreni dalsiho setfeni, vybér vysetfovacich metod,

duraz na urcité oddily anamnézy atd.” (Matéjcek a Klégrova, 2011, s. 85).

2.3 Strediska vychovné péce

,Strediska vychovné péce jsou zarazena do systému pedagogicko-psychologického pora-
denstvi od roku 1997, jejich ¢innost je specifikovand v zdkoné ¢. 109/2002 Sh. ve znéni
pozdéjsich predpist. Uzce spolupracuji se skolami, stfedisky socidini prevence, pedago-
gicko-psychologickymi poradnami, specidlné pedagogickymi centry, referdty socidlnich
véci a jinymi odbornymi institucemi” (Bartoriova a Vitkova, 2007, s. 56-57). Strediska vy-
chovné péce zacala vznikat v 80. letech minulého stoleti. Nejvétsi rozvoj ale pfisel
az po roce 2000. Vyznam téchto stredisek roste spolu s mnozstvim zakd s problémovym

chovanim (Baslerova et al., 2015, 2020, s. 83).

Jednd se o preventivné vychovna zafizeni urcend détem a mladistvym, jejichz cilem je
predchdazet vzniku a rozvoji negativnich projevl chovani nebo naruseni zdravého vyvoje.
U rozvinutych poruch chovani se snazi o zmirnéni, nebo lépe odstranéni, jejich pficin
a dUsledkd. Napomahaji zdravému osobnostnimu rozvoji zakd. Spolupracuji s dalsimi za-
fizenimi poradenské, terapeutické a preventivné vychovné péce a dopliuji jejich sluzby

(Baslerova et al., 2015, 2020, s. 84).

Vétsinu klientely center tvori pubescenti a adolescenti. Své sluzby ale poskytuji i détem
mladsiho skolniho véku ¢i rodindm déti (obvykle se jedna o vystupriované konflikty v ro-
diné, utéky z domova apod.). Moznosti jsou také rodinné psychoterapie (Hadj Mous-

sova, 2002, s. 29).

Rovnéz poskytuji poradenské sluzby vsem pracovnikiim v oblasti péce a vychovy. Odbor-
nici ze stredisek vychovné péce se snazi poskytnout okamzZitou pomoc a péci pti zaregis-
trovani prvnich signal( vychovnych problému a predejit tak dalSim, vaznéjsim, vychov-
nym porucham. Na pokyn ministra skolstvi se podili na plnéni uUkold k prevenci
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zneuzivani navykovych latek ve Skolskych zafizenich. Stfediska provadi diagnostickou,
poradenskou, psychoterapeutickou, vychovnou a vzdéldvaci ¢innost. Poskytuji ambu-
lantni i internatni péci, prficemz pobyt ve stfedisku je dobrovolny a obvykle trva maxi-
malné dva mésice (Bartoriova a Vitkova, 2007, s. 57). Vénuiji se individudlnim i skupino-
vym c¢innostem s klienty, poskytuji jednorazové poradenské intervence, spolupracuji se
Skolami, OSPOD, Skolskymi poradenskymi zafizenimi (Baslerova et al., 2015, 2020, s. 85).
,Stfediska vychovné péce poskytuji okamzitou pomoc v naléhavych pfipadech jako jsou
krizové situace ditéte, selhdni rodicovské péce, utéky z domu apod.” (Bartoriova a Vit-

kova, 2007, s. 57).

Klienty stiedisek mohou byt déti od tfi let aZ po studenty do $estadvaceti let. Zaci se
mohou stat klienty stfediska na vlastni Zadost, doporuceni OSPOD, zakazkou od zékon-
nych zastupcl nebo depistazi provadénou pracovniky strediska. Zakonni zastupci, peda-
gogové atd. jsou povaZovani za partnery ve spoluprdci (Baslerova et al., 2015, 2020,

5. 84-85).

Na rozdil od PPP a SPC nemohou vyddvat dokument Doporuceni ke vzdélavani, jenz je
potiebny pro pridéleni podplrnych opatreni. Zpravu strediska musi do podoby doporu-

¢eni zpracovat pracovnici PPP (Baslerova et al., 2015, 2020, s. 84).

V Jihoceském kraji jsou stiediska vychovné péce v Ceskych Budéjovicich, Ceském
Krumlové a ve Strakonicich, ktera jsou soucdasti organizace Détsky diagnosticky Ustav,
détsky domov se skolou, stfedisko vychovné péce, zakladni skola a skolni jidelna, Ho-
mole 90. Dalsi se nachazi v Jindfichové Hradci (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovy-

chovy, © 2018-2019).

3 UCASTNICI INKLUZE
3.1 Odbornici

Pro spravné fungovani inkluzivniho vzdélavani je potreba rozsifit pedagogicky sbor
o specialisty, s nimiz ucitelé budou adekvatné spolupracovat. Kompetence ke spolupraci
s odborniky se tak stava jednou z klicovych kompetenci vzdélavatel(l soudobého skolstvi
(Tomkova, A. et al., 2020, s. 1). Na zakladé Skolského zdkona je mozné do vzdélavani
zakd se SVP zapojit asistenta pedagoga, Skolniho specidlniho pedagoga, skolniho psy-

chologa nebo druhého pedagoga ve tfidé (Baslerova et al., 2015, 2020, s. 154).
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Veskefi odbornici (napf. vychovni poradci, logopedové...) se pfi své prdaci zabyvaji indivi-
dudlné konkrétnim ditétem — jejich pracovni metodou je tak individualni pfistup. Ten
viak nelze cekat od pracovnikll pracujicich s détskym kolektivem. Jedna se zejména
o ucitele, trenéry apod., ktefi se sice zabyvaji i konkrétnimi détmi, ale nemohou zcela
odhlédnout od skupiny, jiz jsou soucdsti. Tyto odliSné pfistupy s sebou pfinasi odlisné
postoje. Zjednodusené feceno, ucitel preferuje primérné zaky, ktefi nijak nevycnivaji,
nekomplikuji mu préci, oproti tomu poradenského psychologa zajimaji praveé rizné od-
chylky od normy. Kvali rozdilnym pohlediim na dité mlze dochazet ke komunikacnim

nedorozumeénim pravé mezi uciteli a odborniky (Matéjcek a Klégrova, 2011, s. 67-68).

3.1.1 Ucitelé

,Optikou ucitelstvi jako pomdhajici profese jsou dominantni ndsledujici role ucitele:
(a) privodce Zdki na cesté za kvalitnim vzdéldnim, ktery vytvdri priznivé podminky
pro uspésné uceni u vSech Zdku v bezpecném a podnétném prostredi; (b) diagnostik,
ktery zkoumd a umi poznat, jaké jsou individudlni pfedpoklady, mozZnosti a potreby Zdku;
(c) facilitdtor, ktery na zdkladé pozndni Zdku, jejich silnych strdnek i rezerv tyto Zdky pod-
poruje v celostnim rozvoji jejich osobnosti s cilem dotdhnout je k jejich osobnimi maximu;
(d) reflektivni praktik, ktery do hloubky premysli o své prdci se Zdky, o jejim smyslu, cilech,
o procesech uceni a jejich vysledcich se snahou zlepSovat svoji prdci; (e)aktivni ¢len pro-
fesni — navzdjem se ucici — komunity, ktery spolupracuje s kolegy, sdili své ucitelské zku-
senosti, podili se na rozvoji skoly i rozvoji své profesionality apod.” (Spilkova, 2020, s. 51
in Tomkova et al., 2020, s. 10). Pro inkluzivniho ucitele jsou stéZzejni kompetence (psy-
cho)didaktické, diagnostické a intervencni, (psycho)socialni, komunikativni a samozre-
jmé pedagogické (Najmonova et al., 2020, s. 16). Prace ucitele tak sestava z riznorodych
¢innosti. Pedagog by mél byt schopen diagnostikovat Zaky, vhodné komunikovat, koo-
perovat s ostatnimi Ucastniky vzdélavaciho procesu a mnoho dalsiho. Mimo to by mél
samozfejmé oplyvat znalostmi ve svém oboru a metodickymi védomostmi (Stava, 2013,

5.110-111).

Mezi kompetence ucitele patfi i tzv. mékké kompetence, tedy schopnost ucitele vhodné
a efektivné komunikovat s kolegy, rodici zaku, spolupracovat s nimi, respektive sméro-
vat ke stejnému cili (Tomkova et al., 2020, s. 15). ,K potifebnym osobnim vlastnostem
ucitele patfi nejen dobré charakterové rysy, empatie a ldska k détem, ale také socidlni
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dovednosti a schopnosti psychického seberizeni, zahrnujici sebedivéru, sebekriti¢nost,
pfimérené sebehodnoceni, sebekontrolu a seberozvijeni” (Stava, 2013, s.111). U¢itelé
také prebiraji ¢ast vychovné péce, ktera je jinak v kompetenci rodiny. Ucitelé maiji po-
vinnost vSimat si zvlastnosti ve vyvoji Zak( a jinych signall, které mou vést k ohroZeni

ditéte (Stava, 2013, s. 113).

TFidni uditel heterogenni tfidy® by mél byt schopen planovat a Fidit vyuku tak, aby Z4ci
dosahovali pokroku aZ svého ué¢ebniho maxima. Zaci by méli sméFovat k autonomii uéeni
a tfida jako takova k sebefizeni (Tomkova et al., 2020, s. 11). Mél by mit patfi¢né znalosti
o kolektivu tfidy a znat specifika jednotlivych Zaka v ni (Vitkovd, 2013, s. 46). PYi praci
s integrovanymi zaky by mél uditel pfistupovat tvorfivé a pozitivné ke vzdélavani, snazit
se zaujmout a motivovat, posilovat sebedlvéru zakd, minimalizovat rusivé prvky, byt
disledny, ale spravedlivy... (Stava, 2013, s. 112). Role pedagoga je zasadni pro budovani
pozitivniho klimatu tfidy. MUZe se totiz stat, Ze kolektiv inkludovaného Zaka nepfijme,

coz muze vygradovat aZ v jeho Sikanu (Hajkova a Strnadova, 2010, s. 65).

Spolec¢nost od pedagogt ocekava individudlni pfistup a respekt k Zakiim a zdjem o soci-
alni klima tfidy, potazmo Skoly. Samozrejmosti je ziskavani a rozvijeni novych poznatk(
a kompetenci, a to zejména pro praci v inkluzivnich tfidnich kolektivech (Sayoud Sola-

rova a Slepickova, 2013, s. 85-86).

Zatimco na prvnim stupni zdkladnich Skol se pomérné dafi uplathovat inkluzivni vzdéla-
vani, pro ucitele druhého stupné byva obtizné dat do popredi svého zajmu individualitu

svych zaka a vétsi pozornost vénuiji ucivu svého predmétu (Vitkova, 2013, s 39).

3.1.2 Asistenti pedagoga

Asistent pedagoga musi splfiovat obecné predpoklady jako jsou pravni zpUsobilost,
trestni bezdhonnost, zdravotni zpUsobilost a samoziejmé i odborna zpUsobilost (Vit-
kovd, 2013, s 42). Jeho ¢innost a status jsou definovany ve Skolském zakoné (nékdy byva
asistent pedagoga chybné zaménovan s osobnim asistentem — ten je socidlni sluzbou,

jez jsou ukotveny v zdkoné o socidlnich sluzbéach). Funkci AP’ zfizuje feditel $koly, ktery

6V heterogenni tfidé jsou zastoupeni Zaci riiznych osobnosti, ktefi maji odli$né vzdélavaci potieby, zajmy,
zkusenosti atd.

7 Asistent pedagoga.
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také rozhoduje o konkrétni naplni prace a zarfazeni do platové tfidy (Kendikova, 2016,
s. 6-7). Pfestoze jsou pedagogickymi pracovniky, nejsou mnohdy plné pfijati pedagogic-
kym sborem a mohou se citit nedocenéni, coz spolu s pomérné nizkym finanénim ohod-

nocenim prispiva k jejich fluktuaci (Cadilova a Zampachova, 2021, s. 19).

Novela Skolského zdkona s sebou pfinesla navyseni financnich prostfedkd na podporu
zakU se SVP. Tato oblast je vSak i pres navySeni stale podfinancovana. Presto ve Skolnim
roce 2017/2018 pribylo vice nez 10 000 asistent(l pedagoga oproti roku predchozimu
(Baslerova et al., 2015, 2020, s. 19).

Asistent pedagoga pracujici na plny uvazek vykonava 4-8 hodin nepfimé pedagogické
¢innosti tydné. Pti zkrdceném Gvazku se doba neptimé Cinnosti pomérné zkracuje.
V téchto hodindch se asistent vénuje pfipravam pomucek, komunikaci se zakonnymi za-
stupci apod. Skola obdr#i finanéni dotaci na Uvazek asistenta v poméru 9:1 pfimé a ne-
pfimé prace. Jestlize se feditel rozhodne navysit podil nepfimé ¢innosti, musi zvysené
naklady na asistenta dorovnat z rozpoctu skoly. Do pfimé Cinnosti se pocita veskery ¢as
strdveny se zakem, kromé vyucovacich hodin (hodina vykonu AP trvd 60 minut) tedy

i prestavky ¢i ¢as ve skolni jidelné (Baslerova et al., 2015, 2020, s. 156).

Asistent pedagoga je Skolskym zdakonem definovan jako podplirné opatreni. Poskytuje
zakovi se specialnimi vzdélavacimi potfebami podporu do vyse podplrného opatreni.
Pracuje se tridou, Ci jeji vymezenou ¢asti podle pokynl jiného pedagogického pracov-
nika, kterému pomaha pfi organizaci a realizaci vyuky (Cadilovd a Zampachova, 2021,
s. 9). Asistent pedagoga pracuje ve tfidach, kde je zak se specialnimi vzdélavacimi potre-
bami minimalné se tfetim stupném podplrnych opatfeni (Baslerova et al., 2015, 2020,
s. 156). Cim vyssi stupeni podpdrného opatieni zdk mad, tim intenzivn&jsi je prace AP
s nim. Asistent pridéleny Zzakim s tfetim stupném podpory se m{ze ve vyssi mite véno-
vat i ostatnim détem ve tfidé, u patého stupné je témér vyhradné s inkludovanym zakem

(Cadilova a Zampachovad, 2021, s. 9 a 15-17).
Asistent pedagoga pomadaha zadklm s ucenim a socializaci, samotnym pedagogim pak
v jejich profesnich ¢innostech. V soucasnosti jsou asistenti pedagoga béznou soucasti

pedagogického sboru. V praxi jsou mnohdy asistenty pedagoga i kvalifikovani ucitelé,

napr. Cerstvi absolventi (Tomkova et al., 2020, s. 33).
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3.1.3 Skolni psychologové

Skolni psychologové zatim nejsou nezbytnou soucasti $kolniho poradenského praco-
visté, presto je jejich role ve Skolach velmi dllezita. Identifikuji Zaky s potfebou PO a vy-
tvari strategie vedouci k odstranéni (respektive zmirnéni) problém tykajicich se vyuky
a vychovy. Jsou poskytovateli krizové intervence (Baslerova et al., 2015, 2020, s. 163).
Vénuji se diagnostice, poradenstvi a metodické ¢innosti, mohou pomahat ve specific-
kych vychovnych situacich. Vyucujicim pomahaji nejen s profesnimi problémy,

ale i s témi osobnimi (Tomkova et al., 2020, s. 18).

Skolni psychologové pecuiji o klima $koly, vénuiji se tfidnim kolektiviim i pedagogickému
sboru (Baslerova, P. et al., 2015, 2020, s. 164). Spolu se specidlnimi pedagogy maji
za ukol snizZovat rizika vzniku vychovnych ¢i vyukovych probléma. Koordinuji péci Skoly
o zaky se specialnim vzdélavacimi potfebami s PPP a SPC (Bartonova a Vitkova, 2007,

s. 53-54).

Prestoze jich je v ceském skolstvi zatim pomérné malo, jejich pocty rostou. (Tomkova et

al., 2020, s. 59).

3.1.4 Skolni specialni pedagogové

Ze zakona ma Skolni specialni pedagog stanoven Uvazek 20-24 hodin ptfimé vyucovaci,
prfimé vychovné, pfimé specialnépedagogické a prfimé pedagogicko-psychologické ¢in-
nosti tydné. Konkrétni vySe Uvazku pak zalezi na rediteli Skoly (Baslerova et al., 2015,

2020, s. 162).

NaplIni prace skolniho specialniho pedagoga je depistazni ¢innost a zafazeni zak( do spe-
cialné pedagogické péce. Vénuje se také diagnostice, intervenci, metodické a koordi-
nacni ¢innosti. Lze fici, Ze Skolni specialni pedagog je na skole ku pomoci uditellim, jejich
asistentlm, zaklm i rodi¢lim. Jeho pozice, ndplfh a rozsah prace jsou sice definovany
zakony, ale konkrétni napln prace do zna¢né miry zavisi na vedeni Skoly (Tomkova et al.,
2020, s. 45). ,Zabyvad se predevsim vcasnou identifikaci Zaki s potfebou podpurnych
opatreni a vytvarenim (pfipadné i realizaci) strategii a postup( vedoucich k odstranéni
¢&i zmirnéni vyukovych problém(“ (Baslerova et al., 2015, 2020, s. 162). Ukolem special-
niho pedagoga je analyza pedagogickych udaju, vySetreni vyukové Urovné a percepcné

kognitivni zkousky (Kfovackova, 2014, s. 41).
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V jeho kompetenci neni specidlnépedagogicka diagnostika za ucelem doporuceni pod-
plrnych opatfeni druhého a vyssiho stupné. Tuto moZnost maji pouze specialni pedago-

gové pracujici v SPZ8 (Baslerova et al., 2015, 2020, s. 162).

,Poradenstvi a spoluprdce ucitelt se specidlnimi pedagogy je zamérend na kvalitu, spo-
leCnou analyzu potreb a problémovych okruhi inkluze ve skole a na hleddni spolecnych

optimdlnich reseni” (Vitkova, 2013, s 46).

3.1.5 Vychovni poradci

Vychovnym poradcem, jmenovanym feditelem skoly, je pedagog s doplnénym pfislus-
nym vzdélanim. Zabyva se zejména kariérovym poradenstvim, ale i péci o Zaky se speci-
alnimi vzdélavacimi potfebami (Tomkova et al., 2020, s. 18). Vychovni poradci pUsobi

na vSech zakladnich, stfednich i speciadlnich Skolach (Bartoriova a Vitkovd, 2007, s. 52).

Pozice vychovného poradce, jenz je na Skoldch historicky prvnim poradenskym pracov-
nikem, byva na Skolach s vétSim mnozstvim Zak( zastoupena hned dvakrat, pro prvni
i druhy stupen. Dominantni ndplni prace vychovného poradce je kariérové poradenstvi
pro zaky i jejich zakonné zdstupce, jehoZ soucasti je i administrativa spojend s podava-
nim prihlasek na stfedni Skoly. Poradenské ¢innosti se vénuje i v souvislosti s péci o zaky
se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami ¢i o Zdky mimoradné nadané. Podili se na tvorbé
individudlnich vzdélavacich plant (Tomkova et al., 2020, s. 81). , Provddi vyhleddvdni
a orientacni Setreni Zaku, jejichZ psychicky a socidlni vyvoj, vychova, vzdéldvani nebo pri-
prava na budouci povoldni vyZaduji zvldstni pozornost” (Bartoriova a Vitkova, 2007,
s. 52). Sleduji vyvoj Zakl a navrhuji dalsi péci o né rediteli Skoly a zakonnym zastupcam.
Spolupracuji s pedagogicko-psychologickymi poradnami, stfedisky vychovné péce a spe-
cidlné pedagogickymi centry. Jsou k dispozici také pedagoglm skoly, jimZz pomahaji

pfi feSeni problém( s zZaky (Bartonova a Vitkova, 2007, s. 53).

Vychovni poradci by idealné méli splfiovat i jisté osobnostni predpoklady — byt davéry-

hodni, spolehlivi, komunikativni, mit dostatek empatie... (Kendikova, 2016, s. 94).

8 Skolské poradenské zafizen.
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3.1.6 Skolni metodici prevence

Metodik prevence, ¢asto jeden z vyucujicich na Skole, musi absolvovat povinné speciali-
zacni studium vramci kurzd celozivotniho vzdélavani. Prispivd k dobrému klimatu
na Skole a vytvari vztahy v nii mimo ni (Tomkova et al., 2020, s. 91). Na mensich Skolach
tuto funkci €asto zastava nékdo z vedeni Skoly nebo vychovny poradce. Vénuje se pora-

denské, informacni a metodické a koordinacni Cinnosti (Kendikova, 2016, s. 96).

,Jeho duleZitym ukolem je iniciovat ve Skole tymovou spoluprdci v oblasti prevence rizi-
kového chovdni Zdkd, pfipravovat strategii prevence a tzv. minimdlini preventivni pro-
gram a organizovat a realizovat jednotlivé preventivni aktivity” (Tomkova et al., 2020,
s. 19). K informacnim ¢innostem radime preddavani informaci o nabidce programi a pro-
jektl tykajicich se socidlné patologickych jevi, vedeni databaze spolupracovnik( Skoly
v této oblasti, prezentace vysledk(l preventivnich programu skoly ¢i nabyvani novych in-
formaci. Ve spoluprdci s pedagogy provadi orientacni Setreni zaku s rizikem &i projevy
socialné patologického chovani. Témto zakim a jejich zakonnym zastupclim nasledné
poskytuje poradenskou ¢innost, pfipadné jim doporuci vhodné odborné zatizeni (Kendi-

kovd, 2016, s. 97).

3.1.7 Socialni pedagogové

Socidlni pedagog dle ¢eské legislativy neni zafazen mezi pedagogické pracovniky, ackoliv
ho na nékterych zakladnich skolach mizZeme nalézt. Prestoze na Slovensku (kde je legis-
lativné zafazen do Skol jako odbornik na preventivni a socialné vychovnou praci jiz
od roku 2008), v Madarsku, Norsku, Spanélsku apod. maiji se socialnimi pedagogy pozi-
tivni zkusenosti, u nas jich pracuje minimum. Socidlni pedagogové jsou uziteé¢ni zejména
na Skolach ve vyloucenych lokalitach i s vétSim mnozstvim zaka z odlisSného kulturniho

prostfedi (Tomkova et al., 2020, s. 71).

Ve skolnim prostiedi se zaméruji na zaky, jejich rodiny i pedagogicky sbor. Propojuji Skoly
s dalSimi institucemi — policii, OSPOD, obci... Vénuji se poradenstvi a prevenci, ktera
mUze probihat ambulantné i v rdmci terénni prace. Kromé skol ¢asto plisobi také ve vol-
nocasovych centrech. Zafizuji socialné pedagogické aktivity pro jedince i komunity (Aso-

ciace socidlnich pedagog(, 2022).
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3.2 ZAci se specialnimi vzdélavacimi potfebami

,Za Zdky se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami jsou povaZovdni Zdci se zdravotnim po-
stizenim — télesnym, zrakovym, sluchovym, mentdlnim, autismem, vadami reci, soubéz-
nym postiZenim vice vadami a specifickymi poruchami uc¢eni nebo chovani, Zdci se zdra-
votnim znevyhodnénim — zdravotné oslabeni, dlouhodobé onemocnénim a leh¢imi zdra-
votnimi poruchami vedoucimi k poruchdm uceni a chovadni a Zdci se socidlnim znevyhod-
nénim — Zdci z rodinného prostredi s nizkym socidlné-kulturnim postavenim, ohroZzenim
socidlné patologickymi jevy, s narizenou ustavni vychovou nebo uloZenou ochrannou vy-
chovou a Zdci v postaveni azylant( a ucastnik( fizeni o udéleni azylu. Patii sem i okruh

Zdki nadanych a mimorddné nadanych” (Bartoriova a Vitkovd, 2007, s. 44).

Znevyhodnéni klasifikujeme podle druhu na poruchy somatické (télesné), poruchy ko-
munikace, poruchy mentalni a poruchy chovani. Existuji tfi stupné znevyhodnéni: lehky
(odlisnost od normy je minimalni), stfedni (vyZzaduji specidlni pfistup) a tézky (jedinec je
odkdzany na pomoc okoli). Handicapy lze klasifikovat také podle doby jejich vzniku.
Na prenatdlni poruchy maiji vliv genetické predispozice a teratogenni faktory (chemické,
fyzikalni a biologické). Perinatdlni poruchy jsou disledkem komplikovaného porodu.
U postnatalnich handicapt hraji roli chemické, biologické a socialni faktory. Rizné poru-
chy ¢&i postizeni mohou vznikat v priibéhu celého Zivota (Fischer a Skoda, 2008, s. 20-
22). Deficit jako takovy neni prekazkou vyvoje. Tou jsou aZ socialni vztahy a interakce,
které jsou timto deficitem naruseny, tzn. pfi¢inou abnormalniho vyvoje psychickych
funkci jsou problémy socialniho vyvoje (Berk a Winsler, 1995 in Zdpotocna, 2010, s. 307).
Kromé pficin potizi se vzdélavanim je zadouci definovat i zdroje, které zakovi s uéenim
pomahaji. Ty mohou byt socidlni, kognitivni i emociondlni. Znalost prfekazek a zdroju

uceni vede k vytvoreni vhodnych postupd edukace (Dostalova a Viktorin, 2020, s. 79).

PFi praci se zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami vyvstavaji dvé moznosti, pfima
intervence a model inkluzivni tfidy. V rdmci pfimé intervence pracuje specialni pedagog
s diagnostikovanym Zakem. VétsSinou pracuji na stejnych ukolech jako vyucujici se zbyt-
kem tridy, akordt v oddélenych prostorech. V inkluzivni tfidé maji moznost podpory
vichni Zaci. Zakovi s postizenim je vénovéna pouze €ast pozornosti poradenského pra-

covnika (Vitkova, 2013, s. 47).
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3.2.1 Zaci se specifickymi poruchami uéeni

Zkratka SPU v sobé skryva riznd oznaceni: specifické poruchy uceni, specifické vyvojové
poruchy uéeni nebo vyvojové poruchy uceni (Vitkovd et al., 2004 in Fischer a Skoda,
2008, s. 107). Vyvojové specifické poruchy uceni se zacinaji u déti objevovat s nastupem

do gkoly (Fischer a Skoda, 2008, s. 107).

K pri¢indam specifickych poruch uceni Ize pfistupovat v neurofyziologické, psychologické,
specidlnépedagogické, sociologické a lingvistické roviné. Obornici povétSinou zastavaji
nazor, ze za vznikem téchto poruch stoji vice faktor(i soucasné, tzn. jejich pricinnost je
vicefaktorovd. Mezi dispozi¢ni vlivy SPU se fadi nepfiznivé socidlni prostredi (v rodiné
i vzdélavacim zafizeni), genetické vlivy a také lehka mozkova postizeni s netypickou do-
minanci mozkovych hemisfér (Bartoriova a Vitkova, 2007, s. 160). Pravdépodobné pfi-
¢iny vzniku se déli do ¢tyf skupin: lehkd mozkova dysfunkce®, dédi¢nost, kombinace dvou
predchozich a neuroticka ¢i nejasna etiologie (Fischer a Skoda, 2008, s. 109). Specifickou
poruchu uceni ma zhruba 6 % populace (Hallowell a Ratey, 2007 in Bartoriovd, 2013,

s. 200).

,Garantem diagnostiky specifickych vyvojovych poruch uceni pro skolstvi jsou pedago-
gicko-psychologické poradny” (Kfovackova, 2014, s. 40). SPU mizZe byt stanovena,
kdyzZ je droven rozumovych schopnosti v normé, ale je trvale sniZzeny vykon v dané vyu-
kové oblasti (existuje vyrazny rozdil mezi Urovni inteligence a Urovni vykonu v dané ob-
lasti vyuky). DalSimi parametry je rezistence potizi vici béZnym pedagogickym opatre-

nim aabsence vnitfnich i vnéjsich faktord, které by mohly potencidlné negativné

9 LMD se projevuji ndpadnostmi a poruchami — &ili dysfunkcemi — v fadé jednotlivych mentdinich funkci
i v jejich soucinnosti, jeZ je podminkou komplexnich forem chovdni, jakymi jsou napf. Skolni uceni, spole-
Censké chovdni, zvldddni pracovnich tkold. Podkladem jsou drobnd, zpravidla rozptylend poskozeni moz-
kové tkané, k nimzZ doslo v nej¢asnéjsich vyvojovych fdzich, nebo zvlastni utvareni mozkovych struktur di-

téte, a nikoli o ndsledky nevhodné vychovy” (Matéjcek a Klégrova, 2011, s. 212).

Lehka mozkova dysfunkce mizZe vzniknout jiz v prenatalnim obdobi ditéte (napf. onemocnéni matky, po-
Zivani alkoholu v téhotenstvi apod.), ¢i pfi porodu. V postnatalnim obdobi byvaji jeji pfi¢inou rdzna in-
fekéni a hore¢nata onemocnéni. Neni vSak pravidlem, Ze se u déti potykajicich se v minulosti s témito

obtiZzemi rozvine LMD. Jistou roli hraje také dédi¢nost (Bartonova a Vitkova, 2007, s. 163).

30



ovliviiovat vykony Zdka. Témito faktory je mysleno napf. mentalni postizeni, zrakové
Ci sluchové postizeni atd. (Mertin, 1995, s. 44). PfestoZe se SPU mohou objevovat u Zaka
s nevhodnym rodinnym zazemim, nema toto prostredi na vznik poruchy vliv (Fischer

a Skoda, 2008, s. 108).

Pouze zdkonni zastupci zdka mohou pozadat o jeho vysSetfeni v PPP, v optimalnim pfi-
padé souhlasi také s vyplnénim Skolniho dotazniku. Na potencialni specifické poruchy
uceni byvaji mnohdy upozornéni ucitelem. Samotnému vysetfeni by mél predchazet
anamnesticky rozhovor s rodici. Informace z néj ziskané se nasledné porovnavaji s vy-
sledky dotazniku, z predloZzené Skolni dokumentace a samoziejmé s Udaji poskytnutymi
samotnym zZdkem. Soucasti vysetfeni je také vySetreni intelektovych schopnosti. Pokud

agnostikovany (Kfovackova, 2014, s. 48-50).

Specifické vyvojové poruchy uceni maji zadsadni vliv na Uspésnost zakd ve skolach, silné
se projevuji v tzv. hlavnich predmétech (Matéjcek 1995, s. 24). Ovliviiuji osvojeni, orga-
nizaci a porozuméni informacim verbalnim i neverbdlnim (Adam a Tatnall, 2008, s. 64 in
Bartoriovd, 2013, s. 200). Poruchy uceni spocivaji v senzomotorickych potizich, nesouvisi

s rozumovymi schopnostmi jedince (Fischer a Skoda, 2008, s. 112).

Naprava specifickych poruch uceni je ndro¢na (nejen pro dité a jeho rodinu, ale i pro uci-
tele a dalsi odborniky) a dlouhodobd. Pro dosazZeni pozitivnich vysledku je dalezité pfi-
stupovat k ditéti laskavé, ale disledné. Idealni podminky pak nastdvaji pfi dobré spolu-

praci rodiny, Skoly a poradenského pracovisté (Bartonova a Vitkova, 2007, s. 186).

Mezi zasady reedukace’® specifickych poruch uéeni patfi napf. co nejpfesnéjsi diagnos-
tika, zazivani Uspéchu ditéte (idedlné hned pfi prvni navstévé poradny ¢i prvni ndpravné
hodiné) v oblastech, kde dfive selhavalo, ktery lze podpofit postupovanim po malych
Veskeré uUkoly by mély svou ndrocénosti odpovidat moznostem Zdka. S ditétem by se
na napravé mélo pracovat pravidelné, v idealnim pfipadé denné (ndcvik by mél byt

kratky, avak intenzivni). Zak by mél pracovat v klidném neruseném prosttedi, kde se

10 Reedukace spotiva v rozvoji nevyvinutych nebo naru$enych funkci za pomoci specidlnépedagogickych
postupll (Zelinkovd, 2012 in Dostalova a Viktorin, 2020, s. 36).
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bude moci patficné soustrfedit a veskera pozornost dospélého bude vénovana pouze

jemu (Bartoniova a Vitkovd, 2007, s. 187).

Déti trpici leh¢i formou SPU zpravidla pracuji na minimalizaci jejich projevi doma s rodici
dle pokynu pedagogicko-psychologické poradny. Ta rodiné poskytuje konzultace a do-
porucuje vhodné metodické materialy. Pfi obtiZich vyzadujicich soustavnéjsi odbornou
péci mlzZe byt dité zafazeno do individualni napravné péce. Individualni péce ma cilené
zaméreni s ohledem na potfeby ditéte. Konzultace v poradné napomahaji rodi¢dm
pfi praci s ditétem v domacim prostredi a jejich ¢etnost se postupem casu snizuje. Sku-
pinova napravna péce zahrnuje cvi¢eni zamérena na rozvoj dileZitych oblasti — per-

cepce, motorika, rec... (Bartoriova a Vitkova, 2007, s. 176-177).

Pro patficnou individudlni praci s ditétem je nutna psychologicka analyza jeho situace.
Ta se tyka napriklad postojl celé rodiny ke Skole ¢i vzdélavani, vztahu ditéte ke spoluza-
kéim, sourozenclim apod. (Bartoriova a Vitkova, 2007, s. 187). Ulebni strategie (organi-
zace, rutina, psani poznamek, vyhledavani informaci...) jsou pro vzdélavani zak( s SPU
zasadni (Bartoriova, 2013, s. 201). , UCitel, ktery se zaméruje na ucebni styly Zdku, mizZe
pomoci Zzjistit strategie, které vychdzeji ze silnych strdnek Zdka. Diskuze o zplisobech
uceni, které Zak preferuje, posiluje jeho proces uceni i predchdzeni problémim a umoz-

fiuje uklddat ziskané informace” (Bartoriova, 2013, s. 201).

Pfi inkluzi déti s SPU do béznych tfid je vhodnym néstrojem vyucovani kooperativni
uéeni. To totiZ rozviji i socialni a komunikaéni dovednosti. Zaci mohou ve skupinach plnit
pro né jednodussi ukoly — napf. diktovat spoluzakovi namisto psani. Ucitel také muze
rozdélit tfidu do pracovnich skupin tak, jak uzna za vhodné vzhledem k individualitdam

zaku a konkrétni aktivité (Zapotocnd, 2010, s. 309-311).

K podplrnym opatienim ve Skole patfi vhodné usazeni zaka ve tfidé (sedi sam, ¢i vedle
klidného spoluzaka, blizko pedagogovi). Latka by méla byt vysvétlovana kratkymi vétami
za vyuziti jednoduchych slov. Zak by mél dostavat zpétnou vazbu k pochopeni uciva
a na vypracovani ukolll mit dostatek ¢asu, aby se vyvaroval stresu. Zak by nemé&l vyko-
navat obtiZzné aktivity kratce po sobé (napt. ucit se novou latku po napsani diktatu

apod.), aby nedoslo k jeho pfilisSné unavé (Bartoriova a Vitkovd, 2007, s. 188).
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3.2.1.1 Cteni

Nejrozsitenéjsi poruchou uceni je dyslexie (az 95 % jedincl s SPU). Mnohdy se vyskytuje
v kombinaci s dysgrafii nebo dysortografii. Jedinec trpici poruchou ¢teni ma narusené
vnimani pismen a prostoru, kvlli cemuz zaménuje rlzné druhy pismen — typicky zrca-
dlové podobna (b — d), tvarové podobna (h — k) a zvukové podobna (t — d). Potize Cini
i spojovani hldsek do slabik. Dyslexie ovliviiuje spravnost ¢teni a porozuméni textu (Ma-

téjéek, 1995, s. 122—124; Fischer a Skoda, 2008, s. 112).

Dité trpici dyslexii ¢te nerovnomérné, jeho rytmus je prferyvany. Obsah textu zvlada lépe
reprodukovat nez precist. Nezvlada text jen rychle ¢i letmo precist (Bartoriova a Vitkova,
2007, s. 171). Kvlli pomalému ¢teni ma tendence domyslet si slova. Text si musi precist
nékolikrdt, aby ho pochopilo a zapamatovalo si Udaje z néj. Obtizné se orientuje
na strance pfi vyhledavani konkrétnich informaci (Zelinkova a Cedik, 2013, s. 20). Dysle-
xie mlze u Zaka vést ke snizeni jejich celkového vykonu ve Skole (Bartoriova a Vitkova,

2007, s. 170).

,Podminky pro stanoveni diagndzy dyslexie:

1.1Q 2 70 (pouziva se inteligencni test, obsahujici verbdlini i neverbdini subtesty).
2. €Q <85 (pouzivd se standardni ctendrsky text).

3. O0d pocdtku skolni dochazky jsou dokumentovdny potiZe v osvojeni ¢teni, vyrazné pod-
priimérné skolni vysledky ve Cteni, opoZdéni ve Cteni je minimdlné jeden rok, ve vyssich
rocnicich dité ve ¢teni neprekrocilo uroven pfiblizné 4. rocniku (tedy priblizné hranici so-
cidlné unosného cteni).

4. Projevuje se vyrazny rozdil mezi urovni rozumovych schopnosti a turovni ¢teni (napri-

klad rozdil mezi 1Q a €Q je 20 bodii ve prospéch 1Q).

5. Negativni ndlez v oblasti zraku, sluchu, nevyznamnd absence, adekvdtni podminky
ve skole, primérend vyukova prileZitost, absence mentdiniho a télesného postiZeni.

6. Rezistence vici béznym pedagogickym opatrenim skoly (Skola zavede alesporni na tri
mésice systém bézZnych pedagogickych postupt — doucovani, individudlni procvi¢ovani,

systematické povzbuzovdni apod.)” (Kfovackova, 2014, s. 42).
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Dyslexii Ize u Zaka diagnostikovat, jestlize splfuje vSechny vySe zminéné podminky. Po-
kud nékterd z nich neni splnéna, lze ji ,nahradit” minimalné dvéma z téchto: Zak ma ro-
di¢e/sourozence dyslektika, ADD/ADHD, specifickd porucha v oblasti psani, porucha
feci, vyrazné opozdény vyvoj v oblasti feci nebo snizené vysledky v percepcnich zkous-

kach (KFovackova, 2014, s. 42-43).

3.2.1.2 Psani

V oblasti psani Ize diagnostikovat dysgrafii a dysortografii. Dysgrafie je spjata s krasopi-
sem a spravnym zvladnutim tvar( pismen, dysortografie se tyka pravopisu. Aby mohla
byt specifickd porucha psani diagnostikovana, musi byt splnény tyto podminky: 1Q > 70,
potize pti psani ¢i zvlddani pravopisu se objevuji od nastupu do Skoly, ndlez v oblasti
zraku a sluchu je negativni, Zak neni fyzicky ani psychicky handicapovan, do skoly dochazi
radné, bez Castych absenci, je minimalné tfi mésice rezistentni vici béznym pedagogic-
kym opatrenim Skoly a mezi Urovni psani/pravopisu a Urovni rozumovych schopnosti
zaka je markantni rozdil. Pokud nejsou vSechny tyto podminky splnény, musi byt kazda
z nesplnénych kompenzovana alespon dvéma jinymi (dysgrafie/dysortografie prokazana
u rodi¢l ¢i sourozence, ADHD/ADD, porucha v oblasti ¢teni, vyrazné opozdény vyvoj redi,
snizené vysledky v percepcnich zkouskach, problémy s jemnou motorikou, grafomotori-

kou, vyvojova dyspraxie) (Kfovackova, 2014, s. 43-44).

3.2.1.2.1 Dysgrafie

,Dysgrafie je specificka porucha grafického projevu, postihuje zejména celkovou upravou
pisemného projevu, osvojovdni jednotlivych pismen, napodobeni tvaru, spojeni hldsky
s pismenem a razeni pismen* (Bartoriova a Vitkova, 2007, s. 171). Nijak nesouvisi se zra-
losti ditéte, jeho inteligenci (prestoze si tfteba nepamatuje tvar pismen), smyslovou va-
dou ¢i vadou pohybového aparatu. Vliv nema ani zplsob vyucovani psani (Beitchman,

1998 in Vasutova, 2008, s. 43).

Dysgrafici mnohdy Spatné drzi psaci nacini a nedafi se jim patfi¢né zkoordinovat zrakové
vnimani s jemnou motorikou. Psani samotné vyZaduje Zakovu plnou pozornost, je
pro néj proto obtizné se soustiedit na obsah projevu a spravnou gramatiku. Negativné
ovlivnén je také zdpis Cisel (Bartonova a Vitkova, 2007, s. 171). PiSe neobratné, tézko-
padné a velmi pomalu, nezvladd napodobit tvar pismen, ani je spravné seradit. Jeho

pismo je, i pres velké Usili, neusporadané (Fischer a Skoda, 2008, s. 112).
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3.2.1.2.2 Dysortografie

,Dysortografie je specifickd porucha pravopisu, vyskytujici se velice ¢asto ve spojeni
s dyslexii. Tato porucha nepostihuje celou oblast gramatiky jazyka, ale tykd se tzv. speci-
fickych dysortografickych jevi, vynechdvky, zémény tvarové podobnych pismen v pi-
semné podobé, inverze, zkomoleniny, chyby z artikulaéni neobratnosti, nesprdvné umis-
téné nebo vynechané vyznaceni délek samohldsek, chyby v mékceni. Negativné ovlivriuje
také proces aplikace gramatického uciva. Pri uplatnéni redukini péce déla dité téchto
chyb méné, ale na sprdvné napsdni potrebuje vice ¢asu neZ ostatni Zdci” (Bartonova a Vit-
kova, 2007, s. 172). Problémy Cini rozliSovani mékkych a tvrdych slabik typu di-dy, ni-ny
a sykavek. Zak neumi v pismu spravné ur¢it hranice jednotlivych slov (Vasutova, 2008,

s. 43).

Déli se dle jejich typickych znak( na: auditivni (naruseni procesu sluchové diferenciace
a oslabeni sluchové paméti), vizualni (snizena kvalita vizudlni paméti) a motorickou (na-

ru$eni jemné motoriky) (Michalovd, 2003 in Fischer a Skoda, 2008, s. 113).

3.2.1.3 Pocitdani

Dyskalkulie je specifickd vyvojova porucha matematickych schopnosti. Diagnostikuje se
na zakladé kombinovaného testu —inteligence a testu z matematiky. Toto testovani vsak
neni stoprocentni. Vysledky mliZe zkreslit nervozita ditéte, uplatnéni zautomatizova-
nych postupu, kterym vsak dité nerozumi apod. (Simon, 2015, s. 19 a 47). Stanovit dia-
gnozu lze, kdyz ma zak IQ = 70, potize v osvojovani matematickych dovednosti (opozdéni
minimalné rok), v chapani pojmu &islo, v umisténi ¢isla na Ciselné ose nebo v Cislici apod.
DalSimi zasadnimi podminkami jsou adekvatni podminky ve Skole, do které Zak dochazi
bez vyraznéjSich absenci, absence mentalniho i fyzického handicapu, negativni nalez
v oblasti zraku a sluchu a rezistence vici béZnym pedagogickym opatienim skoly (pretr-
vavajici minimalné tfi mésice). Kazdé absentujici kritérium je opét mozné nahradit mini-
malné dvéma jinymi (rodi¢/sourozenec dyskalkulik, ADD/ADHD, porucha v oblasti
¢teni/psani, snizené podminky ve zkouskach pracujicich se symboly (Kfovackova, 2014,

s. 44),

Cleni se na nékolik typG. Naru$enou schopnosti provadét matematické operace (séitani,
odcitani, ndsobeni, déleni) je charakteristicka operacni dyskalkulie. Neschopnosti psat

matematické symboly se projevuje graficka dyskalkulie. PotiZe Cist Cisla, Cislice a grafické
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symboly maji jedinci s lexickou dyskalkulii. Dale rozliSujeme také kupfikladu dyskalkulii

praktognostickou, verbalni ¢i ideognostickou (Bartorova a Vitkova, 2007, s. 172-3).

Naznaky, Ze je dité dyskalkulik, se obvykle objevi ve Skole. M3 potize s matematickymi
ukony, které by v daném véku jiz mit nemélo. Ucitel by mél v ramci reedukace zarazovat
vhodna cviceni a didaktické hry. Ty mohou byt uréeny pro celou tfidu i specialné pro déti

s poruchou matematickych schopnosti (Simon, 2015, s. 19 a 139).

3.2.1.4 Méné vyznamné poruchy uceni

Mezi poruchy uceni se fadi také dysmuzie, porucha hudebnich schopnosti, a dyspinxie,
porucha kresleni. Dysmuzie mGze mit formu expresivni, kdy ¢lovék nedokaze reprodu-
kovat, ktery je mu znamy, nebo totalni. Jedinci s totalni dysmuzii hudbu nechapou, nej-
sou schopni si ji zapamatovat. Dité s dyspinxii ma obtiZze s motorikou, neumi spravné
zachdzet stuzkou. Nechape perspektivu a neumi svou predstavu prevést na papir

(Fischer a Skoda, 2008, s. 114).

Dyspraxie je poruchou obratnosti. Jedinci s dyspraxii komplikované koordinuji své po-
hyby, jsou nepozornéjsi a maji nizsi smyslové vnimani, kvlli cemuz obtiznéji vstiebavaji
informace. Verbalni dyspraxie pak spociva v obtizich se zfetelnou vyslovnosti. Ta je zpG-
sobena nedostate¢nou kontrolou nad hrudnikem, hlasivkami a Usty mozkem (Vasutova3,

2008, s. 47).

3.2.2 Zéci s ADHD/ADD

ADHD, hyperkineticka porucha, respektive porucha pozornosti s hyperaktivitou, a ADD,
porucha pozornosti bez hyperaktivity, nahrazuji zastaralejsi vyraz lehkd mozkova dys-
funkce. Ten byl pomérné vagni, co se tyce diagnostickych kritérii, a jako takovy byl i cha-
pan Sifeji (Andreanska, 2016, s. 378). Poruchy pozornosti se rozliSuji na ¢tyfi typy: kom-
binovanad ADHD a ADD, prevainé nepozorny typ, prevainé hyperaktivné impulzivni typ
a rezidualni typ. Nepozornost se projevuje rliznymi chybami zpisobenymi prehlédnutim
detaild, ¢astym zapominanim, ztracenim véci, nezvladnutou organizaci tkol& apod. Z&ci
odpovidaji impulzivné dfive, nez zazni otazka, neumi ¢éekat, maji ve zvyku prerusovat
ostatni. KvUli své hyperaktivité nevydrzi delsi dobu sedét (dospivajici a dospéli prinej-

mensim pocituji neklid), vrti se na zZidli, byvaji hlu¢ni... (Reimann-H6hn, 2018, s. 18-19).
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U nékterych jedinc( se projevy ADHD s vékem zmirfuji, neni to v3ak pravidlem (Andre-

anska, 2016, s. 379).

Na druhou stranu s sebou tento typ poruch pfinasi i jista pozitiva. Dokazi vnimat vice
informaci najednou, byvaji kreativni, hledaji nové zplsoby feseni, jsou zvidaji, zajimaji
se o to, co se kolem nich déje (Reimann-Hohn, 2018, s. 27). Pozornost nesouvisi s vali,
moralnimi zdsadami ani inteligenci. Nepozornost ve své podstaté vlastné neexistuje.
Existuje pouze pozornost, kterd je vSak zamérena na nezadouci podnéty, vnéjsi i vnitrni.

»Nepozorné“ dité je tak vlastné pozorné az pfrilis (Matéjcek a Klégrova, 2011, s. 203).

Coby pficina ADHD byva nejcastéji uvdadéno drobné difuzni poSkozeni mozku, které
vzniklo v obdobi vyvoje a zrani CNS. To znamena, Ze k nému doslo v prenatalnim nebo
perinatalnim obdobi ditéte, piipadné v raném véku (Jucovicovd a Zackova, 2010, s. 12).
Pfedpoklada se, Ze na vznik poruchy pozornosti s hyperaktivitou maji vliv i genetické

predispozice (Andrednska, 2016, s. 379).

Pro diagnostiku je nutné zjistit, zda se symptomy objevovaly jiz pfed nastupem do sSkoly
(moZnost probléma s adaptaci), pretrvavaji déle nez pal roku, vyskytuji se ve vice pro-
stfedich a svou intenzitou neodpovidaji véku ditéte (Andrednska, 2016, s. 378 a 380-
381). Pro definitivni diagndzu téchto poruch neexistuje psychologicky test. Jsou ne-
zbytna rlzna vysetfeni, rozhovory s lékafem (Reimann-Hohn, 2018, s. 20). Prestoze
razné projevy ADHD lze pozorovat pomérné brzy, samotna diagndza by se neméla sta-

novovat pred 4.-5. rokem véku ditéte (Andrednska, 2016, s. 379).

73k s poruchou pozornosti potfebuje jasné definované hranice a klidny, vyrovnany pfi-
stup i ve vypjatych situacich, ktery muize fungovat jako vzor pro jeho chovani. Dité si
musi byt védomo, Ze nékdy musi upozadit své potieby v zdjmu ostatnich, respektive do-
mluvenych pravidel. Zak by mél mit moznost svou energii ventilovat. K tomu mohou po-
moci i rizné mimoskolni aktivity (Jucovi¢ovd a Zackova, 2010, s. 55-56 a 59). Pfi naroc-
néjsim ukolu by Zak mél mit k dispozici vyuc€ujici, aby ho vedla a eliminovala zabihani
do jinych aktivit (Matéjéek a Klégrova, 2011, s. 206). Pfi tézsi poruse mohou byt Z4ci
vzdélavani pfimo specidlnim pedagogem. Maiji také pravo na IVP (Andrednska, 2016,

s. 383).
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3.2.3 Zaci s poruchou autistického spektra

Mezi pervazivni vyvojové poruchy spadaji détsky autismus, atypicky autismus, Rettiv
syndrom, hyperaktivni porucha spojend s mentalni retardaci a stereotypnimi pohyby,
Aspergertv syndrom, dezintegrativni porucha v détstvi, pervazivni vyvojové poruchy
a nespecifikovana pervazivni vyvojova porucha. To vSe Ize shrnout oznacenim déti s au-
tismem nebo jinymi persvazivnimi vyvojovymi poruchami (Sedibovd a Vladovd, 2016,
s. 318). S ohledem na rlznorodost projevl autismu a konkrétni charakteristiky jedinct
s autismem nelze pfesné uréit jeho pficinu (Sporclova, 2018, s. 14). | zde se viak hovofi
o dédi¢nosti. Jedno z cca dvaceti déti trpicich autismem ma sourozence se stejnou dia-

gnoézou (Gillberg a Peeters, 1998, s. 53).

Autismus se obvykle projevuje naruSenim socidlni interakce (nezdjem navazovat kon-
takty, zapojovat se do her...), narusenim komunika¢ni schopnosti (verbalni i neverbalni)

a omezenym stereotypnim chovanim (Sedibova a Vladova, 2016, s. 318-319).

Nevhodné chovani zplsobené autismem se primarné resi terapeutickymi postupy — hle-
dani ptic¢in nevhodnych projevl, snaha o jejich zmirnéni... Lze vyuZit také psychofar-
maka, ktera vsak neresi jadro priznakd, jen zmiriuji nékteré symptomy (Hrdlicka, 2014,
s. 162). Pfi jejich uzivani se mohou objevit nezadouci vedlejsi ucinky, proto je nutné dité
bedlivé pozorovat a pfipadné zménit davkovani nebo typ medikace (Sporclova, 2018,

s. 23).

Rostouci pocet zakl s PAS v Ceskych Skolach vyzaduje dlkladnéjsi vzdélavani ucitel(l
v této problematice (Novakova, 2012, s. 69). Autismus je velmi individualni a ma mnoho
projevd. M(ize byt kombinovany s mentalnim, télesnym ¢i smyslovym postizenim. Vy-
soce individudlni proto musi byt i zpUsob vzdélavani. Tito Zaci maji potize s verbalni ko-
munikaci, instrukce by proto mély byt doplnény o pisemnou ¢i vizualni formu, musi mit
stanovena pravidla chovani. Naroky jsou kladeny i na prostredi, které by nemélo byt ru-
$ivé. Mnoho 74kl s poruchou autistického spektra je hypersenzitivnich (Sedibova a Vla-

dova, 2016, s. 321-322).

3.2.4 Zaci s mentalnim postizenim nebo oslabenim kognitivniho vykonu
Uzivani termind ,mentalni retardace” a ,mentalni postizeni“ nékdy byvd nejedno-

znacné. Retardace vznikd maximalné do prvniho roku Zivota ditéte (obvykle ale jiz
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v prenatalnim, nebo perinatdlnim obdobi). Mentdlni postiZzeni vzniklé v pozdéjsim véku
vlivem nemoci nebo Urazu se nazyva demence (Vagnerovd, 2008, s. 265 a 290; Slowik,

2022, s. 192).

Lidé s mentalni retardaci nedosahuji 1Q vyssiho, nez je 70, prestoZe jejich vychovna sti-
mulace byla dostatecna (Vagnerova, 2008, s. 301). Mentalni retardace je vrozena a tr-
vald, prestozZe je mozné dosdhnout jistého zlepSeni. Lidé trpici mentdlni retardaci se ob-
tizné adaptuji na béZné Zivotni podminky (Fischer a Skoda, 2008, s. 91-92). Mentalni
poruchy se casto projevuji vyrazné odliSnym chovanim, co je jednim z dlivodu, proc¢ by-
vaji nékterymi €leny spolecnosti Spatné pfijimani. DalsSim dldvodem je samoziejmé jejich
snizeny intelekt, jenz je povazovan za hlavni aspekt osobnosti ¢lovéka (Slowik, 2022,

s. 190).

Jsou malo zvidavi, preferuji spise stereotyp, co se podnétl tyce. Svét je pro né malo sro-
zumitelny, Spatné chdpou vztahy mezi objekty apod. Z tohoto dlvodu byvaji zavisli
na dalS$im ¢lovéku, ktery tak plni funkci jakéhosi prostifednika mezi nimi a svétem. Jejich
mysleni je zjednoduSené, omezené a vaze se na konkrétni skutecnosti. Lpi na konkrétnim
feseni situaci, brani se novym poznatk{m. Kvili omezené slovni zasobé hire rozumi slo-
ZitéjsSim sdélenim, nechdpou ironii, vtipy. Sami maji nepfesnou vyslovnost, ktera se s téz-
Simi stupni poskozeni rapidné zhorSuje. U tézsich pripadl prevlada neverbalni komuni-
kace (Fischer a Skoda, 2008, s. 95-96). U mentalné retardovanych se projevuje zvy$ena
drazdivost. Mivaji sklony k afektivnim reakcim, nedokazi odlozit své potreby (Vagnerova,
2008, s. 295). Mentalni postizeni zasahuje rozumové schopnosti, emoce, socialni kom-

petence a oblasti z nich vychazejici (Slowik, 2022, s. 191).

Jedinci s IQ v rozmezi 80 az 90 bodU spadaji do lehkého intelektového podpriiméru. Tyto
déti staci béZnym narokam praktického Zivota. PotiZze maji zejména v souvislosti se skol-
nim vzdélavanim. Bézné vyukové naroky jsou pro né obtizné dosaZitelné a zvySené usili
ve snaze o jejich dosazeni vyéerpdva nervovy systém. Tyto déti jsou proto nachylnéjsi
ke stresu a frustraci. Castéji se u nich také objevuji poruchy chovani (Maté&jéek

a Klégrova, 2011, s. 197).

Priciny snizeného vykonu v uceni lze kategorizovat takto: porucha vytvareni pamétové

stopy (je zapottebi vice opakovani, aby se vytvorila pamétova stopa), porucha vztahu
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mezi prvni a druhou signdlni soustavou, porucha zaméreni paméti a nedostatky v moti-

vaci k uceni (lllyés et al., 1978 in Hucik, 2010, s. 258-259).

,Za Zdka s lehkym mentdlnim postiZzenim povaZujeme Zdka s vrozenou (Ci v détstvi ziska-
nou) dusevni poruchou, kterd je charakteristickd celkovym vyznamnym sniZenim inteli-
gence doprovdzenym nedostatky v adaptaci na okolni prostredi. Tyto nedostatky v adap-
taci se pfitom mohou tykat (a vétsinou také tykaji) uceni, reci, socidlnich schopnosti
apod.” (Valenta, 2015 in Langer, 2016, s. 81). Déti postizené lehkym stupném mentalni
retardace jsou povétsinou dobie vychovatelné a vzdélavatelné. (Matéjcek a Klégrova,
2011, s. 183). Jedinci trpici lehkou mentalni retardaci mohou v nejlepsim pfipadé dosah-
nout Urovneé ditéte stfedniho Skolniho véku. Jsou schopni do jisté miry uvazovat logicky,
avsak ne myslet abstraktné. Ve Skole maji potize se ¢tenim a psanim. Asi 80 % mentdlné

retardovanych trpi leh&i formou (Fischer a Skoda, 2008, s. 92 a 98).

Osoby se stfedné tézkou mentalni retardaci maji IQ 35-49 (Slowik, 2022, s. 194). Dosa-
huji uvazovani predskolniho ditéte. Zvladaji jednoduché navyky a béziné cinnosti, k je-
jichZ upevnéni je tfeba mechanické uceni a ¢asté opakovani. Pokroky, jichZ jsou schopni
dosahnout ve $kolnim prosttedi, jsou velmi limitované (Fischer a Skoda, 2008, s. 98).
Dokazi se obvykle naucit mluvit a komunikovat s okolim. V dospélosti zvladaji vykonavat

jednoduché mechanické prace (Matéjcek a Klégrova, 2011, s. 175).

I1Q 20-34 maji lidé s tézkou mentalni retardaci. Jakékoliv nizsi je jiz hluboka mentalni re-
tardace (Slowik, 2022, s. 194). V pfipadé hluboké mentdlni retardace jsou jedinci plné
zavisli na péci okoli. Re¢ a poznavaci schopnosti se téméF nerozvijeji. Hluboka mentalni
retardace se mnohdy objevuje v kombinaci s jinym znevyhodnénim (Fischer a Skoda,
v lepsim pripadé batolat, tzn. malokdy zvladaji zakladni prvky lokomoce, konzumovat

tuhou stravu, osvojit si hygienické navyky... (Matéjcek a Klégrova, 2011, s. 175).

Vychova a vzdélavani je u mentdlné retardovanych celozivotnim procesem (Pipekova,
2006, s. 182). Musi se cilené ucit i to, co zdravi prejimaji od spolecnosti zcela bezdécné.
Vzdélavatel proto musi byt obzvlast trpélivy (Slowik, 2022, s. 199). Schopnost u¢eni ome-
zuji, kromé snizené inteligence, nedostatky v koncentraci pozornosti a paméti. Pfevazuje

mechanicky zplisob uéeni (Fischer a Skoda, 2008, s. 96).

40



Integrace mentdlné postizenych do Skol hlavniho vzdélavaciho proudu se tyka prede-
véim jedinc@ s niz$im stupném postizeni (Fischer a Skoda, 2008, s. 103). V pfipadé men-
tadlné retardovanych Ize upravit o¢ekdvané vystupy na minimalni Uroven pozadovanou
RVP (Slowik, 2022, s. 202). Pro efektivni inkluzivni vzdélavani téchto Zaku je nutné maxi-
malni usili ze strany rodiny. Méla by navdazat Uzkou spolupraci se Skolou, zprostfedkova-
vat vyucujicim poznatky o chovani ditéte, podilet se na tvorbé individualniho vzdélava-
ciho planu... Musi byt také schopna zajistit bezpecnou dopravu Zdka do Skoly a zpét

(Hugik, 2010, s. 261).

U téZce mentalné retardovanych se pozadavek inkluze napliuje jen velmi tézce (Slowik,
2022, s. 199). Péce o c¢lovéka s tézkou mentalni retardaci je nejcastéji vyresena jeho
umisténim do Ustavni péce. Déti se stredni mentalni retardaci jsou do Ustavu umistovany
zejména v pripadé, Ze rodina nema dostatec¢né ekonomickeé a socialni podminky pro do-
maci pééi. Ustavni péce byva doporucovana také v momenté, kdy hrozi rozvrat rodiny

(Matg&jéek a Klégrova, 2011, s. 181-182).

3.2.5 Zaci s télesnym postizenim

Télesné postizeni nékdy byva povazovano za synonymni vyraz pro zdravotni postiZeni.
Dle skolského zakona je ale télesné postizeni jen jednou z forem zdravotniho postizeni,
mezi ktera se fadi tfeba i mentalni postiZeni, autismus, poruchy uceniichovani... (Fischer

a Skoda, 2008, s. 33).

Télesna postizeni mohou mit rizné progndzy, mlizeme tak hovofit o relativné stabilizo-
vanych postizenich, o postizenich, u nichz Ize dosahnout zlepseni pfi sprdvné |écbé a po-
stizenich, jejichZ stav se zhorSuje. Z hlediska stupné postizeni je rozliSujeme na lehka,
stfedni a tézka (Kollarovd, 2010, s. 236). Postizeni centralni nervové soustavy, slozené
z mozku a michy, se dle zavainosti déli na parézy, ¢aste€na ochrnuti, a plegie, uplna
ochrnuti. Parézy a plegie se dale déli podle lokalizace postizené casti téla (Fischer

a Skoda, 2008, s. 37).

Hlavnim symptomem télesného postizeni je poruseni motoriky, které muize mit kvalita-
tivni i kvantitativni charakter. Télesné postizeni ma vliv i na psychiku daného jedince
(typicky tfeba pocity ménécennosti apod.) a jeho socializaci. Na psychiku maji vliv dva

zakladni aspekty — deformovany zevnéjSek a nedostatecné pohybové kompetence.
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Rozhodujici je, do jaké miry je télesné postizeny sobéstaény (Fischer a Skoda, 2008,
s. 34). Omezeni hybnosti mlzZe negativné ovlivnit i komunikaéni schopnost, protoze
omezena moznost ovladat svalstvo komplikuje artikulaci, respiraci a polykani (Slowik,

2022, s. 130).

Mezi vizudIné obzvlast ndpadna postiZeni patii malformace koncetin, které postizenému
komplikuji Zivot i u leh¢ich pripad(, kdy maji pouze kosmeticky efekt. Dle stupné posti-
Zeni se vrozené vady koncetin déli na amelie — absence koncetiny, peromelie — absence
Casti paze (napft. predlokti), mikromelie — celkové zmenseni koncetiny a fokomelie — kon-
¢etiny ve tvaru ploutve nasedaji na ramena (Fischer a Skoda, 2008, s. 57-58). Vrozené
vyvojové vady jiZz nejsou ve spolecnosti tak casté, a to zejména z dlivodu vyspélejsi pre-
natdlni diagnostiky (Slowik, 2022, s. 130). Tézké poruchy motoriky mivaji pficinu v détské
mozkové obrné. Méné c¢asto k nim dochadzi v souvislosti s Urazem, artritidou apod. Je
nutné brat v ivahu, Ze nizkd pohybova zdatnost nemusi znamenat i nizky intelekt (Ma-

téjcek a Klégrova, 2011, s. 150).

Télesné postizeni 7aci nemivaji snizené mentalni schopnosti (Fischer a Skoda, 2008,
s. 58). Jejich inteligence se pohybuje po celé Skdle — od podpriméru aZz po genialitu
(Kollarova, 2010, s. 236). Télesné postizeni se vSak ¢asto objevuje v kombinaci se smys-

lovymi vadami, mentalni retardaci, epilepsii atd. (Fischer a Skoda, 2008, s. 35).

Tyto Zaky lze vzdélavat formou individualni nebo skupinové integrace, ve Skole samo-
statné zfizené pro zaky se zdravotnim postiZzenim, pfipadné kombinaci téchto forem.
Pokud maji zak i Skola moznost a patficné podminky, preferuje se individualni integrace.
Vzdélavani probihd podle individudlniho vzdélavaciho planu (Fischer a Skoda, 2008,

s. 59).

,Cilem edukace Zdka s télesnym postiZzenim na zdkladni skole je nejen dosdhnout toho,
aby si podle individudlnich predpokladi a moZnosti osvojil priméreny systém védomosti
a dovednosti, aby se u ného rozvijely schopnosti a zajmy a formovaly pozitivni osobni
vlastnosti, ale také se mad edukacnimi prostfedky pokud mozZno pfispivat ke zlepsovadni
zdravotniho stavu jedince, k pfekondvdni obtiZi spojenych s télesnym postizenim (znat
svd omezeni, ale i moZnosti, jak dosdhnout dostupnych cilti, a aktivné k nim pristupovat)”

(Kollarova, 2010, s. 240). Pokud zdk nema Zzadné dalsi znevyhodnéni, mél by byt schopen
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pInit pozadavky RVP ZV. Diky kompenzac¢nim pomUckam by mél byt schopen Uspésné
absolvovat vétsSinu pfedmét(. Obsah vzdélavani je potfeba upravit u predmétl vyzadu-
jicich jemnou motoriku (geometrie, vytvarnd vychova) nebo psychomotorickou koordi-
naci (télesna vychova) tak, aby odpovidal moZnostem a schopnostem Zaka (Fischer
a Skoda, 2008, s. 61). Skola md za tkol zabezpetit bezbariérové prostfedi a vhodné upra-

vit a vybavit tfidy (Kolldrova, 2010, s. 240).

3.2.6 Zaci se zdravotnim znevyhodnénim

»Jako zdravotni znevyhodnéni je chdpdno zdravotni oslabeni, dlouhodobd nemoc nebo
leh&i zdravotni poruchy vedouci k porucham uéeni a chovani, které vyzaduji zohlednéni
pfi vzdélavani“ (Fischer a Skoda, 2008, s. 73). Do zdravotnich znevyhodnéni spadaji chro-
nické choroby, jejichz ptiznaky je sice mozné zmirfiovat, ale nejsou plné Iécitelné. Jedinci
trpici chronickym onemocnénim navic mivaji snizenou imunitu v(ci dalsim nemocem
a sklony k recidivé téchto onemocnéni (Vitkova, 1998, s. 35). Mezi chronické choroby
fadime kardiovaskuldrni poruchy, onemocnéni respiracni soustavy, poruchy imunitniho
systému, kozni onemocnéni, metabolické poruchy, onkologickd onemocnéni, zachva-
tova onemocnéni (epilepsie, Westliv syndrom), ale i poruchy psychiky a chovani (Fischer
a Skoda, 2008, s. 74). Mezi zdravotni oslabeni spadaji i stavy ohroZeni zdravi zplisobené
nevhodnou Zivotospravou (véetné obezity a nadmérné hubenosti — jsou-li vSak zpuso-
beny endokrinni poruchou, jedna se o nemoc), ¢i prehnané ochrannym stylem vychovy.
Zdravotni oslabeni ve fyzické oblasti mohou mit i neurotické projevy, jako jsou tiky, po-

ruchy spanku apod. (Kollarova, 2010, s. 238).

Vyucujici si musi byt védomi pfiznak(i onemocnéni zaka, |é¢ebnych postupd, situaci,
které potencidlné mohou nastat a jejich reSeni. Spoluzaky by mél primérené seznamit
se zdravotnim stavem znevyhodnéného Zaka a dbat na socidlni klima tfidy. Zdravotni
oslabeni byva spojeno s nedostate¢nou pohybovou obratnosti Zaka, coz mlzZe prinaset

komplikace v socidlnich vztazich s vrstevniky (Kollarova, 2010, s. 238 a 247).

Pti edukaci nemocnych a zdravotné oslabenych Zaku je potfeba zohlednit jejich snizenou
vykonnost. V pripadé, Ze maji individudlni vzdélavaci plan, mGze dochazet k redukci
uciva na to zakladni. Vzdélavaci program se prizplsobuje zméndm ve zdravotnim stavu

zaka (Kollarova, 2010, s. 247).
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3.2.7 Zaci s naruenou komunikaéni schopnosti

Komunikacni schopnosti se posuzuji podle péti kritérii — vyvojového, fyziologického, te-
rapeutického, lingvistického a podle komunikaéniho zdméru. Abychom u ditéte mohli
fici, Ze ma naruSenou komunikaéni schopnost, staci, aby byla postiZzena pouze jedna ro-
vina jazykového projevu (Lechta, 2008 in Lechta, et al., 2016, s. 334-335). U fedi se roz-
liSuje pét jejich aspektu: artikulace, skladba, slovni zdsoba, obsah projevu a uZiti reci
v socidlnich situacich. Z4ci trpici vadou feci mivaji tendenci svdj verbalni projev co nej-

vice minimalizovat (Matéjc¢ek a Klégrovad, 2011, s. 162).

Poruchy reci mohou mit pficiny fyziologické (poskozeni mluvidel, sluchové vady, poru-
chy autistického spektra...) i dusevni. Pro jejich odbouravani je zdsadni logopedicka péce,

v pripadé vad zplsobenych psychickou poruchou i terapie (Slowik, 2022, s. 177-178).

Vad reci existuje mnoho druhd, kuprikladu vyvojova dysfazie, afazie, breptavost, kokta-

vost, huhnavost, dyslalie, surdomutismus, dysartrie a dalsi (Slowik, 2022, s. 179-180).

Nejcastéjsi a zaroven jednou z nejlehcich poruch fedi je patlavost (dyslalie). Dité trpici
dyslalii nespravné vyslovuje nékteré hldsky, typicky se jednd tfeba o sykavky. Logopedic-
kou péci se dafi patlani vétSinou odstranit nebo alespon zlepsit. Pfesto se patlavost v po-
mérné velké mife vyskytuje i ve Skolnich tfidach. Poruchou vyslovnosti je také dysartrie.
Ta je ale oproti patlavosti podminéna porusenou funkci prislusnych mozkovych center.
Jak tézka porucha bude, zalezi na stupni poskozeni. Huhnavost (rinolalie) zplsobuje no-
sovy prizvuk feci. Jednd se o poruchu zvuku reci spojenou se zvlastnim utvarenim noso-
hitanové dutiny (napf. rozStép patra). Diky medicinskému pokroku lze huhnavost
do velké miry resit. Breptavost je poruchou tempa reci — je zrychlené. Vyslovnost se tak
stava nezretelnou, a to i kvali vynechavani ¢asti slov. Pricinou ale neni rychlé vybavovani
myslenek. Breptajici lidé naopak ¢asti své feci opakuji a jejich sdéleni je obsahové spise
chudsi (Matéjcek a Klégrova, 2011, s. 166—167). Koktavost (balbuties) je poruchou ply-
nulosti feci, kterd je zplsobena nadmérnou aktivitou fonacniho svalstva. Vznika mezi
tfetim a patym rokem, zejména u chlapcd. Casto byvda vyvolana né&jakym traumatem.
Nejznatelnéjsi byva pfi spontanni mluvé, méné se objevuje pfi ¢teni nebo reprodukci

nauceného textu (Kejklickova, 2016, s. 90-92).
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K zZak{m trpicim poruchou reci (a zejména k tém s neurotickou poruchou) by mél vyucu-
jici pfistupovat trpélivé, klidné, nemél by je vystavovat stresu, nutit je k prezentovani
pred tfidou apod. Obvykle neni Zadouci zZaky na jejich nedostatky upozorfovat, protoze
to u nich muize zplsobit strach z mluveni. Na druhou stranu déti s breptavosti si obvykle
neuvédomuji, Ze mluvi rychle a nesrozumitelné. Po upozornéni jsou schopny zpomalit

a vice se sousttedit na artikulaci (Slowik, 2022, s. 184—-185).

3.2.8 Zaci se smyslovym postizenim

3.2.8.1 Zrak

Zrak je pro lidi zasadnim pro kazdou praktickou ¢innost, navic je zdrojem mnoha estetic-
kych prozitkd. Ovliviiuje utvareni spravnych predstav, mysleni, pozornost... Veskeré po-
ruchy zraku tento zdroj informaci deformuji, nebo dokonce zcela vylu€uji — omezena je

kvalita i kvantita ziskanych poznatkd (Keblova, 1996, s. 6).

Kvali snizené az nulové prostupnosti optického kandlu maji osoby se zrakovym postize-
nim velmi sniZzeny, nebo znemozZnény pfijem zrakovych informaci. Jejich specifické po-
tfeby jsou proto zaméreny zejména na pohyb a prostorovou orientaci, komunikaci v pi-
semné podobé, ale i sebeobsluhu. Problém predstavuje veskerd transformace optickych
informaci na poznatky. Nékteré poznatky (napf. barvy) ani vytvofit nelze, jelikoz jsou
bezprostfedné vazany na pfijem optickych informaci. Mezi poruchy zraku vyzadujici pod-
plrna opatreni patti: ablace sitnice, astigmatismus, achromazie, anoftalmie a dalsi (Va-

Sek, 2003, s. 172).

Dle stupné postizeni se zrakové postizeni rozfazuji do ¢tyr kategorii: nevidomi, ¢astecné
vidici, slabozraci a tupozraci a Silhavi (Vasek, 2003, s. 173). Slabozraci nejsou schopni Cist
pismo bézné velikosti, rozeznavat detaily, vidét vzdalené predméty apod. ani pfi korekci
pomoci bryli. Nékterym &ini potize rozeznavani barev. Zaci se zbytky zraku (s ¢aste¢nym
vidénim) vidi dobie osvétlené predméty. Pfi vyuce Cteni a psani uZivaji Cernotisk
a Braillovo pismo. Neobejdou se bez kompenzacnich pomlcek. Nevidomi nejsou
schopni zrakového vnimani (néktefi maji svétlocit), coz jim znacné komplikuje prostoro-
vou orientaci. VyuZzivaji k ni ostatni smysly. Ke ¢teni a psani jim slouzi vyhradné Braillovo
pismo. Specialni pedagogika se u téchto déti soustfeduje na rozvoj zbylych smysl{. Tu-

pozraci maji snizenou ostrost zpravidla na jednom oku. Pridvodnim znakem muzZe byt
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Silhani. Specidlné pedagogickd péce se zaméfuje na posilovani tupozrakého oka (Ke-

blova, 1996, s. 6-7).

Lidé se zrakovym postizenim v bézném Zivoté Celi nejen fyzickym bariérdm, ale i tém
psychologickym. Odstranovani bariér prostfedi je na pokrocilé Urovni. Diky inkluzi je
ve Skolach specialnich i skolach hlavniho vzdélavaciho proudu vyuéovan predmét Pro-
storova orientace a samostatny pohyb. Zak se zrakovym postizenim se uéi bezpeénému
pohybu v prostorach skoly a spravnému uzivani kompenzacénich pomucek (Vrubel a Pan-
¢ocha, 2012, s. 133-134). Zrakové postizeni je pomérné narocné na pomucky a speci-
fické Upravy organizace vyucovani (vétsi casova dotace na plnéni ukold, zajisténi uceb-
nich textd ve vyhovujici podobé...). K uleheni u¢eni mohou zékovi poslouzit zvukové za-
znamy vykladu pofizené s ucitelovym souhlasem (Simko a Simko, 2010, s. 201). Dle vy-
zkumu z roku 2012 je nejvétsi bariérou Uspésné inkluze zrakové postizenych zakd nedo-
statek kompenzacénich pomlcek a jejich pouzivani. Tento ndzor zastava 91 % respon-
dentq, reditelt zakladnich Skol v Pardubickém kraji. TéEmér tfi ¢tvrtiny respondentl se
také domnivaji, Ze ucitelé téchto Zaka by méli mit patfi¢né specialné-pedagogické zna-

losti (Vrubel a Pancocha, 2012, s. 136-137).

Pro edukacni proces je zasadni doba vzniku postizeni, tedy zda se jednd o postizeni vro-
zené, Ci ziskané. Pokud je postizeni ziskané, Ize navazovat na pfedchozi zrakové zkuse-
nosti (Vasek, 2003, s. 175). Ma-li zak Spatnou progndzu, mél by ziskat co nejvice zrako-

vych informaci, na které bude moci navazovat v budoucnu (Simko a Simko, 2010, s. 205).

Je dllezité, aby vyucujici mél alespon zékladni informace o specifikach vady, jiz dité trpi
(protoze bézny pedagog nema specialni vzdélani, musi spolupracovat se specialnim pe-
dagogem), a tfida byla vybavena vhodnymi kompenzaénimi pomuckami. Ucitel by si mél
promluvit s rodici Zaka a ziskat od nich vSechny uZite¢né informace (Keblova, 1996,
s. 25—26). Zrakové postiZzeni maji pravo na individualni vzdélavaci plan a asistenta peda-
goga, ktery se zakovi mize individualnéji vénovat (Simko a Simko, 2010, s. 200).

3.2.8.2 Sluch

vvvs

ven komunikaénich kompetenci, tolik potfebnych k socializaci jedince. Nevyvinou-li se
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komunikacni kompetence dostatecné, ma sluchové postizeni negativni vliv i na mysleni

(Romancikova a Schmidtova, 2010, s. 216-217).

Poruchy sluchu se rozlisuji na lehkou, stfedni, téZzkou a velmi tézkou nedoslychavost
véetné hluchoty. Lehka nedoslychavost nemiva vyrazny vliv. Pfi stfedni vadé sluchu ma
jedinec potize rozumét mluvené reci. K porozuméni si mnohdy nevédomky pomdaha ode-
zirdnim ze rtd. Tato vada ma vliv na vyslovnost ditéte, ale da se dobfe kompenzovat
sluchadly. U tézké vady, kdy ¢lovék slysi pouze hlasitou rec zblizka, je zapotiebi dlouho-
doba logopedicka prace, aby byla fe¢ srozumitelna. Kvalitni sluchadla jsou nutnosti.
Pti velmi tézkych vadach sluchu se lidé spoléhaji spiSe na odezirani a znakovou komuni-
kaci. Ke kompenzaci je €astéji pouzivan kochledrniimplantat (Jungwirthova, 2015, s. 18—

19).

Drtiva vétsina slysicich rodi¢i se snazi zasadit o to, aby se jejich potomek s poruchou
sluchu zaradil do slysici spole¢nosti. Shani mu vhodné kompenzaéni pomUcky (sluchadlo,
kochledrni implantat...), dochazi na logopedii apod. Stejny pfistup maji i néktefi neslysici
rodice. Pro jiné vSak neni hluchota handicap. Komunikuji vyhradné znakovou feci, jsou

k integraci svych déti skepticti (Jungwirthovd, 2015, s. 14-15).

Pfi komunikaci s neslySicimi se uplatnuji rizné formy dorozumivani. Zasadni je posun-
kova komunikace (také oznacovana jako ,, matersky jazyk neslysicich®), ktera je pfiroze-
nym dorozumivacim prostfedkem neslysicich. Jedna se o opticko-manudlni jazyk, jehoz
zakladem jsou posunky. V dnesni dobé je vztah mezi posunkem a jeho vyznamem kodi-
fikovany. Znakova rec je systém manudlnich fonologickych znakd (vyuziva se prstova
abeceda — hlasky abecedy maiji pfifazeny svlij znak a tzv. ideografické znaky). Slouzi
k ulehceni, pfipadné zpfesnéni odezirdni z Ust. Pro spravny prenos informaci je tedy pod-

statna artikulace s patficnou polohou rukou (Vasek, 2003, s. 178-179).

Pro ucitele neni ani tak daleZita informace, jakou vadou Zak trpi, ale do jaké miry je kom-
penzovana a jak dité zvladd mluvenou fec¢. Pedagog by mél mluvit hlasité a srozumitelné.
Pro Zaka s vadou sluchu je vhodné misto v prvni nebo druhé lavici uprostred. Idealni je
frontalni zptsob vyuky, pfi které se zak muize soustredit na jednoho konkrétniho mluv-

¢iho. Jiné metody vyuky, jako tfeba skupinova prace, jsou také moziné, ale naroéné
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na Zakovu pozornost. Vyhodou je samoziejmé mensi tfidni kolektiv (Jungwirthova, 2015,

s. 19 a 154-155).

3.2.9 Zaci s vicenasobnym postizenim

Vicendsobné postizeni je mozné operacionalné vymezit jako multifaktoridlni, multi-
kauzalni a multisymptomatologicky podminény fenomén. Interakci a vzajemnym prekry-
vanim participujicich postiZzeni vznika tzv. synergeticky efekt. To znamen4, Ze nova kva-
lita postizeni neodpovida pouhému souctu danych postizeni. V téchto pfipadech je
proto individualni pristup jesté dulezitéjsi (Vasek, 2003, s. 37 a 189). Tito Zaci potrebu;ji
upraveny obsah vzdélavani, specidlné upravené podminky a odliSné metody prace. Vy-
uzivaji alternativni komunikacni systémy (Bartoriova a Vitkovd, 2007, s. 215). Prvorfadym

cilem reedukace vicenasobné postizenych je stanoveni vhodné formy komunikace (Va-

Sek, 2003, s. 190).

Vicenasobné postizeni se da velmi obecné rozdélit do tfi skupin na zakladé symptoma —
slepo-hluchota, mentalni postiZzeni v kombinaci s dalSim postizenim a poruchy chovani

v kombinaci s dalSim postizenim (Vasek, 2003, s. 190).

3.2.10 Socialné znevyhodnéni

Osoby s omezenou socialni prizplsobivosti maji problematicky vztah k vétSinové spolec-
nosti, komunité. Oproti tomu socialni znevyhodnéni predstavuje problematické chovani
spolecnosti k jedincim s néjakou odlisnosti (Slowik, 2022, s. 208). Za socialni znevyhod-
néni se povazuje status azylanta, rodinné zazemi s nizkym sociokulturnim postavenim,
nafizenad Ustavni vychova, uloZend ochranna vychova ¢i ohrozZeni socidlné patologickymi

jevy (Kendikova, 2016, s. 91).

Socidlni znevyhodnéni byva spojovano s vysokym rizikem socialniho vylouceni. To spo-
¢ivd v omezovani pristupu konkrétnich osob k pozicim, pfilezitostem a zdrojum, jenz po-
tfebuji k plnohodnotnému zapojeni do spoleénosti. K ohrozenym skupindm v CR patfi
etnické mensiny a lidé pochazejici z odlisSného kulturniho (pripadné ndbozenského) pro-
stredi, déti vyrlstajici v Ustavni péci, pfibuzni pachatell trestnych ¢inl (véetné jich sa-
mych), lidé se zdravotnim postizenim... Socialni znevyhodnéni obvykle provazi jazykova
bariéra, nizky ekonomicky status, socidlné patologické prostiedi apod. Tyto faktory by-

vaji provazané a negativné ovliviiuji hodnotovy ramec jedince, sebevédomi, schopnost
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adaptace... MoZnost zmény k lepSimu je znacné omezena a obvykle je zapotrebi inter-

vence z vnéjsi (Slowik, 2022, s. 215-217).

Aby se tyto osoby nestavaly obétmi diskriminace a socidlni izolace, musi majoritni spo-
le€nost zménit svij pristup k minoritam. V opacném pfipadé k sobé ¢lenové minorit za-
¢nou jesté vice tihnout, coZz ma za nasledek prohlubujici se propast mezi nimi a vétsino-

vou spolecnosti (Slowik, 2022, s. 219).

Ve skolnim prostfedi jsou povazovany za socidlné znevyhodnéné déti z nedostate¢né
podnétného a stimulujiciho prostiedi, z rodin nepodporujicich vzdélani. Patfi sem ale
i Zaci s odliSnym materskym jazykem, predevsim déti migrant(, ale i nékteré romské

déti, jejichz znalost ¢eského jazyka je nedostatecna (Slowik, 2022, s. 219).

Hlavni strategii pro vzdélavani romské mensiny je podpora jejich vzdélavani na vsech
stupnich i po ukonceni Skolni dochazky, coZ by jim mélo zajistit lepsi kvalifikaci a vice
moznosti pro zapojeni se do pracovniho procesu. Pozornost je vénovana i rozvoji romské
kultury a tradic. Ke kvalitnéjsimu vzdélavani Romu by mély pomoci rlizné pripravné tridy
a kurzy, stipendia pro studenty a v neposledni fadé samoziejmé individualni pfistup uci-

tel( (Bartonova a Vitkova, 2007, s. 135).

Déti pochazejici ze socialné znevyhodnéného prostredi se mohou potykat s frustraci za-
kladnich potreb, absenci Zivotnich cill, ztizenymi podminkami seberealizace apod. Jsou
vystaveny vlivu patologického prostiedi (Slowik, 2022, s. 218). Mohou byt citové labilni,
vybusné, agresivni, vulgdrni. Socidlné znevyhodnéné prostiedi se mliZze projevit i na je-
jich vzhledu — vypadaji zanedbané, nosi Spinavé obleceni, nedbaji na zakladni hygienu
(Huraj, 2004 in Suhajdova, 2016, s. 445).

Pro Uspésné vzdélavani socidlné znevyhodnénych Zaka je velmi dalezita péce o klima
$koly. Zaci by méli mit co nejsiln&jsi pocit pfijeti, soundleZitosti (Jarkovska, 2015 a Kaleja,
2014 in Slowik, 2022, s. 220). Problémem muzZe byt stereotypni uvaZovani pedagogq,
kdy automaticky predpokladaji, Zze Zzak romského plvodu pochazi ze socidlné znevyhod-
néného prosttedi. Druhym rizikem je, Ze si nevsimnou potizi u déti neromského plvodu

(Suhajdova, 2016, s. 445-446).
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3.2.11 ZAci s poruchami chovani

Poruchové chovani se vyznacuje nerespektovanim platnych spolec¢enskych norem, ne-
schopnosti navazovat a nasledné udrzovat socialni vztahy, bezohlednosti vici okoli (na-
opak soustfedénosti na vlastni potfeby), absenci svédomi. Vyvojové poruchy chovani
mohou mi pouze pfechodny charakter (Fischer a Skoda, 2008, s. 129). Z hlediska jejich
zavaznosti se déli na disocidlni chovani, jez se vymyka normam, ale neni spolecensky
nebezpecné (rlzné fobie, tiky, chorobnd uzkost...), asocidlni chovani (zavislosti, zasko-
Sovani pravnich norem, tudiZ je spole¢ensky nebezpecné) (Kabele a Edelsberger, 1989
in Vasek, 2003, s. 187-188). Problémové chovani se vykazuje dlouhodobéjsim charakte-
rem (pretrvdva alespon pul roku) a je natolik intenzivni, Ze zpUsobuje potize v bézném

Zivoté. Vyzaduje vychovna opatreni, nékdy i medikaci (Hornakova, 2016, s. 362).

Je dlleZité zminit, Ze poruchy chovani nejsou psychické poruchy, ani poruchy psychic-
kého vyvoje, jakymi jsou napt. Rettlv syndrom ¢i autismus. Problémové chovani muze
byt pouze disledkem nelehké Zivotni situace, projevem pocinajici choroby, silného za-
Zzitku apod., proto je dilezité tyto déti negativné nenalepkovat. Inkluzivni pedagogika
zvlast zdlraznuje, Ze se jedinec musi prijimat jako celek. Ucitel by proto nemél zapomi-
nat na kladné vlastnosti Zaka s problémovym chovanim. Vliv na chovani muize mit i vy-
vojové stadium — dité neni dostate¢né zralé, neumi domyslet nasledky svého jednani,
nema dostatek socidlnich dovednosti (neumi pozddat o pomoc, vyrovnat se s neldspé-
chem...), snaZi se zaujmout, ziskat uznani vrstevniki (Hornakova, 2016, s. 362-363

a 366).

Poruchy chovani mohou zplsobovat rGzné faktory. Mezi ty biologické se radi pohlavi
(Castéji se objevuji u chlapct), vék, temperament, mentdlni schopnosti, ¢i narusena CNS.
Z psychickych pric¢in mize jit o naplinovani potreb (laska, pozornost, zabava), sebereali-
zaci (postaveni ve skupiné). Tfetim typem jsou faktory socialni (Fischer a Skoda, 2008,
s. 129-131). Pfi¢ina abnormalniho chovani mlze byt v rodinném prostredi — od tyrani
a hrubého zanedbavani ditéte pres prilis prisnou vychovu aZz k zahrnovani prehnanou

péci (Hornakova, 2016, s. 369).

Bez poskytnuti u¢inné pomoci se tito jedinci postupem ¢asu mohou stat nebezpecnymi

sobé i svému okoli (Hornakova, 2016, s. 364). U zakl s poruchou chovani je zapotrebi
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posilfovat jejich autoregula¢ni mechanismy a pozitivni formy chovani. Pfi ndpravé hraji
velkou roli také rGzné druhy terapii — muzikoterapie, arteterapie, psychoterapie... (Va-

Sek, 2003, s. 188).

Pro pedagogy jsou nejvice zatézujici disocidlni poruchy chovani, které se obvykle resi

disciplindrnimi opatfenimi (Horrdkova, 2016, s. 372).

3.2.12 Mimoradné nadani Zaci

Také nadani a talentovani Zaci potfebuji individualni pfistup. Za nadani se obvykle pova-
zuje vysoka uroven schopnosti v rliznych oblastech, jez se projevuje mimoradnymi vy-
kony (Vasek, 2003, s. 191 a 193). Intelektové nadani Zaci maji viohy, predpoklady a dis-
pozice k dosahovani vynikajicich vysledkd ve Skole ¢i akademické oblasti. Vyraz talent je
chapan jako vysoka uroven konkrétnich schopnosti v umélecké oblasti doplnéna origi-
nalitou a tvofivosti, nebo fyzickymi dispozicemi ve sportu. Tito nadani jedinci nemusi mit
vysoké 1Q, protoZe jejich talent je neintelektovy (Laznibatovd a Ostatnikova, 2016,

s. 387-388 a 390).

Védci se domnivaji, Ze mimoradné naddani je ddno geneticky a k jeho realizaci je po-
tfebné vhodné prostredi. Intelektové nadani se rozviji predevsim ve Skole, na rozdil
od uméleckého a sportovniho. Nadané déti jsou charakteristické silnou osobnosti, zvé-
davosti, zamérenosti na cil, motivaci... K nadani ale mohou byt pfidruzeny i nékteré ne-
gativni projevy jako poruchy spanku, hyperaktivita, nizsi socialni adaptace, problémy

s autoritami, zvySena citlivost a podobné (Laznibatova a Ostatnikova, 2016, s. 391).

Skolni vzdélavaci programy zahrnuji podporu rozvoje nadéni u svych zak(. Obvykle tomu
tak je na popud 3kolského zékona. Skola by méla byt schopna vytvofit prostiedi a pod-
minky, ve kterych mzZe rozvijet své nadani kazdy Zak s ohledem na jeho individualni
predpoklady. Intelektudlné nadani Zaci mivaji modifikované vyukové programy, dle kte-
rych se mohou vzdélavat individualné i skupinové. Obsah vyucovani je obohacen o vétsi
mnozstvi informaci a mizZe dochdzet také k urychleni zvladnuti predepsaného uciva
(Stava, 2013, s. 103—105). Modifikovan byva také proces uleni, a to prostfednictvim
tempa, zkoumani a mysleni (Juragkova, 2006, s. 58 in Stava, 2013, s. 106). Dal3i Upravy
vzdélavaciho programu se tykaji kupfikladu ucebniho prostredi, produktu (vysledka

ucebni ¢innosti 7akd) nebo hodnoceni (Stava, 2013, s. 106). Rutinni postupy,
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memorovani, nekreativni Ukoly apod. nejsou pfi vzdéldvani mimoradné nadanych zakud
prilis efektivni (Laznibatovd a Ostatnikovd, 2016, s. 402). Pfi praci s nadanym Zakem
muze ucitel uplatriovat dopliikové ukoly nebo mu nabidnout alternativni Cinnosti.
Ke vSem aktivitam nad ramec bézné vyuky by mél Zak dostat zpétnou vazbu. Zakon
umoziuje prestup nadaného zdka do vyssiho ro¢niku, absolvuje-li zkousky pfed komisi

(Stava, 2013, s. 108).

I nadané déti se potykaji s problémy. Nadani jedinci jsou ¢asto pfilis sebekritic¢ti a kladou
na sebe pfilis vysoké naroky. Mnohdy se mezi nimi nachazi také perfekcionisti. Multipo-
tencialni zaky (oplyvaji nadanim ve vice oblastech) m{zZe trapit nerozhodnost, do kte-
rého oboru primarné vkladat své usili. Vyvoj oblasti také muze byt nerovnomérny, asyn-
chronni. VySe zminéné obtiZe jsou endogenni. Mezi exogenni problémy patfi kompliko-
vané vztahy (v rodiné, ve skole, s vrstevniky) ¢i nesplnéna ocekavani okoli (J. T. Webb,

1994 in Strelec a Frimlova, 2013, s. 92—-93).

Ucitelé maji tendence od téchto déti o¢ekavat 100% vykony ve vSech predmétech. Tento
predpoklad je vSsak mylny, protoze vétSina nadanych ma heterogenni vyvoj jednotlivych
schopnosti. Existuje velky nesoulad ve vyvoji riznych oblasti. Nevyrovnanost vyvoje
muzZe byt intelektové-motoricka, intelektové-senzomotorickd, intelektové-verbalni, in-
telektové-emocionalni, nebo intelektové-socialni (Laznibatova a Ostatnikova, 2016,

s. 392-393).

3.3 Rodina zaku se specidlnimi vzdélavacimi potifebami

Rodina je pro dité nejdUlezitéjsi socialni skupinou. PIni biologické, ekonomické, socialni
a psychologické funkce. V ptipadé, Zze nékterou neplni, jedna se o dysfunkéni rodinu,
kterd muzZe byt pfi¢inou poruch chovani, negativniho vyvoje apod. (Fischer a Skoda,
2008, s. 187). Rodina ma primarni zodpovédnost za vychovu ditéte, prestoze v soucas-
nosti prevzala za oblast vzdélavani odpovédnost Skola. Obecné plati, Ze pfi fungujici spo-
lupraci mezi skolou a rodinou dosahuje Zak lepsich vysledk( na poli vzdélani i vychovy
(Baslerova et al., 2015, 2020, s. 232). Rodice déti se SVP musi dohliZet na pfipravu ditéte
do $koly vice, nei je tomu u rodi¢d déti bez specialnich potieb (Simko a Simko, 2010,

s. 202).
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Zakonni zastupci jsou povinni zajistit Fradnou dochazku zaka do Skoly, pfipadné dokladat
dlvody jeho nepfitomnosti. Na vyzvani feditele nebo Skolského zafizeni se musi dostavit
na projednani zavaznych otadzek ohledné vzdélavani zaka. Maji povinnost sdélovat Skole
dlleité informace o zdravotnim stavu ditéte, ktery ma vliv na jeho vzdélavéni. Skola ale
nema pravo vyzadovat tyto informace po Iékafich (Baslerova, P. et al., 2015, 2020, s. 81

a 234-235).

Rodina mUze byt velmi ndpomocna pfi vzdélavani zakd. Na druhou stranu ale m(ize bra-
nit Usili ditéte a pedagogl, protoZe vzdélavani zakl se specidlnimi potfebami je velkou
zatézi pro celou domacnost, na kterou nemusi byt pripravena (Petlak a Fenyvesiova,

2009 in Dostalova a Viktorin, 2020, s. 17).

Nékteri rodice, Zadajici o vySetfeni potomka, se snazi najit (nékdy ho uz i ,,maji“) vinika
celé situace (ucitelku, prarodice, druhého rodice, televizi...) a v podstaté po psychologovi
chtéji, aby jim jejich domnénku potvrdil. Jini jsou presvédceni, Ze vinikem jsou oni sami
(Matéjcek a Klégrova, 2011, s. 47-48). Je tudiz potieba, aby se odbornici snazili tyto je-
jich pocity eliminovat (Bartoriovd, 2012, s. 113). Zakonny zastupce ma prdvo odvolat se
proti obsahu zprdvy z pedagogicko-psychologické poradny nebo specidlné vzdélavaciho

centra a pozadat o revizi (Baslerova et al., 2015, 2020, s. 237).

4 VYZKUM

Objekt vyzkumu je SirSim pojmem, kterym se oznacuji urcité jevy, procesy, objekty apod.
na poli védy. Dil¢i ¢asti objektu vyzkumu pak je vyzkumny problém, ktery je jiz mnohem
specifi¢téji zaméren a zabyva se obvykle né¢im dosud neprobadanym, tzv. ,bilym mis-
tem” (Dawkins, 2015 in Ochrana, 2019, s. 15). V této praci je objektem vyzkumu inklu-
zivni vzdélavani a vyzkumnym problémem pak konkrétné pohled jihoceskych feditell
zakladnich Skol na né.

Cilem vyzkumu je zjistit, jak na inkluzivni vzdélavani pohlizeji osloveni jihocesti feditelé
zakladnich skol, co povazuji za jeho vyhody a nevyhody. DalsSim predmétem zkoumani je
jeho samotna realizace na skolach, zda je efektivni a jak probiha spoluprace vsech zu-

castnénych. VSe zminéné je vSak stale posuzovano pouze z pohledu danych rediteld.
Lze klast tyto vyzkumné otdzky:

e Co si mysli vybrani jihogesti feditelé ZS o inkluzivnim vzdélavani?
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e Co soudi o jeho realizaci na své skole?
e Jak vnimaji pfistup ostatnich ucastnik( — pedagogt, odbornik(, zaku a jejich

rodici?

4.1 Vyzkumna metoda

Kvalitativni pfistup, jenZ byl pro tuto praci zvolen, nepracuje s méfitelnymi charakteris-
tikami, nybrz se snazi zkoumany fenomén zkoumat co nejkomplexnéji. Typicka je pro néj
jeho ¢asova narocnost pfi sbéru dat a jejich nasledné analyzy. Vysledek je nekvantifiko-
vany, tézko zobecnitelny (Reichel, 2009, s. 40—-41). Kvalitativni vyzkum nej¢astéji uziva
metody pozorovani, rozbor dokument(i nebo rozhovor (Eger a Egerova, 2022, s. 132).

Pro tento vyzkum byla zvolena pravé metoda rozhovoru.

Rozhovory s aktéry vyzkumu jsou reflexi daného fenoménu. Nejedna se o specificky vy-
zkumny design (Novotnd, 2019, s. 275). V tomto pfipadé tedy reditelé zakladnich skol,

aktéri, vyjadruji svlij nazor na inkluzivni vzdélavani, fenomén.

Zadny rozhovor neni zcela spontdnni. Participant sdéluje jen informace, kterych si je sdm
védom (nékteré detaily jiz zapomnél apod.), a je ochoten o nich hovofit (Zandlova, 2019,
s.321). ,Informace, které chce vyzkumnik ziskat rozhovorem, jsou vZdy zprostfedkované.
Tato zprostredkovanost je ddna nejenom specifickymi zaméry respondenta (z etickych,
spolecenskych, pragmatickych i emociondlnich divodu nepovime vZdy to, co si ve skutec-
nosti myslime), ale i jazykovou obratnosti i strukturou a povahou jazyka“ (Ferjencik,

2010, s. 171).

Rozhovor lze rozdélit na nékolik typl: standardizované, polostandardizované, nestan-
dardizované a narativni. Lze vést individudlni i skupinovy (focus group) rozhovor.
V dnesni dobé se kromé klasického rozhovoru tvafi v tvaf mizeme setkat i s online roz-
hovory vedenymi pomoci komunikacnich technologii (Zandlova, 2019, s. 321-322).
Tento vyzkum sestava ze Sesti individualnich rozhovort vedenych tvari v tvar. Soubor
deseti otazek byl pfedem pfripraveny, avsak v pribéhu prvniho rozhovoru byl obohacen
o dalsi otazku (Mate na skole v ramci inkluze i nadané zaky?). Kompletni soubor otazek

Ize nalézt v prilohdch prace.

Realizaci rozhovoru je mozné rozfazovat. Prvni krokem je volba typu rozhovoru dle vy-
zkumného problému, jeho ucelu apod. Poté dochazi k vybéru a osloveni participantt
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a pripravé rozhovoru véetné rozhodnuti o zplisobu zaznamu. Teprve poté dochdzi k sa-
motnému rozhovoru. Nasleduje jeho pasportizace a transkripce. V konecné fazi jsou

zpracovavana ziskand data (Zandlova, 2019, s. 339).

4.2 Zkoumany vzorek

Tvorba vzorku je ve své podstaté ddna vyzkumnym problémem. Je-li vzorek zvolen
pred zahdjenim sbéru dat, jedna se o Ucelovy vybér. Jednotlivi aktéfi musi splfiovat pre-
dem promyslena kritéria. K teoretickému vybéru obvykle dochdzi az pfi samotném sbéru
dat a jeho tvorba je soucasti feseni vyzkumného problému (Novotna, 2019, s. 293-294).
V tomto pfipadé je okruh potencidlnich informantl definovdn jiz samotnym nazvem
prace. Jedna se tedy o Ucelovy vybér, kdy potencidlni G€astnici vyzkumu museli splfiovat
kritérium byt feditelem ZS v Jiho¢eském kraji. Vzhledem k uzimu zaméteni na druhy
stupen byly pfedem eliminovani feditelé skol, na kterych je pouze prvni stupen zaklad-
niho vzdélavani.

Zkoumany vzorek mUze byt homogenni, heterogenni, ¢i deviantni podle toho, do jaké
miry se od sebe jednotlivi aktéti lisi ve vyznamnych charakteristikdch (Novotnd, 2019,
s. 294). Participanti tohoto vyzkumu predstavuji vcelku homogenni vzorek. Vék, gender
apod. nejsou pro vyzkum povazovany za dllezité. Jistou heterogenitu mizeme spatfovat

v rozdilné velikosti a lokaci $kol, na kterych Gcastnici ptsobi.

Pro vyzkum bylo e-mailem osloveno celkem dvacet jedna potencidlnich participantd, fe-
ditell jihoceskych zakladnich skol. Kladné jich odpovédélo osm, ostatni email zcela igno-
rovali, tzn. nezaslali ani odmitavou odpovéd. Jeden z feditell byl pred e-mailovym kon-
taktem osloven vyucujici dané Skoly, takZze samotny e-mail byl spiSe potvrzenim spolu-
prace. Dalsi feditel byl osloven osobné, prosbé o rozhovor pro ucely vyzkumného Setreni
vyhovél. Vyzkumu se nakonec zucastnilo Sest informant(, u tfi e-mailem oslovenych
z rlznych divodd k samotné realizaci rozhovoru nakonec nedoslo. Z kazdého rozhovoru
byla se souhlasem participanta pofizena audionahravka na mobilni telefon, na jejimz za-

kladé vznikly doslovné transkripce.!?

11 projevy vyzkumnych partner(l byly jen mirné stylisticky upraveny. V piepisu jsou zachovany veskeré
odmlky v toku feci, vycpavkova slova apod.
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Ucastnici podepsali informovany souhlas,!? ve kterém souhlasili s nahranim rozhovoru
a naslednym pouZzitim nahravky pro ucely prace. Sviij souhlas mohli kdykoliv bez represi

odvolat.

NiZze budou jednotlivi vyzkumni partnefi stru¢né predstaveni prostfednictvim Skoly,
na které plsobi. Ve vSech pripadech se jednd o statni Skolu (osloveni reditelé soukro-
mych zakladnich Skol na e-mail nereagovali). Z etickych divod( budou v celé praci na-

misto jmen participantl uzita jen pismena abecedy.
Participant A

Reditel $koly ve velkém mésté. Skolu navitévuje pres 800 7aka.
Participant B

Reditel $koly v mensim mésté, kterou navstévuje cca 400 7akd. Informant byl pred e-

mailovym kontaktem osloven taméjsi vyucujici.
Participant C

Reditel sidli$tni $koly ve velkém mésté s vice nez 650 Zaky. Tento participant byl pro svou

Ucast ve vyzkumu osloven osobné.
Participant D

Reditel koly ve velkém mésté s cca 350 Zaky.
Participant E

Reditel $koly v mensi obci se zhruba 350 zaky, ktefi mnohdy pochazeji z pfilehlych obci.
Rozhovoru byla pfitomna pani zastupkyné feditele, ktera na jeho vyzvani také rekla par

slov, jak je zaznamenadno i v prepisu, jenz je prilohou prace.
Participant F

Reditel maloméstské $koly, na kterou dochazi kolem 450 74ka.

12 vizte pfilohy.
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Informace o poctu zakd byly ¢erpany z vyrocnich zprav ze skolniho roku 2022/2023,
které jsou vefejné dostupné na webovych strankach $kol. Cisla byla v rdmci zachovani

anonymity zaokrouhlena.

4.3 Vysledky vyzkumu a jejich interpretace

Do jednotlivych fazi se ¢leni i vyhodnocovani dat. Prvnim krokem je jejich vizualizace,
protoze zrak umoziiuje mozku ziskat nejvice informaci. Pfepsané rozhovory se nasledné
procitaji, pficemz si vyzkumnik zapisuje poznadmky — vlastni myslenky, uvahy. Treti ¢in-
nosti je redukce ziskanych dat, kterda mize byt zamérna i nezamérnd. DalSim nezbytnym
krokem je porovnavani vymezenych jednotek podle zvolenych kritérii. Posledni ¢innosti
je pojmenovavani. Porovnavané jednotky a kritéria jsou oznacovany charakterizujicimi

pojmy (Hefmansky, 2019, s. 421-423).

Kvalitativni analyza dat v podobé transkripci rozhovord!? nedsti v numerické vyjadreni
vysledk(. Cilem je odhalit témata, vztahy, pravidelnosti, normy apod. a nalézt odpovéd
na vyzkumnou otazku. Intepretace dat byva doplnéna citacemi z rozhovor(l, o néz se

opird (Hendl, 2012, s. 223).

NiZze budou pomoci obsahové analyzy rozebrdny odpovédi participantll na otazky,
jez jim byly pfi rozhovorech kladeny. Cilem je nalézt informace dulezité pro zodpovézeni
vyzkumnych otazek. V odpovédich jednotlivych informant(i budou hledany mozné shody

a rozdily.

Metoda indukce zobecriuje jednotliva zkoumani. Indukci Ize rozliSit na Uplnou a neupl-
nou. Uplna indukce vyvozuje zobecnéni ze spoctené mnoziny predmét(. Neulplna in-
dukce vychazi z nedplného pozorovani. Zobecnéni je zaloZzeno na zkoumanych predmé-
tech, pficemz ale nejsme schopni zkoumat vSechny prvky. Zobecnéni se také tyka i ne-

prozkoumanych predmétl, pro které vsak nemusi byt platné. K. R. Popper pfisel

13 Kompletni pFepis rozhovoru poskytuje vizualizaci dat, kterd usnadriuje jejich kédovani, hledani pasaZi,
kde si participant protifeci apod. K prepisu dat naleZi také jejich anonymizace, jejimz ucelem je ochrana
Gcastnikd vyzkumu. Jejich skuteéna jména jsou nahrazena nejriiznéjsimi pseudonymy (Svaricek a Sedova,

2007, s. 181 a 183).
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v souvislosti s teorii indukce a s ni spjaté verifikace s teorii falzifikace, tzn. teorie je po-
vazovana za platnou, dokud se ji nepodafi vyvratit. Teorii obvykle nelze empiricky celo-
svétové potvrdit, proto nemuze byt verifikovana (Ochrana, 2019, s. 55-57). S ohledem
na velmi maly zkoumany vzorek ze vSech potencidlné moznych informantd se jedna
o neuplnou indukci. Lze tedy predpokladat, Ze minimalné néktera zobecnéni, ktera bu-
dou platna pro ucastniky vyzkumu, nebudou platnd i pro ostatni feditele zdkladnich Skol

v Jiho¢eském kraji.

NiZe jsou rozebrany odpovédi ucastnikli vyzkumu na otazky, jez jim byly pfi rozhovoru

kladeny.
Jaky je Vas osobni nazor na inkluzi?

Zadny z oslovenych participanti nevnima inkluzivni vzdélavani zcela pozitivné. Infor-
manti C a F se pouze strucné vyjadfili, ze ho neschvaluji a dal sv(ij postoj nijak nerozvijeli.

Participant C: ,Veskrze negativni. Vic asi nemdm, co bych k tomu dodal.”

Zbyli Uc€astnici vyzkumu spiSe polemizovali nad tim, v jakych pfipadech je inkluze pro-
spé3nd, a v jakych je spide k neprospéchu véci. Uéastnici A, B a E povazuji za zasadni stu-
pen a typ znevyhodnéni zdka. V pripadé lehcich a stfednich znevyhodnéni jsou pro za-
¢lenovani zaka do $kol hlavniho vzdélavaciho proudu. U tézsich typ(i znevyhodnéni jiz

nabyvaji dojmu, Ze inkludovanym zakim neprospiva.

Informant E je jednoznacné pro inkluzivni vzdélavani zakd, kterym ke vzdélavani posta-
Cuji specidlni pom{cky Ci asistent pedagoga, ktery ma moznost vénovat se zakovi i mimo
tfidu a zefektivnit tak jeho vzdélavani. O vzdélavani zaka s tézsim typem postizeni ma
pochybnosti. Zasadni jsou pro néj pocity Zaka — zda se v tfidnim kolektivu citi komfortné,
nebo zaZiva pocity vylouceni, protoze se vzdélava jinak neZ jeho spoluzaci. Stava se

v téchto pripadech, Ze Zak svou Skolni dochazku zahajuje v bézné zakladni sSkole, ale ¢a-
sem vyjde najevo, Ze je pro néj vhodnéjsi specidlni vzdélavani.

Participant E: ,(...) Je to pfipad od pfipadu. Tam je podle mé treba rozlisovat, kdy se to
dité citi Iépe, Ze se vzdéldva doma, anebo kdy se uZ citi vyloucené, protoZe i kdyz je tady
v kolektivu, tak se vzdélava podle uplné jinych ucebnic, metod neZ ti jeho spoluZdci, jo.

TakZe tam je to uZ takové, Ze to je na zvdZeni. A tfeba start probihd tady a pak ¢asem,
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treba po néjaké druhé, treti tride, nékdy se ukdZe, Ze uZ to dité musi byt v kolektivu s men-

sim poctem Zdkua a kde jsou takzvané jemu podobni, abych tak rekl. (...)“

Pro ucastnika B je dlleZité, zda se jedna o znevyhodnéni télesného, nebo dusevniho cha-
rakteru. V pfipadé télesné postizenych déti je jednoznacné pro inkluzivni vzdélavani,
ale vzdélavani déti s mentdlnim postizenim na béznych zdkladnich skolach vnima skep-
tictéji: ,(...) Ale kdyZ se k tomu vyjadrim jako osobné, muj ndzor na inkluzi je takovy, Ze in-
kluze je urcité v pordadku, je to dobry ndpad, ale myslim si, Ze to nebylo uchopené uplné
sprdvné. Ze inkluze by se za mé méla tykat pfedevsim télesné hendikepovanych déti, jo?
Tam s tim mentdInim, s tim mentdlnim stupném mdm trochu problém. Tam bych to na-
stavoval hodné, hodné citlivé. (...)” Svlij postoj demonstruje i na tom, Ze spolecnost jako
takova se handicapovanym lidem pfizpUsobuje naprosto bézné — vizte parkovaci mista,
WC apod. vyhrazena vozi¢kartim. Taktéz granty z Evropské unie byvaji uréeny na zajis-

téni bezbariérovosti skol.

Informanti B a D se zamysleli i nad pfistupem statu k inkluzivnimu vzdélavani. Pripousti,
Ze prvotni myslenka byla dobrd, ale samotnou realizaci vidi kriti¢téji. Participantovi B
vadi zejména to, Ze se zacinajici inkluzi byla velikd potieba asistentll pedagoga, ktefi
tehdy pfilis nebyli. Postupem ¢asu vyslo najevo, Ze se jedna o nakladnou zaleZitost, a tak
byli asistenti do tfid pridélovani ¢im dal méné. Nyni je situace opacna — je mnoho lidi se
vzdélanim asistenta pedagoga, ale malo pracovnich mist: ,(...) Za mé ten zdbér té inkluze
byl v té prvni fazi hrozné Siroky. Spousta déti najednou méla mit néjaké ulevy, spousta
doporuceni z pedagogicko-psychologickych poraden, najednou spousta asistentd, to
tady nebylo do té doby, takzZe se feSili asistenti, kdyZ se ten trh jaksi ustdlil a po nékolika
letech se zjistilo to, co fikala zpocdtku ta odbornd verejnost, ucitelskd, ty spolky a sdru-
Zeni, tak najednou stat zjistil, Ze to je strasné ndkladnd zdleZitost a Ze asi nebylo uplné
dobré to brat takhle z gruntu. No a postupné dochdzelo k tomu, Ze ti asistenti byli pride-
lovdni méné a méné a najednou mdme na trhu spoustu lidi, ktefi jsou vzdélani jako asis-

tenti a nemaji, kde pracovat. (...)".

Ucastnik A se v souvislosti s inkluzivnim vzdélavanim potykd zejména s nedostatkem
prostoru na své Skole — bylo nutné zfidit obsluzné prostory, prostory pro asistenty pe-
dagoga apod. S ohledem na fakt, Ze v soucasnosti ma skola o devét tfid vice, nez na kolik

byla plvodné projektovand, je to opravdu problém.
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Jaké informace o Vasich inkludovanych Zacich druhého stupné mi mlzZete fict? NapFi-
klad do jaké tfidy chodi, jaky maji typ znevyhodnéni/nadani, jestli je u nich asistent

pedagoga/Zaka atd.

Na tuto otazku odpovidali vSichni pomérné zdrZenlivé, a to z pochopitelného dlvodu
ochrany soukromi, jak néktefi i sami zminili. Informant A nebyl schopen uvést témér
zadné informace, nicméné se nabidl, Ze poskytne Cisla o poctu inkludovanych Zaku
apod., bez jakychkoliv konkrétnich informaci, ze svého pocitace, coz nasledné ucinil
(vizte pfilohy). Fakt, Ze nem3 pfiliS velky prehled o vSech svych Zacich, pravdépodobné
souvisi s tim, Ze jeho $kolu navstévuje mnohem vice Z4k(, neZ je tomu u ostatnich Ucast-

nikd vyzkumu.

Z dat poskytnutych participantem A vyplyva, Ze se na jeho Skole vzdélava 55 zakl se
specialnimi vzdélavacimi potifebami. Jejich pfevdznou vétsinu tvofri chlapci (40:15). Nej-
Castéji se jedna o zaky s podplrnym opatienim 2. stupné, ale jsou zde zastoupeni také
zacis 1. a 3. stupném podpUlrnych opatreni. Podpora obvykle spociva v pfitomnosti asis-
tenta pedagoga ve tfidé a poftizeni specidlnich pomUcek ¢i uebnic do konkrétnich pred-
méta.

Vyzkumni partnefi B a E pti odpovidani trochu odbocili od tématu. Pfislo jim dualezité
zminit, Ze individudlné pfistupuji i k Zaklm, ktefi inkluzivnimu vzdélavani nepodléhaji.
Uéastnik B vyzdvihl ducha spoluprace mezi détmi (pomoc fyzicky slab$im spoluzakéim),
kterého dle jeho ndzoru zaclenéni slabSich zak( do Skol prineslo. Na jeho Skole pUsobi
jen jeden asistent pedagoga, da se tedy predpokladat, Ze Zaci maji podplirna opatreni
nizsiho stupné a jsou do velké miry zcela sobéstacni. Na skole informanta E pak pUsobi
asistentl pedagoga vice. Pomahaji vSem zakam, ale zaky s hrani¢nimi studijnimi pred-
poklady berou pravidelné mimo kolektiv, kde se jim vice vénuji. Pfevaznou vétsinu in-

kludovanych Zaka na jeho Skole predstavuji Zaci s poruchou pozornosti.

Participant E: ,(...) A pak jsou tady lidi s témi hrani¢nimi studijnimi predpoklady, kteri
tfeba maji i nékteré jednodussi uc¢ebnice, neuci se napriklad cizi jazyky a misto nich maji
néjaké praktické predméty. Pak tam je vZdy asistent v té tfidé a ten se s nimi opravdu, ja
nevim, kolik tak, vZdycky tak dvé... Dvé hodiny denné alespori je ma mimo kolektiv a déla

s nimi v druZindch a jinych prostordch prosté jejich specidlni tkoly.”
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Participanti C, D a F shodné uvadéji, Ze maji inkludované zaky ve vsech tfidach druhého
stupné. Informant F pouze stru¢né konstatuje, Ze jejich znevyhodnéni ma télesné i du-
$evni pficiny. Z4aci participanta C jsou pfevazné znevyhodnéni jazykovou bariérou a ne-
vyhovujicim rodinnym zadzemim. Na druhém stupni psobi tfi asistenti pedagoga. Zaky
z nepodnétného prostredi zminuje i ucastnik vyzkumu D. U néj na skole puUsobi asistent
pedagoga v kazdé ttridé, ackoliv ne vidy je to na doporuceni pedagogicko-psychologické
poradny. Sam zminuje, Ze svou Skolu povaZzuje vtomto ohledu za specifickou: ,,No tak,
takZe co se tyce inkludovanych Zdaki u nds ve Skole, tak my mdme tyto Zdky v podstaté
témér v kazdé tridé, protoZe jsme opravdu specificka Skola, kde se vzdéldvd hodné Zaki
se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami. V kaZdé tridé je asistent pedagoga. Ne vsude je
to asistent, ktery by byl pfidélen na zdkladé podptirného opatreni, jo, Ze by tam byl tfeba
néjaky konkrétni Zdk, na kterého by ten asistent byl jako napsany z poradny, ale my
stejné financujeme asistenta pedagoga v kaZdé tride, i kdyz tam neni tfeba to podplirné
opatreni. (...)” Kromé zakl pochazejicich ze socidlné nepodnétného prostiedi zminuje

i Zaky se zdravotnim znevyhodnénim.

Spolupracujete s néjakymi dalSimi zafizenimi — nap¥. pedagogicko-psychologickou po-

radnou? Jste s touto spolupraci spokojen?

Spoluprdce s dalSimi institucemi je pro vSechny vyzkumné partnery dllezita. Kromé pe-
dagogicko-psychologickych poraden, v jejichZ gesci jsou podplrna opatreni, spolupra-
cuji také se specialné pedagogickymi centry, stfedisky vychovné péce a organem soci-
alné-pravni ochrany déti. Participanti A a B podotykaiji, Ze u nich na Skolach je touto spo-
lupraci povéreny konkrétni pracovnik. V prvnim pfipadé je to pani etopedka, ve druhém

vychovny poradce.

Ostatni si spolupraci se vSemi zafizenimi velmi chvali a jsou s ni spokojeni. Nedostatek
spattuji pouze informanti C a E ve spolupraci s pedagogicko-psychologickou poradnou,
ktera je dle jejich nazoru pretizena, a tak dochazi k €asovym prodlevam, coz Ize ilustrovat
na odpovédi participanta E: ,(...) Jsme obecné spokojeni s diagnostikou, s tim, hlavné
s poradnou {(...), s tou jsme spokojeni. Nicméné, ackoliv se vyrazné zlepsila ta pruZnost,
tak porad bychom to brali jesté pruznéjsi, aby reagovali ihned na ty nase potreby, pro-
toZe, feknu priklad, dité prechdzi, nebo prijde k nam néjaké dité, ted’ je tam doba skoro

dvoumésicni, neZ se to dité do té poradny viubec dostane, pak trva dalsi mésic a pul,
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neZ se k ndm ta zprdva dostane a mdme tu vic jak Ctvrt roku prodlevu v té péci. (...)"
Zaroven vsak informant doddva, Ze za nékteré prodlevy nemUzZe poradna, ale zdkonni
zastupci 7ak(. Skola totiz nem(Ze ziskat zpravu z pedagogicko-psychologické poradny
drive, nei si ji prevezmou zakonni zastupci. Pravé jejich otdleni pak Skolu limituje pfi pod-

nikani dalSich krok, jakym je kupfikladu shanéni asistenta pedagoga.
Jak probiha komunikace s rodici jednotlivych zaku?

Participanti hovoti v podstaté o tfech typech rodicd. Nékteti rodice odmitaji navstivit
s détmi pedagogicko-psychologickou poradnu a podstoupit vySetieni (divodem byva
nezdjem, nebo tfeba domnéld potupa), ndsledné jim trva delsi dobu, nez si vyzvednou
dokumentaci, ¢imz Skole znesnadnuji praci s Zakem. Ani po ziskani podpUrnych opatreni
se Skolou nadale nespolupracuji. Druhy typ rodi¢l naopak navstévu poradny vita, pro-
toze ma dojem, Ze tim dité ziska néjaké vyhody a ulevy. Spoluprace z jeho strany také
nasledné nebyva Uplné idedlni. Treti typ rodice se zajimd o dité, aktivné komunikuje se
Skolou i s odbornymi zafizenimi a snazi se s ditétem pracovat tak, aby byla podpurna
opatteni potfebna ¢im dal méné.

Kazdy ucastnik vSak pozoruje rozlozeni téchto typl rodi¢d na své skole v jiném poméru.
U participanta A prevazuji angaZzovani rodice: ,Zase jsou dvé skupiny rodici. Vétsi sku-
pina rodicu je takovd, Ze asi... Nefeknu vam procenta, to by vam rekla ta pani etopedka,
ale jsou déti, které vytipujeme my, jako Skola, pani ucitelka. Néco se ji nezdd a zacne
komunikovat s rodi¢i a da se fict, Ze, predpokldddm, osmdesdt, devadesdt procent
z téchto rodici potom vétsinou se k tomu stavi kladné a spolupracuji, pak je urcita cdst
rodicd, ktefi treba prijdou sami, protoZe si mysli, Ze dité mad problém a chtéji po nds né-
jakou spoluprdci, no a pak je mald skupina, ale jsou také rodice, kteri byt tfeba my je
oslovime, chceme po nich néjakou spoluprdci, tak ta spoluprdce je velmi tézka. (...)“ Ne-
spolupracujici rodi¢e museji byt mnohdy opakované vyzyvani k dostaveni se do Skoly.
Nasledné vyvstava problém s prevzetim dokumentace, jak zminoval i participant E
v predchozi odpovédi. Téchto rodicu je vSak podle informanta A mensina, jejiz velikost
odhaduje na deset procent. Optimisticky vidi spolupraci s rodici taktéz ucastnik B. Infor-

manti C a E zminuji i rodice, ktefi spolupracuji hlavné kvuli vidiné néjakych vyhod.
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U&astnik D se od ostatnich svym nazorem naprosto li§i, protoze jako jediny zmifuje
pouze negativni pfistupy ze strany rodi¢t zak(: ,,Ano, komunikace s rodici je samozrejmé
velky problém. V podstaté muZeme Fici, Ze v nékterych pripadech je velmi, velmi proble-
matické s témi rodi¢i vykomunikovat potfebu podpory. (...)“ Mnozi zakonni zastupci vy-
Setfeni ditéte v pedagogicko-psychologické poradné odmitaji i pres silnd doporuceni
ze strany Skoly. U nékterych je to zplUsobeno nedostate¢nym zdjmem o Zdka, jini na-
vStévu poradny povazuji za potupnou, protoze se domnivaji, Ze tam chodi pouze hloupé
nebo nemocné déti. Také tento participant se setkava s rodici, ktefi nasledné otaleji
s prevzetim dokumentace, ¢imz komplikuji poskytovani podpory. Ani po vysetfeni v po-
radné a nasledném zavedeni podpurnych opatieni se komunikace a spoluprace z jejich

strany nelepsi.

Slovni spojeni ,v nékterych ptipadech” v ivodu jeho teci vSak dava tusit, Ze i na jeho

Skole jsou rodice, s kterymi je bezproblémova spoluprace.
Mate pocit, Ze se témto Zakiim podafrilo naplno zaclenit do kolektivu tfidy?

Vyzkumni partnefi se shoduji, Ze zaclenéni zakl se specifickymi vzdélavacimi potfebami,
nebyva problém. Domnivaji se, Ze vétsiné zakl se podafilo pIné vélenit do tfidniho ko-
lektivu. Komplikace vnimaji zejména u zaka s nizsimi studijnimi predpoklady ¢i mental-

nim postizenim (participanti A, B a E) a u zakUd s kdzerniskymi problémy (participant C).

Reditel C:,, Viceméné tam neni problém se zaclefiovdnim. U vétsiny Zdki neni problém se
zacleriovdnim do kolektivu, at jsou to Zdci s cizim, nebo odlisSnym, materskym jazykem,
anebo s néjakym jinym postizenim, nebo s néjakym jinym doporucenim. Viceméné ve
vétsiné pripadi spis se jednd o kdzeriské problémy, kdy teda ti Zdci, maji problém, re-
spektive spoluZdci maji problém s témi Zdky, jo. Ale neni to z toho divodu, Ze oni by je
nebyli schopni jakoby akceptovat, nebo vnimat jejich postiZeni, nebo poruchy, ale spis
Ze ti Zdci zneuZivaji toho, Ze maji uréitou podporu v nékterych pripadech. Mdame tady ta-
kové asi tfi ve skole, kdy zneuZivaji toho, Ze maji podporu a mysli si, Ze miZou viceméné
skoro vsechno. TakZe to je predevsim u Zdka s kdzeriskymi problémy.“

Informant A pozoruje, Ze Zaci stélesnym postizenim jsou spoluzaky prijimani lépe,
nez tomu bylo pred zavedenim inkluzivniho vzdélavani: ,(..) Mdme tady treba kluka

na vozicku, mdme tady kluka, ktery treba spatné chodi, md néjakou vrozenou vadu
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a podobné a ty déti normdiné s tim kolektivem splynou, v podstaté funguji, jo. Jsou to
individudlIni pripady, protoZe ja za svoji praxi, jesté pred inkluzi (...) jé uZ jsem tady pdr
déti z Arpidy na voziku mél a zaZzil jsem presné situace, kdy to dité bylo naprostou sou-
cdsti tridy, zaZil jsem ale situace, kdy ty déti svym zplsobem prosté ta trfida nepfijala
a resili jsme pomérné neprijemné situace, kdy jsme néjakym zplsobem se snaZili, ddt to
dohromady, aby to fungovalo, a ne vZdy se to tfeba taky uplné povedlio {(...).” Zalenéni
zaku s fyzickym postizenim povaZuje v soucasné dobé za pomérné uspésné. Obavy citi
pravé u zaclenovani zakd s mentdlnim postizenim. Doddava vsak, Ze tito Zaci obvykle
bézné Skoly stejné nenavstévuiji.

Mate pocit, Ze se Vam dafi inkluzivni vzdélavani realizovat? Vnimate néjaké prekazky,
popripadé jaké?

Taktéz v odpovédi na tuto otazku participanti spolu vesmés souzni. Soudi, Ze oni i za-
méstnanci jejich Skoly délaji vSe pro to, aby inkluzivni vzdélavani probihalo co nejlépe.
Participanti A a E demonstruji svlj nazor na tom, Ze byli nékterym rodi¢im Zaka s potre-
bou podpurnych opatfeni doporuceni pedagogicko-psychologickou poradnou coby
Skola, kde se inkluzivni vzdélavani dafti realizovat. S Gcastnikem E souhlasi i pani zastup-

kyné, kterd byla pfi nahravani rozhovoru pfitomna.

Pan feditel E: ,,Jak to vidite Vy, dafi se nadm to?”

Pani zastupkyné: ,, Prosim? Jesté jednou.”

Pan feditel: ,Jestli se nam dari inkluzivni vzdélavani? Ja bych rekl, Ze celkem jo.”
Pani zastupkyné: ,.Jd myslim, Ze docela ano.”

Pan reditel: ,,Poradny nds chvdli, tyhle specidlni pracovisté jsou s nami spokojené. Do-
konce aZ to je kontraproduktivni, protoZe nds doporucuji nékterym rodicim. TakZe spise

ano, bych rekl.”

Nejvétsi prekazky shledavaji v pristupu rodin nékterych inkludovanych zakd, coz zminili
Ctyfi zucastnéni ze Sesti— A, B, C a F. Participant F tento nazor kratce shrnuje slovy: ,(...)
PrekdZzky vnimam v té mnohdy komplikované spoluprdci s rodici. Ono se téZko pracuje,

kdyZ vam vlastné ten jeden c¢ldnek chybi. (...)”
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Vyzkumnému partnerovi A vadi, Ze se inkluzivni vzdélavani a s nim spojené financni pro-
stfedky zaméruji zejména na Zaky se znevyhodnénim. Uvital by vétsi podporu nadanych
a pramérnych zaka.

Silnou diverzifikaci tfidniho kolektivu vnima i participant B. Podle néj je hlavni komplikaci
nedostatek ¢asu pro viechny 74ky ve tiidé. Zaky déli do t¥i skupin — nadani, primérni
a vyzadujici néjakou podporu — kdy kazda skupina vyzaduje jiny styl vyuky a tempo vzdé-

[avani. Zajistit, aby kazdy zak mél dostate¢né mnozstvi pozornosti je, dle néj, pro ucitele

vevs

Participant B: ,(...) Vy tam mdte skupinu, kde je pétadvacet déti, mdte tam jednoho nebo
dva tfeba, se miZe stdt, takové Zdky, takZe k tém musite pfistupovat upiné jinak. (...) ony
poZadavky jsou takové a jd s tim souhlasim, Ze nasim cilem pri tom vzdélavani je, aby ty
déti, kterym to jde, které jsou rychlejsi, aby zase mély po ruce dalsi...dalsi mozZnost pinit
néjaké ukoly, délat néco navic, aby nadm tam hlavné nesedély a nenudily se, to je ta nej-
horsi situace, jo. Ale kdyz se budete vénovat détem, které tfeba asistenta nemaji, tak
u nich stravite deset minut té hodiny, mozZnd i vic, a to je strasné moc na ukor téch ostat-

nich. (...)"

Ucitel tak musi mit na vyucovaci hodinu pfipravené troje podklady — zjednodusené
arychlejsi zaky a pro zbytek tfidy. Pfiprava na vyuku je proto ¢asové mnohem narocné;jsi,
nez je tomu v homogennich t¥idach. Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potifebami také ob-
vykle potfebuji vice pozornosti v prabéhu vyuky. V dobé, kdy se vyucujici vénuje témto

zakUm, musi mit ostatni zadanou prdéci, aby se nenudili.

Ackoliv Gcastnik B zminuje, Ze se ve tridé nachazi jeden az dva Zaci vyZadujici podporu,
vyzkumny partner D fikd, Ze u néj na Skole takovi Zaci predstavuji témér polovinu tridy,
cozZ je v jeho ocich nejvétsSim problémem: ,(...) My mdme tfidni kolektiv, kde tu inkluzi
vyZaduje prosté... Nebo téch inkludovanych déti je hodné jakoby, jo. Od téch opravdu
situaci, kde to jsou jakoby téZsi pripady, aZz po takové ty upiné néjaké, kde by stacilo je-
nom... Ale my v té tridé, kdyZ mdte dvacet déti a z toho budete mit deset Zakd, kteri
pomalu jsou jako inkluzivni, tak to uZ neni to pojeti té inkluze, jo. (...)“1 on zastava ndazor,

Ze by se inkluze méla tykat trid, ve kterych je tfeba jen jeden Zak se specidlnimi
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vzdéldvacimi potifebami. Situaci u sebe na Skole proto nazyva ,inkluzi obracenou na-
ruby“. Pro vyuku tolika déti vyZadujicich silné individudIni pfistup by na Skole potfeboval
vice personalu, aby se mohl snizit pocet zakl ve tridé. Tim by se vzdélavani zefektivnilo
i pfi tak velkém poctu Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. | pres tuto prekazku
se vSak domniva, Ze inkluzivni vzdélavani ma smysl a v ramci moznosti ho Uuspésné reali-
zuji: ,,(...) Myslenka je dobrd, ale podminky téch Skol uZ tomu tfeba neodpovidaji, jo.
TakzZe jako v nasi Skole my se snaZzime, myslim si, Ze to umime dost dobre, ale prosté ta

situace je problematicka. (...)"
Jaké vyhody/nevyhody inkluzivniho vzdélavani jste zaznamenal?

Vyzkumni partnefi vénovali mnohem vice prostoru popisovanim nevyhod inkluzivniho
vzdélavani, napf. participanti B a F ani Zadnou vyhodu nezminili. Za nevyhodu povaZzuji
zejména jiz vySe zminénou nutnost velké diverzifikace vyuky, ktera klade vysoké naroky
na pedagogicky persondl $kol (participanti A, B, E a F). Uéastnici C a F se setkavaji i s na-

rusovanim vyuky Zaky s podplrnymi opatfenimi.

Informant C: ,(...) Velkd nevyhoda je pfi vétsim postiZeni téch Zdku, Ze vyloZené narusuji
vyuku v té tridé. | pfi spoluprdci, a velmi dobré spoluprdci, mezi ucitelem a asistentem,
ti Zdci velmi Casto vyrusuji, narusuji vyuku svym vystupovdnim, jo. Tam bych vidél obrov-
sky problém v nékterych pripadech. Jsou to Zdci, ktefi si myslim, dle mého, do Skoly, za-
kladni skoly klasické, nepatfi. KdyZ mame ve tfidé treba pétadvacet, ¢tyfiadvacet déti,

tak prosté ani asistent tam moc nepomdze.”

Participant E se domniva, Ze néktefi Zaci s nizsimi studijnimi predpoklady se v kolektivu
tfidy neciti komfortné, protoze nedosahuji takovych vysledkl jako jejich spoluzaci. In-
kluze tak nenapliuje svij cil — tedy plnohodnotné zaclenéni. Pan feditel proto soudi,

Ze by takovym zak{m bylo Iépe ve specialni Skole.

Ucastnik A znovu upozorfiuje na nepomér finanénich prostfedkd vynalozenych na vzdé-
l[avani zak( s podplrnymi opatifenimi a Zak( nadanych. Stejné tak participant D se na-

vraci k jiz fe¢enému — velkému mnozstvi inkludovanych zak( na jeho skole.

Za hlavni vyhodu inkluzivniho vzdélavani povaZuji participanti C a E vzdélavani zakua
v misté jejich bydlisté. DalSim pozitivem, dle feditell D a E, je zvykani zakd na rozdily
mezi lidmi. Diky tomu se buduje i charakter a prosocidlni citéni Zaka bez potizi.
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Participant D: ,Jd si myslim, Ze ty vyhody spocivaji v tom, Ze nejenom ty déti, ale i my
dospéli si moZnd jako vic uvédomujeme, Ze ta spolecnost opravdu neni tvorend jenom
prosté lidmi uspésnymi, Ze jo, détmi, které maji studijni predpoklady, které prosté jsou
sikovné, chytré, jo, prosté. A ty déti mezi sebou taky to vnimaji a vidi, jo, Ze prosté v tom
Zivoté a v té spolecnosti se nakonec budou potkdvat se vsemi, Ze jo. Jeden bude vyborny
ve studijnich vysledcich a druhy bude uplIné spatny, ale bude treba Sikovny na ruce, Ze jo,
bude mit néjakou manudlini zrucnost, nebo md néjaké jiné predpoklady prosté pro néco,
takZe jakoby to stfetdvdni téch lidi i s témi néjakymi tfeba jejich omezenimi a tak, je

dobre. (...)”

Jestli mate moznost ucit ve tfidé s inkludovanym zakem, jak se Vam s nim, potazimo

celou tfidou, pracuje? Vnimate néjaké vyznamné rozdily oproti vyuce v jinych tfidach?

Participanti A, C, E a F uci predméty, ve kterych se potfeba podptrnych opatfeni u zaka
pfilis neprojevuje —télesnou vychovu, vytvarnou vychovu, praktické ¢innosti apod., nebo
ve tfidé nemaji inkludované 7aky, pfipadné zaky jen s minimalnimi obtizemi. U&astnik
vyzkumu E vSak pfizndva, Ze se vzdal vyuky ¢eského jazyka z divodu, Ze se nedokazal
zakim plné vénovat. Coby reditel Skoly musel vyrizovat telefonni hovory i béhem vyu-

¢ovani, coz ¢as na samotnou vyuku zkracovalo a sniZovalo jeji kvalitu.

Reditel E: ,(...) KdyZ jsem mél éestinu, tak jsem mél furt pocit, Ze to délém nedostatecné,
Ze se jim nevénuju, protoZe jsem musel brdt telefony a odchdzet a tohle, takze ted’
uZ ucim jenom tyhle predméty. TakZze tam mam prostor jim jakoby ddt vyniknout v ramci
jako jejich mozZnosti, takZze tam ten problém nemdm. Oni vétsinou tihleti Zdci jsou jesté,
kdyz to tak feknu, dlouho détsti, nékteri ti Zdaci s problémy, to znamend, radi se svéruji,
radi komunikuji s ucitelem a tak. Jd na téchto predmétech mam prostor s nimi hovofit.

(...)."

Dle informanta A vyvstavaji potize spiSe na prvnim stupni, kde vyucujici musi Zakam vé-
novat vice pozornosti. Vyzdvihuje i problematiku diverzifikace vyuky, o které vsak

u predchozi otdzky nehovofil.

Pan feditel B v soucasnosti Zaky s vyraznéjSimi obtizemi také neudi, ale v minulosti se
setkal s velkym narusovanim vyuky ze strany téchto zaka: ,Ucim ted, myslim, Ze tam

nikoho nemdm, kdo byl pfimo zasaZen tou inkluzi néjak znatelnéji. UCil jsem takové déti
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a je to opravdu ndrocné, jo. KdyZz vam stoupne uprostred hodiny, zacne si tam zpivat,
tak jenom, neZ...neZ jakoby to zase vrdtite do té pozice toho vzdéldvani, kdyZ oni potre-
buji, aby se koncentrovali na néco a tohle je samoziejmé rozhodi, jo, a tohle, kdyZ se vam
opakuje nékolikrat za hodinu, tak je to nepfijemné, jo. (...)“ Pfidruzenym problémem pak
je, ze tento vyrusujici Zak svym chovanim strhne i nékteré spoluzaky, ktefi se k nému
pridaji.

Také ucastnik D pripousti, Ze vyuka ve tfidach s inkludovanymi zaky je velmi obtizna.
Za nejvétsi komplikaci povazuje nékolikrat zmifnovanou diverzifikaci vyuky, kdy mezi nej-
slabSimi a nejzdatnéjsimi zaky jsou propastné rozdily v ndrocich na obsah vzdélavani.
Vysledkem je sniZzeni pozadavk(l pedagoga, aby slabsi Zaci mohli obstat. Na druhou
stranu je vSak zapotiebi poskytnout zaujatym Zakim néjaké aktivity nad rdmec béziné

vyuky.

Reditel D:,(...) a pro ty, ktefi by chtéli ty informace, nebo tyto...tak jesté musite tfeba mit
néjaké doucovdni, nebo jim domi ddvat néco navic, nabidnout jim, Ze jim s tim...Ze jim
jesté budete jako néco rikat mimo, ddl, nebo treba i individudiné v ramci té hodiny, jo,
Ze urcité skupiné ddate néjakou minimdlni prdci a s témi, co jsou ddl, tak prosté pokracu-
jete jako vic dopredu tifeba nebo do hloubky. No, ale je to...je to hodné ndrocné na pri-
pravu toho ucitele, na takovou tu individualizaci pFi té vyuce, a pravé se nam tady hodné
osvédcuje spoluprdce s asistenty pedagoga, kteri kdyZ jsou jako trosku co k cemu, tak
tomu uciteli strasné muzZou pomoct s tim, jo. (...)“ Vyhodou na jeho $kole je, Ze nékteré
asistentky pedagoga jsou pedagozky v diichodu. Umi proto s Zaky dobre pracovat a né-

kdy mohou i ¢aste¢né suplovat roli uéitele.
Zaznamenal jste néjaké reakce na inkluzi od vyucujicich (negativni i pozitivni)?

V prvotni fazi nebyla inkluze vyucujicimi pfijata pfilis dobre. Podle participant( negativni
pristup stale pretrvava alespon u ¢asti pedagogického sboru, pricemz jako hlavni divody
uvadéji mnozstvi administrativni prace, jez je s inkluzivnim vzdélavanim spojeno ¢i pfi-
tomnost asistenta pedagoga ve tridé, ktera nékterym vyucujicim neni pfijemna. V sou-
vislosti s asistenty pedagoga se reditel A zamysli nad jejich platovym ohodnocenim,
které nepovazuje za dostatecné (velky vliv ma i fakt, Ze se obvykle jednd o praci na ¢as-

tecny uvazek) s ohledem na to, o jak narocnou a duleZitou praci se jedna. Domniva se
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také, Ze néktefi vzdélavatelé maji moralni problém s tim, Ze nékteré déti maji vice po-

zornosti neZ ostatni, coZ jim nepfripada spravedlivé.

Reditelé B, E a F maji dojem, Ze se postoj vyuéujicich k inkluzivnimu vzdélavani za dobu
jeho trvani zlepsil. Pedagogové se se zménou sZili a nyni povazuji inkluzi za béZnou sou-

Cast své profese.

Podle ucastnika C je hlavnim faktorem ovliviiujicim pfistup ucitel typ znevyhodnéni,

nebo spise kazen, inkludovaného zZaka.

Informant C: ,To zdlezi... S nékterymi Zdky se pracuje dobfe. Mdme tady Zdky s odlisnym
matefskym jazykem, tam nebyvaji problémy, ucitelé to berou v pohodé, nestéZuji si.
To samé Zdci s néjakym fyzickym handicapem. Hur samozrejmé vnimaji ty Zdky s kdzeri-
skymi problémy, ktefi maji pocit, Ze kdyZ maji papir, mGZou vsechno. Tam je pro né nd-

rocnéjsi ucit, Ze jo. A ja to jako chdpu, jo. Tam ta inkluze... To je ta negativni stranka.”
Mate v ramci inkluze ve Skole i nadané Zaky?

Kromé ucastnika vyzkumu D nema nikdo ze zucastnénych na své Skole nadané zaky, ktefi
by podléhali inkluzivnimu vzdélavani. Vzhledem k velkému mnozZstvi znevyhodnénych
zak( na jeho skole ale ptizndva, Ze rodice nadprlimérnych zakl radéji voli jinou zakladni
Skolu: ,,Ano. Ano, mdme také, je jich teda mdlo v nasi skole, protoZe, tady budu mluvit
uplné otevrené, rodice, ktefi... Tak si daji prosté ty svoje déti jinam, kdyZ jako vidi, jak to
tady je. Ale mame tady taky nadané déticky, urcité. A i téhle skupiné se samozrejmé né-
jakym zpusobem vénujeme zase na tom opacném polu taky jo.” Participant B se zase
domniva, Ze absence téchto déti na jeho sSkole je zplisobena zejména odchodem nada-
nych zak{ na viceletd gymnazia. Taktéz ucastnik vyzkumu E zmifuje, Ze nadani Zaci ob-

vykle odchazeji na gymnazium jiz z patého roc¢niku.

Vyzkumni partnefi A, C a E sice maji na svych Skolach nadané Zaky, ale nejsou tak ofici-
alné vedeni, nemaji individualni vzdélavaci plan apod. Na sSkole participanta E k nim vSak
pristupuiji, jako by specialni péci méli.

Reditel E: ,,Nemdme nadané Zdky, ktefi by méli pfimo to formdiné zapsdno, Ze by méli
specidlni péci, ale mame tu jako radu téch nadpriimérnych déti, které... Kterym se sna-
Zime ddvat pravé presné takhle tu prdci navic. Ktefi se specidlné pripravuji, Ze jo, na pfi-

jimaci zkousky, protoZe ti jdou zpravidla z paté tiidy na stfedni skoly, na gymndzium.
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TakZe spis takhle v ramci nasi béZné vyuky se témto nadpriimérnym détem vénujeme,

ale nemdme tu pfimo nékoho, kdo by byl formdIné oznacen.”

Vyzkumny partner F Zadné nadané zaky, byt tfeba nepodléhajici inkluzivnimu vzdélani,

nezminil: ,Nemdm. Ale chtél bych mit. Chtél bych mit takové nadané Zdky.“
Napada Vas jesté néco, co byste chtél dodat?

Ucastnici C, E a F jiZ k tématu nechté&ji nic doddvat. U participant( C a F se zd4, Ze d(ivo-
dem je s nejvétsi pravdépodobnosti jejich nesouhlasny postoj k inkluzi (C: ,,Asi na téma

inkluze ne.”, F: ,Asi nic. Asi to staci takhle. Ja tu inkluzi neuzndvam.”).

Vyzkumni partnefi A a B podotykaji, Ze zavedeni inkluze bylo spiSe unahlenym politickym

krokem, ktery nebyl predem dostate¢né promyslen, coz se v praxi negativné projevilo.

Ucastnik B: ,,Jd si myslim, Ze, e jsem vdm tady asi ten sviij pohled na tu inkluzi fekl cely,
no. Jak fikém, Ze za mé...za mé je dobré sledovat tu odbornou verejnost, nez se rozhodne
takovy, i jeden z politiki nejmenovany fikal, experiment, jé s nim musim jako souhlasit.
ProtoZe on to byl jako experiment zpocdtku, ne tplné promysleny, jo. A miZeme se inspi-
rovat v zahranici urcité, ale kaZda ta spolecnost je nastavend trochu jinak. Kdo o tomhle
rozhoduje, mél by treba Zit néjaky ¢as i v té cizi zemi, aby védél, jak ti lidé jsou nastaveni,
jak pfemysli. A my pfemyslime trochu jinak neZ tfeba Svédové nebo Rakusani nebo
Némci. (...)“ Podle informanta B je inspirace zahrani¢nimi vzdélavacimi systémy Zadouci,
avsak je zapotrebi vSe radné naplanovat a prizpUsobit zdejSimu prostredi. Za v€asné zva-
Zeni stoji také ekonomicky aspekt inkluzivniho vzdélavani. Pravé financovani inkluze po-

vazuje v jejich pocatcich za silné podcenéné.

Informant D povaZuje za dllezité zminit financovani pozic asistent(i pedagoga, protoze
on, jakozto reditel Skoly, predem nevi, kolik financi pro dalsi rok ziska, coz mu znacné
znesnadnuje pravé obsazovani téchto mist. Hlavnim zdrojem financovani téchto pozic
jsou podplrna opatfeni, coz vyvolava v reditelich velkou nejistotu, protoze je Zaci ziska-
vaji priibézné bé&hem celého roku. Reditelé tak nemaji moznost planovat vice do bu-
doucna. Pritom prdvé asistenty pedagoga ucastnik vyzkumu povaZzuje za jeden z pilifa

inkluzivniho vzdélavani.

Participant D: ,(...) Pak je tady role zfizovatele, aby vds podpofil financné zrizovatel,

abyste méli tfeba néjaky polstar pro tyhle pripady, kdy zrovna ty poradny vam to
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nenapiSou, ale zkrdtka a dobre, ta... Jako to neni systémové feseni, jo. Systémové reseni
by bylo, kdybych jd, jako skola, védél, Ze rocné dostanu dva miliony korun na asistenty

a je na mné, kolik téch asistentu budu mit a kde budou. (...)"

4.4 Diskuze

Ackoliv vyzkumni partnefi v mnoha bodech zastdvaji stejné ¢i obdobné postoje, je z jed-
notlivych rozhovor(i znatelné, Ze se kazdy v souvislosti s inkluzivnim vzdélavanim potyka
s jinymi obtiZzemi, tématy. Reditel A se ve svych odpovédich soustiedil zejména na ome-
zeny prostor v budoveé skoly, nedostatek persondlu apod. Z jeho odpovédi také vyplyva,
Ze se vénuje mnoho finan¢nich prostfedk( na podporu znevyhodnénych Zaku, zatimco
on by uvital vétsi podporu zakl nadanych, kterym se ji tolik nedostava. Nelibi se mu,
Ze inkluze v nékterych rodicich vzbudila dojem, Ze je moZné inkludovat kazdé dité. Se-
tkava se totiZ se snahou rodic(i zapsat do bézné Skoly i Zaky, ktefi maji od pedagogicko-

psychologické poradny doporucené specialni vzdélavani.

Participant B vidi nedostatky inkluzivniho vzdélavani jiz v jeho pocatku, pficemz jeho za-
vedeni povazuje za pfilis rychlé a mélo promyslené. Inkluze se zpocatku tykala velkého
mnozstvi déti, coz se ukazalo byt pro stat financné velmi naroc¢né. Vysledkem bylo ome-
zeni mnozstvi asistentll pedagoga na Skolach, k cemuz ale doslo az v dobé, kdy mnoho
lidi proslo kvalifikaénim kurzem. Ti se tak ocitli bez prace. Nedostatek asistentUl jesté vice
znesnadnuje praci pedagogim, ktefi musi diverzifikovat obsah a formu vyuky

pro vSechny Zaky.

Dale se zabyva spravnym fungovani trojuhelniku zdk — rodice — skola. Pravé funguijici
spoluprace téchto tri subjektll ma byt klicem k Uspésné inkluzi. Mnohdy se ale stava,
Ze rodice nespolupracuji, nevénuiji se ditéti dostatecné apod. a jejich pfistup ma samo-

zfejmé vyrazny vliv na pfistup ditéte.

U participanta C se inkluze tyka hlavné zak( ze Spatného socidlniho zazemi. To je prav-
dépodobné pricinou i jejich kdzenskych prohreskl. Také pristup rodin téchto zakl neni

vyhovujici. Skutecnost, Ze na této Skole inkluze nefunguje tak dobfe (ne v3ak vinou

vevys

Informant D se potykd s abnormalné velkym pocétem inkludovanach zak{. V jednotlivych
tridach se vzdélava kolem deseti zakll s podplirnym opatrenim, proto je také v kazdé
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tfidé pritomen asistent pedagoga. Pravé spoluprdce asistentl pedagoga s vyucujicimi se
zde velmi osvédcila. Pfesto by pan reditel uvital moZznost mit vice persondlu a méné zaku
ve tfidach. Pomohly by mu také predem jasné dané finanéni prostfedky na jiz zminéné

asistenty.

Reditel E plsobi na kole, na kterou dojizdi Zaci z $irsiho okoli. MoZnd proto se mu na in-
kluzi libi zejména to, Ze se Zaci mohou vzdéldvat v misté svého bydlisté s lidmi, které
znaji, a nepotykaji se s dalsi komplikaci — dalekym dojizdénim. Inkluzivni vzdélavani
vnima vcelku pozitivné. Nejvétsi obavy mu Cini Zaci s nizSimi vzdélavacimi predpoklady.
Jejich vzdélavani je narocnéjsi a také se obtiznéji zaclenuji do tfidniho kolektivu. U téchto
zakUl proto povazuje za vhodné zvazit vzdélavani na specialni skole.

Participant F celkové pohlizi na inkluzivni vzdélavani znacné negativné. Komplikace vidi
ve spoluprdci s rodici, kterd nebyva plné funkéni. S inkludovanymi zdky se jemu samému
pracuje dobfte, jelikoz uci pfrevaziné télesnou vychovu.

Nejvétsi vyhrady vici inkluzivnimu vzdélavani méli participanti C a F, jejichZz odpovédi
byly oproti zbyvajicim zd¢astnénym dosti strohé. Lze se proto domnivat, Ze jejich postoj

ovlivnil ochotu odpovidat na toto téma.

Na vyzkumnou otazku, co si vybrani participanti mysli o inkluzivnim vzdélavani nelze na-
|ézt jednotnou odpovéd. Vesmés se shoduji, Ze je prospésna pro zaky s fyzickym handi-
capem Ci zaky s lehéimi obtizemi. Jejim velkym benefitem je moznost vzdélavat zaky
v misté jejich bydlisté. Détsky kolektiv si zvykd na rlznorodost spole¢nosti a individualitu

kazdého jedince. U¢i se tak toleranci, pomoci slabsim a vzdjemné spolupraci.

Na druhou stranu vnimaji inkluzi jako unahleny politicky krok, na ktery nebyly skoly do-
statecné pripraveny, a to jak prostorové, tak personalné. Vétsina vyhrad vici inkluzi je
spojena pravé s nedostatky ve vzdélavacim systému — mnoZstvi asistentl pedagoga a je-
jich financovéni, prostorova vybavenost a bezbariérovost $kol, vysokd mira podpory zne-
vyhodnénych zakl na ukor ostatnich... V neposledni fadé maji participanti pochybnosti
ohledné vzdélavani téZce postizenych, zejména mentalné, zak( na béznych Skolach.

V téchto pripadech se priklanéji spise k volbé specialni skoly.
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Oni sami vSak s inkludovanymi Zaky ve vyuce vyrazné potize obvykle nemivaji. Do velké

miry je to pravdépodobné zpuUsobeno tim, Ze uci prevdiné vychovné predméty,

kde na zaky nejsou kladeny tak velké naroky.

K otdzce realizace inkluzivniho vzdélavani na své Skole se stavi veskrze pozitivné. | pres
prekazky zminéné vySe maji vSichni dotazovani dojem, Ze je inkluze na jejich Skole

v rdmci moznosti efektivni.

Odpovéd na vyzkumnou otazku, jak vybrani reditelé vnimaji pfistup ostatnich zicastné-
nych, neni jednoduchd. Ke vzdélavani zak( se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
znacné pfrispiva kvalitni prace poradenskych pracovist. Spolupraci s nimi si vybrani par-
ticipanti velmi chvali. Jediny nedostatek nékteti shledavaji v dlouhych ¢asovych prodle-
vach, které nastdvaji v pedagogicko-psychologickych poradndch kvdli jejich velké vytize-

nosti.

Také pedagogové na Skolach vybranych informant( se stavi k inkluzivnimu vzdélavani
zodpovédné, prestoze zpocatku na jeho zavedeni pohlizeli se zna¢nou skepsi, kterd u né-
kterych stale pretrvdva. Snaii se diverzifikovat vyuku, aby odpovidala poZzadavkim
a schopnostem vsech 74kl ve tridé a pomérné Uspésné spolupracuji s asistenty peda-
goga, kteri se vénuji nejen inkludovanym zakam. Jejich stiznosti se obvykle tykaji zvysené

administrativni zatéze a Zak( s problémovym chovanim.

Zaci podléhajici inkluzivnimu vzdélavani se ve vétdiné piipadd bez problému zaélenili
do kolektivu tfidy. Zejména Zaci s fyzickym znevyhodnénim byli spoluzaky dobre pfijati.
Informanti pozoruji, Ze se néktefi zaci ke svym znevyhodnénym spoluzakim chovaji
ochranitelsky, pomahaji jim nosit véci apod. Komplikovanéjsi je situace u zakl se silnéj-
Simi mentalnimi poruchami, snizenym intelektem a problémovym chovdnim. V nékte-
rych pfipadech Zaci sami vnimaji svoji jinakost a neciti se v kolektivu spoluzakd kom-

fortné.

Ptistup rodicl inkludovanych zaka k jejich vzdélavani a ziskani podpory je velmi zasadni.
Velkd ¢ast rodicll je, dle zkuSenosti ucastnikl vyzkumu, angazovana. Nevdahaji na dopo-
ruceni Skoly navstivit pedagogicko-psychologickou poradnu a nechat dité vysetfit. Na-
dale do ni pravidelné dochazeji a komunikuji i se Skolou. Néktefi participanti se vSak do-

mnivaiji, Ze v urcitych pripadech se rodic¢e pouze snazi dosahnout rliznych ulev.
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Velky problém nastdva, kdyz zakonni zastupci nespolupracuji. Néktefi vysSetreni ditéte
v pedagogicko-psychologické poradné odmitaji, tudiZ nemuze dojit k zavedeni podpur-
nych opatfeni vyssiho nez prvniho stupné. Kdyz uz vysetfeni podstoupi, trva jim delsi
dobu, nez si vyzvednou dokumentaci. Dokud tak neucini, nemuZze ji Skola ziskat a na jejim
zakladé zavést podplrna opatreni. Tim se komplikuje kuptikladu i pfijimani asistentt

pedagoga. S timto typem rodicl se bohuzel setkdvaji vSichni Ucastnici vyzkumu.

Uskalim vyzkumu je znaéna neochota k Gcasti ze strany potencialnich participant(. Zkou-
many vzorek tak je velmi omezeny a nedostatecné reprezentativni. Participanti C a F

bohuzel nebyli pfili$ sdilni a Fekli oproti ostatnim ucastnikim jen malo informaci.

Pro dalsi vyzkum tohoto tématu by bylo dobré provést rozsahlejsi Setfeni na Skoldch
a zjistit, zda se pohled teditele Skoly na nazory ostatnich Ucastnikd skutecné shoduje
s postoji pedagogl a zakl. Kromé blizsiho pohledu na inkluzi na danych skolach by vy-

zkum pfinesl i vhled do klimatu skoly.

4.4.1 Srovnani s dalSimi vyzkumy

Jakub Pivarc¢ ve své publikaci Cesta k inkluzi potvrzuje, Ze vyuka v silné diverzifikované
tridé vyZzaduje didaktické, personalni i organizacni Upravy vzdélavani. To klade velmi vy-
soké naroky na ucitele a dalsi pedagogicky personal. Podle vyzkumu ale uditelé pracujici
dlouhodobéji v heterogennich tfidach pohlizeji na inkluzi pozitivnéji nez uéitelé homo-
gennich kolektiv(l (Hellmich, Loper a Gorel, 2019 in Pivar¢, 2020, s. 24; Pivarc, 2020,
s. 25). Taktéz néktefi participanti tohoto vyzkumu se shodli na tom, Ze vyucujici postu-
pem ¢asu vnimaji inkluzivni vzdélavani mnohem lépe nez v jeho pocatcich.

Zacinajici ucitelé, ucastnici vyzkumu ohledné inkluzivniho vzdélavani na zacatku uditel-
di¢i a préci s asistentem pedagoga (Najmonova et al., 2020, s. 88). Tyto potize vesmés
zminovali i vybrani feditelé. Za dobu trvani inkluze se ve skolach velmi rozvinula spolu-
prace asistentl pedagoga s vyucujicimi. Pro zkusené ucitele tak je pfitomnost asistenta
ve tfidé obvykle pfinosem, ktery umi vyuZzit. Pravé jejich pozice je pro nékteré infor-
manty velkym tématem, protoze velmi dopomahaji k funkénimu inkluzivnimu vzdélavani
(vizte participanta D, ktery financuje asistenta pedagoga v kazdé tfidé bez ohledu na do-

poruceni z pedagogicko-psychologické poradny). Také z Pivar¢ova vyzkumu mezi uciteli

74



zakladnich kol (vyzkum se tykal fadovych ugitelli i €lend vedeni $koly) napfi¢ Ceskou
republikou vyplyva, Ze jsou asistenti velmi uZite¢ni nejen pro Zaky s podporou, ale pro

cely tridni kolektiv (Pivarc, 2020, s. 55-56).

Najmonova doporucuje zvolit vedouciho asistenta pedagoga, obzvlasté v pfipadé, Ze jich
na skole plsobi mnoho, a koordinatora inkluze (Najmonova et al., 2023, s.23). V rdmci
rozhovor( zminili koordindtora inkluze pouze participanti A a B. Na zakladni skole, kte-
rou vede informant A, je touto ¢innosti povéfena pani etopedka. Reditel B touto ¢innosti
povéfril vychovného poradce. O vedoucim asistentovi pedagoga nehovofil zddny z Ucast-
nikd vyzkumu, mGzeme se tedy domnivat, Ze tuto funkci nikdo nezastavd. Pochopitelné
je to kupftikladu na Skole participanta B, kde pracuje jen jeden asistent pedagoga, ¢i par-
ticipanta C, ktery uvadi tfi asistenty pedagoga na druhém stupni (podobny pocet prav-
dépodobné plsobi i na stupni prvnim). Avsak u informanta D, kde pUsobi asistenti pe-

dagoga ve vsech tfidach, stoji zfizeni této pozice za uvazeni.

Komplikovanou spolupraci se zdkem ze znevyhodnéného prostredi, respektive jeho ro-
dinou, na kterou si stéZoval participant C, potvrzuji i informace ziskané z rozhovor( s fe-
diteli Skol a ¢leny Skolniho poradenského pracovisté realizovanych za icelem zmapovani
problematiky vzdélavani téchto 7akd. Zaci z nevyhovujiciho socidlniho zdzemi nejsou
motivovani pro vzdélavani ¢asto z divodu, Ze vzdélani ma pro jejich rodinu nizkou hod-
notu. Vice se také dopoustéji kazernskych prohfeskl (Prochazka et al., 2023, s. 86).

| na problémové chovani téchto zakul si pravé participant C stéZoval.

Podplrné opatreni spocivajici v Upravé hodnoceni, jeho zmirnéni, dle Odehnala motivo-
valo zaky bez postiZeni a jejich zakonné zastupce k navstévé poradny, aby ziskali ,dia-
gndzu” a byli tak hodnoceni shovivavéji (Odehnal, 2021, s. 95). Ke stejnému zavéru do-
spéli i néktefi participanti této prace. Potvrzuji také jeho nazor, Ze nejobtiznéji se zacle-
nuji Zaci s mentalnimi poruchami (vizte kapitolu 1.1), tudiz inkluze v téchto pfipadech

tak zcela neplni svij ucel.

Informanti, se kterymi délala rozhovor Tereza Mala pro svou diplomovou praci Vnimani
inkluzivniho vzdélavani uciteli ZS z roku 2019, spatfuji v inkluzivnim vzdélavani spise ne-
vyhody, zejména pak zvySenou pracovni zatéz pedagogl. Zminuji také nedostatecnou

pfipravenost Skol na tuto zménu, o které hovoili i participanti A a B. Jako pozitivum pak
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povazuji lepsi spolupraci mezi zaky a vyssi miru tolerance (Mald, 2019, s. 62—-63). Lze fici,
Ze se postoj pedagogickych pracovnik( k inkluzivnimu vzdélavani za pét let, které déli

tyto dva vyzkumy, pfilis nezmeénil.

Otdzkou také zUstava, zda by na odpovédi participantl nemélo vliv sniZeni rozpoctu ur-
¢eného pro rezort Skolstvi v roce 2024. Rozhovory totiz byly realizovany pred jeho ozna-
menim a stdvkou Skol, kterd probéhla 27. listopadu 2023. Je pravdépodobné, Ze postoje
ucastnikd vyzkumu by mohly byt negativnéjsi a kritictéjsi k sou¢asnému systému. Pravé
finance jsou zdrojem nékterych potizi, jez inkluzivni vzdélavani provazi — nevyhovujicich

prostoru ve Skolach, velkého poctu zakl ve tfidach, nedostatku odborného personalu...
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ZAVER

Prace se zabyvala inkluzivnim vzdélavanim v ¢eském prostredi. V teoretické c¢asti byly
kratce vysvétleny zdkladni pojmy souvisejici s inkluzi. Vétsi prostor byl vénovan zakim
s riznymi typy znevyhodnéni, pfipadné nadani, jichz se inkluzivni vzdélavani bezpro-
stfedné dotyka. V kratkosti byly charakterizovdny instituce, které s zaky vyzadujicimi

specidlni vzdélavaci potreby, jejich zakonnymi zdstupci a vzdélavacimi zafizenimi pracuiji.

Zminény byly rovnéz profese, které se inkluzivnim vzdélavanim zabyvaji.

Prakticka cast se zamérovala konkrétnéji na JihoCesky kraj. Vyzkum byl zaloZzen na nazo-
rech a zkuSenostech feditel( zakladnich Skol pravé v této oblasti. Jeho cilem bylo zjistit,
co si tito feditelé o inkluzivnim vzdélavani mysli a jak se jim ho dafi realizovat na své
Skole. Vyzkumné otazky se zabyvaly také pfistupem pedagogl, specializovanych insti-
tuci, Zakd a jejich rodin — opét z pohledu zpovidanych fediteld. Zvolené cile vyzkumu se

podafilo naplnit.

Inkluze je vybranymi Sesti participanty vyzkumu vnimdna rozporuplné. | pfes spolecen-
sky pfinos, ktery ma, je jeji realizace provazana s mnoha prekazkami, kvali kterym na ni
pohlizi kritictéji. Pfinesla s sebou, zejména ve svych pocdatcich, mnoho komplikaci, pro-
toze skoly na ni nebyly patfi¢éné pfipraveny a v nékterych ohledech stdle nejsou — vizte
stiznosti na nedostatecné prostory informanta A. Nepfipravenost celého systému je pa-
trnd i z nejasnosti ohledné pozic asistentl pedagoga (stalost pracovniho mista, financni

ohodnoceni...).

Neopomenutelnou vyhodou inkluzivniho vzdélavani vsak zUstava fakt, Ze ve vétsiné pri-
padu stmeluje kolektiv tfidy, napomaha budovat toleranci a Zaci si vice uvédomuiji indi-
vidualitu kazdého jedince. Pro zaky vyzadujici specialni péci a jejich rodice je také ne-
spornym ulehéenim moznost vzdélavani v misté bydlisté. Specialni Skoly se totiz soustre-
duji pfevainé ve vétsich méstech, coz pro mnohé v minulosti znamenalo naroc¢né dojiz-
déni.

PfestozZe nazory jihocCeskych feditell zakladnich kol na inkluzivni vzdélavani jsou do jisté
miry negativni, vSichni osloveni se domnivaji, Ze se jim jeho realizace na Skolach v ramci
moznosti dafi. Napovidd tomu i doporucovani dvou skol, ze Sesti zkoumanych, rodi¢lim

zakl se specialnimi vzdélavacimi potfrebami pedagogicko-psychologickou poradnou.
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Vétsina ucitell se nové situaci dokazala plné prizplsobit, navdzala fungujici spolupraci

s asistenty pedagoga apod., presto se i z jejich fad ozyvaji kritické ohlasy.

Skoly Gspéiné spolupracuji s riznymi poradenskymi pracovisti, a to kuptikladu i s praz-
skym Modrym klicem. Jediny nedostatek spatfuji participanti v dlouhych |h(tach, které

v pedagogicko-psychologickych poradnach jsou.

Stejné bezproblémova spolupriace a komunikace bohuzel chybi u nékterych rodica.
Pravé nezajem zakonnych zastupcl (nedochazi pravidelné do pedagogicko-psycholo-
gické poradny, nepracuji s Zzakem v domdcim prostredi...) o zZdka je Castou prekazkou,

kterou Skoly musi prekonavat. Tento typ rodic( je ale v mensiné.

Pro zefektivnéni inkluzivniho vzdélavani by bylo zapotrebi zvysit financni prostfedky ur-
cené pro Skolstvi, aby pedagogové mohli pracovat s mensim tfidnim kolektivem a s kom-
petentnimi asistenty pedagoga. Vylepseni potiebuji i prostory skol. Z vysledkl Setfeni
vyplyva, Ze by inkluzi neméli podléhat vSichni Zaci, protoze ji feditelé v nékterych ptipa-

vvvvvv

vstévovat specidlni Skolu.

Vysledky vyzkumu nelze plné zobecnovat, jelikoz zkoumany vzorek byl velmi maly.
Pro lepsi predstavu o dané problematice by byl potfebny vyzkum s mnohem vétsim

mnozstvim informantd a rozsifenym souborem otdzek.
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AP — asistent pedagoga
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Pfiloha €. 1: Informovany souhlas — vzor

Informovany souhlas tc¢astnika vyzkumu:
Vazeny pane,

v souladu se zdsadami etické realizace vyzkumu!* Vas 7adam o souhlas s Vasi Gcasti

ve vyzkumném projektu v ramci diplomové prace.

Nazev projektu: Inkluze z pohledu feditell jihoceskych zakladnich $kol

Resitel projektu: Bc. Barbora Kopeckd (email: kopecb01@pf.jcu.cz)

Nazev pracovisté: Katedra pedagogiky Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity v Ces-
kych Budéjovicich

Vedouci prace: Mgr. Lubos Krninsky, Ph.D. (email: Ikrninsky@pf.jcu.cz)

Cil vyzkumu: Cilem vyzkumu je zjistit, jak jihocesti reditelé zakladnich kol pohlizeji na in-
kluzivni vzdélavani, co povazuji za jeho vyhody a nevyhody. DalSim pfedmétem zkou-

mani je jeho realizace na Skolach, zda je efektivni a jak probiha spoluprdce vsech zucast-
nénych.

Popis vyzkumu: U&astnik vyzkumu poskytne vyzkumnici rozhovor, jen? bude nahravan.
Prepis této nahravky bude pouzit v diplomové préci a nahravka samotna bude posléze
smazana. Veskeré ziskané informace budou zverejnény naprosto anonymné. Diplomova

prace bude uloena na internetovém ulozisti, kde bude pFistupna vefejnosti. Uéastnik

muzZe svou Ucast kdykoliv bez represi odmitnout.

datum a podpis resitele projektu

14 Vieobecnou deklaraci lidskych prav, nafizenim Evropského parlamentu a Rady (EU) &. 2016/679
o ochrané fyzickych osob v souvislosti se zpracovanim osobnich (daji a o volném pohybu téchto udajt
a o zruSeni smérnice 95/46/ES (obecné natizeni o ochrané osobnich Gdajl) a dal$imi obecné zavaznymi
pravnimi predpisy (jimiZ jsou zejména Helsinskd deklarace prijatd 18. Svétovym zdravotnickym shromadz-
dénim v roce 1964, ve znéni pozdéjsich zmén (Fortaleza, Brazilie, 2013), zdkon & 372/2011 Sb., o zdravot-
nich sluzbdch a podminkdch jejich poskytovadni (zdkon o zdravotnich sluZbdch), ve znéni pozdeéjsich pred-
pisti, zejména ustanoveni jeho § 28 odst. 1, a Umluva na ochranu lidskych prdv a distojnosti lidské bytosti
v souvislosti s aplikaci biologie a mediciny: Umluva o lidskych prdvech a biomediciné publikované pod
¢ 96/2001 Sb. m. s., jsou-li aplikovatelné).


http://www.zakonyprolidi.cz/cs/2011-372
http://www.zakonyprolidi.cz/cs/2011-372
http://www.slg.cz/umluva-o-lidskych-pravech-a-biomedicine

Prohlaseni a souhlas ucastnika s jeho zapojenim do vyzkumu:

Prohlasuji a svym nize uvedenym vlastnoru¢nim podpisem potvrzuji, Ze dobrovolné sou-
hlasim s Ucasti ve vySe uvedeném projektu a Ze jsem mél moznost si fadné a v dostatec-
ném case zvazit vSechny relevantni informace o vyzkumu, zeptat se na vie podstatné
tykajici se ucasti ve vyzkumu a Ze jsem dostal/a jasné a srozumitelné odpovédi na své
dotazy. Byl jsem poucen o pravu odmitnout ucast ve vyzkumném projektu nebo svij

souhlas kdykoli odvolat bez represi.
Jméno a pfijmeni ucastnika:
Datum narozeni:

Adresa trvalého bydlisté ucastnika:

Podpis ucastnika:



Pfiloha €. 2: Soubor otazek pro participanty

9.

Jaky je V&s osobni nazor na inkluzi?

Jaké informace o Vasich inkludovanych zacich druhého stupné mi muzete fict? Na-
priklad do jaké tfidy chodi, jaky maji typ znevyhodnéni/nadani, jestli je u nich asis-
tent pedagoga/zaka atd.

Spolupracujete s néjakymi dalSimi zafizenimi — napf. pedagogicko-psychologickou
poradnou? Jste s touto spolupraci spokojen?

Jak probiha komunikace s rodici jednotlivych Zaka?

Madte pocit, Ze se zaklim podafilo naplno zaclenit do kolektivu tridy?

Mate pocit, Zze se Vam dafi inkluzivni vzdélavani realizovat? Vnimate néjaké pre-
kazky, poptipadé jaké?

Jaké vyhody/nevyhody inkluzivniho vzdélavani jste zaznamenal?

Jestli mate moznost udit ve tfidé s inkludovanym Zdkem, jak se VAm s nim, potazmo
celou tfidou, pracuje? Vnimate néjaké vyznamné rozdily oproti vyuce v jinych tfi-
dach?

Zaznamenal jste néjaké reakce na inkluzi od vyucujicich (negativni i pozitivni)?

10. Mate v rdmci inkluze na Skole i nadané zaky?

11. Napadad Vas jesté néco, co byste chtél dodat?



Pfiloha €. 3: Rozhovor s participantem A
Jaky je Vas osobni nazor na inkluzi?

,MUj ndzor je asi takovy, Ze z jedné strany chdpu, Ze inkluze je tfeba, z druhé strany tak
jak se ndm to jevi tady ve Skole, tak jsou nékdy problémy, které kdyby nedoslo k té inkluzi
v té formé, v které je, tak by moZnd nebyly, protoze tady byl naprosto jasné vypracovany
systém specidlnich skol a dalsich véci a vtom béZném Zivoté ve skole to obcas pfindsi
docela velké problémy a ja sdm jsem byl vlastné v situaci jesté pred inkluzi a i ted’ tfeba
za inkluze, kdy rodice se snaZili integrovat za kaZdou cenu dité, které tfeba ani ne-
bylo...nemélo tfeba doporuceni. Specidlni poradenské zafizeni to nedoporucovalo, ale ro-
dice pravé jak masirovani vliastné diky propagandé, informacim a podobné prosté rekli:
,A my na to mdme ndrok a my chceme,” a to je tfeba jeden z téch diuvodu, co mi na tom
vadi, protoze soucasné Skolstvi jako asi na to neni uplné nastaveno, a i ten pfechod k té
inkluzi byl pomérné rychly. Bylo to ,kdch’ najednou, déldme to takhle a najednou to za-
¢neme délat takhle. A druhy problém, ktery u nds je — my jsme pomérné velikd skola,
jsme sidlistni Skola, mdme skolu velmi naplnénou, takZe v tom provozu té Skoly vlastné
ndm to prindsi dalsi komplikace, protoZe dneska v tuhle chvili jaé uZ mam ve skole trindct
asistentd, kteri teda néjakym zplsobem musi podporovat déti a v podstaté my nemdme
ani prostory a dalsi véci. Museli jsme je néjakym zplsobem najit, protoZe ta sSkola dneska
je preplnénd détmi. My jsme Skola, kterd byla projektovand na dvacet sedm trid, trikrat
devét, mame tricet sest, Ctyfikrdt devét a k tomu potrebujete viastné veskeré ty obsluZni
prostory, takZe asi si dokdzZete predstavit, Ze nic jednoduchého to uplné neni. My vlastné
v tuhle chvili mdme jednu jedinou odbornou ucebnu, a to je uc¢ebna chemie. VSechny

ostatni odborné ucebny slouzi jako kmenové tfidy zdrovern, takZe... To je asi vsechno”,

Jaké informace o Vasich inkludovanych Zacich druhého stupné mi mazete Ffict? Kupfi-
kladu do jaké tfidy chodi, jaky maji typ znevyhodnéni/nadani, jestli je u nich asistent

pedagoga/Zaka atd.

,Jo, takhle... Ne... Ja ted’ pfemyslim... Ty déti, ja jsem schopen vam Fict zhruba asi Cislo,
kolik téch déti je, to se dd vytdhnout ze systému. Jako konkrétné, abych vam byl schopen
fict...nebo abych vam rfekl, Ze v téhle tridé je pét déti s tou a s tou vadou, to asi uplné

vam... Na to nejsem ani pfipraven se pfiznam, ale kdyZ sednu k pocitaci, podivam se, tak



néjakd ta zdkladni ¢isla, obecnd Cisla samozrejmé bez néjakych konkrétnich jmen a dat,
to jsem vdm schopen fict. To kdyZ tak jestli miZeme pak nechat, sednu si pak k pocitaci
a dam vdm takovdhle néjakad zdkladni Cisla, kolik déti, jestli je to... Dobry.”

Spolupracujete s néjakymi dalSimi zafizenimi — napf. pedagogicko-psychologickou
poradnou? Jste s touto spolupraci spokojen?

»Spolupracujeme velmi uzce, protoZe bez toho by to ani neslo. Zaprvé my tady tedy
madme ve Skole etopedku, specidlniho pedagoga, kterd tohle vSechno md na starosti,
kompletni inkluzi a asistenty vlastné veskeré, které tady mdme. Ona je vlastné ten ¢loveék,
ktery je organizuje, ktery je ukoluje a ona vlastné komunikuje, takZe ty zdkladni organi-
zace, pedagogicko-psychologickd poradna, specidilni pedagogické centrum, vsechny jsou
v béZné komunikaci, protoZe jsou opatreni, ke kterym potrebuje ta doporuceni, vliastné
vyjddreni téchto odbornych pracovist, bez nich ani to opatfeni nemdizZete poskytovat.
Dneska vlastné ta opatreni jsou ve dvou asi takovych zdkladnich formdch. Bud' je to to
opatreni prvniho stupné, o kterém rozhoduje reditel Skoly, muzZe ho urcovat reditel skoly,
anebo pak jsou to opatreni vysSich stuprii nebo opatfeni s asistentem pedagoga
a k tomu vZdycky musi byt viastné doporuceni od toho odborného pracovisté, protoZe se
na to vdZou finanéni prostfedky. Ty financni prostfedky jd, jako reditel, si nemdZu fict:
,Chci asistenta,” miZu si to fict v okamZiku, kdy poradna rekne: ,Ano, toto dité mad takové
postiZzeni nebo takovou podporu potfebuje, Ze my doporucujeme asistenta,” a to primo
prijde, Ze ten asistent musi byt na urcity pocet hodin, k tomu urcité pomdcky a dalsi véci,

které jsou treba.”
Jak probiha komunikace s rodici jednotlivych zaka?

LZase jsou dvé skupiny rodi¢i. Vétsi skupina rodici je takovd, Ze asi... Nefeknu vam pro-
centa, to by vam rekla ta pani etopedka, ale jsou déti, které vytipujeme my, jako skola,
pani ucitelka. Néco se ji nezdd a zacne komunikovat s rodici a dd se fict, Ze, predpokld-
ddm, osmdesdt, devadesdt procent z téchto rodi¢i potom vétsinou se k tomu stavi
kladné a spolupracuji, pak je urcitd cdst rodicu, kteri treba prijdou sami, protoZe si mysli,
Ze dité ma problém a chtéji po nds néjakou spoluprdci, no a pak je mald skupina, ale jsou
také rodice, kteri byt tfreba my je oslovime, chceme po nich néjakou spoluprdci, tak ta
spoluprdce je velmi tézka. V podstaté co my neudélame, co nevyfidime, musime je tfeba

opakované zvat do skoly, vyzyvat, protoZe Zddost musi podepsat rodi¢ do té poradny



nebo do toho zafizeni s nim musi dojit ten rodic, s tim ditétem, nebo rodice pak dostanou
od toho zarizeni dokumentaci, musi ndm ji pfedat zpdtky, tak tam ta spoluprdce je velmi
sSpatnd, ale fikam, to je deset procent, jsou to spis jednotlivci. Vétsinou ta spoluprdce je
relativné bezproblémovd, protoZe ti rodice sami, kdyZ jim ucitel Fekne, Ze prosté to jejich

dité mad problém a ten problém je tfeba resit, tak maji zdjem ten problém resit.”

Mate pocit, Ze se Zzakiim podafrilo naplno zaclenit do kolektivu tFidy?

LJako s tim asi zas tak veliky problém neni, protoZe vétsinu téch déti, které tady mdme,
tak nemdm signdly o tom, Ze bychom resili néjaké problémy, Ze by tam nastdvaly néjaké
komplikace, Ze by ten kolektiv je vyclerioval. A my tfeba mdme i déti, které, kdyZ mame
tfeba uzkou spoluprdci s Arpidou, coZ jsou vétsinou télesné handicapované, postiZené
déti. Mdme tady treba kluka na vozicku, mdme tady kluka, ktery tfeba spatné chodi, mad
néjakou vrozenou vadu a podobné a ty déti normdiné s tim kolektivem splynou, v pod-
staté funguji, jo. Jsou to individudini pfipady, protoZe ja za svoji praxi, jesté pred inkluzi,
s tou Arpidou, protoZe to uZ je prosté spoluprdce moZnd patndct let zpétné, Ze my jsme
byvali jedind skola v (...), kterd méla bezbariérovy pfistup, byt jsme neméli vytah, neméli
jsme vstup do jidelny, ¢asem se to néjako tohle vSechno reSilo. TakzZe ja uZ jsem tady pdr
déti z Arpidy na voziku mél a zaZil jsem presné situace, kdy to dité bylo naprostou sou-
casti tridy, zaZil jsem ale situace, kdy ty déti svym zplsobem prosté ta trida neprijala
a resili jsme pomérné nepfijemné situace, kdy jsme néjakym zplsobem se snaZili, ddt to
dohromady, aby to fungovalo, a ne vidy se to tfeba taky uplné povedlo, ale ve vétsiné
pfipadi dneska vlastné podplrnd opatreni a ty déti, které jsou integrované do skoly...
Jsou déti, které v podstaté s tim kolektivem splynou, protoZe ony maji néjaké postiZeni,
ale vétsinou to nejsou, to, co je dneska asi nejvétsi problém, néjaka mentdlni a podobné

a tyhle déti v podstaté do stejné dobré skoly dneska nejdou.”

Mate pocit, Ze se Vam dafi inkluzivni vzdélavani realizovat? Vnimate néjaké prekazky,
popripadé jaké?

,Diky nasi pani etopedce bych rekl, Ze to... Jako zni to moZnd od freditele Spatné,
ale Ze snad se nadm to dari pomérné dobre. | co mam riizné odezvy, tak v podstaté je to
pro nds i nepatrné kontraproduktivni, protoZe pfichdzi tfeba rodice: ,Chtéli bychom
k vam dat dité, protoZe ndm v poradné rekli, Ze u vds to déldte dobre,’, takze myslim si,

Ze ten ucel, ktery bychom méli délat, to plni, fungujeme, ale je to za cenu pomérné



vysokého nasazeni téch lidi, kteri to délaji. Jak fikdm, pani etopedka, ta tim Zije dvandct
hodin denné, ta v podstaté, kdyZ néco je, tak prosté problém se fesi, a i tfeba co tady
mdme asistentky, tak... Byt pordd ten asistent md postaveni ne uplné idedini jak fi-
nancné, tak co se tykd jistoty prdce, tak jsou to vétsinou lidé, ktefi tu prdci délaji asi bych
snad fekl s néjakym nadsenim a prosté délaji to tak, Ze ty vysledky vidét jsou jako urcité.
Asi, nemyslim si, Ze to funguje vsude takhle, zni to mozZnad hrozné idealisticky, ale rikam,
ja jsem mél tfeba to obrovské Stésti, Ze tu mam lidi, ktefi jsou pro to docela nadseni
a Ze ve vétsiné pripadi to funguje. Prinos pro déti to urcité mad, jo. Je tady ale ta druhd
strana mince, kterd mé dneska hrozné mrzi, Ze dneska se vénuji obrovské financni pro-
stredky, obrovskd podpora détem viastné, které maji néjaké handicapy a dneska leckdy
ty handicapy zdravotni jsou prekryté rtiznymi socidlnimi vécmi a v podstaté suplujeme
leckdy rodinu, suplujeme problémy ve vychové a dalsi véci. Tyhle déti maji obrovskou
podporu, ale Ze je tady stejnd, ne-li vétsi skupina déti nadanych, déti, které by tu podporu
také urcité privitaly a dostali bychom je nékam jinam, to je véc, o které se moc nemluvi

a je to spis takovd Popelka.”
Jaké vyhody/nevyhody inkluzivniho vzdélavani jste zaznamenal?

,TakZze vyhody to, co jsem fikal. Prinos to urcité md, byt v tom béZném provozu té skoly
je to komplikované. Nevyhody, fikam, byl tu néjaky systém, ktery byl zabéhly a rikdm,
pokud bychom byli stat a byli bychom sSkolstvi, které je rozvinuté tak, Ze je to schopné
poskytovat bézné, tak ano. Ale fikdm, mélo by to byt vyvdZzené v tom smyslu... Aby to
bylo vyvdzené trosicku, aby se ddvalo témhle détem, ale aby se ddvalo i tém nadanym
détem, protozZe fikam, ty prostredky, které tam jsou, jsou obrovské, které do toho jdou
a iv podstaté byt dneska uz se to hodné zlepsilo ta financni podpora, persondini podpora,
spis co je problém je ta prostorovd organizace Skol, protoZe s tim bojujeme vsichni fedi-
telé, protozZe v téch skoldch jako opravdu misto neni a dneska vsechny tyhle mozné spe-
cializace prindsi obrovské prostorové ndrocnosti, do toho se na nds hrne béznad vyuka,
dneska robotika a zase dalsi véci. Potfebovali bychom ucebny, ucitele, mensi skupiny

déti, takze je to takovy asi béh na delsi trat. Nevim, co vic k tomu asi rict.”



Jestli mate moznost ucit ve tfidé s inkludovanym zakem, jak se Vam s nim, potazmo

celou tfidou, pracuje? Vnimate néjaké vyznamné rozdily oproti vyuce v jinych tfidach?

»Ted neucim, ucil jsem. Mél jsem dité s asistentem... Vlastné mdm, jé mdam pracovni vy-
ucovani ted. Mdm tam jednoho kluka, ktery md asistenta, ktery je integrovany. Domluvili
jsme se, Ze ani asistentka tam s nim neni. Jd, v mych prfedmétech, jd ucim pracovni vyu-
Covdni, ucim fyziku, tam jsem nikdy néjaky zdsadni problém nemél, protoZe ty déti, bud’
tam byly s asistentem, anebo to byly vétsinou néjaké lehci véci. Mély jenom individudini
pldn, takZe Zadné zdsadni problémy s tim nemdm. Ale vim, Ze tfeba ve tfiddch na prvnim
stupni, kde jsou déti, které maji tfeba vétsi postiZzeni nebo vlastné ta prdce je trosku slo-
tempo, potrebuje podstatné vétsi pozornost ucitele. KdyZ tam pani ucitelka mad dvacet
pét déti a jedno takovéhle dité, tak nastdva problém. Ne vidy to dité md asistenta
a bézné jsou i treba tridy, Ze tam jsou takové déti dvé, tri. Potom vlastné na tu ucitelku
to klade pomérné velké ndroky z hlediska tfeba organizace prdce dalsi, kdy vlastné
hrozné Casu ji stoji tyhle dvé, tri déti a dalsich dvacet tri déti v podstaté stoji, nebo ona je
musi zaméstnat, a to ta efektivita té vyuky je podstatné nizsi. To je to, co jsme zmiriovali
predtim, Ze dneska tfeba v téch vyspélejsich zemich, tam kde v podstaté bychom se chtéli
jednou tfeba do budoucna dostat, tak ta organizace je uplné jind. Ten ucitel tam mad
mensi pocet déti, md k tomu treba i pfimo asistenta tridniho ucitele, k tomu mad jesté
toho specializovaného asistenta pro to dité, takZze potom on v podstaté tu prdci skutecné
je schopen se vénovat tomu ditéti, ale ten asistent pracuje s témi ostatnimi détmi. TakZe
tam jesté jako bude treba se ucit a néjakym zplusobem postupovat, ale je to vSechno

o financich, je to o hlavdch lidi, je to o systému.”

Zaznamenal jste néjaké reakce na inkluzi od vyucujicich (negativni i pozitivni)?

,0d ucitelti, tam spiS moZnd ze zacdtku specidlné spise negativni, protoZe je to hromada
prdce navic, je to hromada papirt navic. Je kolem toho neuvéfitelny zase administrativni
kolotoC. Dalsi véc je, Ze prosté to dité dostane tu podporu na néjakou dobu, to je to,
co jsem tady zmirioval, tou pozici téch asistentd, kdy vlastné ten asistent mad pozici, Ze on
md vétsinou uvazek ne cely, protoZe oficidlni uvazek asistenta je tricet Sest hodin dneska
pfimé prdce, Ctyri hodiny maji na pripravu, aby méli cely uvazek, ktery se rovnd vlastné

osmihodinovému tvazku bézného zaméstnance. Ti asistenti béZné, nebo tém détem jsou



vétsinou pridélovani uvazky asistentu kolem dvaceti, dvaceti péti hodin, takZe vlastné ten
asistent pracuje na pal, na trictvrté uvazku, takZze samoziejmé i mensi financni pro-
stredky. Pritom relativné ¢asovd ndrocnost, protoZe on tady stejné musi byt vétsinou ce-
lou dobu toho vyucovani Cili nékteré hodiny tam je, nékteré hodiny tam neni. A... ted'jsem
se zacyklil. Jo, ty komplikace, které to pfindsi. No, ted jsem upiné ztratil myslenku. Ne-
vadi. Jo, a tohle to vsechno, kdyZ se do té béZné prdce, kterd na ty ucitele vlastné nastr-
¢end, kdyz se to k tomu vlastné pripocitd, tak se ani z druhé strany trosicku tomu nedi-
vim, protoZe trosku tam i zase prevladd ta myslenka toho, Ze tady dostdvaji zase podporu
ty déti, které, ne Ze by si ji nezaslouZily, jo, ale prosté tfeba dostdvaji obrovskou podporu,
ale odezva na tu podporu je minimdlni. A zase ty déti, které by ji potiebovaly, ji tfeba ne
uplné dostanou, nebo svym zplisobem ty déti, ten prostfedni proud, to jsou ty béZné déti,
které vsechno zvilddaji, funguji, tak vlastné moznd jsou svym zplisobem trosku Sizeny na
tom. A mozZnd to i vyplyvd z toho, jé tady mam treba sbor, ktery je vékové spis starsi
primérem, jsou to takové ty poctivé starsi pani ucitelky, které prosté byly zvyklé na to,
Ze vsem se snazily ddat, a pokud mozno stejnym dilem, a najednou je tu urcitd v uvozov-
kdch preferovand skupina déti, kterd dostdvda vic, nez dostdvayji ti ostatni. A fikdm, je to
mdj ndzor, mij pohled na véc. Moznd z toho vyplyva celkové, ne Ze bych tomu nebyl na-
klonén, ale Fikdm ano, délame to, musime to délat, funguje to, pfinos to ma urcité ob-

rovsky, ale nejsou ty podminky pro to asi uplné idedlini.”
Mate v ramci inkluze ve Skole i nadané Zaky?

L,V ramciinkluze nemdme jediné. Pdr nadanych déti tady mame. Ted, co jsem na posledni
poradé, vim, Ze vychovnd poradkyné tam néco projedndvala, kolem asi dvaceti nebo pét-
advaceti déti mame zaevidovanych, ale nemdme dité, které by mélo vyloZzené individu-
dini plan nebo by bralo néjakou zvysenou podporu na to, Ze je nadané. Jsou to spis... Ony
uZ ty déeti z toho titulu, vétsinou kdyZ to dité je v nécem dobré, tak se vétsinou pere
i s témi ostatnimi vécmi samo, a tak néjak si s tim spis musi trosku poradit samo. Ne-
madme tady vyloZené néjaky takovy talent, dité, které by bylo jednostranné zamérené,
vynikalo by nebo dité, které by bylo prefazené treba, preskocilo by rocnik. Takové dité

tady nemdme.”



Napada Vas jesté néco, co byste chtél dodat?

,Jd si myslim, Ze jsem se relativné vycerpal. Rikdm je to takové téma relativné Siroké,
diskutované. Dneska uZ si to aspon troSicku sedlo od toho prvotniho, co bylo. Ale rikdm,
nemyslim si, Ze by to byl upIné idedIné Stastny krok v té dobé. Bylo to politikum asi taky
troSicku, protozZe, fikdm, pfineslo to spis problémy nez... Ale tézko fict, téZzko posoudit,
jestli ty problémy vyrovnaji ty pfinosy. Fakt je ten, Ze prosté ty déti, které tu podporu

dostanou, tak jako urcité ta podpora je dobrd, ale za jakou cenu.”



Pfiloha €. 4: Rozhovor s participantem B
Jaky je Vas osobni nazor na inkluzi?

»Inkluze, to je otdzka, kterd zahrnuje hodné Siroké pole. Ja to zkusim tedy trosku zjedno-
dusit. Ta inkluze zacala, tusim, v roce 2016. To znamend, Ze uZ tady béZi néjakych sedm
let, nebo necelych sedm let, a za tu dobu uZ se ukdzala spousta véci. Vesmés se ukdzalo
to, co i se predikovalo z té odborné verejnosti, ne tedy to, co ministerstvo pfimo nastolilo
nebo tak, jak to vymyslelo. Za mé ten zdbér té inkluze byl v té prvni fazi hrozné Siroky.
Spousta déti najednou méla mit néjaké ulevy, spousta doporuceni z pedagogicko-psy-
chologickych poraden, najednou spousta asistentd, to tady nebylo do té doby, takZe se
resili asistenti, kdyZ se ten trh jaksi ustdlil a po nékolika letech se zjistilo to, co rikala
zpocdtku ta odbornd verejnost, ucitelskd, ty spolky a sdruZeni, tak najednou stat zjistil,
Ze to je strasné ndkladna zdlezitost a Ze asi nebylo upiné dobré to brdt takhle z gruntu.
No a postupné dochdzelo k tomu, Ze ti asistenti byli pfidélovdni méné a méné a najednou
mdme na trhu spoustu lidi, ktefi jsou vzdélani jako asistenti a nemaji, kde pracovat. Jo?
ProtoZe to pordd dobihd. Ale kdyZ se k tomu vyjdadiim jako osobné, mdj ndzor na inkluzi
je takovy, Ze inkluze je urcité v porddku, je to dobry ndpad, ale myslim si, Ze to nebylo
uchopené tplné sprdvné. Ze inkluze by se za mé méla tykat predevsim télesné hendike-
povanych déti, jo? Tam s tim mentdlnim, s tim mentdlnim stupném madm trochu pro-
blém. Tam bych to nastavoval hodné, hodné citlivé. U téch télesné postiZzenych s tim ne-
madm problém, myslim si, Ze ta integrace je duleZitd, Ze jsme na to i jako zvykli, Ze mdme
vyclenénd mista pro vozickdre, mame toalety pro vozi¢kdre, uz je to jakoby, da se Fict,
béznad soucdst toho Zivota a ty déti by se s tim mély seznamovat uz od toho nejutlejsiho
véku. Prisly na to i granty z Evropské unie, kdy skoly se mohly pomérné luxusné vybavit
diky tém dotacim, kdy mohly zajistit bezbariérovost a ziskat tak prostfedky tfeba na dalsi
véci v té skole. TakZe v tomhle, v tomhle jsem zajedno, souhlasim, urcité tahle integrace
ano, ale u téch mentdiné postiZzenych déti si myslim, Ze by ten stuperi se mél stanovovat

citlivé a s ohledem na to, jestli ma vibec vyznam tyto déti do skoly béZné viubec ddvat.”



Jaké informace o Vasich inkludovanych Zacich druhého stupné mi mlzZete fict? NapFi-
klad do jaké tfidy chodi, jaky maji typ znevyhodnéni/nadani, jestli je u nich asistent

pedagoga/Zaka atd.

,Konkrétné vam ty informace fikat nebudu, ani nemiZzu, ale kdyZ pujdu obecné, tak
mdme, mdme tu nékteré, nebo méli jsme, méli jsme asistenta u déti, které byly télesné
postiZené a bylo to bez problémi. Naopak v té tridé to prineslo, prineslo to takovy duch
spoluprdce, ty déti i té spoluzacce pomdhaly. Mdme tifeba i déti na prvnim stupni, které
jsou hodné treba malé, drobné vzrustem. Netykad se jich upIné inkluze, ale je to, je to
podobny pfipad a ty déti se k tomu postavily velice pozitivné a automaticky jim tfeba
pomdhaly s taskou nebo v jidelné s tim tdcem, kdy ony to ani, ani nemohli pomalu unést,
byt to byli prviidci, takZe to jsou jakoby takové ty moje poznatky z té inkluze, jo. No a jinak
potom inkluze... Ddvat jim, tém détem, ulevy podle toho, jak jim to sepiSe ta poradna,
tak to urcité, to urcité probihd. Mdme takovych téch déti tady spoustu a nejsou to jenom
déti, které maji asistenta, jo. Je jich spousta bez asistenta. My momentdlné mdme stejné

jenom jednoho asistenta.”

Spolupracujete s néjakymi dalSimi zafizenimi — nap¥. pedagogicko-psychologickou po-

radnou? Jste s touto spolupraci spokojen?

,Unds je jakoby pro tuhle oblast.... Mdme, mdme vychovného poradce, ktery tuhle oblast
celou obhospodaruje. TakZe ja jsem jenom takovy supervizor, ktery ty informace samo-
zfejmé ma k dispozici, ale takovou tu dennodenni rutinu, nebo mésicni, pravidelnou ma
ve své gesci ten vychovny poradce. A ten pravé komunikuje jak s poradnou, tak s SVP
nebo... Nebo s dalsimi, s dalsimi institucemi, které nam mohou pomoci a pfi tom, jak na-

stavit to vzdéldvani témto Zakum.
Jak probiha komunikace s rodici jednotlivych Zzaka?

,Tak kazdy rodic je jiny. KdyZ budu mluvit obecné, tak vétsina s tim nemd jakoby problém.
Jde vlastné o to, aby oni to dité vzali a nechali ho vysetfit, protoZe oni nemusi ho nechat
vysetfit. A kdyz ho nechaji vysetrit, tak potom cekaji diky tomu vysetfeni i moznost néja-
kych v uvozovkdch vyhod. Vyhod — myslim odlisného pristupu nez k béZznym détem.
No, tak jak rfikam, néktefi rodice tfeba to odmitaji, feknou: ,0n mél asistenta, ale my

uZ ted’ nechceme, nebo si myslime, Ze uz by ho nepotieboval, anebo my uzZ tam na to



vySetreni nejdeme, ndm uZ se zdd, Ze je to jakoby v porddku.’ CoZ muZe byt, jo. Nezna-
mend, Ze kdyZ nékdo dostane asistenci na rok nebo na dva, tak Ze toho asistenta bude
mit v pribéhu celé té dochdzky, jo. To dité se vyviji a vétsinou je i cilem, aby ten asistent

“”

se odboural, aby to dité bylo ¢im ddl tim samostatnéjsi, i pres néjaky ten svij handicap.
Mate pocit, Ze se Zakiim podafilo naplno zaclenit do kolektivu tridy?

, Ti Zdci se jakoby musi zaclenit, musi se integrovat do toho prostoru. Tam fikdm, Ze pro-
blém maji ti, kterym to vyloZené jakoby nejde. DFive na to byly vyhranéné ty zvlastni
skoly. Ted'se hodné téch déti jako by presunulo do téch béznych Skol z téch zvidstnich.
A tam...tam je samozrfejmé problém, protoZe pokud to tém détem opravdu jako by nejde
a neni ani chyba nékde na strané toho vzdéldvaciho zarizeni, té skoly, ani toho ditéte,
ani mozZnd téch rodicd, tak potom to dité se nikam neposouvd, nebo opravdu minimdiné.
Musite to brdt tak, Ze ty déti jsou strasné bezprostredni. A je to jako...je to jako v prirodé,
jo, zvife, ktery nestihd a nezvlddd to ubéhnout, tak tam prosté nékde zustane. A ty déti
samoziejmé ten tlak...ten tlak toho okoli musi citit, jo. Pokud...pokud néco nezvilddaji
uplné v bazdlnich oblastech, tak ty déti jim to ddvaji urcité najevo, jo. Ale to je tim,
ne Ze by byly zIé, ale jsou prosté bezprostiedni. Tak to prosté je. A tyhle déti, co jim to
nejde, tak mohou opakovat roc¢nik nebo treba opakuji jednou na prvnim, jednou na dru-
hém stupni, vychdzi potom z té 7. tridy. No a co takové dité tady na té skole déld, Ze jo.
Jaky je to pro néj pfinos? Za mé...za mé to pfinos nemd. My se...my se s témi détmi ja-
koby... Nebo s témi détmi pracujeme hodné, vypracovavdame... Maji tam pldny pedago-
gické podpory. Hodné se to resi s rodici a potfebujeme, aby to fungovalo, aby ten troju-
helnik, rodic, skola a to dité, opravdu se snazil a daval do toho maximum, aby se to dité
mohlo néjakym zplisobem posouvat. Ale tam z toho trojuhelnika vétsinou vypaddvd ten
rodic, protoZe pro néj je to obrovskad zatéz. No, a kdyZ vypadne rodic, tak ani to dité ne-
funguje a my z jedné strany nemuzZeme ho nékam dostat, jo. To ndm porad vyjizdi nékam
mimo, a proto si myslim, Ze u téchto déti by bylo lepsi, kdyby byly...kdyby byly v téch
specidlnich skoldch neZ...neZ takhle na zdkladnich Skoldch. Na druhou stranu je tfeba to
posuzovat dité od ditéte a jsou treba rodice, ktefi opravdu na tom trvaji, nebo opravdu
maji obrovsky zdjem, aby to dité, kterému to vzdélavdni nejde, nema ty predpoklady, md
rizné své problémy, tak i presto chtéji, aby v té normadlni skole bylo. A ten trojuhelnik

jakoby funguje. A to dité se potom posouvd, a to si myslim, Ze vtomhle pripadé to vyznam



md, aby to dité bylo v té zdkladni skole. | znam takovy pfipad, jo. S Downovym syndro-
mem dité, které... To je obrovsky handicap. A ten...ten kluk tu Skolu prosté vychodil, zvlad|
to, jo. Ale stdlo to ty rodice obrovské usili, opravdu obrovské usili a tohle vam mdloktery

rodi¢ bude chtit podstoupit dlouhodobé.”

Mate pocit, Ze se Vam dafi inkluzivni vzdélavani realizovat? Vnimate néjaké prekazky,

popripadé jaké?

»Tak urCité se ndm to dari, ale prekdzky jsou ty, co jsem fikal. Pokud mdte dité, kterému
to fakt jako nejde a dostdvd se do situace, kdy muiZete ho treba i slovné hodnotit, miZete
mu vypracovdvat pldny pedagogické podpory, individudIni vzdéldvaci pldny, tak vidite,
Ze tam...tam je to... Tam ta prdce prosté vychdzi hodné vnivec. A, vy, pokud chcete,
abyste v té tridé obstdli, tak musite tfeba k témto détem pristupovat jinak, jo. To je
strasné...strasné ndrocné, jo. Diverzifikovat tu vyuku pro vlastné dalsi skupinu, nebo dal-
siho Zdka, ktery potrebuje Upliné jiné vzdéldvani. Vy tam mdte skupinu, kde je pétadvacet
déti, mdte tam jednoho nebo dva treba, se mizZe stdat, takové Zdky, takZze k tém musite
pfistupovat uplné jinak. Musite...musite to vykladat upiné jinak. A co ta ostatni tfida?
Ted’mdme se vénovat détem, které jsou nadané. Jak se jim chcete vénovat, kdyzZ je po-
Zadavek na inkluzi a zacleriovat ty déti, kterym to nejde? A pak tam mdte néjaky stred,
kterému se také musite vénovat, takZe vy byste si tu hodinu, jako ucitelka, méla pfipravit
pro tfi skupiny. Rozumite mi? To je strasné ndrocné. A ono to tak funguje, ony poZadavky
jsou takové a ja s tim souhlasim, Ze nasim cilem pfi tom vzdéldavani je, aby ty déti, kterym
to jde, které jsou rychlejsi, aby zase mély po ruce dalsi...dalsi moznost plnit néjaké ukoly,
délat néco navic, aby nam tam hlavné nesedély a nenudily se, to je ta nejhorsi situace,
jo. Ale kdyZ se budete vénovat détem, které treba asistenta nemaji, tak u nich strdvite
deset minut té hodiny, mozZnd i vic, a to je strasné moc na ukor téch ostatnich. A tyto déti,
simyslim, Ze by opravdu mély byt v téch jinych skoldch, jo. Kde nefunguje ten trojuhelnik,
tak by tam asi byt nemély, protoZe jejich uplatnéni, které budou mit, nebo budou mit tu
moZnost se uplatnit v budoucnu po absolvovdni téchto skol, je daleko lepsi a vétsi, neZ

kdyzZ pajdou z té zakladni skoly z té sedmé tridy. Tak to vnimam asi ja.”



Jaké vyhody/nevyhody inkluzivniho vzdélavani jste zaznamenal?

»T0 je to, co jsem rikal ted, to bylo pfesné ono, jo, Ze ten ucitel by si tu...by si tu hodinu...
Takovou hodinu si budete pfipravovat tfeba hodinu, dvé hodiny na jednu hodinu, jo. To
opravdu neni...neni jednoduché, jo. Tak ten ucitel, ktery uZ je zkuSeny, tak uZ tu rutinu
md. MiazZeme vyuZivat i ty prostfedky moderni technologie, co mdame, jo. MiZeme pouZi-
vat iPady. KdyZ pocitaji, potfebuji rutinné...rutinné se néco naucit, tak na téch iPadech
kaZzdy muze pracovat sam a nékdo udéla téch prikladd sto, nékdo jich udéla padesdt,
nékdo udéla deset. To je obrovskd vyhoda, ale nejde se to... Nelze to pouzit vZdy a vsude,
jo. TakZe problémy jsou v tom, Ze to ucivo a ta vyuka se musi hodné diverzifikovat pro
ruzné skupiny téch zaka. “

Jestli mate moznost ucit ve tridé s inkludovanym Zakem, jak se Vam s nim, potaimo

celou tfidou, pracuje? Vnimate néjaké vyznamné rozdily oproti vyuce v jinych tiidach?

,UCim ted, myslim, Ze tam nikoho nemdm, kdo byl pfimo zasaZen tou inkluzi néjak zna-
telnéji. UCil jsem takové déti a je to opravdu ndrocné, jo. KdyZ vdm stoupne uprostied
hodiny, zacne si tam zpivat, tak jenom, neZ...neZ jakoby to zase vrdtite do té pozice toho
vzdéldvani, kdyz oni potiebuji, aby se koncentrovali na néco a tohle je samoziejmé roz-
hodi, jo, a tohle, kdyzZ se vam opakuje nékolikrdt za hodinu, tak je to nepfijemné, jo. A ten
jeden Zak vam strhne celou tu lavinu jakoby s sebou. To je ten problém, jo. A spole¢nost
jako na jednu stranu tlaci na to ,ano, zacleriujeme, integrujeme ty déti, kterym to jakoby
nejde’, na druhou stranu ,podporujte reditelé, podporujte ucitelé i ty...i ty chytré, i ty

spicky, ty top jako’, jo. Tak je to jako problém, ale ono to strhavd i ten stred.”
Zaznamenal jste néjaké reakce na inkluzi od vyucujicich (negativni i pozitivni)?

, Tak kazdy &lovék, potazmo Cech, jesté vice ucitel, je nepfitel viech zmén, jo, protoZe
kdyZ je zména, tak je to pro kaZdého néco nového, néco nepfijemného. Musite vystoupit
z toho kruhu pohodli do...do néceho mimo, do néjakého nezndma. TakZe ze zacdtku ti
lidé nevi, co presné se od nich bude ocekdvat. Ale ucitelé jsou zase vtomhle ohledu docela
flexibilni a zvykli si na to rychle. Na druhou stranu jsou typy ucitelt, nebo mozZna vétsina,
kterym i ten asistent v téch hodindch nevyhovuje, jo, protoZe chtéji mit néjaky svuj klid,
maji néjaky svij rad. Nékdo to md postavené tak, Ze vice jede tu vyuku skupinovou, takze

si s tim asistentem i jako pomuZou. TakZe nékdo to vnimd tak, nékdo tak.”



Mate v ramci inkluze ve Skole i nadané Zaky?

,Nemdme nikoho, koho bychom ted’ méli, ani dlouhodobé jakoby neni. Ono... Tahle véc
je, si myslim, vyfesend tim, Ze vétsina téchto déti odchdzi potom na gymndzia. TakZe oni
jdou bud'z pdté, sedmé tridy, nebo potom z devdté tfidy ndm na ten...na to gymndzium
a tam potom maji Sanci jakoby vyniknout v rdmci toho kolektivu téch déti, které by mély
mit ty predpoklady dosahovat téch...téch vyssich cilt, jo. Tam nemdte asi nikoho, kdo by
mél néjakou inkluzi. MoZnd jo, ale jenom télesné postiZzeného. Toto urcité si myslim, Ze jo,

ale tam prdvé uz to funguje tak, jak si myslim, Ze to fungovat ma.”
Napada Vas jesté néco, co byste chtél dodat?

,Jd si myslim, Ze, Ze jsem vam tady asi ten svij pohled na tu inkluzi rekl cely, no. Jak
rikdm, Ze za mé...za mé je dobré sledovat tu odbornou verejnost, neZ se rozhodne takovy,
i jeden z politiki nejmenovany rikal, experiment, ja s nim musim jako souhlasit. ProtoZe
on to byl jako experiment zpoldtku, ne uplné promysleny, jo. A miZeme se inspirovat v
zahranici urcité, ale kazda ta spolec¢nost je nastavend trochu jinak. Kdo o tomhle rozho-
duje, mél by treba Zit néjaky Cas i v té cizi zemi, aby védél, jak ti lidé jsou nastaveni, jak
pfemysli. A my pfemyslime trochu jinak neZ tfeba Svédové nebo Rakusani nebo Némci.
A musime si to... MuZeme si z toho vzit spoustu véci, které...které se daji prevzit a které
mohou posunout ten nds vzdéldvaci systém, ale nemuZeme si vzit uplné vsechno
a vSechno zkopirovat a do vseho se takhle vrhnout po hlavé, jo. A je tfeba zvdZit i potom
tu ekonomickou strdnku, coZ ten stdat tedka urcité zvaZil, protoZe kdyZz vidél ty vysledovky
té inkluze, tak...tak se zhrozil. A na to konto samozrejmé se ta inkluze trosku zbrzdila, jo.

Oni to samoziejmé asi nepriznaji, ale ja to tak jako citim.”



Pfiloha €. 5: Rozhovor s participantem C
Jaky je Vas osobni nazor na inkluzi?
,Veskrze negativni. Vic asi nemdm, co bych k tomu dodal.”

Jaké informace o Vasich inkludovanych Zacich druhého stupné mi muzete fict? Napfri-
klad do jaké tfidy chodi, jaky maji typ znevyhodnéni/nadani, jestli je u nich asistent

pedagoga/iaka atd.

»Integrované Zdky mdme od sesté do devdté tfidy. Jsou ve vSech triddch. Jednak teda
jsou to Zdci s jazykovou bariérou, nékteri Zdaci maji mit IVP, individudlni vzdélavaci pldn,
s tim, Ze mdme asi u tfi nebo u Ctyr Zakd na druhém stupni asistenty. Jeden... Dva... TFi...
TFi jsou asistenti na druhém stupni. Jsou tam predevsim problémy vzdéldvaci...vzdéla-
vaci, a to Spatné socidlni zdzemi. To je jedna véc. A jedna md myslim lehkou mozkovou

dysfunkci.”

Spolupracujete s néjakymi dalSimi zafizenimi — napf. pedagogicko-psychologickou po-

radnou? Jste s touto spolupraci spokojen?

,Pedagogicko-psychologickd poradna urcité, protoZe bez té to nejde, protoZe bez ni by-
chom ani Zadnd podpurnd opatreni nedostali, Ze jo. A ddl spolupracujeme v pfipadé pro-
bléem( kazeriskych s SVP a OSPODem budéjovickym. Viceméné s témito organizacemi
spokojenost — OSPOD vyborny, SPC taky velmi dobré, pedagogicko-psychologickd po-
radna — maji toho hodné Cili tam terminové to obcas hapruje, ale jinak spoluprdce s nimi

dobrad. Velmi dobra.”
Jak probiha komunikace s rodici jednotlivych zaku?

,Rekl bych, Ze komunikace je dobrd, a to pfedevsim z toho diivodu, Ze vétsina téch rodici
citi v pfipadé doporuceni poradny, Ze jejich dité bude mit jakési ulevy. A vzhledem
k tomu, Ze se jednd velmi ¢asto o Zdky se slabym socidlnim zdzemim, tak si mysli rodice,
Ze dité sndz projde zakladni skolou. V nékterych pripadech ta podpurnd opatreni jsou
na misté, v nékterych pripadech jsou naprosto zbytecnd, protoZe rodice stejné nespolu-

pracuji se skolou a je to jenom na skole.”



Mate pocit, Ze se Zakiim podafilo naplno zaclenit do kolektivu tridy?

,Viceméné tam neni problém se zacleriovdnim. U vétsiny Zdkd neni problém se zaclefio-
vdnim do kolektivu, at jsou to Zdci s cizim, nebo odlisnym, materskym jazykem, anebo
s néjakym jinym postiZzenim, nebo s néjakym jinym doporucenim. Viceméné ve vétsiné
pripadi spis se jednd o kdzeriské problémy, kdy teda ti Zdci, maji problém, respektive
spoluZdci maji problém s témi Zdky, jo. Ale neni to z toho divodu, Ze oni by je nebyli
schopni jakoby akceptovat, nebo vnimat jejich postiZeni, nebo poruchy, ale spis Ze ti Zdci
zneuzivaji toho, Ze maji urlitou podporu v nékterych pripadech. Mdme tady takové asi
tri ve skole, kdy zneuZivaji toho, Ze maji podporu a mysli si, Ze miGZou viceméné skoro

vSechno. TakZe to je predevsim u Zdki s kdzeriskymi problémy.

Mate pocit, Ze se Vam dafi inkluzivni vzdélavani realizovat? Vnimate néjaké prekazky,

popripadé jaké?

»Inkluzi bych fekl, Ze se dari realizovat v ramci doporuceni poradny a pripadné SPC a pfi-
padné dalsich organizaci. Mdme... Spolupracujeme s Klicem z Prahy,*® ale, Fikém, nard-
Zime velmi ¢asto na to, Ze neni podpora ze strany rodiny, jo. Doporuceni, které je pro
$kolu, je i pro rodinu. Skola funguje, kdeZto rodina ve vice jak, fekl bych, padesdti pro-
centech pripadi nefunguje vibec. Mozna je to ddno socidlnim sloZenim tady {(...), tfeba

jinde to funguje jinak, u nds je to takto.”
Jaké vyhody/nevyhody inkluzivniho vzdélavani jste zaznamenal?

»Vyhoda... Jedinou vyhodou v tomto pripadé, bych rekl, asi je to, Ze... Vyhoda je to pro ty
Zdky, pfipadné pro rodice, Ze maji moZnost Zdci navstévovat skolu v misté bydlisté. Tam
bych vidél velkou vyhodu. Velkd nevyhoda je pri vétsim postiZeni téch Zdkd, Ze vyloZené
narusuji vyuku v té tiidé. | pfi spoluprdci, a velmi dobré spoluprdci, mezi ucitelem a asis-
tentem, ti Zdci velmi ¢asto vyrusuji, narusuji vyuku svym vystupovdnim, jo. Tam bych vi-
dél obrovsky problém v nékterych pripadech. Jsou to Zdci, kteri si myslim, dle mého, do
skoly, zakladni skoly klasické, nepatri. KdyZ mdme ve tfidé tfeba pétadvacet, ¢tyfiadvacet

déti, tak prosté ani asistent tam moc nepomtze.”
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Jestli mate moznost ucit ve tfidé s inkludovanym zakem, jak se Vam s nim, potazmo

celou tfidou, pracuje? Vnimate néjaké vyznamné rozdily oproti vyuce v jinych tfidach?

,V soucasné dobé... V soucasné dobé teda nemdam, protoZze mam matematiku akordt
ve sportovni tridé, ale rekl bych, co mam poznatky od kolegd, tak pfesné jsem to vyjadril
v té predchozi odpovédi, jo. Je tady pdr Zakd, u kterych prosté je ta inkluze na tukor ostat-
nich déti, jo. Zacleriujeme sem jedno dité, nebo, feknu, pdr Zakda, ktefi viceméné narusuji
vyuku a ztézuji vyucovaci proces pedagoglim, protoZe prosté jsou ti Zdci nezvladatelni.
Ale ve vétsiné pripadi tyhle problémy vychdzi opravdu z vychovy v rodiné, Ze nejde ani

tak o to postiZeni toho ditétem jako o vychovny problém.”

Zaznamenal jste néjaké reakce na inkluzi od vyucujicich (negativni i pozitivni)?
,T0 zdleZi... S nékterymi Zdky se pracuje dobre. Mdme tady Zdky s odlisnym materskym
jazykem, tam nebyvaji problémy, ucitelé to berou v pohodé, nestéZuji si. To samé Zdci

s néjakym fyzickym handicapem. HUF samoziejmé vnimaji ty Zdky s kdzeriskymi pro-

vevs

Ze jo. A jad to jako chdpu, jo. Tam ta inkluze... To je ta negativni stranka.”

Mate v ramci inkluze ve Skole i nadané Zaky?

,Mdme ve skole nadané Zdky, ale nejsou vylozené inkludovani, jo. TakZe oficidlné ne.”
Napada Vas jesté néco, co byste chtél dodat?

,Asi na téma inkluze ne.”



Pfiloha €. 6: Rozhovor s participantem D
Jaky je Vas osobni nazor na inkluzi?

» Tak to neni jednoduchd otdzka a asi neni ani jednoduchd odpovéd tuplné na ni. A kazdo-
pddné jd si myslim, Ze inkluze je dobrd myslenka. Je dobre, Ze se nékdo zacal zabyvat tim,
aby se integrovali vlastné vsichni Zdci do toho hlavniho proudu vzdéldvaciho. Ovsem
otdzkou je, jak se ta inkluze uZ potom zrealizuje v praxi a jak to tfeba vedeni stdtu prosté
pojme jako systémoveé, to uZ je jako druhd véc, ale ta myslenka inkluze jako takové, Ze by
se aspon urcitd ¢dst prosté déti, které drive by se nemohly tfeba dostat do toho hlavniho

“

vzdéldvaciho proudu tam dostala, tak si myslim, Ze uplné spatnd neni. To je asi k tomu.

Jaké informace o Vasich inkludovanych Zacich druhého stupné mi muzete fict? Napfi-
klad do jaké tfidy chodi, jaky maji typ znevyhodnéni/nadani, jestli je u nich asistent

pedagoga/Zaka atd.

,No tak, takZe co se tyce inkludovanych Zdk( u nds ve skole, tak my mdme tyto Zdky
v podstaté témér v kazdé tridé, protoze jsme opravdu specifickd skola, kde se vzdéldva
hodné Zdku se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami. V kaZdé tridé je asistent pedagoga.
Ne vsude je to asistent, ktery by byl pridélen na zakladé podpirného opatreni, jo, Ze by
tam byl tfeba néjaky konkrétni Zdk, na kterého by ten asistent byl jako napsany z po-
radny, ale my stejné financujeme asistenta pedagoga v kazdé tridé, i kdyZ tam neni treba
to podplrné opatreni. A tihle Zdci se vyskytuji v podstaté opravdu ve vsech triddch, jo.
Jsou tady Zaci, ktefi maji zdravotni znevyhodnéni. Jsou tu Zdci, ktefi tfeba ani néjaké velké
znevyhodnéni nemaji, ale pochdzi ze socidlné nepodnétného prostredi, a to pfi kombinaci
s urcitym treba jejich néjakym minimdinim handicapem uZ vytvdri jakoby nepfriznivou
situaci v jejich dalsim vzdélavani, jo. TakZze my opravdu mdame inkludované Zaky, mizu

fict, ve vSech tridach.”

Spolupracujete s néjakymi dalSimi zafizenimi — nap¥. pedagogicko-psychologickou po-

radnou? Jste s touto spolupraci spokojen?

»TakZze my spolupracujeme jak s pedagogicko-psychologickou poradnou, nejenom tady
v Budéjovicich, ale i s jinymi, napfiklad v Tyné nad Vitavou, kde je pedagogicko-psycho-
logickd poradna zamérend pro Zdky s logopedickym jako...s logopedickymi problémy.

Spolupracujeme s SPC, a to jak teda s SPC pfi praktické skole ve Stitného, tak s SPC tfeba



pro zrakové postizené. TakZe ta spoluprdce tady urcité je, je intenzivni a je velmi dobrd,

jo. Z hlediska opravdu téchto poskytovatelt sluZeb je to velmi dobrd spoluprdce.”

Jak probiha komunikace s rodici jednotlivych zaka?

,Ano, komunikace s rodici je samozrejmé velky problém. V podstaté mizZeme rici, Ze v né-
kterych pfipadech je velmi, velmi problematické s témi rodici vykomunikovat potfebu
podpory. Pokud my navrhneme treba néjakd podpirnd opatfeni nebo vysetfeni toho
Zdka v poradné, tak je velmi problematické, aby ti rodice do té poradny s témi Zdky vibec
dosli. Pak, kdyZ uZ tam dojdou, tak je problematické, aby vibec si vyzvedli to doporuceni,
bez kterého my nemutZeme poskytovat tu podporu. A i potom ddl, kdyZ tohle vsechno se
podari s nezmérnym usilim nasim i poradny, tak samozrejmé i ta dalsi komunikace v pri-
béhu toho vzdéldvdni a poskytovdni tfeba té podpory je nékdy dost komplikovand, jo. Ze,
ti rodice se bohuZel o ty déticky moc nezajimaji, anebo tomu tfeba ani neduvéruji. Pro né
je to nékdy jako potupa, jo. Oni to berou, Ze prece nepujdou nékam do poradny, tam

chodi nemocné déti, nebo néjaké hloupé, ale oni to prosté jako nechtéji, jo.”
Mate pocit, Ze se Zakiim podafilo naplno zaclenit do kolektivu tfidy?

,Nékterym ano. Nékterym ano a jako musim Fici, Ze opravdu v nékterych pripadech to
vyznamné pomohlo, ale ne, neni to stoprocentni. Samoziejmé ne vsude se to dari, to

nefikam, no.”

Mate pocit, Ze se Vam dafi inkluzivni vzdélavani realizovat? Vnimate néjaké prekazky,

popripadé jaké?

»No, tak myslim si, Ze se nam vcelku to inkluzivni vzdéldvani dafi realizovat, ovsem je
potreba si uvédomit tu konkrétni situaci nasi skoly, kterd bohuZel vychdzi z toho, co jsem
tu rfekl na zacatku. Nam tady chybi trochu systémovost. Jd s inkluzi... Proto jsem na uvod
zminil, Ze inkluze je dobrd, ale za situace, kdy budete mit béZny tfidni kolektiv, do kterého
inkludujete jedno nebo maximadlné treba dvé déti, které to potiebuji. V podminkdch nasi
skoly je ta situace uplné jind. My mdme tridni kolektiv, kde tu inkluzi vyZaduje prosté...
Nebo téch inkludovanych déti je hodné jakoby, jo. Od téch opravdu situaci, kde to jsou
jakoby tézsi pripady, aZ po takové ty uplné néjaké, kde by stacilo jenom... Ale my v té
tridé, kdyZ madte dvacet déti a z toho budete mit deset Zdkd, ktefi pomalu jsou jako inklu-

zivni, tak to uZ neni to pojeti té inkluze, jo. Inkluze je, Ze je tady tridni kolektiv dvacet pét



déti a prijde jedno dité, které mad néjaké problémy, a to se tam mezi né dostane. Ale kdyZ
z téch pétadvaceti je to deset, nebo dvandct, nebo patndct, tak uZ to neni inkluze. To je
inkluze obrdcend naruby. Tu mdme my tady, Ze mdme tridy prosté plné déti, které by
potrebovaly Uplné specidlni pomoc a my na to nemdme persondl, my na to nemdame po-
Cty ve tfiddch. To by mély byt mensi skupiny, vice lidi, jiny charakter vyuky. A pokud my
jsme béind zdkladni skola, madme normdliné... Jedeme podle ramcového vzdéldvaciho
programu pro zdkladni vzdéldvdni, mdme normdlné podminky klasické zdakladni Skoly
a nanddme sem tolik inkludovanych déti a tolik potfebnych lidi, tak se to celé tplné jako
degraduje, ten systém, jo. Cili inkluze v nasi $kole je bohuZel velmi... Jako v tomhle pojeti
uZ to neni inkluze, ale prosté to je néco, co se jako vymklo kontrole, ale kontrole systému,
protoZe systémové se zrusily specidlni skoly a systémové prosté se pristoupilo k nécemu,
ale...ale je to... Myslenka je dobrd, ale podminky téch Skol uz tomu tfeba neodpovidaji,
jo. TakZe jako v nasi Skole my se snazime, myslim si, Ze to umime dost dobre, ale prosté
ta situace je problematickd. Potfebovali bychom méné pocetné kolektivy a vice jesté per-
sondlu k tomu a zménu v tom vzdélavacim obsahu, coZ to si tfeba mizZzeme udélat i sami,
jo, zménu v SVP. Ale zménu v pojeti viastné jako by viibec v té skole bychom potiebovali

tady.”
Jaké vyhody/nevyhody inkluzivniho vzdélavani jste zaznamenal?

,Jd si myslim, Ze ty vyhody spocivaji v tom, Ze nejenom ty déti, ale i my dospéli si moznd
jako vic uvédomujeme, Ze ta spole¢nost opravdu neni tvofend jenom prosté lidmi tspés-
nymi, Ze jo, détmi, které maji studijni predpoklady, které prosté jsou Sikovné, chytré, jo,
prosté. A ty déti mezi sebou taky to vnimaji a vidi, jo, Ze prosté v tom Zivoté a v té spo-
le¢nosti se nakonec budou potkdvat se vSemi, Ze jo. Jeden bude vyborny ve studijnich
vysledcich a druhy bude uplné spatny, ale bude treba sikovny na ruce, Ze jo, bude mit
néjakou manudlni zruc¢nost, nebo ma néjaké jiné predpoklady prosté pro néco, takze ja-
koby to stretavdni téch lidi i s témi néjakymi tfeba jejich omezenimi a tak, je dobre. A to
bych fekl, Ze je jako vyhoda té inkluze. A nevyhody, ty uZ jsem tady zminil. Pokud ta in-
kluze se jako preklopi do situace, kdy uZ to neni inkluze, tak...ale nazyva se to inkluzi, tak

to je Spatné.”



Jestli mate moznost ucit ve tfidé s inkludovanym zakem, jak se Vam s nim, potazmo

celou tfidou, pracuje? Vnimate néjaké vyznamné rozdily oproti vyuce v jinych tfidach?

,1a prdce je ndro¢nd, protoZe pravé musite hodné silné jakoby diferencovat ty potreby
téch Zdku a podle toho tu vyuku prizptsobovat, coZ je samoziejmé sloZité, jo. KdyZ v té
tridé mdte déti, které prosté tomu tempu staci, naopak by vyZadovaly jesté vétsi tfeba
obsah toho vzdélavani, vétsi miru téch znalosti nebo toho, co se probird, ale pak samo-
zi'ejmé je tam spousta Zdku, kteri jsou uplné na druhé jakoby roviné. V podstaté jsou to
tfeba Zdci pravé hranicni s tou praktickou skolou, jo. Tak si vezméte, to je obrovsky, dia-
metrdlni rozdil, ale vy v tom musite pordd drZet néjakou tu stejnou latku, jo, takZe ta
vyuka...takZe nakonec z toho vypadne, Ze vy z téch poZadavku trochu ustoupite, sniZite
ty poZadavky, abyste se spis pribliZili tém, co jsou vzadu, a pro ty, ktefi by chtéli ty infor-
mace, nebo ty to...tak jesté musite treba mit néjaké doucovdni, nebo jim domi ddvat
néco navic, nabidnout jim, Ze jim s tim...Ze jim jesté budete jako néco rikat mimo, ddl,
nebo tfeba i individudlné v ramci té hodiny, jo, Ze urcité skupiné ddte néjakou minimdlni
prdci a s témi, co jsou ddl, tak prosté pokracujete jako vic dopredu tfeba nebo do hloubky.
No, ale je to...je to hodné ndrocné na pripravu toho ucitele, na takovou tu individualizaci
pfi té vyuce, a prdvé se ndm tady hodné osvédcuje spoluprdce s asistenty pedagoga,
ktefi kdyZ jsou jako trosku co k cemu, tak tomu uciteli strasné miZou pomoct s tim, jo.
A zase jsme u té role asistenta, jo. Asistent pedagoga by nemél byt nékdo, kdo supluje
jakoby toho vyucujiciho, ale v redlu se to tak déje, kdyZ ten asistent k tomu je. My tfeba
mdme asistenty, nékteré tady pani asistentky, coZ jsou tfeba byvalé pani ucitelky, jo.
Odesly treba do dichodu, a jesté tu plsobi jako asistent. Takovy clovék je na tom uplné
jinak, Ze jo, protoZe to znd, prosté umi ucit a vi, co se uci neZ nékdo, kdo tfeba prijde
odnékud a v Zivoté to nedélal a udélal si néjaky kurz, Ze jo. A tak jo. TakZe jako pracuje
se téZce, ndrocné pro...pro toho vyucujiciho to je fakt hodné tézké se na to pfipravovat

a vibec takovou hodinu jakoby vést, ale jako zvladdme to, no.”
Zaznamenal jste néjaké reakce na inkluzi od vyucujicich (negativni i pozitivni)?

,No tak samozrejmé ty reakce jsou. Jsou rtizné, jsou od téch jakoby pozitivnich, kdy ur-
c¢itd, velmi mald, skupina vyucujicich to chvadli, Ze to je perfektni jako, Ze prosté takhle by
to mélo byt a Ze opravdu jako kaZdé...kazdé dité md mit Sanci se dostat do normdiniho

vzdéldvaciho systému a tak ddle, a tak ddle, pres takové ty neutrdini, kdy to ti kantofi



berou jako néjaké nutné zlo, nebo jako néjaky takovy stav, ktery je, se kterym nemuizZou
nic délat, aZ po ty negativni, které bych rekl, Ze tak tfetina kantori ma k tomu spise ja-
koby negativni postoj, protoZe to jsou tfeba starsi kantofi, ktefi nikdy nebyli zvykli mit
ve triddch asistenty, jo. Prosté jako nebyli zvykli ani na tak vysoké procento téch Zdkd,
kteri by jako...ktefi jsou inkludovani, Feknéme. TakzZe ty...ty ndzory, ty postoje téch kan-
tort jsou od téch velmi pozitivnich aZ po velmi negativni jako, ale spis prevaZuji ty...ty

negace, bych rekl. To tak je.”
Mate v ramci inkluze i nadané zaky?

»Ano. Ano, mdme také, je jich teda mdlo v nasi skole, protoZe, tady budu mluvit uplné
otevriené, rodice, ktefi... Tak si daji prosté ty svoje déti jinam, kdyzZ jako vidi, jak to tady
je. Ale mdme tady taky nadané déticky, urcité. A i téhle skupiné se samoziejmé néjakym

zplisobem vénujeme zase na tom opacném pdlu taky jo.”

Napada Vas jesté néco, co byste chtél dodat?

,Nemyslim si, Ze by viibec nebylo od véci, kdyby treba i tam nékde zaznélo... Ale jé vim,
Ze to asi jakoby uplné nenaplriuje cil té vasi diplomové prdce, ale my, jako reditelé skol,
jsme v obrovské nejistoté z hlediska financovadni téch asistentd, jo, a to je prosté Spatné,
protoZe jd, jako rfeditel, kdyZz nevim jesté dneska, kolik penéz budu mit na asistenty
od zari, tak se mito hrozné tézce déld, jo. KdyZ sem za mnou prijdete Zddat o misto asis-
tenta a jd vam reknu: ,.Ja bych vds bral, ale ja fakt ted nevim, jestli na to budu mit pe-
nize.”, tak sem nepdjdete, Ze jo. Tak si najdete néco... Cili my jako nemdme tu jistotu, a to
vyvérd pravé ze zpusobu financovdni, ktery je pres ta podpurnd opatreni. To se ted’ mad
zmeénit, jo, ale prosté hlavni zdroj penéz jsou podptrnd opatreni z té poradny. Ta prichazi
rizné prubéziné, jak to ty poradny pisou, ale vibec vam to neddvd néjaky takovy... Jakoby
nemdte moZnost si néco napldnovat, jo. Viibec. Pak je tady role zfizovatele, aby vds pod-
poril finanéné zrizovatel, abyste méli tfeba néjaky polstar pro tyhle pripady, kdy zrovna
ty poradny vdm to nenapisou, ale zkrdtka a dobre, ta... Jako to neni systémové rfeseni, jo.
Systémové resSeni by bylo, kdybych jd, jako Skola, védél, Ze ro¢né dostanu dva miliony
korun na asistenty a je na mné, kolik téch asistenti budu mit a kde budou. To by bylo.
Ale to neni ted, jo. Cili kdyby tam nékde zaznélo, Ze je tady jakoby nejistota v tom finan-
covdni téch pozic asistentu, ktefi vyznamnou mérou se podili na tom...na tom procesu té

inkluze, jo, opravdu vyznamnou mérou, tak si myslim, Ze by to tam mohlo byt tieba.”



Pfiloha €. 7: Rozhovor s participantem E

Jaky je Vas osobni nazor na inkluzi?

,T0 je... To je obecnd otdzka, tak musim zacit obecné. Obecné podle mého ndzoru inkluze
smysl md, protoZe, zvlast teda u nds tfeba napfiklad na obecni Skole, kdy jsme daleko
od mésta a objevi se déti se specifickymi vzdéldvacimi potfebami, tak nemusi byt vytr-
Zeny z toho domdciho prostredi na prvnim stupni. To znamend, mohou se vzdéldvat
v misté svého bydlisté, a pfitom jim mohou byt poskytnuty ty specidlni potfeby tak,
jak potrebuji. Problémem je vZdycky pfipad od pfipadu zpisob té inkluze, mira té pod-
pory a viibec podminky k zajisténi sprdvné fungujici inkluze, jo. Priklad: Je tam nékolik
stupnd, vy se asi vyzndte v tom, zdkladem té nejmirnéjsi verze je podpora déti, které maji
alismu, kdyZ to rfeknu hloupé, byly tyto déti nazvdny... jenom hodnoceny néjakou horsi
zndmkou, protoZe v bézné tfidé, v mnozZstevnim vzdéldvani, kde bylo casto tficet déti
ve tfidé, nedokdzali zareagovat, dejme tomu, tak na ty poZadavky a potreby skoly. Dnes,
kdyz, dejme tomu, zjistime, Ze maji poruchu pozornosti, ADHD v néjaké mirnéjsi formé,
takové ty specifické dyslexie, dysgrafie, tak mohou byt zohlednéni, mohou dostat néjaké
specidlni pomdcky vzdéldvaci, a najednou jsou z trojkaru tfeba dvojkari nebo jednickari.
To znamend, tam to urcité vyrazny smysl md. Nebo kdyz tam je napriklad asistent, tak
i dité, které by bez toho asistenta bylo upiné, kdyZ ma poruchu pozornosti, v podstaté
mimo hru, tak s tim asistentem ma daleko lepsi vysledky, jo. Pak jsou néjaké ty stredni
stupné, kde je to jesté vyraznéjsi. Tam uZ ja zpravidla politam, Ze tam je asistent, a to
jsou déti, které bud’ byly na hranici propadnuti, nebo by dokonce uZ byly ve specidini
skole, prestoZe podle soucasnych tabulek studijnich predpokladi tfeba do té specidini
skoly nespadaiji, jo. TakZe ten stredni stupen, jak ja fikam, ten vzdéldvadni s asistentem je
navic ta moznost, Ze to dité muZe obcas vzit mimo tridu, vzdélavat ho prosté nékde v sou-
kromi, kde tfeba mad tu pozornost lepsi a prosté ta efektivita toho vzdéldvani roste. No,
se vzdéldvaji i podle specidlniho SVP. Jsou to bud’ déti s niZ$imi studijnimi pfedpoklady
nebo muZou to byt i déti s obrnou nebo prosté i s néjakym kombinovanym postizenim
a tam pak se to Idme. Je to pripad od pripadu. Tam je podle mé tieba rozlisovat, kdy se

to dité citi lépe, Ze se vzdélavd doma, anebo kdy se uZ citi vyloucené, protozZe i kdyz je



tady v kolektivu, tak se vzdélava podle upiné jinych ucebnic, metod nez ti jeho spoluZdci,
jo. TakZe tam je to uZ takové, Ze to je na zvdZeni. A tieba start probihd tady a pak casem,
treba po néjaké druhé, treti tfidé, nékdy se ukdzZe, Ze uzZ to dité musi byt v kolektivu s men-
sim poctem Zdk( a kde jsou takzvané jemu podobni, abych tak fekl. Dobry, jsem to vzal

hodné komplexné.”

Jaké informace o Vasich inkludovanych Zacich druhého stupné mi muzete fict? Napfri-
klad do jaké tfidy chodi, jaky maji typ znevyhodnéni/nadani, jestli je u nich asistent

pedagoga/Zaka atd.

,, Tak my spis nemiZeme Ffict nic adresné o nikom konkrétnim samozrejmé, protoZe to smi
jenom zdkonni zdstupci. Mdme tu... Jako naprosto prevazuji déti s néjakou poruchou po-
zornosti a pfijmem téch verbdlnich informaci, at uZ jsou tam do urcité miry prvky, mirné
prvky autismu, nebo nizsi studijni pfedpoklady, prosté déti, které potrebuji vyslovené ja-
koby, my fikdme, popostrcit, nebo Ze ten dospély je provazi jakoby tim vzdéldvacim po-
stupem. Chcete pocty jako nebo vds zajimd kolik jich je? Skola je mnoZstevni vzdéldvdni,
kdybyste dité vzdéldvala sama nebo prosté face to face, tak se prizpusobite okamZité
a vidite, jestli to dité v tuto chvili ddvd pozor, nebo neddvd pozor. Jakmile je tam patndct,
dvacet déti, tak vy jedndte s davem, a jsou déti, které v tomto davu obtiznéji prijimaji
prosté ty informace nebo jich pfijmou mdlo, anebo je zcela neproZziji, nepochopi, jo. No,
a pak tu mdme ty asistenty, kteri vlastné tohle supluji, pomdhaji, obchdzi déti, zdaleka
neobchdzi jenom ty svoje papirové, ale vsechny, protoZe jsou to asistenti uCitele. TakzZe
za mé je nejvic poruch téchhle, na tom druhém stupni. A pak jsou tady lidi s témi hranic-
nimi studijnimi pfedpoklady, kteri tfeba maji i nékteré jednodussi ucebnice, neuci se na-
priklad cizi jazyky a misto nich maji néjaké praktické predméty. Pak tam je vZdy asistent
v té tfidé a ten se s nimi opravdu, ja nevim, kolik tak, vZdycky tak dvé... Dvé hodiny denné
alesporn je ma mimo kolektiv a déld s nimi v druzindch a jinych prostordch prosté jejich

specidlni ukoly.”

Spolupracujete s néjakymi dalSimi zafizenimi — nap¥. pedagogicko-psychologickou po-
radnou? Jste s touto spolupraci spokojen?

LJasné. Tak prvni je pedagogicko-psychologickd poradna, u téch ndrocnéjsich pripadi

specidlné pedagogické centrum a pak u téch, tam to neni spis vétsinou o vzdéldvani ale



o vychoveé, je stredisko vychovné péce v (...). Ale tam jsou spis véci, které souviseji s cho-
vdnim. Je pravda, Ze u nékterych téch déti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami se resi
i chovdni, protoZe to nékdy uzce souvisi, ale to je spis doplrikové, hlavni je poradna. Jak
jsme spokojeni... Jsme obecné spokojeni s diagnostikou, s tim, hlavné s poradnou {(...),
s tou jsme spokojeni. Nicméné, ackoliv se vyrazné zlepsila ta pruznost, tak pordd bychom
dité prechdzi, nebo pfijde k nadm néjaké dité, ted’je tam doba skoro dvoumésicni, nez se
to dité do té poradny vibec dostane, pak trvd dalsi mésic a pil, neZ se k ndm ta zprdva
dostane a mdme tu vic jak Ctvrt roku prodlevu v té péci. Je pravda, Ze za vsechno nemdZe
poradna, muZou za to i zdkonni zdstupci nékteri, kteri... ProtoZe ted’ podle zdkona
na ochranu osobnich udaju dfive, neZ si rodic neprevezme tu zprdvu, tak my ji nesmime
dostat, tim padem jsme limitovani tim, kdy Zadat o penize, vybrat asistenta, viibec prosté
neZ se to celé rozjede. To znamend, jesté bychom rddi kratsi ty Ihity, a to je asi to hlavni.
No, mdme jesté skolniho psychologa, ale tak ja ho beru, Ze ten je nds, takzZe ten ndm tady
taky pomdhd samoziejmé spolupracovat. Tam ted’ zrovna chci fesit, aZ se podivdm na
internet, financovdni v dalSich letech, protoZe tam méstské skolky i Skoly ho tfeba maji
od mésta, stfedni Skoly od také kraje JihoCeského, zfizovatele. Nds zfizuje obec, takze
chci se podivat na to, jakym zplsobem bychom ho mohli... Ted’ho mdme ze sablon tak-
zvané, toho psychologa, ale to taky skonci jednou, to znamend, Ze je tfeba resit to po-

kracovani.”
Jak probiha komunikace s rodici jednotlivych zaku?

,Celé spektrum. Jsou rodicCe, ktefi, to je problém zvldsté na zacdtku Skolni dochdzky,
v prvnich a druhych tfiddch nebo i ve Skolkdch, kdy takzvané problém popiraji néktefi
a dlouho jim trvd, neZ prijmou skutecnost, Ze jejich dité néjaké specifické potfeby mad.
Pak jsou rodice, ktefi naopak chtéji, aby... chtéji vyuZit té poradny pro to, aby dité mélo
co nejvice ulev za kaZdou cenu jako, jo. To je opacny extrém. No, a pak je idedIni rodic.
Ten, ktery chce, aby dité relativné samostatné zvladalo skolni dochdzku a je vdécny za ja-

koukoliv pomoc, kterou mu ta poradna a my poskytneme.”



Mate pocit, Ze se Zakiim podafilo naplno zaclenit do kolektivu tridy?

,V naprosté vétsiné ano, se domnivam. Jak fikam, vyslovené specifické situace u téch déti
s hrani¢nim 1Q nebo s témi nizsimi studijnimi predpoklady, protoze ackoliv je tam asis-
tent, ackoliv, dejme tomu, jsou v tom kolektivu, tak jejich zplsob vzdélavani je natolik
specificky, Ze jsou stejné trochu, nechci rict mimo ten kolektiv, ale maji svij jako Skolni
Zivot trosku. TakZe tam, oni urcité socidlné je berou, rekl bych, Ze tém tfiddm to pomuze
v tom, Ze si zvyknou na to, Ze lidé jsou velmi riizni, Ze tu tridu to jako paradoxné vychovd,
tu tridu, kde jsou tihle jedinci, ale vZdycky budou vnimat ty déti, Ze prosté v nécem jsou

odlisni, protoZe prosté nékteré véci nemaji, nepochopi, délaji je jinak a podobné.”

Mate pocit, Ze se Vam dafi inkluzivni vzdélavani realizovat? Vnimate néjaké prekazky,

popripadé jaké?

Pan feditel: ,Jak to vidite Vy, dari se nam to?”

Pfitomnd pani zastupkyné: ,Prosim? Jesté jednou.”

Pan feditel: ,Jestli se ndm dari inkluzivni vzdélavdni? Ja bych rekl, Ze celkem jo.”
Pani zastupkyné: ,Ja myslim, Ze docela ano.”

Pan feditel: ,,Poradny nds chvdli, tyhle specidlni pracovisté jsou s nadmi spokojené. Do-
konce aZ to je kontraproduktivni, protoZe nds doporucuji nékterym rodicim. TakZe spise

ano, bych rekl.”

Jaké vyhody/nevyhody inkluzivniho vzdélavani jste zaznamenal?

,Jd myslim, Ze uZ jsem &dsteéné okolo toho krouZil, Ze jo, upiné na za&dtku. Ze ta vyhoda
opravdu, zvldst u té obecni skoly je, Ze to dité, které uZ tak samo, ma se svétem dost
problémy a potrebuje podporit, nemusi nikam dojizdét do ciziho prostiedi, ale vzdéldva
se v misté s lidmi, se kterymi i do budoucna bude Zit, jo. To znamend, ta zdkladni skola je
o tom, Ze ten cClovék se mizZe vzdéldvat v tom misté. To si myslim, Ze je velkd vyhoda té
inkluze. | to, Ze si vSichni na sebe maji moZnost zvyknout, Ze jsou jako pohromadé déti
rtznych drovni, kdyZ to tak reknu. No, a nevyhoda samoziejmé je to, co jsem fikal,
Ze u nékterych téch jedincu se ukdZe, Ze prosté ta vzdjemnd snaha o to propojeni nemad

Uupiné tak velky vzdéldvaci efekt, jo. Ze u nékterych téch déti s velmi nizkymi studijnimi

vvvvv



odborniki neZ tady, by tfeba mohla jim poskytnout pocit uspéchu vétsi. Tady si prosté

uveédomuji, Ze jsou jako na chvostu té tridy, kdyZ to tak feknu. A i pro ucitele je samozre-

vevs

vevs

Jestli mate moznost ucit ve tfidé s inkludovanym zakem, jak se Vam s nim, potaimo

celou tfidou, pracuje? Vnimate néjaké vyznamné rozdily oproti vyuce v jinych tfidach?

»Ano. Jd teda zrovha mdm predméty, které nastésti... Kde mé to tolik netrdpi. Spis pred-
méty hravé jako vytvarku, dilny a podobné, protoZe jako reditel... KdyZ jsem mél cestinu,
tak jsem mél furt pocit, Ze to délam nedostatecné, Ze se jim nevénuju, protoZe jsem musel
brdt telefony a odchdzet a tohle, takZe ted uZ ucim jenom tyhle pfedméty. TakZze tam
madm prostor jim jakoby ddt vyniknout v ramci jako jejich moZnosti, takZze tam ten pro-
blém nemdm. Oni vétsSinou tihleti Zdci jsou jesté, kdyZ to tak reknu, dlouho détsti, nékteri
ti Zdci s problémy, to znamend, rddi se svéruji, radi komunikuji s ucitelem a tak. Jd
na téchto predmétech mam prostor s nimi hovofit. A u téch, ktefi maji jenom treba ty
poruchy soustiedéni a tohle, tak tam vidim, Ze prosté nékteri potirebuji opravdu jenom
tésnéjsi dohled nebo Castéji pfipominat nékteré véci. Tak vzhledem k tomu, Ze nemdam
naukové pfedméty nebo néjaky predmét, kde se musi vysvétlovat sloZité néjaky systém,

tak je to v pohodé.”
Zaznamenal jste néjaké reakce na inkluzi od vyucujicich (negativni i pozitivni)?

,Rekl bych, Ze samoziejmé se to vyviji casem. KdyZ inkluze zacala, tak vyucujici naddvali,
samozrejmé, protoZe to byla, presné jak rikam, prdce navic, poradna byla daleko méné
pruznd a ty lhaty nebyly Ctvrtletni, ale pllrocni aZ rocni k ziskani asistenta. Ale to se ba-
vim o dobé pred deseti, dvandcti lety. V soucasnosti bych fekl, Ze uZ se ta inkluze stala
natolik soucdsti jako béZného skolniho Zivota, Ze... UZ je to asi lepsi, ne?” (obraci se
na pani zastupkyni a ta prikyvuje) , UZ to vsichni berou jako viceméné, Ze to tak je, a i ty
spoluprdce s asistenty, Ze jo, ten zaldtek byl nezvyk, kdyZ mdte nékoho druhého dospé-
lého, kdo koukd, jak pracujete na vds, tak ne vZdy to je prijemné. TakZe i ta spoluprdce

s asistenty se za ty roky vyvinula.”



Mate v ramci inkluze na Skole i nadané zaky?

»,Nemdme nadané Zdky, ktefi by méli pfimo to formdlné zapsdno, Ze by méli specidlni
péci, ale mame tu jako radu téch nadpriimérnych déti, které... Kterym se snaZime ddvat
prdavé presné takhle tu prdci navic. Kteri se specidlné pfipravuji, Ze jo, na pfijimaci
zkousky, protoZe ti jdou zpravidla z pdté tridy na stfedni skoly, na gymndzium. TakZe spis
takhle v ramci nasi béZné vyuky se témto nadprimérnym détem vénujeme, ale nemdme

tu primo nékoho, kdo by byl formdlné oznacen.”
Napada Vas jesté néco, co byste chtél dodat?

,Napadd Vds néco? Mé ani ne,” pta se pani zastupkyné, ktera s nim souhlasné ptikyvuje.



Pfiloha €. 8: Rozhovor s participantem F
Jaky je Vas osobni nazor na inkluzi?

»Neni dobrd. Takhle... Tam zdleZi na hranici postiZzeni toho ditéte, jo. Jinak ja pro inkluzi
nejsem v Zddném pripadé. UZ z divodu, Ze z téch praktickych divodd, co jd tady mdm

konkrétni véci, které se mi tady dély, tak si myslim, Ze neni dobrd.”

Jaké informace o Vasich inkludovanych Zacich druhého stupné mi muzete fict? Napfri-
klad do jaké tfidy chodi, jaky maji typ znevyhodnéni/nadani, jestli je u nich asistent

pedagoga/Zaka atd.

,Jsou ve vsech triddch. Jako za tu dobu, co jd jsem tady, tak prosli vsemi tfidami, od Sesté
azZ do devadté, a maji rlizné typy postizeni, ty bych tady jako nespecifikoval — od malfor-
mace kloubd, od dusevnich postiZeni, poruchy zraku, poruchy sluchu a tak ddle. Cili jsou

to pohybovd i dusevni postizeni.”

Spolupracujete s néjakymi dalSimi zafizenimi — napf. pedagogicko-psychologickou po-

radnou? Jste s touto spolupraci spokojen?

,Jasné. SPC i ta poradna, ty jsou v pohodé. S pedagogicko-psychologickou poradnou
v Ceskych Budéjovicich a v Sobéslavi, pfimo s panem vedoucim pedagogicko-psycholo-
gickych poraden, ten krajsky vedouci, jo, tak s nim spolupracujeme, a ta spoluprdce je
velice dobrd. | se specidlné pedagogickym centrem v Tyné nad Vitavou. Ta spoluprdce je
vybornd teda. Ty pani se o to zajimaji, chodi sem, ty jednotlivé pfipady fesime a konzul-

tujeme to. Na spoluprdci nemuzu rict nic Spatného. Ta je velice kvalitni.”
Jak probiha komunikace s rodici jednotlivych zaku?

,Tam je to ruzné, je to rodi¢ od rodice. Néktefi tfreba zapominaji chodit do poradny. To
dité mad treba opatreni na dva roky a oni tam zapomenou po téch dvou letech jit, takze
to dité je rok bez niceho. To je spatné prosté. Ale jsou i rodice, ktefi spolupracuji s nami,

s poradnou. Tam ta komunikace je v poradku.”
Mate pocit, Ze se Zakiim podafilo naplno zaclenit do kolektivu tfidy?

,Vesmés ano. Rekl bych, Ze se vétsinou dokdzali za&lenit dobre.”



Mate pocit, ze se Vam dafi inkluzivni vzdélavani realizovat? Vnimate néjaké prekazky,
popripadé jaké?

LAsi dari. Pfekdzky vnimdm v té mnohdy komplikované spoluprdci s rodic¢i. Ono se tézko
pracuje, kdyZ vam vlastné ten jeden cldnek chybi. Ale za nds, za Skolu, mdm pocit, Ze dé-

lédme, co miZeme, Ze se nam to dari.”

Jaké vyhody/nevyhody inkluzivniho vzdélavani jste zaznamenal?

»Tak jd s tou inkluzi nesouhlasim. Vidim v tom spise nevyhody. Je ndrocné vénovat se
vSem Zakim stejné. Taky néktefi ti inkludovani Zdci narusuji tu vyuku. Tim je to taky nd-
rocnéjsi pro toho ucitele, jo. Najit si ten ¢as, kterého je mdlo, pro vsechny... A do toho ten
omezeny cas, ktery maji, jesté nékdo muzZe zkracovat riiznymi hlasitymi projevy a tak,
jo... Ne vsichni samozrejmé, ale stdvd se to.”

Jestli mate moZnost ucit ve tfidé s inkludovanym Zakem, jak se Vam s nim, potaimo
celou tfidou, pracuje? Vnimate néjaké vyznamné rozdily oproti vyuce v jinych tfidach?
,Tak jé u¢im télocvik a tam Zadné problémy nemdm. Ti Zdci jsou Sikovni v tom télocviku.
Uplné nepocituju rozdil mezi ZGkem s podptirnym opatfenim a béZnym Zdkem. V tom té-
locviku je to bez problému.”

Zaznamenal jste néjaké reakce na inkluzi od vyucujicich (negativni i pozitivni)?
,Negativni. Ze za¢dtku hodné negativni. Ted uz si to trochu sedlo, jo, ale porad bych rekl,
Ze prevaZuje ten ndzor, Ze je to spatné. Samozrejmé se prizpusobili, snaZi se délat, co mu-
Zou, ale je to ndrocny proces. Je to prdce navic zase, papirovdni navic a tak.”

Mate v ramci inkluze i nadané zaky?

»~Nemam. Ale chtél bych mit. Chtél bych mit takové nadané Zdky.“

Napada Vas jesté néco, co byste chtél dodat?

LASi nic. Asi to staci takhle. J& tu inkluzi neuzndvam.



Ptiloha €. 9: Data poskytnutd participantem A

Prehled aktualné poskytovanych podpurnych opatreni

04T0000 1 |03B501A20 |Asistent pedagoga podie § 5 odst. 3 ve kole financni prostfedky pozadovany
(Gvazek 20 hod.)

05M0000 1 |03B501A10 |Asistent pedagoga podie § 5 odst. 3 ve Skole finanéni prostfedky pozadovany
(uvazek 10 hod.)

(00000KO 1 U2C209A01 |Pomiicky pro uéeni se Eeskému jazyku nebo do  [nakup
vyuky Eeského jazyka

00T0000 0 '

04S0T00 1 |02D601A01 |Pfedmét specialné pedagogické péde (1 hodina) |finanéni prostfedky poZadovany

00T0000 0

0750000 0

0770000 3 |U3C210A01 [Pomicky pro uéeni se matematice nebo do vyuky |nakup

matematiky

Zakladni mater. a didaktické vybaveni pro Zaka se
SVP (v&. spotfeb. materialu)

nakup

Pomiicky pro ueni se Ceskému jazyku nebo do
vyuky Ji

nakup

vyuky Geského jazyka

(00T7M00 1 020601A01 [Pedagogicka intervence ve $kole (1 hodina) financni prostfedky pozadovany
0000000 0
00000K0 2 |U2C209A01 [Pomicky pro ugeni se teskému jazyku nebo do  [nakup

Uprava obsahu vzdélavani v zakladnim vzdélavani
(jazyk)

02020BA03

finanéni prostiedky pozadovany

Asistent pedagoga podle § 5 odst. 3 ve kole
(Gvazek 30 hod.)

finanéni prostfedky pozadovany

[Asistent pedagoga podie § 5 odst. 3 (vazek 40
hod.)

finanéni prostfedky pozadovany

Asistent pedagoga podle § 5 odst. 3 ve $kole
(Gvazek 20 hod.)

finanéni prostiedky pozadovany

Specialni uéebnice pro vyuku zaka s mentainim
postizenim

nakup
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(Uvazek 20 hod.)

s = Identifikator Pocet A " Platnost  Platnost
Pfijmeni a jméno Trida anevihodnént PO Kéd NFN Fihanéni naroénost Zpasob financovani/pofizeni = S

04B501A35 |Asistent pedagoga podle § 5 odst. 3 (ivazek financni prostfedky pozadovany

35,556 hod.)
(03B502A10 |Asistent pedagoga podle § 5 odst. 4 ve Skole finanéni prostiedky nepozadovany

(Uvazek 10 hod.)

|

(03B501A20 |Asistent pedagoga podle § 5 odst. 3 ve Skole finanéni prostfedky pozadovany

Asistent pedagoga podle § 5 odst. 3 ve Skole
(Uvazek 20 hod.)

financni prostfedky pozadovany

Asistent pedagoga podle § 5 odst. 3 ve Skole
(Gvazek 20 hod.)

finanéni prostfedky pozadovany

(02D601A01 |Pfedmét speciﬂné pedagogické péce (1 hodina) [finanéni prostfedky poZzadovany

020601A01

Pedagogicka intervence ve Skole (1 hodina)

l_ﬁnancnl prostfedky nepozadovany

U3C209A01

Pomucky pro uéeni se eskému jazyku nebo do
vyuky ceského jazyka

nakup

03020BA03

(jazyk)

Uprava obsahu vzdélavani v zakladnim vzdélavani

finanéni prostiedky pozadovany

020602A01

U2C201A01

SVP (V. spotfeb. materilu)

U2C209A01 |Pomicky pro uéeni se Eeskému jazyku nebo do  [nakup
vyuky Eeského jazyka
Zakladni mater. a didaktické vybaveni pro Zaka se |nakup

Pfedmét specialné pedagogické péce (1 hodina)

finanéni prostfedky nepozadovany

03B501A10

Asistent pedagoga podle § 5 odst. 3 ve Skole
(Gvazek 10 hod.)

finanéni prostfedky poZzadovany

03B501A20

Asistent pedagoga podle § 5 odst. 3 ve Skole
(Gvazek 20 hod.)

financni prostiedky pozadovany
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[

0

0

0

0

0

0

0

1 Pfedmét specialné pedagogické péce (1 hodina) [finanéni prostfedky poZadovany

1 Predmét specialné pedagogické péée (1 hodina) |finanéni prostfedky nepozadovany

1 Asistent pedagoga podle § 5 odst. 3 (ivazek finanéni prostfedky pozadovany
35,556 hod.)

3 |U3C201A01 |Zakladni mater. a didaktické vybaveni pro zaka se [nakup
SVP (v&. spotfeb. materialu)

04B501A35 |Asistent pedagoga podie § 5 odst. 3 (Uvazek financni prostredky pozadovany
35,556 hod.)
[U3C209A01 |Pomicky pro ucenl se ceskému jazyku nebo do |nakup

vyuky Ceského jazyka

0

1 Im Asistent pedagoga podie § 5 odst. 3 ve skole finanéni prostredky pozadovany
(uvazek 30 hod.)

0

7 Io—m Pedagogicka intervence ve skole (1 hodina) financni prostredky pozadovany

1 |02D601A01 |Predmét speciainé pedagogické péce (1 hodina) |financni prostredky pozadovany

0

0

0

07S0000 0
Poéet podpurnych opatfen
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Prehled aktualné platnych doporuceni pro vzdélavani zaku se
specialnimi vzdélavacimi potrebami

4C 107530970 3. 04T0000 1
7.0 110017781 2. 05M0000 1
9.B 163101680 2. 00000KO0 1
8B 163101680 2 00T0000 0
1B 107530970 2. 04S0T00 1
8.B 163101680 2. 00T0000 0
8.C 163101680 2. 07S0000 0
5B 163101680 3. 07T0000 3
8.D 163101680 2. 00T7M00 1
3.C 163101680 1. 0000000 0
5.C 163101680 2. 00000K0 2
4B 163101680 2. 00T0000 0
3.C 163101680 3. 00T0000 1
2D 110036964 3. 00T6SVO 1
2.C 163101680 3. 06M7SZ0 1
6.D 110036964 3. 01M0000 1
6.D 110036964 3. 01M0000 1
7.A 163101680 2. 07S0000 0
8.B 110017781 3. 05S0000 1
b 3.A 163101680 2 GOTO000 0
1.C 163101680 3. 00T0000 1
8.C 110017781 2. 05M0T00 0
8.B 110017781 3. 05M0000 1
5B 163101680 2. 06S0000 2
’ 3.A 163101680 2. 07S0000 0
3B 163101680 2. 00T7M00 1
2D 163101680 3. 00000KO 2
8.D 163101680 2: 00000K0 2
6.A 107530970 2. 04S7S00 1
7.D 163101680 3. 00T0000 1
3.D 107530970 3. 04T6S00 1
6.D 163101680 2; 07S6M00 0
8.D 163101680 2. 00000K0 0
5A 163101680 2 00T0000 0
6.C 163101680 2. 07S6M00 0
6.D 163101680 2. 07S0000 0
7B 163101680 2. 07T0000 0
8.B 163101680 2 07S0000 0
5D 163101680 2: 07M0000 0
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Obrdzek 4: Prehled doporuceni pro vzdéldvdni Zdka se SVP, str. 1/2



6.B 163101680 2; 07S0000 0
4D 163101680 2. 00MO0000 0
2B 163101680 : 0000000 0
1.A 163101680 2. 00T7M00 1
3B 163101680 2. 00T0000 1
2B 163101680 3 00000KO 3
2B 163101680 3. 00000KO 1
2D 163101680 1 0000000 0
7.8 163101680 3. 07S0000 1
8.B 163101680 2 00T7M00 0
5.D 163101680 2 00000KO 1
1D 163101680 2. 06S7M00 1
4.A 163101680 1. 0000000 0
5D 163101680 2. 07S0000 0
4.A 163101680 rd 07S0000 0
4.A 163101680 2. 07S0000 0
Vytidténo: 10. 3. 2022 9:24 2z2 www.skolaonline.cz

Obrdzek 5: Prehled doporuceni pro vzdéldvdni Zdaki se SVP, str. 2/2




