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UvVOD

Nejprve zamysleme se nad tim, jaky vyznam ma v zivoté ¢lovéka kniha. V knize na-
jdeme mnoho informaci. Pomaha nam relaxovat a odpocinout si od vSednich starosti.
S knihou mizeme uniknout do jiného, fantaskniho svéta. Miize ndm pomoci v nécem,
s ¢im si nevime rady. Dnes vSak mnozi lidé vymeénili kouzlo, vini a Susténi knih za néco
ktery si pro potiebu pij¢i knihu, aby v ni naSel radu. Mnohé neznalosti lidi vyfesi pocitac
nebo mobil s internetovym piipojenim. Timto ovSem ,,nehazime vSechny do jednoho pyt-
le“. Jsou mezi nami stale jedinci, pro které ma kniha nezaménitelné kouzlo.

Nékdy si fikame, Ze je na trhu nepieberné mnozstvi knih a kazdy by si nékterou vybral.
Velké mnozstvi, ovS§em mezi nimi i nekvalitnich knih. MoZzn4 je to pravé jednim z divoda,
pro¢ nékteti lidé viibec nectou. Moznd je odradi navstéva knihovny ¢i knihkupectvi. Na-
jednou se ocitnou uprostied hromady knih, a protoze nevi, kterou si vybrat, odchazeji do-
mu S prazdnou. Stale vice odbornikti se touto problematikou zabyva piedevsim u déti, na-
¢ez vznikly velmi zajimavé a piinosné projekty, pravé na podporu Ctenaistvi, jako je
napt. Noc s Andersenem nebo Cteni poméha.

V souvislosti s nasim oborem a v zavislosti na prednasce od pani docentky Evy Soura-
lové jsme se dozvédEli o moZnosti rozvoje Ctenafské gramotnosti u ¢tenaiti se sluchovym
postizenim praveé upravou knih. Jiz mnoho let se takovym tpravam vénuji studenti Olo-
moucké pedagogické fakulty ve spolupraci s pani docentkou. Proto i my jsme se rozhodli
vénovat nasi diplomovou praci této problematice, z cehoz vétime, Ze vznikne pékna a uzi-
te€na prace.

Hlavnim cilem této diplomové prace je upravit knihu Harry Potter a Kdmen mudrcti
pomoci jazykovych prostiedkii do takové podoby, aby svym obsahem byla ptistupna jedin-
cum se sluchovym postiZzenim a také vSem, kterym ¢ini ¢teni obtize. K upravé této knihy
nés vedl zajem zaki ze SS, ZS a MS pro sluchové postizené v Olomouci, o kterém jsme se
dozvédéli na zékladé setkani s pani doktorkou Kamilou Rikovskou.

V teoretické Casti nasi prace se nejdiive seznamime s problematikou sluchového posti-
zeni, klasifikaci sluchovych poruch a také komunika¢nimi systémy. Neopomeneme ani
vliv sluchového postizeni na rozvoj mluvené feci. Dale se zaméfime na vyznam cCteni
v zivoté Cloveka a do jaké miry je ovliviiovano pravé sluchovym postizenim. Posledni ka-

pitolu teoretické casti vénujeme metodice Upravy knih, na kterou nasledné¢ navazeme



v praktické ¢asti. Budeme se snazit upravit vybranou knihu do takové podoby, aby byla
ptistupna piedevsim ¢tenaiim se sluchovym postizenim, ale také jedinclim s jinym druhem
znevyhodnéni ¢i malym ctenafiim. Po zpracovani knihy jednotlivé kroky upravy popiseme

a na samotnych ¢tenafich oveéfime jeji srozumitelnost.
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TEORETICKA CAST
1. SLUCHOVE POSTIZENI

Vzhledem k tématu diplomové prace, jez se zamé&fuje na Gpravu knihy pro osoby se slu-
chovym postizenim, je tfeba nejprve vymezit pojem sluchové postizeni, jeho dopady na
zivot jedince a klasifikaci sluchovych poruch. V této kapitole se budeme zabyvat také vli-
vem sluchového postizeni na rozvoj mluvené fe¢i a neopomeneme ani komunikacni sys-
témy.

., Lidska spolecnost a vlastné témér vsichni clenové Zivocisné Fise jsou odkazani
na sluchové vnimani, a to mimo jiné i z duvodu komunikacnich. Vsechna zvirata vydavajici
zvuky jakoby predpokladala, Ze budou slySena a také vyslysena. Pokud bychom nevyslechli
Stekot a vrceni psa, asi bychom nedopadli dobre. Na podobném, i kdyz neuvédomélém
predpokladu stavi troubici jelen, kricici sojka nebo sycici had. U clovéka je to velmi doko-
naly system, ktery mu umoznuje vedle prvosignalnich projevii také vyuzit komunikace zalo-

Zené na mluveni a slySeni. * (Potmésil, 2003, s. 28)

1.1 Vymezeni sluchu a sluchového postiZeni

., Sluch spolu s reci tvori integralni zdklad lidské komunikace. Jeji prostredkem jsou slo-
va, ktera dovoluji pripomenout vsechny zkuSenosti a znalosti zapsany v obrovské pameéti
lidského mozku a umoznuji vyjadrovat v gramatickych vazbach vlastni myslenky.* (Na-
dvornikova, in Kerekrétiova a kol., 2016, s. 285)

Sluch je bezpochyby nejdilezitéjsim smyslem, kterym ziskavame informace, a tim roz-
vijime mysleni a fe¢ v mluvené podobé. (Potmésil, 2003)

Sluch ma v Zivoté ¢loveka obrovsky vyznam. S prostiedim, ve kterém zijeme, jsme spo-
jeni pfedevsim zrakem a sluchem. Na zaklad€ sluchu vznik4 te¢ tim, Ze dit¢ napodobuje
e svych nejbliz§ich. Sluchem jsme také emocionalné spjati se svym okolim, coZ je velmi
dilezité predevsim u déti. (Janotova, Svobodova, 1996)

Monatova (1995) uvadi, ze ve spojitosti s feci tvori sluch zakladni prostfedek k doro-
zumivani mezi lidmi, a proto se nemiize bez sluchu rozvinout fe¢ pfirozenou cestou. Tim
vznika bariéra, kterd odd€luje neslySiciho od svéta slySicich. Dorozumivani mezi lidmi

se uskutecnuje zpravidla mluvenou feci, avSak vlastni pocity, ndladu, prozitky ¢i myslenky
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lze vyjadtit psanym slovem, hudbou ¢i kresbou. Pravé umélecké oblasti jsou Casto lidem
se sluchovym postizenim nejblizsi.
Sich zdravotnich postizeni. Hlavnim diisledkem pro jedince s postizenim sluchu je naruseni
schopnosti normalni mezilidské komunikace, ¢cimz trpi jak on sam, tak i jeho okoli.

Dle Souralové a Langera (2005) ptijimaji jedinci se sluchovym postizenim vétSinu in-

formaci zrakem. Zvukovy signal pak vétSinou zastupuje vnimani taktilni.

Osoby se sluchovym postizenim jsou vétSinou rozdélovany do nasledujicich kategorii.
Souralova a Langer (2005) uvadi, Ze oznaceni osoby se sluchovym postizenim se tyka je-
dinct s riznym druhem a stupném sluchového postiZeni. Zahrnuje osoby:

o neslySici (slySeni je poskozeno v takovém rozsahu, Ze ani s nejvétSim zesilenim
nemohou vnimat zvuky mluvené feci),

o nedoslychavé (slySeni je ztratou sluchu omezeno jen ¢asteéné a lze je uspeésné
kompenzovat elektroakustickymi kompenza¢nimi pomtickami),

o Ohluchlé (ke ztraté sluchu doslo v obdobi dokoncovani vyvoje feci nebo po jeho
ukonceni).

,, Osobami se sluchovym postizenim rozumime osoby nedoslychavé, ohluchlé a neslysici.
Kazda z téchto skupin ma viastni, velmi specifické, zcela odlisné problémy v komunikaci,
a tudiz i rozdilné potreby a pozadavky na typ a formu komunikacni pomoci. Individuadlni
schopnosti a pozadavky klienta jsou rozhodujicim faktorem pri poskytovani sluzby a vybé-
ru komunikacniho prostiedku, ktery je plné v kompetenci daného jedince.* (Ceska unie

neslysicich, 2008, in Ruzickova, Vitkova, 2014, s. 86)

1.2 Klasifikace sluchovych poruch

Dulezitou slozkou dorozumivaciho procesu je sluchové vnimani, pro které, je-li naruse-
no ¢i zcela znemoznéno, uzivame terminy sluchova vada (porucha) a sluchové postizeni.
Tyto terminy nejsou totozné, proto je nutné upozornit na rozdil v pojeti jejich vyznamu.
Zatimco sluchova vada (porucha) piedstavuje poSkozeni organu nebo jeho funkce a di-
sledky tohoto poskozeni vzhledem ke kvantité a kvalité slySeni, sluchové postizeni zahrnu-
je sirsi termin, tedy i socialni disledky sluchové insuficience. (Potmésil, 1999, in Souralo-

va, Langer, 2005)
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Pro upfesnéni, termin vada sluchu uvadime v ptipadech, kdy je stav sluchu neménny.
(Janotova, Svobodova, 1998) Dle Monatové (1995) se kazdy sluchovy defekt promita ne-
piizniveé na zaClenéni jedince do spolecnosti.

Klasifikace sluchovych poruch je v odborné literatuie nejcastéji uvadéna podle velikosti
sluchové ztraty a stupné sluchového postizeni, podle mista vzniku vady a podle doby, kdy
ke sluchové vadé¢ doslo. (Souralova, Langer, 2005)

Stupné sluchovych ztrat jsou vétSinou hodnoceny na zakladé vysledka audiometrického
vysSetieni a po vypoctu je kvantita jednotlivych stupnit sluchovych vad vyjadiena

v decibelech (dB). (Janotova, Svobodova, 1996)

Podle velikosti sluchové ztraty, tedy z hlediska kvantity se mtize sluchova ztrata proje-
tova zdravotnicka organizace (WHQO) roku 1980 stanovila nasledujici mezinarodni Skalu
stupnit sluchovych poruch:

e [ehkd sluchova porucha (26-40 dB),

e stiedni sluchova porucha (41-55 dB),

o stiredné tezka sluchovad porucha (56-70 dB),

o te¢zkad sluchovd porucha (71-91 dB),

e uplna ztrdta sluchu. ** (Souralova, Langer, 2005, s. 11, srov. napi. Krahulcova, 2014)

Krahulcova (2014) uvadi, Ze podle této klasifikace jsou povazovani za neslySici pouze
ti, ktefi ani pfi zesileni nejsou schopni slySet Zadny zvuk. Mohou byt ale schopni vnimat
vibrace.

O velmi t&€zké sluchové vadé mluvime pii ztratach vétsich nez 91 dB, kdy jde o velmi
tézké postizeni sluchu. Ve starsi literatute se ve spojitosti s timto terminem setkavame pre-
devsim pod oznacenim zbytky sluchu. (Janotova, Svobodova, 1996)

Jedlic¢ka rozdéluje poruchy sluchu na nedoslychavost:

e , lehkou (20-40 dB),

o stredné tezkou (40-60 dB),

e tezkou (60-80 dB),

e praktickou hluchotu (nad 80 dB),

e uplnou hluchotu pri zadném zvukovém vjemu.* (Jedlicka, s. 449, 2003, srov. napf.

Lejska, 2003)

13



., Lehkad nedoslychavost piisobi komunikacni obtize v hluku, pri poslechu televize, posle-
chu vice lidi najednou. Stiedné tézka jiz vyzZaduje korekci, i kdyz v tichu je pacient jeste
schopen rozumeét dostatecné hlasité reci. U dalsSich stupnu je jiz schopnost rozumeni reci
bez korekce sluchadlem nemoznd, u praktické hluchoty je c¢asto navic nezbytné i odezirani.
Uplnou hluchotu jiz sluchadlem korigovat nelze.* (Jedli¢ka, 2003, s. 450)

Ve spojitosti s terminem hluchota rozumime uplnou ztratu sluchu vrozenou nebo ziska-
nou Vv raném véku. Ohluchlost je ztrata sluchu, ke které doslo v pozdé¢jSim veéku. Zalezi
predev§im na tom, zda ke ztrat¢ sluchu doslo pied rozvojem feéi nebo po ukonceni vyvoje.

(Janotova, Svobodova, 1996)

Podle mista vzniku sluchové vady, tedy podle toho, ktera ¢ast sluchové drahy je posti-
zena, délime sluchové vady na dv¢ zakladni skupiny (Svétlik, 2000):

e Pievodni vady sluchu

Pti pfevodni poruse je postizeno pfedevsim slySeni hlubokych tont. Jedinec s touto po-
ruchou sly$i v mensi intenzité, hlasitou i Septanou fe¢ slysi na pfiblizné stejnou uroven.
(Janotova, Svobodova, 1996) Pii téchto vadach jde pfedevSim o poruchu kvantitativniho
slySeni, coZ samo o sob&é nemuze vést k Uiplné hluchoté. (Hlozek, 1995, in Souralova, Lan-
ger, 2005) Svétlik (2000) dodava, ze i v ptipadé zcela nefunkéniho prevodniho aparatu
ucha, je sluchovy vjem zeslaben maximalné o 65 dB.

Dle Monatoveé (1995) se prevodni poruchy vyznacuji snizenym slySenim, které je zapfi-
¢inéno poskozenim nékterych ¢asti vnéjsiho nebo stiedniho ucha. Pfi¢iny mohou byt vro-
zené 1 ziskané. Svétlik (2000) uvadi, Ze mezi nejbanalnéjsi pifevodni vady sluchu patii
ucpani zevniho zvukovodu uSnim mazem ¢i cizim télesem, coZ muze zpisobit zhorSeni
sluchu 1 0 30dB. Monatova (1995) fadi mezi dal$i onemocnéni naptiklad zanéty zvukovo-
du, perforaci bubinku vlivem akutnich ¢i chronickych stfedousnich zanéti, které mohou
poskodit sluchové kustky. Dle Svétlika (2000) 1ze ve vétsing€ ptipadd prevodni sluchové
vady chirurgickym zdkrokem zmirnit, v lepSim piipad¢ zcela odstranit.

e PercepCni vady sluchu
ucha, kdy je postizena funkce vlaskovych bunék a nervové casti sluchové drahy. (Souralo-
va, Langer, 2005) Tato porucha znemoznuje predevsim slySeni vysokych tont, kdy jedinec
Spatné rozeznava urcité hlasky, hlavné sykavky, ¢imz chybné rozumi obsahu slov. Velky
rozdil je 1 ve slySeni hlasité feci a Sepotu, ktery slysi podstatné hiife. (Janotova, Svobodova,

1996) I piesto, ze jedinec vnima relativné dobie okolni zvuky i hlasy, kvuli ztraté vnimani
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vysokych tont, kde je tzv. formantova oblast, Spatn¢ rozumi mluvené feci, nebot’
jde o kvalitativni poruchu slySeni. (Jedlicka, 2003)

Dle Svétlika (2000) je pfi¢in percepénich vad mnoho, proto uvadi pouze ty nejvyznam-
n¢j$i, mezi které patii porucha prokrveni v oblasti vnitiniho ucha a infekcni onemocnéni.
Jako infekéni onemocnéni zminuje zejména hnisavy zanét mozkovych blan, ¢i virové in-
fekce, jako napt. herpes. V ptipadé poskozeni sluchu jesté pred narozenim jde nejcastéji
0 dusledek prodélani infekce v dobé téhotenstvi (napi. toxoplazmdza). Mezi Castou pii¢inu
percep¢ni nedoslychavosti a nékdy az Gplné hluchoty je vystaveni toxickym latkam, které
poskozuji sluch. Svétlik (2000) dale uvadi, ze sluchové vady tohoto typu nelze zlepsit ope-
raci. Pokud se vSak nejedna o tplnou hluchotu, Ize je vétSinou dobte korigovat pouzitim

vhodného sluchadla.

Kromé zminénych dvou typli nedoslychavosti jesté zminime typ smiSeny, pii jejimz
vzniku se v rizném stupni a zastoupeni kombinuji pfi¢iny zpisobené poruchou pievodni
a percep¢ni. (Herdova, 2004, in Horakova, 2011) Jedinec se smiSenou poruchou slysi malo
a $patné rozumi. (Janotova, Svobodova, 1996) ,,.Smisené vady, oznacovany také jako cen-
tralni vady, predstavuji komplikované defekty zpiisobené ruznymi procesy, které postihuji

podkorovy a korovy systém sluchovych drah.* (Slapak, 1995, in Souralova, Langer, 2005,
s. 12)

Z hlediska doby vzniku uvadi Souralova a Langer (2005) nejznaméjsi klasifikaci
na prelingvalni a postlingvalni. (srov. napt. Horakova, 2011, s. 19)

Krahulcova (2014) navic uvadi ,,skupinu s hereditarnim (dédicnym) a kongenitdlnim
(vrozenym) sluchovym postizenim “, které spolecn¢ s prelingvalnim sluchovym postizenim,
vychovy jsou omezeny hlavné pro nemoznost imitace zvukovych podnétii a stimulace zvu-
kovymi podnéty. “ (Krahulcova, 2014, s. 91)

Prelingvalni sluchova vada je vrozena nebo ziskana jesté pred ukoncenim zakladniho
vyvoje teci. Z divodu, Ze feCové projevy jesté nejsou dostateCné fixovany, zanikaji a fec
se spontanné déale nerozviji. (Souralova, Langer, 2005) ,, Rec a zvuky z prostiedi dité nesly-
Si, nenapodobuje je, protoze chybi tendence k imitaci. Lze konstatovat, Ze tato skupina deti
ma odlisnou genezi vyvoje mluvené reci ve srovnani se slysicimi detmi. Dusledky sluchové-
ho postizeni se projevuji zastavenim vyvoje reci v prirozenych podminkach ve stadiu zra-

kového napodobovani mluvnich pohybii, v tempu vyvoje reci, v kvalité i kvantite mluvniho
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projevu. “ (Krahulcova, 2014, s. 92) Pokud dojde ke ztraté sluchu v dob¢, kdy neni fe¢ do-
stateCn¢ zafixovana a jedinec bude veden bez odborné a dlouhodobé logopedické péce,
odrazi se to negativnimi dusledky ve vSech akustickych i jazykovych rovinach feéi. (Kra-
hulcova, 2014)

Jako postlingvalni sluchovou vadu oznacujeme stav, kdy ke ztrat¢ sluchovych funkci
doslo az po fixaci fe¢i. Zakladni vyvoj feci je ukoncen a feCové projevy proto nezanikaji.
(Souralova, Langer, 2005) Krahulcova (2014) uvadi, ze mluvni stereotypy ditéte jsou do-
statecné fixovany po zavrSeni sedmého roku. Rozvinuta je slovni zdsoba i slovni formy
mysleni a mluvni projevy nezanikaji ani absenci sluchové kontroly vlastni fec¢i. Dle Soura-
lové a Langera (2005) dochazi v dusledku absence zpétné sluchové vazby pouze k artiku-
lacnim a prozodickym zménam projevu. ,, Pozitivai roli tady sehravaji i procesy cteni a

psani.* (Krahulcova, 2014, s. 93)

1.3 Vliv sluchového postiZeni na rozvoj mluvené reci

., Rec jakozto specificky lidskda schopnost neni clovéku vrozena, nybrs se ji musi naucit.
Novorozenec si sice prindsi na svét vrozenou dispozici naucit se reci, ale bez recového
kontaktu s mluvicim okolim by se tato vrozend schopnost daile nerozvinula — ¢lovek by ne-
mluvil. Nutnym predpokladem 7veci, kterda je ve své podstate hybnym aktem, je slyse-
ni. Cili Fec¢ jako produkt vyssi nervové cinnosti se u clovéka vytvdari slozitym procesem
ze schopnosti slyseni. *“ (Vystejn, 1979, s. 7) Protoze ma sluch pro rozvoj mluvené feci roz-
hodujici vyznam, kazda sluchova porucha ma zavazné dusledky pro vystavbu i strukturu
feci a osobnosti. Vzdy zaleZi pfedevsim na tom, kdy sluchové porucha vznikla a jakého je
stupné. (Sovak, 1986) Nadvornikova (in Kerekrétiova a kol., 2016) uvadi, ze mezi hlavni
projevy poruchy sluchu patii porucha v fecové komunikaci, protoze omezuje jedince doro-
zumivat se s okolim. Pravé snizena schopnost dorozumivani mluvenou fe¢i velmi ovliviiu-
je vztah okoli k jedinci se sluchovym postizenim.

,, U deti se sluchovym postizenim jde obvykle o vyvoj reci omezeny (zejména u neslysi-
cich deéti), preruseny (pri ztraté sluchu do urcitého véku), pripadné opoZdény (u nedosly-
chavych deti). “ (Lechta, 2011, s. 143)
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Krahulcova (2014) uvadi, ze charakteristika vyvoje feci se odviji n¢kolika faktord.
Jde predevsim o:
o typ a stupen sluchového postizeni,
o pritomnost ¢i absence jiného postizent,
o ek, kdy sluchové postizeni vzniklo, a to v zavislosti na dosazeném stadiu vyvo-
je teci,
o exogenni socialni faktory stimula¢niho rodinného prostiedi (z hlediska komuni-
kace)
o Vcasnou diagnostiku a specialni rehabilitacni péfe podminéné spolupraci

s rodinou.

Mezi dalsi faktory fadi Holmanova (in Skodova, Jedlicka 2007, s. 493) mimo jiné
Hucinnost sluchadel nebo kochledrniho implantatu, schopnost sluchového vnimani a nada-

6«

ni pro rec¢ a také schopnosti a dovednosti terapeuta“, V naSem piipad€ logopeda, ktery
bude s ditétem pracovat. Podstatnym faktorem je rodina a piibuzni, kteti maji podstatny
podil na tom, podafi-li se z ditéte vychovat sebevédomého jedince schopného hodnotné
komunikace.

Monatova (1995) uvadi, ze rozvijenim détské fe€i se u normaln¢ slySiciho ditéte po-
zvolna vytvari fonematicky sluch, coz je schopnost rozliSovat jednotlivé fonémy. Fonémy
jsou nejmensi funkéni jednotky (hlasky) urcitého jazyka, které umoziuji rozpoznat vy-
znam nebo tvar slova. Fonematicky sluch mé zakladni vyznam pro vyvoj feci ditéte se za-
vaznymi poruchami sluchu. Pfedev§im v prvnich letech svého zivota potiebuje dité se slu-
chovym postizenim dostatecnou sluchovou stimulaci, ptipadné i s pouZivanim technickych
nout, a to ani v piipadé, ma-li dité dostatené velké zbytky sluchu. Re¢ se nevytvoii spon-
tann¢ u déti neslysicich od narozeni ¢i z Gtlého détstvi. Dle Horakové (2012) i pfesto,
ze pocatek prediecového vyvoje je u déti se sluchovym postizenim obvykly a neslySici dité
zaCina broukat 1 zvatlat, je tato aktivita pouze reflexniho charakteru. VSechny tyto projevy
se obvykle u ditéte s tézkym sluchovym postizenim objevuji az do obdobi Sestého
az osmého mésice, kdy mohou v dasledku chybéjici zpétné sluchové vazby tyto hlasové
projevy ustavat. Podobn¢ to popisuje i Nadvornikova (in Kerekrétiova a kol., 2016, s. 289):
., I neslysici kojenec zZvatla, ale jeho zvatlani mezi 17. a 26. tydnem ustavd, protoze neslysi

‘

svuj vilastni hlas a v tu dobu se naplno projevi neschopnost zvukové komunikace. *
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Pokud vSak vznikne postizeni v pfedskolnim obdobi, kdy se fe¢ teprve rozviji, je jeji
vyvoj vice ¢i méné narusen. Jestlize dit¢ od tohoto obdobi nevnima zvuk, fe¢ se zastavi
a ta slova, ktera jiz ovladalo, pfestava pouzivat, nebot’ je neslysi. Pokud jedinec ztrati sluch
az po dokonceném vyvoji feci, tj. od sedmi let az po stafi, je ovlivnéna kvalita fecovych
projevi, z divodu omezeni ¢i zéniku sluchové kontroly. Bez ptitomnosti sluchové kontroly
¢i pii jejim omezeni dochdzi ke zméndm ve vyslovnosti a melodii fe¢i. Schopnost mluvit
vSak ziistava zachovana, protoze mluvni vzorce jiz byly dostatecné upevnény. (Monatova,
1995)

Drtive, kdy déti se sluchovym postizenim nemély sluchadla, byla pro jejich fe¢ charakte-
ristickd zavislost na vnimani zrakovém ¢i hmatovém a vnimani pohybovych vzorcii feci
z ditvodu absence dostatecné sluchové kontroly. Pro fe¢ bez dostatecné sluchové kontroly
jsou charakteristické tyto znaky:

e kolisani hlasové polohy,

e nepravidelné tempo a piizvuk,

e nepfimérend hlasitost. (Janotova, Svobodova, 1996)

Kratké samohlasky byvaji prodluzované a dlouhé naopak zkracované. Vyslovnost jed-
notlivych hlasek je Casto realizovdna s nadmérnym usilim a navic $patné, proto je pro laika
obvykle obtizné¢ srozumitelna. Po obsahové strance jde spiSe o uzivani jednoduchych vét,
pfiCemz pretrvavaji dysgramatismy s mensi slovni zasobou, coz ¢asto odpovida opozdé-
nému vyvoji feci. (Janotova, Svobodova, 1996)

Horakova (2011) oznacuje vySe uvedené znaky jako naruSeni respirace (dychani),
fonace (tvorby hlasu) a artikulace (vyslovnosti), coz znamena, Ze jsou ovlivnény vSechny
faze verbalni produkce. Dychani déti se sluchovym postizenim je zménéno zejména
z kvalitativniho hlediska. V pribéhu mluveni je dychani neplynulé se $patnou koordinaci
mezi vdechem a vydechem. Pfi sluchové ztraté¢ nad 60-70 dB z diivodu absence sluchové
kontroly, velmi ¢asto dochazi ke zménam ve fonaci. Patologické zmény pfi tvoreni hlasu
jsou zavislé predev§im na stupni a typu sluchového postizeni a také dob¢, kdy k poskozeni
sluchu doslo. (Krahulcova, 2014) Béhme (1976, in Krahulcova, 2014) oznacuje fonacni

zmény jako audiogenni dysfonie. Mezi hlavni projevy fadi zejména:

., kolisani tonové vysky hlasu,

kolisani sily hlasu,
e monotonnost hlasového projevu,

e zmena barvy hlasu,
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e casté hlasové vady.

Dle Krahulcové (2014) je vyslovnost sluchové postizeného ditéte podminéna dlouho-
dobou, odbornou péci, predevsim kvili tomu, ze se spontanné nevyviji. Artikulace jedince
se sluchovym postizenim je obvykle velmi ndpadnd, naruSend, namahava a neptirozena.
Deformace ve vyslovnosti vznikaji také v disledku problematického dychéani a fonace.

Artikulacni tlak a stejné tak i kvalita hlasek jsou nevyrovnané a artikulacni napéti kolisa.

1.4 Komunika¢ni systémy osob se sluchovym postiZzenim

Dle zakona o komunikacénich systémech neslysicich a hluchoslepych osob €. 384/2008
Sb. komunika¢nimi systémy neslySicich a hluchoslepych osob rozumi ¢esky znakovy jazyk
a komunikacni systémy vychézejici z ¢eského jazyka. Ke komunika¢nim systémim vycha-
zejicim z Ceského jazyka tadi znakovanou CeStinu, prstovou abecedu, vizualizaci mluvené
¢estiny, pisemny zaznam mluvené fe¢i, Lormovu abecedu, daktylografiku, Braillovo pismo

s vyuzitim taktilni formy, taktilni odezirdni a vibracni metodu Tadoma.

Komunikace s ostatnimi lidmi je zakladni soucasti naSeho zivota. Kazdy z nas se potie-
buje dorozumivat se svym okolim. Komunikujeme od narozeni a nase dorozumivani po-
kracuje po cely nas zivot. Pii kazdém setkani s lidmi vzajemné komunikujeme. Mezi nami
jsou vsak jedinci, kteti maji komunikaci zna¢né ztizenou. Pfi¢iny mohou byt rlizné, disle-
dek ale stejny. Jejich fe¢ je nesrozumitelna, obsahové chuda a okoli jim nerozumi. (Kubo-
va, Pavelkova, Radkova, 1999)

Dle DeVita (2001, in Pitnerova, 2014, s. 62) jsou hlavnimi cili komunikace ucit se, po-
mahat, ovliviiovat, spojovat a hrat si. Uvadi tvrzeni, ze ,,komunikace je nevyhnutelna, ne-
vratnd, neopakovatelnda a ma byt presna, uvazena, rozumna a logicka. “

Piedpokladem kazdé Gspésné komunikace jsou komunikaéni kompetence. Zatimco ko-
munikacnim prostfedkem slySici spolecnosti je ndrodni jazyk, pfirozenym jazykem jedinct
se sluchovym postizenim je narodni znakovy jazyk. (Souralova, Langer, 2005)

Souralova (2005, s. 9) uvadi, ze: ,,pod pojmem adekvatni komunikacni systéem si lze
predstavit Siroké spektrum dorozumivacich technik lisicich se od sebe predevsim zpiisobem
své existence, které se snazi formovat jak receptivni, tak expresivni slozku komunikace.

Freeman (1992, in Hordkova, 2011) nepovazuje za nejvétsi problém ztratu sluchu, nybrz

vytvoreni adekvatniho komunika¢niho systému. Nejvetsi potize podle néj spocivaji v tom,
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ze neslysici tvofi ve spolecnosti mensinovou skupinu, a proto se musi ve vétSing piipadii
pfizpusobit.
V souvislosti se vzdélavanim neslySicich jedinct uvadi Souralova (2005) dva zakladni
komunikac¢ni systémy:
- audiooralni — reprezentovany mluvenym jazykem majoritni slysici spolecnosti,
- vizudlné motoricky — zastoupeny primarn¢ znakovym jazykem, znakovanym ja-
zykem a prstovymi abecedami.
Stejné rozdéleni jako Souralova uvadi i Hordkova (2011). Pro srovnani uvedeme déleni
komunikac¢nich systémti dle Krahulcové (2014):
- systém oralni komunikace (mluvenou feci),
- systém simultanni komunikace (kombinace vétSinového jazyka a vizudlné-
motorickych dopliujicich forem),
- systéem totalni komunikace (komplexni systém spojujici vSechny dostupné ko-
munikacni formy),
- systém bilingvalni komunikace (dorozumivani ve dvou jazykovych koédech —

znakovy jazyk a mluveny)

1.4.1 Audiooralni komunikaéni systémy

Osoby se sluchovym postizenim Se S okolim nej¢astéji dorozumivaji pomoci audiooral-
nich komunikac¢nich systému prostfednictvim majoritniho jazyka slySici spole¢nosti. (Sou-

ralové, 2005)

e Miluvena Fe¢ v komunikaci sluchové postiZenych

Dle Souralové (2005) je hlavnim divodem, pro¢ se rozvoj mluvené feci nedaii, skutec-
nost, ze pro jeji auditivni recepci neni sluchové postizeny nalezit¢ smyslové vybaven.
Cim méné je fe¢ srozumitelna, tim komplikovangjii je integrace, a tim i omezengj§i moz-
nost interkulturni komunikace.

Déti se sluchovym postizenim se mluvenou fe€ uci stejné, jako déti intaktni, a to prede-
v§im népodobou fecovych vzorii ze svého okoli. (Janotova, Svobodova, 1996) Vytvoteni
oralni feci je tkolem individudlni logopedické péce, kterd se zejména prostfednictvim zra-

kového a hmatového vnimani snazi o dosazeni srozumitelného mluveného projevu. (Soura-
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lova, 2005) V soucasné dobé se pfi rozvoji oralni fe¢i vyuziva sluchu pomoci sluchadel
a dalsich pfistroji, pficemz se dité uci systematicky odezirat. (Janotova, Svobodova, 1996)

Z jazykovych a komunikac¢nich kompetenci miizeme jmenovat napiiklad (Hoffmanno-
va, 1997, in Souralova, Langer, 2005):

- jazykové znalosti (gramatika a lexikalni zasoba),

- vecné znalosti (encyklopedické),

- interakcni znalosti (predevsim znalost komunikacnich norem).

e Odezirani

Odezirani neboli vizudlni percepce feci je nedilnou soucasti komunikace slysicich 1
osob se sluchovym postizenim a zaujima prioritni misto v interkulturni komunikaci. (Sou-
ralova, Langer, 2005) Odezirani lze vymezit jako pfejiméani informaci zrakem na zaklad¢
pozorovani pohybt mluvidel, mimiky obliceje, gestikulace rukou a postoja téla. (Krahul-
cova, 2001, in Souralova, Langer, 2005) Pii odezirani tak vznika globalni obraz vizualnich
aspektll mluvené feci. (Janotova, Svobodova, 1996)

Souralova (2005) uvadi, ze jedinec se sluchovym postizenim vnimé pii odezirani
zejména Kinémy. Kinémy definuje jako odlisné pohyby mluvidel ptebirajici funkci signal
zvukové (mluvené) feci. Ne vSechny kinémy jsou dobie rozpoznatelné. Napiiklad hlasky
tvofené v zadni Casti dutiny Ustni ¢i v hrtanu zrakem téméf nezachytime. Naopak hlasky,
na jejichz artikulaci se podili rty a pfedni ¢ast jazyka nebo hlasky tvofené s vyraznym ce-
listnim tthlem, 1ze odezirat velmi dobre.

Odezirani je velmi slozity proces, jehoz UspéSnost zavisi na fadé faktorti souvisejicich
s vnitinimi i vné&j$imi podminkami vizualni percepce feci. (Souralova, 2005) Vnéjsi pod-
minky odezirani ptedstavuji (Krahulcova, 2001, in Ruzi¢kova, Vitkova, 2014):

- dostate¢na intenzita a smér svétla,
- konverzacni vzdélenost,
- piiblizné stejnou vyskovou uroven komunikaénich partner,

- vizualn¢ pifimefenou mluvni techniku.

Mezi vnitini podminky odezirani patii (Strnadova, 2001, in Souralova, 2005):
- fyziologické podminky (napf. vyuZitelnost zbytkl sluchu),
- psychické podminky (napft. kvalita pozornosti, schopnost prevadét zvukové

signaly do pojmil),
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- verbalni podminky (napf. dosazeny stupen dorozumivacich schopnosti s do-
state¢nou slovni zasobou),

- socialni podminky (napf. socialni zralost),

- vekové podminky (respektovani ontogenetického vyvoje a stupné biologic-

ké zralosti) atd.

14.2 Vizualné-motorické komunikacni systémy

,, Vizualné-motorické komunikacni systémy jsou soubory vizudlné-pohybovych signalii
tvorenych pohyby jedné nebo obou rukou, které ukazuji, napodobuji nebo symbolizuji jed-

notlivé predmeéty, pojmy a cinnosti. “ (Souralova, 2005, s. 23)

e Znakovy jazyk

Znakovy jazyk je tvotfen urcéitou soustavou znaku, které podle danych pravidel vyjadiuji
urcité symboly redlného nebo abstraktniho svéta. V téchto symbolech neslySici uvazuje
ataké se v nich vyjadtuje. Cesky znakovy jazyk je pfirozeny jazyk neslysicich, ma svou
vlastni strukturu a syntax, ktera se od majoritniho jazyka lisi. (Krahulcova, 2014) Jde
0 dorozumivaci zplsob vyjadiovany predevSim pohybem a vnimany primarné zrakem.

(Janotova, Svobodova, 1996)

Podle zakona o komunikaénich systémech neslySicich a hluchoslepych osob ¢&. 384/2008
Sb. je Cesky znakovy jazyk zakladnim komunikacnim systémem téch neslySicich osob,
které jej samy povaZzuji za hlavni formu své komunikace.

Znakovy jazyk je jako primarni komunika¢ni prosttedek uzivan v ptipad¢ ptiznani statutu
— ptirozeny a soucasné i matetsky jazyk. ,,Znamenda to, zZe je pouzivan nelingvalné neslysi-
cimi vyrustajicimi v Neslysicim prostredi, kteri se ho jako prvniho jazyka zmocnuji priroze-
nym procesem ucent jasné souvisejicim s vyvojem jejich mozku. “ (Cermak, 2001, in Soura-
lova, 2005, s. 24)

., Cesky znakovy jazyk ma zdkladni atributy, tj. znakovost, systémovost, dvoji clenéni,
produktivnost, svébytnost a historicky rozmeér a je ustalen po strance lexikalni i gramatic-

ké.” (Horakova, 2011, s. 75)
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Macurova (2001, in Souralova, 2005, s. 24, Horakova, 2011, s. 75) uvadi jako nejmensi
vyznamovou jednotku znakového jazyka znak, ktery ma slozku manudlni a nemanudlni.
- yManuadlni sloZka je reprezentovina mistem, kde se znak ukazuje, tvarem ruky, kte-
rou je znak tvoren, orientaci ruky a pohybem znakujici ruky nebo rukou.
- Nemanudlni sloZku tvori predevsim mimika a gestikulace doplnéné dalsimi nonver-

balnimi prostredky.

e Znakovana CeStina

Zakon ¢. 384/2008 Sb. o komunikac¢nich systémech neslySicich a hluchoslepych osob
§ 6 ji vymezuje takto: ,, Znakovana cestina vyuziva gramatické prostiedky cestiny, kterd je
soucasné hlasité nebo bezhlasné artikulovana. Spolu s jednotlivymi ceskymi slovy jsou po-
hybem a postavenim rukou ukazovany jednotlivé znaky, prevzaté z ceského znakového ja-
zyka.

Znakovana cCestina je zavisld na jazyce mluveném a zobrazuje jazykové prostredky
mluveného jazyka (Souralova, 2005). Z lingvistického hlediska vS$ak na rozdil od ¢eského
znakového jazyka neni znakovana ceStina pfirozenym jazykovym systémem, nybrz uméle
vytvofeny systém, ktery sestavili slySici lidé, aby se domluvili s neslySicimi uZivateli zna-
kového jazyka. ,, Véta, artikulovand ve znakované cestiné, je sestavena podle gramatickych
a syntaktickych pravidel ceského jazyka, misto slov vsak vyuzZiva znaku ,,vypijcenych*
Z Ceského znakového jazyka.* Znakovana CeStina je nazyvana tzv. pidginem — kombinace
dvou na sob¢ nezavislych jazykovych systému. (Souralova, Langer, 2005, s. 23) Ackoliv je
pro slySici uZivatele osvojeni znakované CeStiny snadnéjsi nez zvladnuti ¢eského znakove-
ho jazyka, pro neslysici to vétSinou tak snadné byt nemusi, nebot’ vyuziva zcela jiné gra-
matické struktury nez jejich pfirozeny znakovy jazyk. (Hruby, 1999, in Souralova, Langer,

2005)

- Gestuno

Souralova (2005), Krahulcova (2014), Rtazickova, Vitova, (2014) uvadéji také mezina-
rodni znakovy jazyk, tzv. gestuno. Dle Krahulcové (2014) jde o nadnarodni, internacional-
ni znakovy systém, ktery je ureny zejména k tlumoceni oficidlnich textli. Gestuno se
uplatituje pouze v n€kolika zemich a dosud jen velmi tizkou skupinou profesionalt. Nej-
vetsim problémem jeho vyuziti je potfeba mluvit spole¢né, coz se samostatné nemulize rea-

lizovat ve vice narodnich jazycich.
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e Prstova abeceda

,, Prstova abeceda, nazyvana téz daktylni abeceda, daktylni 7ec, daktylotika je slovni vi-
zualne motorickda komunikacni forma, pri které se uziva riiznych poloh a postaveni prsti
K vyjadreni pismen.* (Krahulcova, 2014, s. 251) Je to soustava znakti tvofenych vétSinou
prsty pravé ruky nebo obou rukou. Tyto znaky zndzoriuji jednotlivé hlasky nebo pismena
abecedy, pficemz vzdy doprovazeji mluvenou fec. (Janotova, Svobodova, 1996) Prstové
abecedy patii mezi uméle vytvorené kody, které umozinuji vzajemnou interkulturni komu-
nikaci mezi slySicimi a neslySicimi jedinci. (Krahulcova 2001, in Souralova, Langer, 2005)
Jelikoz daktylni znaky nejsou unifikovany, objevuji se ¢etné regionalni odchylky a varian-
ty. (Souralova, 2005) Hordkova (2011) zmifuje, ze se v jednotlivych statech prstové abe-
cedy lisi, ale existuje také mezinarodni prstova abeceda, vychazejici z americké jednoruc¢ni
prstové abecedy. Z existujicich tii forem prstovych abeced (jednoru¢ni, smiSend a obou-
rucni) se u nds prednostné pouziva jednorucni, nebot prstova abeceda dvourucni a smiSena

je pomalejsi a ztetelnéjsi nez abeceda jednorucéni. (Krahulcova, 2014)

Druhy prstovych abeced podle Souralové (2005):

- ,,Jednorucni prstovd abeceda — je nejcastéji vyuzivana ve skolach pro sluchové po-
stizené jako podpurna metoda pri analyticko-syntetické metodé ndcviku ctenarskych do-
vednosti v predskolnim véku. Podporuje zapamatovani slov, pomaha pri vyvozovani
jednotlivych hlasek a vizualni fixaci gramatiky ceského jazyka (Souralova, 2005,
s. 25).“

- Dvouru¢ni prstova abeceda — je preferovana piedevSim dospélymi osobami
se sluchovym postizenim. Casto se pouziva i jako doplnék znakového jazyka
v situacich, kdy neni k dispozici odpovidajici znak, nebo slouzi k dorozumivéani se
s intaktnimi jedinci. (Souralova, 2005) Janotova, Svobodova (1996) uvadéji, ze prstova
abeceda ,,pro dvé ruce® je dosti zndma 1 u déti slySicich a velmi oblibend jako ,.tajna
rec™.

- Prstova abeceda artikulovana do dlané je zalozena na bezprostiednim kontaktu
obou komunikujicich a je jednim z druhi komunikaénich prostfedkil pii dorozumivani
se osob se soucasnym postizenim sluchu a zraku — hluchoslepych. (Souralovéa, 2005)

., Prstova abeceda je soucasti znakového jazyka i znakované cestiny. Ve znakované ces-
tiné se pouziva v Sirsi mire nez v ceském znakovém jazyce. Podobné, jako v ceském zna-

kovém jazyce se pouziva pro vizualizaci hlasek slov prejatych z cizich jazykii, odbornych
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terminu, vlastnich jmen nebo slov, pro néz mluvéi nezna odpovidajici znak.* (Kotvova,

Komorova, 2008, s. 27, in Ruzickova, Vitova, 2014)

K vizualné-motorickym komunikacnim systémum Krahulcova (2014) déle fadi:

- pomocné artikulaéni znaky — Hordkova (2011) uvadi jako tradi¢ni pomiicku
pro rozvoj zvukové stranky mluvené feci. Tyto znaky upozoriuji na intenzitu vydechového
proudu, rezonanci a postaveni raznych ¢asti mluvidel pii vyslovovani jednotlivych hlasek.
Pocet pomocnych artikula¢nich znakt je shodny s poctem hlasek mluveného narodniho
jazyka. Jednotny systém pro pomocné artikulacni znaky neni kodifikovan. Jednotlivé Skoly
pro sluchové postizené si je vSak individudlné ptizptsobily.

wSystémy znakii tvoienych uréitymi tvary prstit a pozicemi dlané — Hand-Mund
systém, chirografie, Cuedspeech. Tyto systémy doprovazeji mluveny projev s cilem usnad-

nit odezirani.* (Krahulcova, 2002, in Souralova, 2005)
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2. CTENI DETI SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

Cteni je u déti se sluchovym postizenim vénovana mimofadna pozornost. Jiz v pied-
Skolnim véku ziskava dité¢ se sluchovym postizenim zaklady c¢tenaiskych dovednosti.
Se ¢tenim se obvykle za¢ind pomoci globalni metody a dité tak pozndva pojmy i pomoci
odezirani a ¢teni. (Janotova, Svobodova, 1996)
nez Si mnohdy uvédomujeme. Nejdilezitéjsi je motivace ditéte ke ¢teni, pfedevsim ze stra-
ny rodiny. Neni to zrovna lehky ukol a je dulezité védét, jak postupovat a také jakym zpt-
sobem détem se sluchovym postizenim pomoci Cist a rozumét ¢tenému textu. Nestaci vSak
pouze znalosti a zkuSenosti. Je také potfeba mit vhodné texty, se kterymi mizZeme praco-
vat, at’ uz ve Skolach ¢i v knihovnach. Vytvarenim novych textl a Upravami knih tak,
aby byl obsah srozumitelny i méné zdatnym ¢tenarum, se zabyvaji odbornici. (Hricova,
2011) Danova (2008) uvadi, Ze zminéné Gpraveé knih se jiz fadu let vénuji studenti a peda-
gogové na Ustavu specialné pedagogickych studii Pedagogické fakulty Univerzity Palac-
kého v Olomouci. Pravé na upravu knihy pro zaky se sluchovym postizenim Se zamé&tuje-

me i v praktické ¢asti této diplomové prace.

2.1 Cteni a jeho vyznam

Cteni je specifickd funkce zrakového vnimani spojena s pohyby mluvidel a zaroveti i
s dosavadnimi zkuSenostmi jedince. Pfi ¢teni je zapojovdna mySlenkova ¢innost, pfi niz
jedinec dle své ctenarské vyspélosti a tirovné kognitivnich procestu identifikuje text po
strance obsahové. (Fasnerova, 2018)

,,Od nejutlejsiho veku by mélo byt ditéti jasné, Ze tistenému nebo psanému slovu
se V jeho okoli pripisuje néjaka duleZitost: melo by své dospélé vzory vidat s knizkami, ca-
sopisy, novinami, dopisy a podobné.“ (Macurova, 2000, s. 36) Détem je potieba ukazat,
pro¢ maji Cist. Proto je dobré zacit rozvijet zdjem o Cteni jesté diive, nez se dit€ nauci Cist.
Od utlého détstvi s détmi prohlizime knihy. Nejprve obrazkova leporela, pozdéji fikadla a
kratké ptibéhy. (Cervenkova 1999, in Dafova 2008) Zajem ditéte dokaze vzbudit uz prvni
setkani se slovem, vytvarnym doprovodem a samotnou knihou. (Sladové in Cibdkova a
kol., 2015) Cteni ma obrovsky vyznam pro rozvoj celé osobnosti ¢lovéka, nebot’ jej oboha-
cuje po strance kognitivni, emocionalni i socialni (Danova, 2008). Mnohé vyzkumy u dvou

a triletych slySicich déti prokazaly, ze pravé v tomto véku maji mimotadnou schopnost
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a predpoklady k osvojeni si ¢tenafskych dovednosti. Pokud vSak déti nejsou k psanému
textu vedeny a tyto dovednosti nejsou rozvijeny, do Sestého roku se postupné ztraceji.

(Liska, 1976, in Souralova, 2005)

2.1.1 Metody vyuky cteni

V historickych pramenech lze zaznamenat rizné metody, které se snazily pfivést nesly-
Sici ke ¢teni s porozuménim. Tyto metody vétSinou vychazely z téch vyuzivanych u slysici
populace. Jedna se predevs§im o globalni metodu ¢teni a metodu analyticko-syntetickou.
(Souralova, 2002)

Déti se sluchovym postizenim se uéi Cist nejprve globdlni metodou. Tato metoda vy-
chéazi z tvarové psychologie a uptednostiiuje celostni vnimani. Zaci tedy vnimaji grafickou
podobu slova jako celek a mnohem méné je zde vénovana pozornost rozkladu slova
na jednotlivé morfémy nesouci gramaticky vyznam, ktery je dilezity zejména pro pocho-
peni syntagmatickych a paradigmatickych vztahii v ¢eském jazyce. (Souralova, 2002,
2005)

Pfi pocateénim nacviku Ctenaiskych dovednosti analyticko-syntetickou metodou
by mél jiz neslySici jedinec chapat vztah mezi objektem a jeho pojmenovanim a také sig-
nalni vyznam jazykovych znakl. Pokud tomu tak je, zaindme nejcastéji jednoduchymi
operacemi v ramci jednoho slova. Neslysici dité nejprve doplituje do slov chybéjici pisme-
na (napf. z-jic, s-lat) nebo slabiky (napt. zi-fa), a teprve potom slovo z jednotlivych slabik
a pismen sklada. Teprve v dalsim kroku je potom vytvofeno povédomi, ze k jednomu ob-
jektu lze pfifazovat vice pojmenovani, kterd ho mohou blize charakterizovat (napt. diim —
novy, velky, bily). Tuto metodu vZzdy doprovazi prstova abeceda, kterd nahrazuje chybéjici
zpétnou sluchovou vadu, ¢imz usnadiiuje po¢atecni proces osvojovani ¢tenaiskych doved-

nosti. (Souralova, 2002, 2005)

2.2 Ctenafska gramotnost

,, Ctenarska gramotnost je ,,vybavenost cloveka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi,
postoji a hodnotami potrebnymi pro uzivani vsech druhu textii v riuznych individualnich i

socidlnich kontextech. “ (Sladova in Refichova a kol., 2016, s. 32)
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V souboru zakladnich gramotnosti mé gramotnost ¢tenaiska, které je predpokladem pro
rozvoj ostatnich gramotnosti, dominantni postaveni. (Sladova, in Refichova a kol., 2016)
Podobné dany termin vymezuje i Sormova (2016, s. 24): ,, Dovednost ¢ist a psat, tedy de-
kodovat pismena, cist je, a naopak dovednost zapsat slova a véty pomoci pismen, byva ne-
kdy oznacovana jako zakladni (prvni) gramotnost. Termin druhd gramotnost zahrnuje
gramotnosti zalozené na aplikaci zdkladni gramotnosti. Mezi né patri také ctenarska gra-
motnost.

Jeji rozvijeni je ukolem vsech Skolnich predmétii, pfiCemz nejvétsi pozornost je tomu ve-
novéna ve vzd&lavaci oblasti Ramcového vzd&lavaciho programu pro zakladni vzdélavani®
Snazvem Jazyk a jazykova komunikace. Jednim ze vzdélavacich obort této oblasti
je Cesky jazyk a literatura. Rozvinutim &tenafské gramotnosti a ziskanim kompetenci po-
ttebnych pro praci s riznymi druhy textli, by mélo byt jednim z hlavnich cilt zdkladniho
vzdélavani. Ctenaistvi a rozvoj ¢tenaiské gramotnosti je ovlivnéno mnoha faktory. Témi
vnéj§imi jsou predev§im rodina, Skola, pedagogové a mimoskolni aktivity. Mezi vnitini
faktory fadime genetické predispozice, charakterové a intelektové schopnosti, zajem, moti-
vaci a étenaiské strategie. (Sladova, in Refichova a kol., 2016) Sormova (2016) uvadi, ze
nékteré vnitini faktory 1ze vnéjS$im pisobenim ovlivnit (motivaci, ¢tenaiské strategie), ale
naopak genetické predispozice nebo intelektové schopnosti ovlivnit nelze. Z hlediska Skoly
maji vliv pfedevs$im faktory vné&jsi (rodina), které maji pfimy vliv na to, s jakymi dispozi-
cemi zak do Skoly vstupuje a jak je rozvoj ¢tenaiské dovednosti v prub&hu vzdélavani pod-

porovan.

2.3  Funkéni gramotnost

Funkéni gramotnost je obvykle definovana , jako soubor dovednosti potrebnych

K uplatneni v dané spolecnosti a usnadnujicich jedinci dosahovini osobnich a spolecen-
skych cilii. “ Mezi hlavni dovednosti patii naptiklad bézné Cteni navodu a recept, vypliho-
vani formuldid, orientaci na map¢, vyhledavani v jizdnim fadu apod. Funk¢ni gramotnost
je casto diferencovédna na nasledujici typy a umoznuje tak ¢lovéku fesit problémy kazdo-
denniho Zivota.

o  textovoul/literdrni,

e dokumentovou,

o numerickou. “ (Sladova in Cibakova a kol., 2015, s. 77)

! Déle jen RVP ZV
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Mnohdy se vSak setkavame také funkcni negramotnosti neboli analfabetismem. Nektefi
jedinci 1 ptesto, ze absolvovali zakladni vzdé€lani a zvladli dovednost ¢teni a psani, nejsou
in Cibakova a kol., 2015)

Sormova (2016) stavi funkéni gramotnost jako kli¢ovou, zastfesujici ostatni druhy gra-
motnosti napt. matematickou, ekonomickou, socialni apod. Jako jednu z podoblasti gra-
motnosti funkcni uvadi ¢tenatfskou gramotnost, jejiz postaveni je v zivoté cloveéka nezbyt-

né, proto je vzdy podminkou gramotnosti funk¢ni.

2.4 Faktory ovlivitujici porozuméni textu u jedinci se sluchovym
postiZenim

Veftejnost vétSinou nepovazuje vadu sluchu za pfili§ zavazné postiZeni, nebot’ se domni-
va, ze jsou schopni se naucit bez problému Cist, a tedy i1 vzdé€lavat, jelikoz vétSina to, co
potfebuji ke vzdélavani je ulozeno v psanych textech. (Hruby, 2000) Strnadova (1999,
in Danova, 2008) tvrdi, Ze by to tak mohlo byt, pokud by se ale jednalo o druh pisma neza-
vislého na mluveném jazyce. Pismo je ale grafickym zdznamem mluveného jazyka a jeho
znalost se déle odraZzi pfi Cteni i psani. Slysici dit€ ve srovnani s neslySicim umi jazyk pou-
zivat mnohem dfive, tedy jesté pfedtim, nez se nauci Cist a psat. Dité se sluchovym posti-
Zenim se seznamuje s ¢eStinou az prostiednictvim pisma.

Nasledujici subkapitoly popisuji nejcastéjsi obtiZe u ctenait se sluchovym postiZzenim.

2.4.1 Mala slovni zasoba

Piedevsim u cloveéka s tézkym sluchovym postizenim je typickd mala slovni zasoba,
ktera je zptisobena minimalnim pouzivanim feci, ¢imz se i mnohem mén¢ ucastni rozmani-
tych hovorovych témat (Strnadova, 1998, in Danova, 2008) Slovni zasoba je vyrazné redu-
kovéana zejména u ditéte s prelingvalnim sluchovym postiZenim z hlediska kvantitativniho
I kvalitativniho. Jde o znalost malého mnozstvi slov a zpravidla osvojeni pouze jejich nej-

vvvvv

Napf.

vvree

Uvedeme si to na slovese ,, bezi . Jedinec se sluchovym postizenim zna obvykle toto slo-

veso ve vyznamu utikat, jit rychle. Kdyz ale toto sloveso pouzijeme napiiklad ve slovnim
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spojeni ,,hodiny rychle bézi “, nemusi mu to piipadat logické.

Slovni zasoba jedincti se sluchovym postizenim je velmi ovlivnéna absenci zvukové
formy jazyka a tim znesnadnuje predevsim identifikaci vyznamu slovnich spojeni, jejichz
skute¢ny vyznam je v komunikacnich situacich dan modula¢nimi faktory feci, napf. in-
tonaci. V tomto piipadé jde vétsinou o vyjadieni ironie, ¢i posméchu. Ctenéf se sluchovym
postizenim byva cCasto zmaten, kdyz pochopi vyznam slov tak, jak byl napsan, lehce vy-
padne z kontextu déje. (Souralova, 2002)

Souralova (2002, s. 18) to uvadi na prikladu z knihy Metracek od Stanislava Rudolfa:

,, ...2e se strasné tesim, az vypadnu ze skoly. Fakt. Budu si Setrit na skutra. Vyrazim si od-
poledne nékam ven, treba k vodeé nebo tak, budu chodit s prima klukem...
.S Ladikem jo? “ vyprskla Andula.

., To urcite! “ odsekla Eva.

Vyraz: ,,To urité!* ma v tomto ptipad¢ zaporny vyznam i z hlediska celého kontextu
(jo, vyprskla), coz mize neslySicimu podstatné ztiZit porozuméni.

Krahulcova (2014) také hovofi u jedinch se sluchovym postiZenim o pfevazném pouZi-
vani podstatnych jmen ve srovnani s ostatnimi slovnimi druhy. Slovesa hraji roli zpocatku
pouze jako dopln€k. Nepfili§ pouZzivaji také ptidavna jména vyjadiujici vlastnosti objekta,
nebot’ je v tomto piipadé vyzadovéana vyssi troven abstrakce. Celkove vSak nejméné pra-
cuji s prislovei.

Z divodu redukované slovni zasoby je ¢astym problémem pfi ¢teni u déti se sluchovym
postizenim také znalost nékterych synonym. Pro danou véc ¢i skutecnost vétSinou znaji
pouze jedno slovo.

Napt. (Danova, 2008, s. 18)

,,stonat — marodit — byt nemocny

2.42  Zaména vyznami slov

Dalsi chybou, kterou uvadi Danova (2008) je zdména vyznamu slov. V tomto piipadé
se jedna o slova, ktera jsou si nahodné podobna. Tedy, jsou stejnd, ale vyznam je jedno-

znaén¢ odlisny.
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Napt.

,»pas® (cestovni doklad) a ,,pas* (Cast téla)

Strnadova (1998, in Danova, 2008) zminuje i nerozpoznani odlisného vyznamu pfi
zmén¢ délky samohlasky.

Napt.

byt a byt

Castym problémem je i fakt, Ze si mnozi jedinci se sluchovym postizenim neztotozni
vyznam nového slova s pojmy a vécmi, které jiz znaji. Proto se Casto stava, ze se ve skole

nauci slova vyslovovat, ¢ist 1 psat, ale bez pochopeni vyznamu. (Souralova, 2002)

2.4.3  Neznalost gramatiky

Souralova (2002) a Danova (2008) uvadi, Ze daleko vétsi problém je pravé pouzivani
gramatiky, a to z toho divodu, ze ¢esky jazyk disponuje bohatou a nepravidelnou flexi.
Kwvli neznalosti morfologie, tedy sklonovani, ¢asovani, ale také tieba rozliSovani vyznami
slov vizudln€ podobnych, je Ctenaf se sluchovym postizenim vystaven velkym obtizim.

Zdrojem potizi byva také vétna skladba mluveného jazyka, nebot’ se lisi od jazyka zna-
kového. Pi nedostatecném zafixovani jazyka ¢eského pak mohou pronikat prvky znakové-
ho jazyka. (Souralova, 2002)

Strnadova (1998, in Danova, 2008) zminuje u lidi se sluchovym postiZzenim také velké
potize s predlozkami urcujici vzdjemné vztahy ve vété a také tvar a postaveni zajmen.
Chyby se Casto objevuji i ve vétné skladbé, protoze slova do vétné vypoveédi Casto fadi bez

gramatickych souvislosti.

2.4.4 Neznalost frazeologie ustalenych slovnich spojeni

Pfenesena pojmenovani jedinec se sluchovym postizenim v komunikaci ¢eskym jazy-
kem témét nepouziva, protoZe jim nerozumi. Tento fakt vyplyva z toho, Ze metaforické
vyjadieni vznikd ze vztahu k urcité specifické situaci. Pfenesend pojmenovani se Casto
nauci jako jazykovou zvlastnost, kterou se nau¢i a mechanicky zapamatuji. Jedinci se slu-
chovym postizenim jsou disponovani také pro pochopeni jazykovych metafor, které vyuzi-
vaji sluch a slySeni — naptiklad: slyset vsechny andélicky zpivat, slyset travu rist apod. Me-

prislovi), které jsou charakteristické tim, Ze jsou slova spojovéana do slovnich spojeni, je-
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jichz prostfednictvim je vyjadien ustaleny vyrok obsahujici obecné platné zasady a zkuse-
nosti urcitého spolecenstvi. (Souralova, 2002)

Napf.

Lepsi je vrabec v hrsti nez holub na stiese.

2.5 Knihovna a osoby se sluchovym postiZenim

Mnohem snadnéji pracuji knihovny S osobami nevidomymi nez s 0sobami se slucho-
vym postizenim. Osoby nevidomé maji moznost zapljeni zvukovych knih 1 literatury
v Braillové pismu. U neslysicich ale nevime. Intaktni populaci to pfipada o to zvlastni,
si tedy otazku, v ¢em je problém? (Houskova, 2000)

Jedinci se sluchovym postizenim maji casto problém ani ne tak se Cctenim,
jak s porozuménim toho, co ¢tou. Jak jsme jiz nékolikrat uvedli, pro neslySici je Cesky ja-
zyk cizim jazykem. Proto Casto lid¢, kteti maji od rané¢ho détstvi problém porozumét psa-
nému textu, jsou malo motivovani k tomu, aby navstévovali vefejné knihovny, protoze
tomu, co by si precetli, by nerozuméli. Problematice ¢teni se vénuji odbornici jiz fadu let,
pficemz byla provedena fada vyzkumu, které potvrdily, ze vétSina neslySicich osob necte.
Jedinci se sluchovym postizenim mohou mit specifické naroky na knihy i knihovny, o kte-
rych vétsina intaktni populace nema tugeni. Casto se proto stava, Ze knihovna nemtize po-
zadavkim neslysicich ¢tenarti vyhovét. (Vaculikova, 2011)

Ptijit s neslySicimi détmi do knihovny pfitom znamena ukazat jim spoustu krasnych
knih, ale také mnoho ¢tenait. Déti si v prostiedi knihovny snaze uvédomi, Ze Cetba néco

pfinasi a ma néjaky vyznam. (Houskova, 2000)

Jako bezbariérova nas zaujala knihovna v Karlovych Varech, kde od roku 1995 exis-
tuje oddéleni pro handicapované ctenatfe. Tato knihovna pfijala myslenku, kterou nazvala
Nevidomi a neslysici — prijdte mezi nds. Jiz fadu let organizuje kurzy ¢eského znakového
jazyka pro vetejnost i knihovniky a nékolikrat ro¢né porada tlumocené akce pro neslysici.
V knihovné je postupné rozsifovan fond pro jedince se sluchovym postizenim (DVD s ti-

tulky, komiksy atd.), ale také fond o problematice sluchového postizeni. (Koziskova, 2011)
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2.5.1 Fantasy literatura

Fantasy je oznaceni pro ¢ast fantastické zdbavné akéni prozy rozvijejici se v anglické
a americké literatufe. Zanr fantasy, na rozdil od pohadky neoddéluje kouzelny svét se své-
tem redlnym, nybrz slucuje realitu a fantaskno rovnocenné do jediného obrazu. Piib¢h
se vétsinou odehrava v neureném Case i prostoru. Lidské postavy maji nadpfirozené
schopnosti 1 nadlidskou fyzickou a duchovni silu. Hrdinové jsou netinavni a nesmrtelni.
Objevuji se také kouzelné predméty. Zanr fantasy je asto povazovan jako obména dobro-
druzné literatury. Za zakladatele je povazovan J. R. R. Tolkien a jeho roman Péan prstenti.
(Lederbuchova, 2002)

Science fiction je mnohdy povazovana za jednu z forem Zanru fantasy. Jejich terminy
jsou vSak nezaménitelné. Zatimco fantasy piibéh se odehrdva v nadpfirozeném svété,
kde jsou kouzla, zanr science fiction je zaloZeny na ve&dé, technologiich a budoucnosti
¢i alternativni historii. D& se mize odehravat také ve vesmiru. (Fantasy narrative genre,

2019)
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3. METODIKA UPRAVY TEXTU PRO CTENARE
SESLUCHOVYM POSTIZENIM

V této kapitole se zaméfime na metodiku upravy textu, na kterou navazeme nasledné
v praktické casti konkrétni, ndmi vybranou piedlohou. V této kapitole se budeme drzet

prevazné metodikou, kterou popisuje Danova (2008).

Jednou z mnoznosti, jak mizeme neslySicim jedincim cteni zpfistupnit, usnadnit, ale
také umoznit ptijemny zazitek z Cetby, je originalni text upravit. ,, Upravené texty se snazi
0 wytvoreni vstricného postoje k recepci psanych textu, jelikoz neslysici déti prozivaji
k cetbé zpravidla celou Skdlu negativnich postojii, pravdépodobné jako dusledek neustalé-
ho metodického tapani pri vyuce ceského jazyka. Upravené knihy se snazi rozsirit nabidku
textii pro samostatné cteni a zpristupnit néekteré tituly ctendarum, jimz aktuadlni jazykova
kompetence zatim neumoznuje cist texty puvodni. “ (Souralova, 2007, s. 3)

Dle Poula (1991) je vhodné dat ditéti pivodni text tehdy, az bude v jazyce vyspély tak,
7e ho nami vybrany text zaujme. Cteni textu ho neodradi pro nesrozumitelnost ¢i velkou
obtiznost. Pf1 vybéru je vhodné volit ptibéhy ze Zivota déti, Ceskych déti. Dité se totiz se-
znamuje nejprve se Zivotem, ktery pozoruje kolem sebe a je mu znamy. Nebudou mit ale

potize ani s cizimi jmény, s nazvy cizich, ani s popisem ciziho prostredi.

3.1 Vybér knihy pro apravu

Neexistuje Zadny seznam ani pravidlo pro vybér konkrétni knihy, je nahodily. Kritérium
vybéru zalezi bud’ na oblibenosti knihy u jedince, ktery ji bude upravovat, nebo ucitele,
ktery si konkrétni knihu pfeje jako dopln€k Skolni cetby. Mnohem ¢astéji jsou upravovany

N 24

lova, 2000)

Vybrat ditéti vhodnou knizku ke ¢teni a k iipravé neni snadné, proto bychom méli dobie
znat dité€ nebo skupinu téch, pro které ji budeme upravovat. Pokud déti nezname, je potteba
spolupracovat s pedagogem, ktery potfeby déti zna. S vybérem nam mohou pomoci i samy

déti, coz potom pozitivné ovlivni ochotu ¢ist. (Danova, 2008)
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Poul (1991) uvadi n€kolik zasad, jimiz je potfeba se pii vybéru knizky fidit:
e duSevni uroven ditéte,
e soucasny stav rozvoje feci,
e Troven Ctenafskych dovednosti,
e z3ijmy ditcte,

e ndarocnost textu, tedy to, jakym jazykem je kniha napsana.

vvvvvv

na strankéach knihy. Pokud na knihu dité neni pfipraveno a nejevi o ni zajem, neuspéje ani

provéfeny titul. (Danova, 2008)

r v O

3.2 Uprava textu a vék &tenaid

Dle Hudakové (2000) je jen malo texti, které by odpovidaly jazykové a zaroven zna-
lostni trovni véku neslySiciho ctenéfe. Proto maji upravené knihy ve vychové a vzdélavani
neslySicich své misto. Jelikoz s ¢eStinou nemaji problémy pouze osoby se sluchovym po-
stizenim, ale také napftiklad romské déti a déti cizincl, lze vyuzit upravenych textl i
Vv jejich vyuce.

Je samoziejmé, Ze to, jakou knihu vybereme a nasledné mira a zpiisob zasahu do pi-
vodniho textu, zavisi na véku déti, pro které je upravovan. Pokud upravujeme pro nejmensi
déti, které se ¢tenim teprve zacinaji, Ize doplnit text k obrazkovému leporelu. V tomto pii-
padé¢ se zamé&fime na slovo, které z obrazku vyplyva. Vétsinou jde o sloveso, napi. maluje.
Dané slovo napiSeme pod obrazek a pfi ¢teni naznac¢ime spolu s ditétem jeho obsah pohy-
bem. Takto zvolime slova ke vSem obrazkiim. Po zvladnuti zakladnich slov si mlze dité
slovnik rozsifit o jména déti, nazvy zvirat a véci, (napt. Klarka maluje kocku). (Poul, 1991)

Dle Danové (2008) nasleduje ¢teni vét doprovazejici souvislou fadu obrazkl. Ke cteni
vybirame vzdy novou knihu se zajimavymi a poutavymi obrazky. Ilustrace je pro dité vel-
mi dilezita, nebot’ mu ma zietelné¢ vypovedét o vSem, o ¢em bude Vv piibéhu pojednano.
Diiraz vsak ptitom klademe i na slovni zdsobu, a to srozumitelnym vyjadienim jadra dé¢je.

Kromé jiZ zminénych leporel 1ze détem ptedSkolniho 1 mladsiho Skolniho véku upravit
text do podoby komiksu. Vyhodou komiksu je, Ze obsahuji malo textu a mivaji rychly dé-
jovy spad. Ctenai se nezapléta do zadnych d&jovych odboéek, slovnich charakteristik po-

stav ani prostiedi. Slabsi Ctenaf se v ptibehu neztraci, vi, co se stalo a co se bude dit.
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Specifickym prvkem komikst jsou tzv. ,,bubliny*, které umoznuji vlozit text pfimo do ob-
razku. (Danova, 2008)

Darnova (2008) jesté zmifiuje moznost zpracovani kreslenych filmovych piibéhi, na je-
jichz zéklad¢ vytvoiime text. Oblibené¢ pohadky nebo pifibéhy z veCernicka. Pro déti je
¢teni takového pribéhu jednodussi, nebot’ jej znaji z filmového zpracovani. Vytvoftit tuto

formu textu vSak nebyva viibec jednoduché.

3.3 Jak postupovat pri upravé textu

Po vybéru vhodné knihy pfistoupime k samotné upravée textu. To, jaky zplisob upravy
zvolime a do jaké miry text pfepracujeme, je zcela na nas, nebot’ forma upravy neni uni-
verzalni. Je samoziejmé, Ze celou knihu musime precist a znat dobfe obsah. Na zaklad¢

znalosti celého textu pak vytvotime déjovou osnovu. (Danova, 2008)
Postup Upravy textu fadime dle Dailové (2008) v nésledujicim potadi:

o UPRAVA DELKY TEXTU

MnozZstvi pfevadénych informaci z pivodniho textu do cilového textu nebyva totozny,
protoze je upravovana jak délka textu, tak jeho obtiznost. Pfepsany text by mél respektovat
jazykovou vybavenost ¢tenafdi, pro které text upravujeme. (Souralova, 2002) Presto
se vzdy snazime, abychom vhodnymi jazykovymi prostfedky ¢tenarim predali informace
co nejvice rovnocenné s originalem. (Danova, 2008) Po celou dobu vytvafeni upraveného
textu je potieba se soustiedit na sledovani hlavni déjové linie. (Souralova, 2002)

Pii upravé po dobrém zvazeni vypoustime nebo upravujeme ty pasaze, o kterych pred-
pokladame, Ze by méné zdatnému ctenafi mohly Cinit obtiZe. Jiz pfi prvnim zamysleni je
potieba zvazit, které informace ponechdme, ale upravime je, a které informace mizeme
vypustit, aniz by ndm to naruSilo celkovou kohezi cilového textu. Vypousténé jsou obvykle
informace, aby nebyla narusena wvnitini stavba piibéhu z hlediska celkového déje.
Jde zejména o dlouhé popisy, vedlejsi postavy hrajici pouze okrajovou roli a nepodstatné
déjové odbocky. (Souralova, 2002)

Danova (2008) dodava, ze je potieba pocitat s tim, Ze upraveny text miize na prvni do-

jem pusobit ponékud jednoduse.
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Zatimco v rozsahlych textech je potteba upravit délku textu vyraznym zkrécenim, né-
kdy je naopak potieba informace piidat. Jedna se predev§im o informace tykajici se histo-

rie, kultury, zptisobu Zivota apod. (Souralova, 2002)

e UPRAVA SLEDU UDALOSTI V TEXTU
Jak jsme jiz zminili, je dilezité sledovat hlavni déjovou linii po celou dobu pietvareni,
nebot’ to usnadni ¢tenafim orientaci v textu. Situace v nékterych kapitolach mizeme pre-
skupit, vynechat ¢i kapitoly sloucit tak, aby byl zachovan chronologicky sled udalosti.
SnaZzime se 1 o to, aby nedochéazelo k opakovani jizZ uvedenych informaci vice, nezZ je po-
tteba. Pokud je kapitola v ptivodnim textu rozsahla, ale obsahuje dilezité¢ informace, roz-
¢lenime ji do mensich ¢asti, picemz kazda nova kapitola bude mit vlastni nazev. (Souralo-

va, 2002; Danova, 2008)

e GRAMATICKA UPRAVA TEXTU

Cestina je jazyk s bohatou a také nepravidelnou flexi (¢asovani, sklofiovani, stupfiovani
apod.), coZ neslySicim ¢ini potiZe pii ur€ovani jednotlivych gramatickych kategorii (rodu,
¢isla, padu, osoby, ...). Pro osoby, jejichz jazykem neni Cesky jazyk jazykem matefskym,
je velmi obtizné rozpoznat znamé slovo v riznych tvarech a kontextech, a také rozliSovat
vyznamy slov vizudln€ podobnych. (Souralové, 2002)

Bé&hem upravy textu je nutno brat ohled pfi vybéru pojm, jejich tvarli a nasledné 1 pfi
tvorbé vysvétlivek. Nejéastéji zptisobuji obtize slozité vétné konstrukce a nedokoncené
véty. Slozita a dlouha souvéti miizeme zmirnit zkracenim délky a omezenim poctu a rizno-
rodosti vedlejsich vét. Ve vétach jednoduchych se snazime omezit uziti rozvitych vétnych
¢lent. (Danova, 2008)

Dle Danové (2008) je dulezité rozlisit jak slova klicova, kterd jsou nutna k porozuméni
textu, tak slova ilustra¢ni, ktera sd€leni pouze dopliuji ¢i dokresluji. Ilustra¢ni slova jsou
vSak zaroven charakteristickd pro kazdého autora, proto je nelze vynechat nebo nahradit,
nebot’ by se dit€¢ nenaucilo nachazet slova kli¢ova, kterd posunuji dé€j kupiedu. Pokud
je v textu ponechano rozumné mnozstvi ilustracnich slov, mize to ¢étenafi pomoct vytvofit
si leps$i predstavu o d¢€ji 1 piesto, Ze nékterym pojmim nerozumi. Navic si tim ¢tendf rozvi-
ji slovni zésobu.

Potmésil a Hronova (2001, in Souralova, 2002) také hovoii o problémech, které neslysi-

cim zptsobuje fazeni slov do vét a souvéti. I zde jde o vzajemné ovliviiovani mezi syntaxi
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mluveného a znakového jazyka. Pfi nedostate¢ném zafixovani ¢eského jazyka do néj mo-
hou pronikat prvky znakového jazyka, coz nasledné muize ¢init vypoveéd’ nesrozumitelnou.
Macurova (2000) uvadi, Ze i kdyby dité se sluchovym postizenim obsahlo slovni zasobu
Slovniku spisovné ¢estiny, ¢esky by neumélo, pokud by si zaroven neosvojovalo také vy-
znamy gramatické. Macurova upozoriiuje na to, ze gramatika ¢eského jazyka je pro osoby

neslysici daleko vétsim problémem nez neustale pfipominana slovni zasoba.

e MIRA VYSLOVNOSTI TEXTU
Text lze ¢tenditim se sluchovym postizenim zpfistupnit i uzitim vétsi miry vyslovnosti
textu. To znamena, Zze podmét bude vyjadien bud’ plnovyznamovym pojmenovanim, nebo
zdjmenem. Pfestoze déti se sluchovym postizenim pomérné ¢asto pouzivaji zdjmena jd, ty,
on, my apod., vV upraveném textu s jejich zafazenim je potieba zachazet opatrné. Jelikoz
uziti z4jmen miiZze pochopeni textu ¢tenafim vyrazné ztizit, je vhodné&jsi pouzit plnovy-
znamova pojmenovani. (Dafnova, 2008)

Napt.

V¢era Sel Jirka na htisté s kamaradem Honzou. Na htisti ho bouchl mi¢em po hlave.

Déti by nemusely pochopit, jaky je vyznam tohoto zajmena. Nemuselo by jim byt ziejmé,
kdo koho bouchl po hlavé. Z tohoto diivodu je vhodné&jsi volit plnovyznamové pojmenova-

ni, tedy: Na hristi Honzu bouchl micem po hlavé.

Danova (2008, s. 37) uvadi, zZe ,, velkou pomoci miize byt také zvoleni vhodnych spojova-
cich vyrazu v souvétich. Napriklad v poméru odporovacim je lepsi uprednostnit spojku ale
pred spojkou a.*“ Ve vztahu duisledkovém radéji spojky ,,proto*, ,,a proto*, nez spojku ,,a*
(Souralova, 2002).

Napt.

Jana dostala panenku a byla vesela.

Jana dostala panenku, a proto byla vesela.
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e PRIMA REC

Vétsina piibehii obsahuje Cetné dialogy jednotlivych jednajicich postav, které jsou pak
Vv textu uvedeny formou piimé feci. Je to vlastné vypovéd’ fadici se vzhledem ke své forme
do oblasti mluvenych projevii. Pro odliseni pfimé feci od ostatniho textu jsou pouzivany
Vv kombinaci uvozovky, interpunkce, velka pismena a také zména typu pisma. U tzv. feci
polopiimé je vynechana veskera interpunkce a méni se také slovesnd osoba, jinak ma
vSechny vlastnosti pfimé feci. Nejcastéji se setkavame s rozhovorem, ktery je zalozeny na
otazkach a odpovédich, coz umoznuje pokracovat v déji kupiedu pomoci jednoduchych
vét, které jsou pro sluchové postizené 1épe identifikovatelné. V literarnich piibézich se
casto vyskytuji dialogy, v nichz spolu komunikuje nékolik postav soucasn¢ nebo do piibé-
hu vstupuje jako dalsi jednajici postava vypravé¢. To muze pochopeni znesnadiiovat a
znaén¢ komplikovat. Proto je vhodné zvazit, zda takovou situaci do prevypravéného piibé-
hu zafadime. Pokud se v pfib&hu objevuje vnitini monolog, tedy promluva jen myslena, tak
je v textu oznacena stejnou formou jako fe¢ p¥ima, proto je lepsi v téchto piipadech doplnit

formulaci napt. ...7ikal sam sobé, ...povidal si apod. (Souralova, 2002)

e TVORBA VYSVETLIVEK

Pti piepisu z piivodni tvorby do upraveného textu dochazi mimo jiné i k pfidavani in-
formaci, jak jsme jiZ zminili. Jedna se o informace nezbytné k pochopeni slovotvorby, sty-
listiky, kultury, historie, spolecenskych konvenci apod. z piivodniho textu. Rozhodnout se,
ktera slova je potfeba vysvétlit nebyva viibec jednoduché, proto je velmi dulezita spolupra-
ce se skupinou téch, pro které text upravujeme. Samy déti totiz ¢asto upozoriiuji na nezna-
my tvar, ¢i novy, pro né¢ nezndmy pojem. Pfi spolupraci s détmi dbame na oznaceni slov
(napf. podtrzenim), kterd jim nejsou jasna, protoze kazdy ma jinou slovni zasobu. (Datlova,
2008)

Pro vybrané slovo je potieba zvolit takovou formu vysvétleni, ktera odpovida ptedpo-
kladané Grovni jazykové kompetence neslysiciho ¢tenafe urcitého veéku. (Souralova, 2002)

Souralova (2002) a Danova (2008) upozornuji na rozli¢né nazory odbornikti na funkci
vysvétlivek v upraveném textu. Nékteti z nich tvrdi, ze pouziti vysvétlivek plisobi nedosta-
te¢nou schopnosti prekladatele poradit si s textem. Jini jsou opa¢ného nazoru a vysvétlivky

povazuji za uzitené, protoZze mohou usnadnit piijem textu jako celku.

Danova (2008, s. 41-42) uvadi mnoho zpusobt, kterymi Ize vysvétlivky do knihy zaia-
dit:
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- vysvetlivky na konci knihy za posledni kapitolu,
- vysvetlivky na konci kazdé kapitoly,
- vysvetlivky na téze strané jako marginalie,
- vysvetlivky na spodni casti aktualni strany,
- vysvetlivky na prazdné levé strané.

Pti tvorbé vysvétlivek i misté a zplsobu jejich umisténi je potieba prihlédnout k véku
Ctenait. Malym, zaCinajicim ¢tenafim objasnime slovo pomoci obrazku. StarSim ¢tendiim
muzeme formulovat vysvétleni verbaln¢, ale také pomoci slova v kombinaci s obrazkem.

(Danova, 2008)

e METAFORY, METONYMIE, FRAZEMY A PRISLOVI

V literarnich textech se pomérné hojné setkavame s obraznym pojmenovanim typu me-
tafora a metonymie. Zatimco metafora je pifenesené pojmenovani na zakladé¢ podobnosti
(napt. koruna stromit), metonymie je taktéZ pfenesené pojmenovani, avSak na zakladé véc-
né souvislosti (napt. Sediva hlava — vysoky vek). Vyuzivani jazykové metafory
je v literatuie zcela pfirozené, nebot’ spoustu prozitkli nelze dostate¢né vyjadfit slovy,
ale Ize je ptirovnat k né¢emu jiz znamému. Pro nasi cilovou skupinu v§ak miize byt vyuziti
obraznych pojmenovani zdrojem potiZi pfi cteni a porozuméni ¢tenému, pokud se s témito
pfenesenymi vyznamy dosud nesetkali. (Danova, 2008) Souralova (2002) uvadi, Ze jde
vétSinou o mechanické zapamatovani, jelikoZ obraznd pojmenovani nelze Casto logicky
analyzovat.
ré jsou charakteristické tim, Ze se v nich slova skladaji do slovnich spojeni, ¢imZ vznikne
ustaleny vyrok. (Souralova, 2002)
Napt.

,» Vytrhnout trn z paty.*

K frazémim se obcas tadi 1 prislovi, které ma dvé slozky: prvni ¢ast néco konstatuje
a druha ¢ast z toho vyvozuje ponauéeni. (Cechova, 1998, in Souralova, 2002)

Pii Gpravé textu je potieba se rozhodnout, kterd pfenesend pojmenovani na zakladé
vnéjsi podobnosti a vnitini spojitosti ponechame a jejich vyznam vysvétlime nebo upravi-

me a kteréd zcela vypustime. (Souralova, 2002)
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e ILUSTRACE V UPRAVENEM TEXTU

Je zcela samoziejmé, ze graficka uprava a ilustrace v literarnim textu hraji velmi dalezi-
tou roli a patii mezi faktory, které vyznamnych zpisobem ovliviiuji vztah ctenafe k celé
knize. llustrace v knihach pro intaktni populaci hraji roli predevSsim uméleckou,
kdy se obrazky k textu volné vztahuji, nebo jej tematicky dopliuji. V knihach ur¢enych
pro osoby se sluchovym postizenim plni funkci vysvétlovaci a usnadnuji rychlé porozume-
ni, proto je vhodné volit takové obrazky, které popisovanou skutecnost vérné vystihuji.
Vhodnym doplnénim jsou také portréty hlavnich jednajicich postav, coz déti vice motivuje

ke ¢teni a v pfipadé cizich jmen usnadni i jejich identifikaci. (Souralova, 2002)

Druhy ilustraci v upraveném textu (Danova, 2008):

- Umélecky zaméiené ilustrace jsou vyuzivany k dokresleni atmosféry ptibéhu.
[lustrace napoméha vytvofit si ur€itou piedstavu, kterd pak vede k lepSimu po-
chopeni obsahu. llustrace k upravené knize mize vytvofit témét kdokoliv,
ne pouze ten, kdo na knize pracoval. Vytvofit je mohou i sami ¢tenafi, podilejici
se na ovéfovani textu.

- ilustrace slouZici k vysvétleni neznamych slov pomize 1épe si vytvofit predsta-
VU 0 dané véci nez slovni popis. Vysvétlivky formou ilustrace jsou zafazovany
hojné predevSim u mladsich ctenait.

- ilustrace piispivajici k lepSimu pochopeni probihajiciho déje je vyuzivana
Vv pfipadech, kdy je nutné pouZit jazykovych prostfedkil i ptesto, Ze jsou pfilis

narocné na Ctenaiskou predstavivost.

Zatazeni umcéleckych ilustraci je vhodné =zejména jednad-li se o piibchy
s charakteristickymi ilustracemi naSich pfednich vytvarniki, ale i v ptipadech, kdy kniha
neobsahuje ilustrace zadné. Uvedenim originalni ilustrace by doslo k poruseni autorskych

prav, ktera se vztahuji k publikovanym obrazkitm. (Souralova, 2002)

, Kvalita a kvantita vytvarnych vyobrazeni v knize miiZe rozhodovat pri jejim prvnim
vybéru, stejné jako uprava obalu a originalni reseni titulni strany. (Souralova, 2002,

s. 37)
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3.4 Ovérovani srozumitelnosti upravenych textu

Pti tvofeni nového textu dochazi neustéle k ovérovani jeho srozumitelnosti nasi neslysi-
ci cilovou skupinou, pro které knihu upravujeme. Ackoliv upravujeme text tak, aby nesly-
Sici co nejlépe porozuméli, musime mit neustale na paméti, abychom ptiliSnym piizpuso-
bovéanim textu jejich jazykovym moznostem text neupravili ve vyrazné nizsi kvalité¢ v po-
rovnani s origindlni ptedlohou, nebot’ usilujeme o adekvatni ztvarnéni, nikoliv vytvoteni
nového dila. (Souralova, 2002)

Po prvni upravé textu by mél byt text pfedlozen ctendiim, pro které je upravovén,
aby ve spolupraci s uéitelem ovéfili jeho srozumitelnost a vystiznosti ptipadnych vysvétli-
vek. To, jakym zplsobem bude text ovéfovan, je zcela na ¢lovéku, ktery jej upravu-
je. (Danova, 2008)

Souralova (2002) uvadi n¢kolik moznosti, jak zjistit srozumitelnost nové vytvoreného
textu. Jejich vybér vSak zavisi na v€ku ¢tenafd, jejich jazykovych kompetencich a také
mife aktivni spoluprace s tim, kdo knihu upravuje. Porozuméni ¢tenému lze zjistovat for-
mou grafického vyobrazeni, reprodukovanim informaci z pfibéhu znakovym jazy-
kem, ale také mluvenou ¢i psanou formou ceského jazyka. Danova (2008) dodava,
ze pro dosazeni nejlepsiho vysledku pii ovéfovani upraveného textu lze tyto moznosti
kombinovat.

-V pfipad¢, Ze neslySici textu rozumi, ale nejsou schopni verbalni reprodukce je-
ho obsahu, jsou vyuzivany kreslené obrazky. Déti maji napr. za ukol sestavit
Jjednotlivé obrazky chronologicky za sebou tak, aby sled udalosti korespondoval
S déjovou linii. (Souralova, 2002)

- Zjistovani porozuméni obsahu precteného textu reprodukcei, tedy znakovym ja-
zykem nebo né¢kterou zforem mluveného jazyka, piedpoklada dostateéné
zvladnuti daného komunikac¢niho systému proto, aby bylo mozné objektivné
zjistit miru pochopeni. (Souralova, 2002)

- Pokud ovétovani probiha pisemnou nebo mluvenou formou ¢eského jazyka, nel-
ze vzdy objektivné zhodnotit, zda neslySici textu nerozumi, nebo jen neni scho-
pen srozumitelné vyjadfit své myslenky prostfednictvim tohoto komunikaéniho
systému (Souralovd, 2002). Danova (2008) mimo jiné uvadi jazykova cvifeni
(cvieni dopliovaci, vybér z uvedenych moznosti, nebo substituéni cviceni,
V nichz je jeden pojem nahrazovan jinym), odpovédi na otazky, dale metody

vyZadujici samostatné tviréi mySleni (napf. na zaklad¢ precten¢ho textu vy-
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myslet nadpis, nebo pokracovat v nedokonceném piibéhu apod.). Posledni
zde uvedeny je systém nadpisi, coz je jeden z nejnaro¢néjSich zpusobt, jak
zjistit, zda dit¢ ¢te s porozuménim. Probiha to tak, ze delSi pasaz rozdélime na

odstavce, ke kterym ¢tenafi piifazuji predem ptipravené nadpisy.
Po druh¢ upravé textu, kterd je provedena na zdkladé reakci Ctendid a ucitele, jsou

jedincim texty predloZzeny ke druhému cteni. Poté jde o upravy pouze drobného

charakteru. (Dafova, 2008)
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PRAKTICKA CAST

4. UPRAVA KNIHY PRO CTENARE SE SLUCHOVYM
POSTIZENIM

V teoretické Casti jsme se vénovali tématice ¢teni u osob se sluchovym postizenim. Po-
nofili jsme se do problematiky sluchového postizeni a také ¢teni jako takového. Vzhledem
k tomu, Ze se tato diplomova prace zaméfuje na tpravu knih pro osoby neslysici, popsali
jsme konkrétni faktory, které¢ ovlivituji ¢teni téchto zakl. V posledni kapitole jsme se za-
byvali metodikou Upravy knih, jako jednou z moznosti zvySeni Ctenarské gramotnosti
uosob se sluchovym postizenim. Neopomenuli jsme ani knihovny a jejich vztah

K neslySicim.

4.1  Cil praktické casti

V praktické ¢asti se budeme vénovat konkrétni Gpravé vybrané knihy. Text jsme se sna-
zili upravit tak, aby odpovidal jazykovym kompetencim zaki se sluchovym postiZenim
a zaroven byl pfistupny vSem, jejichZ matetskym jazykem neni Cesky jazyk. Jak uvadi Da-
nova (2008), upravené texty nemusi byt ureny pouze détem se sluchovym postizenim.
Texty jsou vhodné pro vSechny, jimz se z jakychkoli divodl nedafi Cist plivodni text S

porozumeénim.

4.11  Cilova skupina

,,PT1 tpravé literarniho textu je tfeba si uvédomit, pro koho je text uren. Odpovéd’ neni
vibec jednoducha, nebot” neslysici tvoii ponékud riznorodou skupinu jedinct. Kazdy jedi-
nec ma ruzné dispozice pro osvojeni si Ctenaiskych dovednosti, které jsou ovlivitovany
mnoha faktory. Na prvnim misté je to stupen a druh sluchového postizeni, didle mentalni
predpoklady, zejména pro Cetbu s porozuménim a v neposledni fadé€ také Zivotni zkuSenos-

ti jednotlivych ¢tenait a jejich jazykova praxe. (Macurova, 2000, in Souralova, 2002)
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Cilovou skupinou tedy nejsou pouze zaci se sluchovym postizenim, ale také jejich rodi-
¢e a rodinni pfislusnici. Dalsi skupinou mohou byt i osoby, kterym ¢ini porozuméni textu

obtize, nebo ty, jejichz majoritnim jazykem neni Cestina.

4.2 Vybér knihy pro Gpravu

Pti vybéru knihy bylo v naSem zajmu vychéazet ptedev§im z preferenci vybrané cilové
skupiny. Jelikoz s knihou stravime pomérné dlouhou dobu a vime, Ze je to nelehky ukol,
je potieba, aby nam kniha byla svym zptisobem blizka a libila se nam. Ve spolupraci s pani
doktorkou Kamilou Rikovskou, ktera je tiidni u¢itelkou na ZS pro sluchové postizené
v Olomouci, jsme vybrali prvni dil knihy o mladém kouzelnikovi Harrym Potterovi. Tato
kniha je i po necelych dvaceti letech stale oblibena a velmi ¢tena. Ve tiidé u jmenované

pani ucitelky jsme si zaroven upravu knihy ovétovali.

4.2.1 Harry Potter a Kaimen mudrci

Na zakladé¢ preferenci zaka o dany piibéh jsme vybrali prvni dil ze série Harry Potter,
jehoz autorkou je zndma britskéd spisovatelka Joanne Kathleen Rowlingova. Tato slavna
spisovatelka napsala prvni knihu ve svych Sesti letech. (Rowling, 2016)

Prvni kniha o Harrym Potterovi vysla v roce 1997 a dodnes je cela série v zebfi¢ku nej-
prodavangjsich knih. Piib&h byl ptelozen do vice nez 80 jazykd. (Rowling, 2016)

Zanrové se jedna o fantasy literaturu pro déti a mladez od 9 let.

4.3 Metodika dpravy knih

V nésledujicich kapitolach budeme popisovat pribéh Gpravy vybraného literarniho tex-
tu. Danlova (2008) tvrdi, ze vybér knihy, zplisob a také mira zasahu do ptvodniho textu
zéavisi predevsim na véku déti, pro které je upravovan.

Problémové pasdze budeme nazorné srovnavat v origindlni a upravené verzi. Zaméfili
jsme se na obtize, které zpisobuje délka textu, struktura mentdlniho slovniku, gramaticka
stavba textl, ¢i hovorové vyrazy. Nedilnou soucasti pti upravé knih ma funkce vysvétli-
vek, které mohou byt jak slovni, tak prostfednictvim obrazka, které vedou k vétSim srozu-
mitelnosti, zejména pak u mladsich ¢tenaiG. Souralova (2002) uvadi, ze mezi dilezité fak-
tory literarniho textu patii také graficka Uprava a ilustrace, které vyznamnym zpisobem

ovlivituji vztah ke knize. Vytvarny doprovod ma pochopitelné vétsi vyznam pro détského

45



Ctenafe, ackoliv zdafilé ilustrace jsou Casto vitanym zpestfenim také knih urcenych
pro dospélé. V zavéru se budeme vénovat 1 oveéfovani upraveného textu v Zéakladni Skole
pro sluchové postizené v Olomouci.

Ackoli mira ani zplsob upravy textu neni univerzalni, je dulezit¢é mit neustale
na paméti, pro jakou cilovou skupinu text upravujeme. VSechny déti, ale zejména ty, kte-
rym cteni Cini obtiZe, potiebuji text na prvni pohled piehledny, pfitazlivy a takovy, kte-
ry je zaujme. (Danova, 2008)

Béhem upravy textu jsme &erpali predevsim z publikaci Cteni neslysicich (Souralo-

va, 2002) a Metodika tpravy textii (Danova, 2008).

4.4  Popis jednotlivych fazi procesu upravy textu

Po vybéru daného literarniho dila jsme se pustili do samotné upravy textu. NezZ jsme
k ni ale pfistoupili, byla potieba se s textem nejdiive dobfe seznamit a stanovit si zakladni
déjovou osnovu. I ptesto, ze jsme danou knihu znali a v détstvi nékolikrat Cetli, bylo potie-
ba stanovit si zdkladni déjovy ramec, které¢ho se budeme pii upraveé drzet. Snazili jsme se
z ¢asti drzet 1 filmového zpracovani daného dila, nebot’ se domnivame, Ze jeho zhlédnuti
muze napomoci zakiim s porozuménim textu.

Zpusob piipravy dle Danové jsme brali jako doporuceni a také jsme se tim fidili:
., PFi Cteni knihy jsem si velmi peclivé zaznamenavala informace, véty nebo celé pasdaze,
které jsem povazovala za diilezité. Teprve potom jsem zacala odpovidajicimi prostredky
prepisovat déj. “ (Danova, 2008, s. 31)

Pfi prvotnim ¢teni literarniho dila jsme si proto zaznamenavali vSe, co jsme pova-
zovali za dulezité. Po ptecteni jsme méli jednotlivé kapitoly zapsané tak, ze oproti ptvod-
nimu textu byl text zredukovan o déjové odbocky a vedlejsi postavy, které se jiz v ptibehu
dale nijak zv1ast’ nevyskytovaly.

Jednotlivé kapitoly na sebe navazuji a vétSinou konci oteviené, coz nuti Ctenare
pokracovat ve ¢teni dal. Béhem prvotni ¢etby nam piislo vhodné zacit s upravou od sedmé
kapitoly, nebot’ se nam zdalo, jako by kniha byla rozdé€lena do dvou c¢asti. Tou prvni ¢asti
je détstvi Harryho Pottera jako sirotka a nepfijemna léta stravena u jeho tety v rodiné Du-
rsleyovych. V druhé &asti knihy proziva Harry Potter dobrodruzstvi ve Skole ¢ar a kouzel v
Bradavicich a rodina Dursleyovych, kromé n€kolika malo zminek, se jiz v ptibéhu nevy-

skytuje. Z tohoto diivodu jsme se rozhodli upravit knihu od ptijezdu Harryho Pottera do
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Bradavic, tedy od sedmé kapitoly, kterd se nazyva Moudry klobouk. K Gipravé jsme méli
celkem jedenact kapitol. Béhem tpravy jsme pro slozitost déje jesté vypustili z celkového
poctu kapitol kapitolu ¢trnactou a patnactou s tim, Ze nezbytné informace jsme zahrnuli
do kapitoly Sestnacté. Zdalo se nam, Ze se ve vynechanych dvou kapitolach nachazi mnoho
jednajicich postav a nadpfirozenych déji, o kterych doposud nebyla zminka a které se
ve zbyvajicich kapitolach jiz nevyskytuji. Usoudili jsme proto, Ze bude lepsi nezbytné in-
formace zahrnout do nasledujici kapitoly, ¢imz piibéh zredukujeme z hlediska délky a pii-
sp&jeme tim k lepSimu porozuméni, coz by mohla zkomplikovat pravé vypusténa déjova
odbocka.

Prestoze je kniha urcena ¢tenaiim od 9 let, pii Uprave je potifeba mit neustale na paméti
jazykové predpoklady nasi cilové skupiny. Vzhledem ke svému Zanru fantasy obsahuje
kniha spoustu nadpiirozenych jevi, které jsme snazili pokud mozno nevynechat, ba do-
konce doplnit o dokreslujici informace, které umoznily lepsi pochopeni. Pokud to vSak
bylo mozné, snazili jsme se n¢které déjové pasaze zcela vypustit.

Ve vsech kapitolach bylo nutné upravit délku textu, zjednoduSeni textu, vysvétleni ho-
vorovych vyrazli, vysvétlivek ¢i ilustraci, zejména k lepSimu pochopeni nadpfirozenych
jevi a véci. Kazdou kapitolu jsme se snazili doplnit ilustracemi, a to pro lepsi pochopeni
déjovych momentt. Dle Daniové (2008) vSak neni cilem upravy textu zjednodusit text
do takové podoby, aby Etenaf rozumél naprosto vSemu, nebot’ je dulezité do urcité miry
zachovat 1 literarni hodnotu originalu.

NasSim cilem bylo zachovat pfedevS§im nadmi stanovenou hlavni déjovou linii textu.
Vzhledem k tomu, ze jsme se pii upravé fidili jiz zminé€nou publikaci od Danové, ptijde
nam dulezité fadit postup upravy v poradi, jaky uvadi, pficemz se zamé&fime na ukazku

upravy ve vsech jazykovych rovinach.

4.4.1  Uprava délky textu

Jako prvni ze jmenovanych je problematika délky puvodniho literarniho dila. Dle Da-
nové (2008) je velmi dilezité¢ zvazit, jak moc mizeme do plivodniho textu zasdhnout.
Je pochopitelné, ze mnozstvi ptfevadénych informaci z ptiivodniho literarniho dila do upra-
zime vhodné zvolenymi jazykovymi prostiedky piedat ¢tenafi informace pokud mozno
rovnocenné s origindlem. Proto musime pii zjednodusovani textu rozlisit, které informace

jsou ve vychozim textu podstatné, a proto je zachovame, a které jsou nadbytecné.
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Jak jsme se jiz n€kolikrat zminili, vzhledem k naro¢nosti vybraného dila a mnozstvi
ze postavy, které v piib&hu hraji hlavni roli nebo jsou nezbytnou soucasti nasi déjové kiiv-
ky.

Na zacatku kazdé kapitoly byva nekolika vétami popisovano ro¢ni obdobi, ¢asové ob-
dobi skolniho roku, vztahy mezi hlavnimi postavami, apod. Je pochopitelné, ze tyto infor-
mace nelze ¢tendiim nepiedat, avSak jejich redukcei jsme ptispéli k lepSimu porozuméni,
nebot’ mnoho vystupujicich vedlejSich postav jsme do ptfibéhu nezatrazovali. Prikladem

poslouzi uryvek z kapitoly — Zrcadlo z Erisedu.

Puvodni text

Vénoce se kvapem blizily. V poloviné prosince se jednoho rana v Bradavicich probudili
a zjistili, ze venku lezi n¢kolik stop sn¢hu. Jezero uplné zamrzlo a Weasleyova dvojcata
si vyslouZila trest za to, ze oCarovala n€kolik snéhovych kouli, takZe pronasledovaly pro-
fesora Quirrella, kudy chodil, a odrazely se od jeho turbanu. Téch n€kolik malo sov, kte-
ré se prodraly bouflivym pocasim, aby jim dorucily postu, musel Hagrid opatrovat, nez
se zotavily a mohly se vydat na zpatecni cestu.

Nikdo se uz nemohl dockat, aZz zacnou prazdniny. Zatimco v nebelvirské spolecenské
mistnosti i ve Velké sini hucel oheni, na chodbach to ledové tahlo a oky v uc¢ebnach lom-
coval prudky vitr. Ze v§eho nejhorsi byly hodiny profesora Snapea dole ve sklepeni, kde
se jim kouftilo od ust a vSichni se drzeli co mozna nejblize u svych salavych kotlikt.

,»Je mi jich opravdu lito,” prohlasil Draco Malfoy pfi jedné hodin€ lektvari, ,,vSech, ktefi
pfes Vanoce musi zlstat v Bradavicich, ponévadz o n€¢ doma nestoji.* Dival se pfi téch

slovech na Harryho.

Upraveny text

Blizil se ¢as Vanoc. VSichni se tésili, az zacnou prazdniny. ,,Je mi lito vSech, ktefi musi

zustat v Bradavicich pfes Vanoce, prohlasil Draco Malfoy a dival se pfitom na Harryho.

V uvodu kapitol byvaji velmi Casto shrnuty také informace, které se staly v piedeslych
kapitolach. Tyto informace jsme zdmérné¢ neuvadéli, nebot’ Slo vétSinou o myslenkové po-

chody a vzpominky Harryho Pottera, které by nase ¢tenaie zbyteén¢é matly.
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deme pouze potiebné informace souvisejici s hlavni déjovou linii. UkaZeme si to na nasle-

dujicim uryvku z kapitoly — Nicolas Flamel.

Puvodni text

»Myslel jsem prosté, aby to zlustalo mezi nami,” odpovédél Snape ledovym hlasem.
,Koneckoncii, studenti by se o Kameni mudrcti neméli dozveédet.

Harry se naklonil dopfedu. Quirrell néco mumlal a Snape ho pterusil.

,UZ jste zjistil, jak se dostat kolem té Hagridovy ptiSery?*

,A-ale, Severusi, j-ja!*

,Musite se rozhodnout, jestli budeme pratelé, anebo neptatelé, Quirrelle,” prohlasil Sna-
pe a pokrocil k nému.

,»J-J& n-nevim, co m-mate —

,» Vite velice dobfe, jak to myslim.*

,»A-ale j-J-a4 n-nevim - ¢

,Dobra, dobra,* skoc¢il mu do feci Snape. ,,Brzo si zase popovidame, abyste m¢l Cas si to

rozmyslet a rozhodnout se, na ¢i strané jste.*

V tomto dialogu miZeme pozorovat mimo jiné také koktavost jednajici postavy. Vzhle-

dem Kk nasi cilové skupiné ¢tenaid bylo nutné ji zcela vynechat.

Upraveny text

»Studenti by se o Kameni mudrcti neméli dozveédét,” prohlasil Snape. ,,Quirrelli, uz jste
zjistil, jak se dostat kolem toho tfihlavého psa?
,»Nezjistil.

,,B1Z0 si zase popovidame!* Snape si piehodil plast’ ptes hlavu a rozzlobené odesel.

Vypustili jsme také rozsahlé popisy. Autorka v knize popisuje napt. pravidla hry famfr-
pal. V pfib¢hu hraji Zaci tento zapas nékolikrdt a my jsme vSechny z nich pfevypravéli.
Pravidla této hry vSak byla popsana dost naro¢né, proto jsme se je rozhodli ¢tenaftim pie-

dat pouze ve stru¢né podobé.
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Upraveny text
»Kazdé druzstvo ma sedm hract. Posledni hra¢ je chytac. To budes ty.*
proto je t&zké ho najit a chytit. Ukolem chytade je najit pravé Zlatonku. Musi§ klickovat

mezi hréci a ziskat ji diive nez soupet. Zapas kon¢i, kdyz néktery chytac ziska Zlatonku.*

Kromé redukce informaci v textu, bylo nékdy naopak potteba déjovou linii o informace

doplnit. Bylo tomu tak napt. v kapitole — Plno¢ni souboj.

Puvodni text

»Podivejte se!“ vykiikl ndhle Malfoy, vyrazil vpted a chiapl po nécem v travé. ,, To je pre-
ce ten nesmysl, co Longbottomovi poslala jeho babina.*

Pamatovacek se zatipytil v paprscich slunce, jak ho zdvihl.

Upraveny text

»Podivejte se! To je Pamatovéak, co Neville dostal od babicky,” vyktikl Malfoy. Babicka
vi, Ze Neville zapomina. Pamatovék je koule, kterd vam to pfipomene. KdyZ zmacknete

tlacitko a koule zcervena, tak jste na néco zapomnéli.

4.4.2  Uprava sledu udalosti

Protoze jsme z naseho upraveného piibéhu vytadili prvnich Sest kapitol o détstvi Harry-
ho Pottera v rodiné Dursleyovych, pfislo nam vhod vytvofit pfedmluvu, kterd étenate

struéné seznami s hlavnim hrdinou.

Upraveny text

Mili Ctenari,
praveé drzite v rukou knihu o mladém kouzelnikovi jménem Harry Potter. Chlapec nosi

kulaté bryle a na ¢ele ma jizvu, kterd pfipomina blesk. Tato jizva Harrymu zistala po tom,
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co zIly ¢arod¢j Voldemort zabil jeho rodi¢e. Harry byl jest¢ miminko, kdyz se z néj stal
sirotek. Détstvi prozil vrodin¢ své tety. Po rodi¢ich ma kouzelnické schopnosti.
V jedenacti letech odjel do Skoly &ar a kouzel v Bradavicich, kde s Ronem a Hermionou

zazili spoustu dobrodruzstvi.

Z diivodu, ze se v pivodni verzi literarniho dila v kapitole ¢trnact a patnact vyskytuje
mnoho dalSich jednajicich postav a nadpfirozenych bytosti s fantasknim déjem a jinde
Vv ptibehu se nevyskytuji, tyto kapitoly jsme vyradili. Informace, které v téchto kapitolach
bylo nezbytné¢ nutné zminit, jsme uvedli na zacatku kapitoly nasledujici, tedy Sestnacté

V originalni verzi.

443 Gramaticka Gprava textu

Jelikoz jsou kapitoly ponckud rozsahlé a bylo z nich potteba zachovat velkou ¢ast in-
formaci, pfevypravéli jsme je pomoci kratSich vét a jednodussich souvéti. Nekdy jsme mu-
seli pozménit i slovosled zjednoduSenim. Jako piiklad uvadime uryvek z kapitoly — Pada-

cimi dvefmi a jeSt¢ dal.

Puvodni text

,» Ly ses zblaznil!* fekl Ron.

,» 10 pfece nemiize§!* namitala Hermiona. ,,Po tom, co ndm fekli Snape i McGonagallo-
va! Vzdyt t€ vylouci!*

A CO MA BYT?“ rozkiikl se Harry. ,,Copak to nechapete? Jestli se Snape zmocni Ka-
mene, Voldemort se vrati! Vy jste neslySeli, co se dé€lo, kdyz se snazil zmocnit vlady?
Pak uz nebudou z4dné Bradavice, odkud by mé mohli vyloucit! Bud’ je srovna se zemi,
nebo z nich udéla skolu ¢erné magie! Ted’ uz piece nesejde na tom, jestli ztratime néjaké
body!

Myslite, ze necha vés a vaSe rodiny na pokoji, pokud Nebelvir vyhraje skolni

pohar? Jestli m¢ nékdo chyti diiv, nez se dostanu ke Kameni, budu se muset vratit
k Dursleyovym a c¢ekat, az mé tam Vodemort objevi; prosté jen umiu o trochu pozd¢ji
nez tady, ponévadz ja k mocnostem zla nikdy nepiejdu! Dnes vecer t€émi padacimi dvet-
mi projdu a nic, co vy dva feknete, mé nezastavi! Voldemort mi zabil rodice, na to neza-

pominejte!*
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Upraveny text

,,.Zblaznil ses?* fekl Ron.

Hermiona se pridala: ,,To nemtizes. Vylouci t€ ze Skoly!*

,Vy to nechapete? Jestli Snape ukradne Kamen mudrct, tak se Voldemort vrati!* kiicel
Harry, ,,Vy jste o ném nic neslyseli? Kdyz bude vladnout, uz nebudou zadné Bradavice.
Ani skola, odkud by mé vyloucili. Bud’ Bradavice zni¢i, nebo z nich ud¢la skolu ¢erné
magie. Kdyz ziskd Kdmen mudrcti, bude jedno, jestli ztratime body. Dnes vecer témi
padacimi dvefmi projdu a nikdo mé& nezastavi. Nezapominejte, ze mi Voldemort zabil

rodice!*

Souralova (2002) uvadi, ze mimo slozité vétné konstrukce piisobi obtize také nedokon-
¢ené véty, proto jsme je zcela vynechali nebo nahradili. Jako pfiklad uvadime ¢ast dialogu

Z posledni kapitoly — Muz se dvéma obliceji.

Puvodni text

Quirrell pfechazel zady k nému, aby na néj Voldemort neustale vidél. Zlovéstny oblicej se
ted’ usmival.
»Velice pusobivé...“ usykaval. ,,Vzdycky jsem si vazil statecnosti... Ano, chlapce, tvi

rodice byli statecni...*

Upraveny text

,»Vazim si té, jsi statecny. Tvoji rodice byli také statecni.*

Vétsina kapitol méla v originalni verzi otevieny konec, coZ motivuje a nuti, aby ¢tenaii
pokracovali ve ¢teni. To jsme se snazili v kazdém ptipadé zachovat, nebot’ jsme presved-
¢eni, ze je to velmi dulezité. Pro pfedstavu uvadime jiz upravenou verzi z predposledni

kapitoly — Padacimi dvefmi a jesté dal.

Upraveny text

,»Tu vypij ty! Jdéte s Ronem zpét stejnou cestou do loznice. Poslete Hedviku pro Brumba-
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la, potfebujeme ho tady!* Hermiona Harryho objala.
,Harry, ddvej na sebe pozor!“
Hermiona se napila z kulaté lahve a zatiasla se.

"C

,,B¢Z rychle!* prikazal ji Harry.
Hermiona se otocila a prosla ohném. Harry se zhluboka nadechl a vypil malou lahvicku.
Pak prosel ohném do posledni komnaty. Nékdo tam uz byl. Nebyl to vSak Snape, ani Vol-

demort.

V nékterych ptipadech jsme vymeénili neznama slova za synonyma, ktera jsou ¢tenariim

zcela jisté znama.

Puvodni text

,» 1o nevim,* fekl Hagrid lhostejné, ,,ponévadz si nesundal kapi.*

Upraveny text

,» 1o nevim. Do tvéfe jsem mu nevidél, protoze si nesundal kapuci.* odpovédél Hagrid.

Nezaménovali jsme vSak vSechna nezndma slova za synonyma, protoze by dilo ztratilo
charakteristicky sloh autorky a také tajemno z kouzelného svéta. V kapitolach se ¢asto ob-
jevuje slovo habit a sin. Tato slova jsme ponechali a oznacili, takze jejich vyznam c¢tenéti

najdou v seznamu vysvétlivek pod ¢arou.

Ukazka ponechaného ilustracniho slova habit v upraveném textu

Brana se otevfela. Uprostied ni stala vysoké ¢arodéjka McGonagallova. Méla obleceny
zeleny hdbit.

Ukazka ponechaného ilustrac¢niho slova sin vV upraveném textu

Chvili bylo v sini ticho. Klobouk se zacal hybat. Objevila se na ném usta a klobouk zacal
zpivat.
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V originalnim dile jsme hodné pracovali také s hovorovou cestinou.

Puvodni slovo

prvaci

Upravené slovo

zaci prvniho ro¢niku

Hojné se vyskytovalo zdjmeno vsecko. Ani to jsme neuvadéli formou hovorové cestiny.

Pokud jsme toto zajmeno zachovali, uvedli jsme ho ve tvaru vsechno.

4.44  Mira vyslovnosti textu

V upraveném textu jsme se snazili vytvofit text tak, aby byl podmét vyjadieny. Pokud

vSak bylo zcela ziejmé, jaké slovo zdjmeno zastupuje, nebranili jsme se uziti zajmen.

Ukézka vypovédi, kdy bylo potfeba uvést misto osobniho zdjmena podmét vyjadieny.

Puvodni text

»Dnes vecer ptjdu ven a zkusim se dostat ke Kameni diiv neZ on.*

Upraveny text

Venku tekl Harry: ,,Dnes vecer pijdu ven. Pokusim se dostat ke Kameni diiv nez Sna-

13

pe.

Ukazovaci zajmena jsme ponechali ¢i zjednoduSili a také sami nekolikrat pouzili.
Ve vétSiné piipadi jde totiz o jednozna¢né odkézani na urcitou skutecnost. Jako ptiklad

uvadime uryvek z kapitoly — Den pied svatkem Vsech svatych.
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Puvodni text

Malfoy vytrhl balik Harrymu z ruky a ohmatal ho.
»Je v ném kosté,* fekl a hodil ho Harrymu zpatky, v obliceji smés zarlivosti a zasti. ,,Tak

z tohohle se uz nevykroutis, Pottere; prvaci kost'ata mit nesméji.*

Ukazovaci zajmeno tohohle jsme vymeénili za to, protoZe toto zajmeno je zcela jisté zakim

bliZsi.

Upraveny text

Do cesty jim vstoupil Malfoy. Vytrhl Harrymu balik z ruky. Ohmatal jej a poznal, Ze je
V ném kosté.
,Tak to ti neprojde, Pottere. Zaci prvniho roéniku nemohou mit kostata!™ fekl a hodil

Harrymu balik.

Velkou pomoci k porozuméni dle Souralové (2002) a Danové (2008) je také zvoleni

vhodnych spojovacich vyrazi. Ukazka z kapitoly — Muz se dvéma obliceji.

Puvodni text

Nejdiiv jsem zabil tvého otce, a vzdoroval mi véru udatné...ale tvoje matka zemfit nemu-

sela...snazila se té ochranit. ..

Uzitim spojek proto - aby vyjadiime, pro¢ matka zemiela.

Upraveny text

Nejdiiv jsem zabil tvého otce, ale bojoval dlouho. Tvoje matka zemiela proto, aby té za-

chranila.*
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445 Prima re¢
Kniha o Harrym Potterovi je zalozena ptevazné na dialozich, které jsou v textu uvedeny
nejcastéji formou pfimé feci. Tuto formu jsme zachovali i v naSem upraveném textu.

Vzhledem K naroc¢nosti dila vSak bylo potieba dialogy v nékterych ptipadech zkratit,

¢i pokud se jednalo o dialog s vedlejsi postavou, zcela vypustit.

V dialozich bylo mnohdy nezbytné doplnit jednajici postavu, zejména pokud spolu
rozmlouvalo vice postav. Toto upfesnéni mluvciho jsme pro vétsi prehlednost uvedli vzdy

bud’ pted zacatkem piimé feci, nebo po jejim skonceni.

Puvodni text

,Vy chcete mluvit s profesorem Brumbalem?* opakovala profesorka McGonagallova,
jako by chtéli provést néco velice podezielého. ,,A pro¢?*

Harry polkl naprazdno — co ted’?

,» Vlastné je to divérné,” prohlasil, ale v tu chvili si pfal, aby to byval radé€ji netekl, pon¢-
vadz profesorce McGonagallové se zachvélo chfipi.

,Profesor Brumbal je uz deset minut pryc,” pronesla chladné. ,,Dostal spéSnou sovu
Z Ministerstva kouzel a ihned odletél do Londyna.*

,Je pryc?%, fekl Harry zoufale. ,,Prave ted?

Na tomto dialogu miZeme zaroven pozorovat to, co se nachazi ve vétSing€ ptipadi ptimé
fe¢i. Mezi vyi€eni jednajici postavy je pro Ctenafe vloZena informace kdo mluvi, jak se pfi
rozmluvé tvari nebo jakym tonem mluvi. Pfislo ndm vhodnéjsi a prehlednéjsi tuto informa-

ci uvést bud’ na zacatek pfimé feci, nebo za ni a taktéz ji zredukovat na minimum.

Upraveny text

»A proc?* zeptala se profesorka.
,Je to tajné, fekl Harry.

,Profesor Brumbal je pry¢. Odletél do Londyna na Ministerstvo kouzel.“, fekla profesorka

McGonagallova rozzlobeng.
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,Je pry¢? Prave ted’?*, fekl Harry zoufale.

V piibéhu se nekolikrat vyskytuje 1 vnitini monolog, coz je promluva nevyicend, jen
myslend, kterd je projevem toku myslenek jednajici postavy. V textu je prezentovana stejné
jako te€ ptimad, ale uvozovaci véta obsahuje tvar slova ,,myslet”. Nepozorny ¢i nedostatec-
n¢ jazykové vybaveny Ctenaf mize byt zmaten, pokud zménu v uvozovaci vété piehlédne.
V téchto ptipadech je vhodné pouzit formulace typu ,,povidal si%, ,,fekl si“ apod. (Souralo-

va, 2002)

Puvodni text

»Musim lhat,” pomyslel si zoufale. ,,Musim se podivat a nalhat mu, Ze vidim néco jiného,

to je vSecko.*

Upraveny text

Harry si fekl: ,,Musim lhat. Reknu, ze vidim néco jiného.*

Abychom ¢tenaitim usnadnili orientaci v textu, kazdou ¢ast dialogu jsme uvedli na sa-

mostatny fadek.

446 Tvorba vysvétlivek

Po celou dobu upravy literarni pfedlohy jsme se snazili co nejvice zachovat pravost pu-
vodniho dila, abychom ¢tenaiim co nejvice predali atmosféru, kterou nese autor¢in jazyk.
Proto, abychom nevytvofili pfili§ stru¢né dilo, bylo potieba ponechat také nezndma, nova

slova a slovni spojeni, které¢ jsme opatfili vysvétlenim.

Béhem tpravy textu jsme si zaznamenavali prave slova, u kterych jsme predpokladali,
Ze budou zaktm cizi. Tato slova z kazdé kapitoly jsme vZdy uvedli za jednotlivé kapitoly.
Vzhledem k véku nasi cilové skupiny jsme se rozhodli pro kombinaci pisemného vysvétle-
ni v kombinaci s obrazky, protoze néktera slova nelze nakreslit a zase jina je lepsi poznat

vizualné.
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Vysvétleni jednoho slova synonymem

zaklinadlo kouzlo

Vysvétleni jednoho slova opisem

Sachovnice  hraci plocha ve tvaru &tverce, kde se hraji $achy

Vysvétleni slovniho spojeni

vyloucit ze Skoly feditel vyhodi ze Skoly

Vysvétleni obrazkem

moudry klobouk

Vysvétleni obrazkem i opisem

figurka véc pouzivana ke hie (Sachy, Clovéce, nezlob se!)

Poté, co si zaci text precetli, bylo slov k vysvétleni mnohem vice. Po domluvé s pani

ucitelkou jsme uvedli vysvétlivky pod €arou na stranu s novym slovem, coz vede k vétsi

ptehlednosti a prakti¢nosti. Slova jsme fadili v poradi tak, jak jsou uvedeny v textu.

447  Metafory, metonymie, frazémy, prislovi

Pti aprave jsme pfili§ nepracovali s pfenesenymi vyznamy, a pokud ano, vétSinou jsme

je vypustili. Jako ptiklad uvadime cast dialogu z kapitoly — Padacimi dvefmi a jesté dal.

58



Puvodni text

»M¢Eli byste byt opatrnéjsi, fekl Snape. ,,Kdyz se tu budete takhle potloukat, leckdo

si jeste pomysli, ze asi mdte néco za lubem. A Nebelvir si opravdu nemiize dovolit ztracet

dalsi body, co tikate?*
Harry zrudl. Uz se otocili, ze tedy piijdou ven, Snape je vSak zavolal zpatky.
,Dejte si pozor, Pottere — jestli se jesté jednou budete toulat po Skole, osobné se postaram,

aby véas vylouc¢ili.*

Upraveny text

Otocili se a sli ven. Vtom je Snape zavolal zpatky. ,,Dejte si pozor, Pottere. Jesté jednou se

budete v noci toulat po skole, zafidim, aby vas vyhodili ze Skoly!*

Pienesené vyznamy ve formé pfirovnani se vyskytovaly hojné, my jsme se vSak rozhod-

li je také vynechat.

Puvodni text

Meéila kratké Sedé vlasy a zluté oci jako jestrab.

Upraveny text

Meéla kratké Sedé vlasy a zluté oci.

Na ukazku uvadime slovni spojeni, které jsme zachovali a ¢tenafiim uvedli jeho vy-

Znam.

Puvodni text

Snape se jizlivé usklibl.

»Ale, ale — slava ziejmé neni vSecko.*
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Upraveny text

Snape se zamracil a tekl: ,,Ale, ale — slava zrejmé neni vsechno!*

Slava zrejmé neni vSechno! — Kdyz je nekdo slavny, kazdy ho zna. Ale neznamend to, ze

vSechno Vi.

448 llustrace v upraveném textu

Kniha o Harrym Potterovi v originalni verzi neobsahuje témé&f zadné ilustrace. Pro déti
jsou vsak ilustrace v knize velmi dulezité. Nejenze graficka Gprava zavisi na tom, jak kniha
na prvni dojem zaujme, muize také pomoci s piedstavami a porozuménim toho, co nejen
dité, ale 1 dospély Cte. Proto jsme chtéli i my nas literarni text obohatit o origindlni obraz-

Ky. Pro tvorbu ilustraci jsme oslovili Radku Hochlovou.

Protoze se v piibéhu vyskytuje velké mnozstvi postav a bytosti ze svéta fantazie, prislo
nam vhod zaméfit se na zndzornéni hlavnich postav, nadpfirozenych bytosti a predmétd,
tedy toho, co bylo v dané kapitole specifické, nové a ojedinélé. Kazdy obrazek mame opat-

fen poznamkou, kdo €i co je pravé zndzornéno.

Ukazka ilustrace hlavni postavy

Harry Potter
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UkazKka ilustrace

Nimbus Dva tisice

Jiz pfi ovéfovani jsme se utvrdili v tom, ze ilustrace Zéky vtahly do déje, umoznily jim

1épe porozumét piibéhu a utvorit si tak piedstavu o kouzelném svéte.

Na konci seznamu vSech postav, ktery se nachdzi na zacatku knihy, jsme vlozili obra-

zek, do kterého maji zaci dokreslit jizvu Harrymu Potterovi.

Upraveny text

o

Dokresli Harrymu jizvu:

4.5 Ovérovani srozumitelnosti upravené knihy

K ovéfovani srozumitelnosti upravené knihy jsme si vybrali SS, ZS a MS pro sluchové
postizené v Olomouci®. P¥islo nam vhodn&jsi dat k ovéfeni celou &ast upravené knihy spo-
le¢né s ilustracemi a vysvétlivkami. Realizace probihala v patém ro¢niku u pani doktorky
Kamily Rikovské, ve §kolnim roce 2018/2019. Zaci knihu &etli v pribéhu ti tydnd, pfi-
¢emz oznacovali slova, kterd jim byla cizi.

Ttida je dosti riiznoroda. Navstévuje ji pét zakl a z toho Ctyfi dévcata. Kazdy ma jiny
druh znevyhodnéni a piedev§im pro nas dilezité jazykové kompetence. Zaci jsou viak ke

¢teni zamérné vedeni a sami jsme byli svédky toho, ze si ptij¢uji upravené knihy.

2Vice informaci o $kole lze najit na adrese: https://www.sluch-ol.cz/
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45.1 Tvorba pracovnich lista

Ke kazdé upravené kapitole jsme vytvofili pracovni list k ovéfeni toho, zda zaci Cetli
s porozuménim. Tyto pracovni listy mame oznaleny jako Ukol ke kapitole prvni, druhé,
apod. Ukazky jsou soucasti piiloh. Po dohod¢ s pani uéitelkou, ktera nam nedoporucovala
délat rozsahlé pracovni listy s mnoha ukoly, protoze zaky odrazuji od ¢teni, jsme se roz-
hodli vytvotit pracovni listy formou dopliiovani slov do vét. Zaci maji za ukol doplnit do
vét zamérné chybéjici slova ve spravném gramatickém tvaru. Tyto vEty tvoii shrnuti nejda-
lezitéjSich informaci z dané kapitoly. Slova, ktera maji Ctenafi doplnit, jsou k vybéru
v tabulce pod textem, a to v zakladnim gramatickém tvaru. Zalezi vSak na tom, komu pra-
covni listy predkladame. Pokud budeme pracovat se zdatnéj$imi jedinci, ddme jim slova na
vybér v zakladnim tvaru, nebo slova neuvedeme vibec. Velmi slabym jedincim pochopi-
teln¢ poskytneme slova v takovém tvaru, v jakém je pozadovano jejich doplnéni do vét.

Tato prace s textem je zaroven shrnutim toho, co ¢tenéfi Cetli a pro ucitele zpétnou vaz-
bou, jak se v textu orientuji. To vSechno zalezi na pedagogovi, jak zakim praci zada.

Vzhledem Kk tomu, ze jsme V danych pracovnich listech vzdy uvedli pouze nezbytné in-
formace v kratkych vétach ¢i jednoduchych souvétich, tato ¢ast mize slouzit rodi¢im
¢1 pedagogtim déti jako text upraveny pro opravdu velmi slabé ¢tenafe. Myslime si, ze do-
plnénim slov bychom mohli poskytnout pfibéh Harryho Pottera také studentiim se stfedné

t€Zkym mentalnim postiZenim v oboru praktické skoly jednoleté ¢i dvouleté.

Jelikoz nas ptibéhem provazi velké mnozstvi postav s cizimi jmény, kterd by ¢tenariim
mohla Cinit potiZe, bylo nutné ponechat pouze ty hlavni, nejvice zasahujici do nami stano-
vené d&jové kiivky. Praveé ze jmen jsme méli na zacatku nasi Gpravy obavy. Jména jsou
cizi a naro¢n4, a to nejenom jména lidi, ale také nadptirozenych bytosti a pfedmétt. Proto
jsme se rozhodli tato jména 1 s kratkou charakteristikou uvést na zacatek upravené knihy.
Ke vSem naro¢nym jméntim jsme uvedli 1 vyslovnost. Kdyz jsme rozmysleli nad tim, co je
vlastné pro déti pfi ¢teni dilezité, jakou pomiickou bychom jim mohli pomoct, rozhodli
jsme se vyrobit zaloZku. Pravé na ni jsme umistili jména, ktera se vyskytuji v celé uprave-
né knize. ZaloZzka umozni ¢tendiim rychleji se orientovat a také se nemuseji vracet na za-
¢atek knihy pokazdé, kdy narazi na jméno, u kterého nevi, o koho se jedna.

Zalozka je také vybornou pomiickou pro ty, kdo se ve ¢teném textu ztraci, proto si s ni

mohou ukazovat misto, kde pravé ¢tou.
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Zalozka strana 1
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Zalozka strana 2

Harry Potter [Hery Potr] - slavng a

mocny kouzelnik

Ron Weasley [ron viziy) — je

nejlepsim pritelem Harryho Pottera

Hermiona Grangerova [Hermiona

Grenzrova] — kamarddi se s Harrym a

Ronem

Draco Malfoy [Drako Malfoj] — Zdk

z koleje Zmijozel, zlobi Zaky z koleje
Nebelvir.

Neville [nevin) — %dk koleje Nelebvir

Albus Brumbaél - veditel Bradavic,
jeding

profesorka McGonagallova vek

Gonagalova) - ulitelka koleje Nebelvir

|profesor Snape (snejp) - ulitel

koleje Zmijozel

Voldemort — pin zla, kterg zabil
Harvryho rodice

Hagrid - pracuje jako hajng
v Bradavicich, kamarad Harryho,

Rona a Hermiony

profesor Quirrell - uéitel koleje

Zmijozel

Madame Hoochova - ulitelka

[étani

Filch [Fic) - $kolnik

Protiva - duch

- kolka a nejlepsi
kamarddka skolnika Filche

- t#ihlavy pes
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45.2 Prubéh ovérovani

Ovéreni jsme zpracovali az po domluvé s pani ucitelkou, do podoby doplii slova
Z tabulky spravné do vét. Ovéteni jsme ve tfidé realizovali s vlastni pomoci. I pfesto, ze ne
vsichni zaci Cetli celou upravenou knihu, jsme pro kazdého pfipravili ovéteni k deviti kapi-
tolam. Z ¢asovych diivodi jsme viak spoleéné knihu znovu nedetli. Zaci si pomémé dobie
piib¢h pamatovali a ptfed ovéfenim kazdé kapitoly jsme si ho po ¢astech zopakovali. Na
pracovnim listu méli k dispozici slova, avSak ne v zakladnim tvaru, nybrz v takovém
Vv jakém maji byt do vét dosazeny. To jsme se vSak rozhodli zménit a do knihy 1 pfiloh
je nasledné uvedli v zakladnim tvaru.

Zaci si nejprve piedetli slova z vybéru a poté je nejéastéji vyfazovaci metodou dopliio-
vali do vét. I ti, kteti n¢kterou kapitolu necetli, byli schopni spravného doplnéni.

Tim jsme se ptesvédcili o tom, Ze zplsob prace s textem, ktery jsme zvolili, je efektni a
i zaci, ktefi nebudou ¢ist celou upravenou kapitolu, ale pouze ¢ast urenou K ovéteni, zis-
kaji vSechny potiebné a shrnujici informace k celé kapitole. Proto si troufame fict, Ze tuto

¢ast knihy lze poskytnout i velmi slabym a zainajicim ¢tenafim.

Ukazky ovérenych pracovnich listi

Ukdzka 1 Ukol ke kapitole ctvrté

é/&/ ke f@o/'tﬂ/e Clmrte

DoplX do vét spravna slova:

/

T\('w_\ prmc:l\‘ Harrymu .\"elk_\" balik. Bylo v ném /7,¢47]./, . Kosté se jmenovalo
x\]mlnbu: I “ll\i}(trl tisice. Harry se zagal y¢it hrat _f_eon7v4 4 w{;1n\' musi chytit
zlatou kouli, které se jmenuje /7 f':,‘/,ﬂ/g’ OV, Y r AL, :

Ve 3kole se objevil ,L‘I}/Qﬁ,," / Hermiona :g séh:w' ala n: K o ools Ani
i ob K s . a se ¢ avala na 7‘,'L\“._:‘;__‘I_:Q_'V‘_‘Q-:yiiv/.,llchbanl]

vy

a t\'ﬁd.(} - - 4 L2

Dva ‘
[ troll H
Bon S|
| na zichodg_|
[ koste

famfrpal ‘

L/,lutgnka J‘
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Ukdzka 2 Ukol ke kapitole paté

ot be Lgpitols pits

DopIR do vét spravnd slova:

Kzle% Nebelvir a Mu‘é]a famfrpal. Harryho kosté se tf4slo a on se musel pevné

- Zlatonku chytil - . Zapas vyhréla kolej “ . Hagrid fekl,
Ze tiihlavy pes se jmenuje 4 .

Ukdzka 3 Ukol ke kapitole sedmé

Whot ke Lpitols sedns

Harry, Ron a Hermiona uz vedeli, kdo je Nicolas Flamel. On vyrobil f@{l WAy mudret.

Harry hral zase hru ‘Mﬁ!g ﬁf{g . Vyhrala kolej 7/ LR .
MMM chytil Zlatonku rychle. Harry vid&l v lese profesora Mﬁmﬁg a profesora

Quirella. Mluvili o Kameni mudret.
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DOPORUCENI PRO PRAXI

Na tomto misté bychom radi shrnuli informace pro vSechny, kdo si chtéji upravenou
knihu precist, nebo s ni jakkoli pracovat. Nami pfepracovand kniha je primarné uréena
pro ¢tenare se sluchovym postizenim, avsak mohou ji vyuzit vSichni, kdo pracuji nebo maji
K tomu, aby si dit¢ samo piecetlo originalni dilo. Oproti ptivodni verzi je literarni piedloha
zamétena pouze na hlavni déjovou linii. Kniha obsahuje celkem devét kapitol. V kazdé
kapitole se objevuje mnozstvi vysvétlivek ke sloviim, ktera by ¢tenadiim mohla Cinit potize
V porozuméni. Mimo vysvétlivky obsahuje kniha i spoustu ilustraci, které jsme zaméfili
na nadpfirozené predméty a hlavni postavy pro lepsi pfedstavu Ctenafe, protoze se piib¢h
odehrava v kouzelném svété a Ctenaii by s vizualizaci tohoto svéta mohli mit potize. Gra-
fickou upravu jsme zvolili podle vlastni fantazie a ani pouzité druhy pisma nemaji kon-
krétni vyznam.

Ke kazdé kapitole jsme zpracovali pracovni list. Jde o tkoly, které mohou pedagogiim
slouzit jako zpétna vazba toho, zda zZaci Cetli s porozumeénim. Po vyplnéni téchto pracov-
nich listi 1ze text vyuzit pro ¢tenafe s vyrazné hor§imi jazykovymi kompetencemi, protoze
text je shrnutim celé kapitoly v n¢kolika malo kratkych vétach a obsahuje pouze nezbytné
informace. Témito ¢tenafi mame na mysli napf. studenty sttedni Skoly praktické jednoleté
¢i dvouleté.

Kvili tomu, ze v piib&hu vystupuji postavy a bytosti s cizimi a ndro¢nymi jmény, roz-
hodli jsme se z nich vytvofit zalozku do knihy. Na jedné strané zalozky jsou vSechna jmé-
na s vyslovnosti a kratkou charakteristikou a na druhou stranu jsme uvedli nazev knihy
s motivacnim obrazkem hlavniho hrdiny. VSechny tyto materidly jsou na ukazku

Vv piilohéch.
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ZAVER

Cilem nasi diplomové prace bylo upravit prvni dil knihy o Carodéjnickém ucni Harrym
Potterovi od proslulé britské autorky J. K. Rowlingové. Po zpracovani teoretické ¢asti,
ve které jsme se vénovali sluchovému postizeni a jeho dopadu na jazykové kompetence
pottebné ke Cteni a poté i moznosti rozvoje pravé oné Ctendiské gramotnosti u jedincd
se sluchovym postizenim upravou literarni ptredlohy, jsme se pustili do prace. Ackoliv
Z Gpravy dosti naroéného a téméf vSem znamého dila jsme méli obavy, po nastudovani
piislusné literatury jsme zacali s Gpravou. I kdyz upravit knihu do pozadované podoby bylo
naro¢né, stale nas motivoval zajem nasi cilové skupiny o dané dilo. Ani nam tato prace
s knihou nebyla cizi, nebot’ knihy jsou ndm velmi blizké a proto nas to svym zpiisobem
bavilo. Neslo o ¢innost, kterou bychom dé€lali z povinnosti, nybrz z radosti, a¢ tomu mozna
néktefi neuvéii. O to vétsi radost jsme z knihy méli, kdyZ nam ji Zaci se spokojenosti
po precteni piibéhu o Harrym Potterovi vratili s tim, ze textu porozuméli a neni pro né na-
ro¢ny. Je pochopitelné, Zze prace s textem nebyla kone¢na, ale §lo uz jen o upravy drobngj-
Sitho charakteru, jako jsou vysvétlivky ¢i ilustrace.

Ovétovani srozumitelnosti formou pracovnich listll jsme ve tfidé u pani doktorky Kami-
ly Rikovské realizovali s vlastni pomoci. Piekvapil nas opravdovy zajem zaki o danou
knihu, na zaklad¢€ n¢hoz jsme se ji také rozhodli upravit, ale také zajem o informace tykaji-
ci se upravy tohoto dila.

KdyZ jsme se prvné dozvédéli, o jaké dilo je mezi Zzéky zdjem, pfislo nam zvlastni,
ze tento piibéh doposud nikdo neupravil, ackoliv jde o jedno z nejznaméjSich d¢€l v knizni
I filmové podobé€. O hlavnim hrdinovi jménem Harry Potter slySel snad kazdy ¢lovek. Je to
tak znamé a presto nemél kazdy tu moznost si to kvili naro€nosti precist, tim méame
na mysli napiiklad nasi cilovou skupinu. Zcela jisté tento ptibéh ve filmovém zpracovani
vidélo daleko vice lidi nez v kniZni podobé¢, avSak urcit€¢ ndm date za pravdu, Ze to, co ndm
preda kniha, z televize nikdy nepocitime.

Svou praci bychom chtéli motivovat i jiné studenty, ktefi radi pracuji s knihou a maji
zajem o metodickou formu své zavérecné prace, nebot’ tento fantasy roman je sérii osmi

JOA)

dilt a byla by velké skoda neptedat témto Ctenariim pokracovani tak slavného ptibéhu.
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Ptiloha 1 Ukazka pracovniho listu — Kapitola prvni

éféﬂ/ Ke @/'L‘o/e /WW(/

HarryPotter pfijel do Skoly ¢arovani v . V3Sichni ucitelé a zaci byli

V jedné mistnosti a sedéli u stolu. Profesorka McGonagallova postavila na zidli moudry

. Klobouk zacal zpivat a rozdélil zaky do ¢tyf koleji. HarryPotter byl za-

fazen do koleje . Do této koleje byli zatazeni i jeho kamaradi Ron a Her-

miona. Harry mél na cele . AlbusBrumbal byl ve Skole

v Bradavicich.

Dopln tato slova:

Nebelvir
klobouk
jizva
feditel
Bradavice




Ptiloha 2 Ukazka pracovniho listu — Kapitola druha

ot e Kapitoth draté

HarryPotter je slavny kouzelnik a nosi kulaté . Profesorka McGonagallova

ucila zaky kouzlit. Zaci méli zapalku proménit v jehlu. Dokazala to jen

Postu rozdavaly sovy. Harryho sova se jmenovala . Sova pfinesla
Harrymu od HagridaHagrid m¢l na stole noviny. Harry si v novindch precetl,
ze n¢kdo vykradl

Hedvika
bryle
banka
Hermiona
dopis




Ptiloha 3 Ukéazka pracovniho listu — Kapitola treti

Wot Ko Kapitole trats

Zaci se ugili 1état na . Harry mél velmi staré koste. Ucitelka 1étani jim

fekla, jak se na kostéti 1éta. Jeden zak z kostcte . Profesorka McGonagallova

vidéla letét na kostéti. Profesorka tekla, ze je HarryPotter dobry hra¢ do hry

. Harry, Ron a Hermiona vid¢li , ktery mél tfi hlavy.

famfrpal
HarryPotter
pes

kosté
spadnout dol




Ptiloha 4 Ukéazka pracovniho listu — Kapitola ¢tvrta

ot e Bgpitole ctonts

Sovy pfinesly Harrymu velky balik. Bylo v ném . Koste se jmenovalo

Nimbus tisice. Harry se zacal ucit hrat . Harry musi chytit

zlatou kouli, ktera se jmenuje

Ve skole se objevil . Hermiona se schovavala na . Za-

chranil ji Harry a

Dva

troll

Ron
zachod
kosté
famfrpal
Zlatonka




Ptiloha 5 Ukazka pracovniho listu — Kapitola pata

Whol s @/Mz pite

Kolej Nebelvir a hrala famfrpal. Harryho kos$t¢ se tidslo a on se musel

pevné . Zlatonku chytil . Zéapas vyhrala kolej

Hagrid tekl, ze tiihlavy pes se jmenuje

Dopln tato slova:

drzet
Zmijozel
Chloupek
Nebelvir
HarryPotter




Ptiloha 6 Ukéazka pracovniho listu — Kapitola Sesta

é/&/ e Z@a/'lfa/e Seste

0] zustali HarryPotter a Ron ve Skole. Harry dostal k Vanoctim neviditelny

. Harry si v noci oblékl plast a sel do knihovny. Potom $el Harry do mistnos-

ti. V mistnosti bylo z Erisedu. Harry vidél v zrcadle celou svoji

. Druhy den $li k zrcadlu i s

DoplR tato slova:

plast’
rodina
Vanoce
Ron
zrcadlo




Ptiloha 7 Ukazka pracovniho listu — Kapitola sedma

é/&/ e Z@a/'lfa/e sedné

Harry, Ron a Hermiona uz védéli, kdo je Nicolas Flamel. On vyrobil mudrct.
Harry hral zase hru . Vyhréla kolej
chytil Zlatonkurychle.Harry vid¢l v lese profesora a profeso-

ra Quirella. Mluvili o Kameni mudrct.

DoplR tato slova:

famfrpal
HarryPotter
Kamen
Snhape
Nebelvir




Ptiloha 8 Ukazka pracovniho listu — Kapitola osma

é/&/ e Z@a/lfa/a osme

Harry, Ron a Hermiona védéli, ze hlida Kamen mudrci. Vecler §li
k Chloupkovi. Musi hrat na flétnu a Chloupek usne. Seskodili doli padacimi

. Bézeli ke dvefim a ty byly . Nasli spravny kli¢ a §li dal. Mu-

seli hrat velké . Ze hry vypadl . Harry a Hermiona pokracovali
dal.

Dopln tato slova:

dvere
oteviené
Ron
Sachy
Chloupek




Ptiloha 9 Ukazka pracovniho listu — Kapitola devata

é/{ﬂ/ e @/'L‘a/e devdte

Harry byl v mistnosti s profesorem . Bylo tam i z Erisedu.

Quirrell chtél mudrcii. Harry se podival do zrcadla. Vidél kamen ve své

. Qiurrell nosil na hlaveé satek. Pod satkem mél zlého Carodéje

fekl Harrymu, Ze uz kdmen neni. Skolni pohar vyhréla kolej

Dopln tato slova:

Zrcadlo
Voldemort
Quirrell
Brumbal

Kamen
Nebelvir
kapsa




