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ABSTRAKT

Bakalarska prace seznamuje ¢tenare s tématem aktivizacnich vyukovych metod, a to
predevsim z pohledu Zak( zakladnich skol, jak je uvedeno v nazvu prace. V teoretické
Casti bakalarské prace jsou popsany aktivizacni vyukové metody na podkladé rGznych
odbornych publikaci. Dale jsou zde vyukové metody klasifikovany do riznych kategorii
na zakladé odbornych publikaci. Praktickd ¢ast zkouma tyto metody z pohledu
participant( vyzkumu. Kvalitativni vyzkum byl realizovan pomoci polostrukturovaného
rozhovoru s jednotlivymi informanty. V zavérecnych kapitolach praktické casti
bakalafské prace, jako jsou shrnuti a diskuse, jsou sumarizovany vysledky vyzkumu a
zodpovézeny vyzkumné otdzky, které byly stanoveny. Vyzkumu se uUcastnilo Sest
participantek z rlznych zakladnich skol. Rozhovor byl informantkam prizplsoben, jak
z hlediska formdlnosti, tak z hlediska jazykové stranky. Zkoumadn byl prehled participantt
v oblasti aktivizacnich vyukovych metod, dale jejich vnimani dané problematiky nebo

jaké aktiviza¢ni vyukové metody preferuiji.

Klicova slova

Vyukovd metoda; aktivizacni vyukové metody; pohled zaka na jeho aktivitu;



ABSTRACT

This bachelor thesis introduces readers to the topic of activational teaching methods,
primarily from the perspective of elementary school students, as stated in the title of
the thesis. The theoretical part of the bachelor thesis describes activational teaching
methods based on various professional publications. Furthermore, teaching methods
are classified into different categories based on professional publications. The practical
part examines these methods from the perspective of research participants. Qualitative
research was conducted through semi-structured interviews with individual informants.
In the concluding chapters of the practical part of the bachelor thesis, such as summary
and discussion, the research results are summarized and the research questions are
answered. The research involved six participants from various elementary schools. The
interview was adapted to the informants in terms of formality and language. The
overview of participants in the field of activational teaching methods was examined, as

well as their perception of the issue or their preferred activational teaching methods.

Key words

Teaching method; activational teaching methods; student's perspective on their activity
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1 UvoD

Aktiviza¢ni vyukové metody jsou v dnesni dobé casto skloiovanym tématem
v pedagogickém prostiedi. Vybér tématu byl tedy ovlivnén timto faktorem. Cilem
bakalafské prace je zjistit, jaky maji Zaci druhého stupné zakladnich Skol pohled na
aktivizacni vyukové metody. Jaké metody preferuji, které metody jim pomahaji
v procesu uceni a jaky je jejich pohled na vyucovani. Tato bakalarska prace se sklada ze

dvou Casti, Casti teoretické a ¢asti praktické.

Teoretickd ¢ast bakaldrské prace obsahuje dvé vétsi kapitoly, které jsou postupné
rozdéleny na mensi podkapitoly. Na zacatku teoretické ¢asti jsou ve struénosti
definovany zakladni pojmy, jako je napfiklad vyukovd metoda, aktivizacni vyukové
metody a dalsi. Nasledné jsou vyukové metody a aktivizacni vyukové metody v prvni
Casti prace klasifikovany na jednotlivé typy a podtypy. Poté jsou v teoretické Casti

bakaldrské prace jednotlivé typy a podtypy ve zkratce definovany a stru¢né popsany.

Celd teoretickd ¢ast bakaldrské prace popisuje vyukové metody, predevsim aktivizaéni
vyukové metody z rlznych publikaci, zabyvajicich se predevsim obecnou didaktikou,

vyukovymi metodami a jejich vyuzitim v praxi.

V praktické ¢&asti bakaldrské prace je popsana i metodologie vyzkumu. V dalsi
podkapitole jsou stru¢né charakterizovany participanti a jednotlivé zakladni Skoly, které
participanti navstévuji. A nasledné je zde popsan rozhovor, ktery byl pro ucely vyzkumu
roz¢lenén do nékolika oblasti, z nichz vétSina vychazi z Kompetencniho ramce
absolventa a absolventky ucitelstvi. V posledni podkapitole praktické ¢asti je tato ¢ast

shrnuta.

Cilem praktické ¢asti této bakalarské prdce je zjistit pohled zakd na aktivizaéni vyukové
metody ve Skolni praxi. Zkoumani této problematiky probihalo pomoci kvalitativniho
vyzkumu, konkrétné pomoci polostrukturovaného rozhovoru, ktery probihal
s jednotlivymi participanty. Vyzkumny soubor podilejici se na rozhovoru navstévuje
rGizné zakladni $koly v Pelhfimové ¢&i Ceskych Budé&jovicich. Vékova skupina participantd

odpovida druhému stupni zakladni skoly.



Cilem prace je zjistit, jak Zaci zakladnich Skol vnimaji vyucovaci metody, zda maji néjaké
metody, které preferuji vice ¢i méné. Co jim pomahd v zapamatovani uciva, co jim
pomahad v osvojeni si nového uciva. Jak vnimaji praci v hodiné, a to nejen svou praci
v hodiné, ale i praci svého tfidniho ucitele. Zda je néco, co dany tfidni ucitel v hodiné
praktikuje a participanti jsou s tim spokojeni, nebo co jim néjakym zplisobem napomaha
ve studiu. Tridni ucitel byl vybran pfedevsim proto, Ze k nému maji Zaci vztah, predevsim
jako k uciteli, ale zaroven s nim tesi jiné zalezitosti ve tfidé, jako napf. rizné problémy,

pochvaly aj. Tfidni uéitel s nimi jezdi na skolni vylety a vétSinou s danou tfidou travi vice

¢asu nez ostatni ucitelé.

Ddle je zkouman i pohled participantl na vyucovani a jak by si jej oni sami predstavovali.
Jestli je néco, co ve Skole preferuji vice ¢i méné, kdy je to ve Skole bavi a jak napfiklad

poznaji, ze se néco dobfe naucili.

V neposledni fadé obsahuje bakalarska prace diskusi, kde jsou zodpovézeny vyzkumné

otazky.



2 TEORETICKA CAST

2.1 Vymezeni zakladnich pojmu

V nékolika ndsledujicich odstavcich jsou stru¢né charakterizovany zdkladni pojmy jako je
vyukovd metoda, jeji historicky vyvoj a rlizné typy klasifikaci jednotlivych vyukovych

metod.

2.1.1 Vyukova metoda

Existuje spousta moznosti, jak lze vyukovou metodu definovat. V nasledujicich

odstavcich jsou vybrané definice predstaveny.

»,Obecné lze fici, Ze metoda jako cesta k cili je rozhodujicim prostfedkem k dosahovani
cilG v kazdé uvédomélé cinnosti. V didaktice pod pojmem vyucovaci metoda chapeme
zpUsoby zamérného usporadani Cinnosti uditele i Zak(, které sméfuji ke stanovenym

cildm.” (Skalkovd, 2007)

Maridk a Svec (2003) dosli k poznatku, 7e vyuovaci metoda predstavuje, pomoci
vyukovych cilli, propojeny soubor vyukovych aktivit ucitele a ucebnich ¢innosti Zaka.
NejvhodnéjSim ndstrojem ucitelovy vzdélavaci kompetence je vyucovaci metoda.
»Vyukovd metoda vyznacuje cestu, po niz se ve Skole ubira zak, ostatni Cinitelé mu tuto
cestu usnadnuji. Metoda ovSem nepusobi izolované, ale je soucasti komplexu cetnych

¢initell, které prabéh vyuky podmiriuji a ovliviiuji.“ (Mardk a Svec, 2003)

,Pojmem metoda oznacujeme urcité prostiredky, postupy a navody, pomoci kterych
dosahneme ¢i miZzeme dosahnout cile, a to v kterékoliv ¢innosti.“ (Zormanova, 2012)
Dle Zormanové (2012) vyucovaci metodu mlzeme nazvat jako osobitou cinnost
pedagoga, ktera rozviji vzdélani zakl a sméruje ho, k dosahovani vyhrazenych vychovné-

vzdélavacich cil(l. K uspéchu sméfuje spoluprace z obou stran (ucitel i zak).

Zormanova (2012) fika, Ze wvyucovaci metody zastdvaji ruzné funkce jako
zprostfedkovani znalosti a dovednosti nebo funkci aktivizujici. Diky nim pedagog

motivuje a aktivizuje zaka k ¢innosti a dochazi tak k formovani Zakovy osobnosti.



2.1.2 Historicky vyvoj vyukovych metod

V nasledujici kapitole je stru¢né charakterizovan historicky vyvoj vyucovacich metod

v jednotlivych etapach.

Skalkovd (2007) upozorniuje na historickou podminénost vyukovych metod, pficemz
hovofi o dlouhém vyvoji a proménach v ¢ase, a to v zavislosti na spoleCenskych a
historickych podminkach, na rozvoji charakteru instituce $koly a na dominantnim pojeti

vyucovaciho procesu, prevladajiciho v dané historické epose.

Zormanova (2012) vyclenuje nasledujici historicka obdobi pro vyvoj vyukovych metod.
Jako prvni obdobi uvadi Zormanova (2012) antické Skolstvi — tzv. kalokaghatia, jakoZto
idedl dobra a krasy, zaroven vychova rozumova, estetickd, télesnd a mravni. V té dobé
vznikaly tfistupfiové Skoly, byly soukromé, za studium na téchto Skolach bylo nutné
zaplatit $kolné. Skolské systémy nebyly stanoveny stitem, vie bylo ponechdno na
individualni iniciativé. Castd byla dle Zormanové (2012) individudlni forma, pfi které mél
kazdy zak jednoho uditele. Tato metoda byla neefektivni, zacala se rozvijet metoda
dialogu — Sokratovsky dialog. Dalsi oblibenou metodou v tomto obdobi byla didakticka

hra — Platon, Aristoteles.

Ve vyvoji vyukovych metod predstavuje Zormanova (2012) dale stfedovékou Skolu —
krestanstvi mélo velky vliv na vychovu a vzdélani, prvni stfredovéké skoly byly cirkevni.
Dale se rozvijely Skoly klasterni. Typickym vyukovym stylem bylo dle Zormanové (2012)
pamatovani si uciva, Casto si Zaci museli doslovné zapamatovat rzné cirkevni a
naboZenské texty. Pozdéji ve stfedoveéku zacaly vznikat Skoly méstské, které mély
praktictéjsi zaméreni, zaCal se zde prosazovat matersky jazyk na rozdil od cirkevnich skol,
kde prevladala latina. Oblibenou metodou, jak uvadi Zormanova (2012) byla metoda

disputace, béhem niZz se konecné tesSeni odvozuje z protikladl, aplikuje se formou

diskuse.

Béhem renesance dochazi dle Zormanové (2012) postupné k omezovani pamétniho
uceni. V tomto obdobi byly polozeny zaklady moderniho pedagogického usili, souéasné

dochazi i k rozvoji vyukovych metod.

Dale Zormanova (2012) pfedstavuje rozvoj pfirozené metody Jana Amose Komenského,

ktera vychazi z prirody, jejiho pozndvani a napodobovéni. DileZita byla ndzornost napft.
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kdyz se Zaci ucili slova, tak jen ve spojeni s vécmi, ¢im vice smysl zapojili tim lépe.

Dulezitd myslenka je ucit se prikladem.

V neposledni fadé uvadi Zormanova (2012) Johanna Friedricha Herbarta, ktery pUsobil
na vyuku v 19. st., uvedl ,teorii formalnich stupi(i“. Tato teorie je zaloZzend na tom, Ze
vyuka probiha ve c¢tyfech fazich (formalnich stupnich). Formalni stupné byly podle
Herbarta — jasnost, asociace, systém a metoda. Schéma téchto stupni( je dle Zormanové
(2012) aplikovatelné na jakykoliv obsah uciva. Dllezité pro vyuku je zkuSenost Zaka,

kterou je tfeba rozvijet.

Zormanova (2012) ¥ikd, Ze v ramci reformni pedagogiky se veskera pozornost obraci na
zaka, zak by se mél aktivné ucastnit vyuky, podilet se svou kreativni snahou na dosazeni
danych cili. Zakladem by méla byt samostatna ¢innost Zaka, aktivita a kreativita. Zacinaji
se vyuzivat vyukové metody jako napfriklad rozhovor, diskuse, problémova metoda,

projektova metoda nebo laboratorni prace a prakticka ¢innost zak(.

Jako dalsi predstavuje Zormanovd (2012) pragmatické a pracovni Skoly. Centrem
pragmatické vyuky je dité. Zak je stfedobodem vieho, viechno se todi kolem Zaka,
vyukovy proces, uditelé atd. Tato vyuka se podle Zormanové (2012) stava zdkladem pro
problémovou a projektovou vyucovaci metodu. V pracovni Skole se zak uci predevsim
tim, Ze poznatky ziskava €innosti praktickou a experimentovanim. Zaci ve $kole Fesi
konfliktni situace. | tato metoda je zakladem pro projektovou a problémovou vyucovaci

metodu.

V ¢inné skole podle Zormanové (2012) Zaci ptijimaji védomosti a dovednosti pomoci

aktivni ¢innosti, kterou vyvijeji z vlastniho zajmu.

Alternativni skolstvi je také reakci na herbartovskou teorii, jak uvadi Zormanova (2012).
Patfi sem napfriklad Daltonska Skola, kde Zaci ziskavaji své znalosti samostatnym
studiem, pfi kterém jim ucitel mlze asistovat. Dalsim prikladem by mohl byt Jenského
plan, kde je zdkladem prace v kruhu a kurzech, tydenni (denni) plan prace, ktery je

nahrazkou klasického rozvrhu.

11



2.1.3 Klasifikace vyukovych metod

Existuje celd fada klasifikaci vyukovych metod. Napriklad Manak (1995) déli metody
z Sesti rGznych hledisek podle jejich charakteru. V jiné publikaci Manak spole¢né se
Svecem (2003) rozdéluji metody u? jen na ti typy. UpIné jiny koncept tfidéni vyukovych
metod ukazuje Zormanova (2012), kterd metody tfidi na pét skupin, které se uz poté
dale nerozdéluji. Jednotliva rozdéleni vidime v Tabulce 1, v dalSich tabulkach vidime dil¢i

podkategorie jednotlivych vétsich skupin, které jsou uvedeny v Tabulce 1.

Tabulka 1 — Rozdéleni vyukovych metod

Podle Manaka a

Podle Mariaka (1995) Svece (2003)

Podle Zormanové (2012)

Metody z hlediska pramene
pozndni a typu poznatk(l -
aspekt didakticky

Metody z hlediska aktivity a
samostatnosti zakl — aspekt
psychologicky

Charakteristika  metod z
hlediska myslenkovych
operaci — aspekt logicky
Varianty metod z hlediska fazi
vychovné vzdélavaciho
procesu — aspekt procesualni
Varianty metod z hlediska
vyukovych forem a prostredki
— aspekt organizacni

Klasické vyukové

metody Metody monologické

Aktivizujici

Metody prace s textem
metody yp

Komplexni

. , M H I . k,
vyukové metody etody dialogicke

Metody rozborové,  situacni,
inscenacni a projektové

Didaktickd hra a soutéz jako
vyucovaci metoda

Aktivizujici metody — aspekt
interaktivni

Zdroj: Marak (1995), Mariak & Svec (2003), Zormanova (2012)

Manak (1995) metody dale rozdéluje podle jednotlivych aspektl jesté na dalsi dilci
metody, jak lze pozorovat v Tabulce 2. Nékteré metody se mohou jesté dale délit.
K metoddm slovnim tfadi Mandk (1995) napf. metodu monologu, dialogu, pisemnych
praci a metodu prdace s ucebnici. K metodam nazorné demonstraénim radi sledovani
predmétu nebo déjd, predvadéni predmétl nebo jev(, ukdzka statickych jevd a projekci
statickou a dynamickou. K metodam praktickym ptirazuje napt. laboratorni prace, dilny

ve skole, zkouseni pohybovych aktivit a estetickd ¢innost.
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Tabulka 2 — Rozdéleni vyukovych metod podle Maridka (1995)

Aspekt Aspekt Aspekt Aspekt Aspekt Aspekt
didakticky psychologicky logicky procesudlni organicazni interaktivni
Kombinace m.
, Y , | Postup M. Y . . ,
M. slovni M. sdélovaci . oy s vyucovacimi Diskusni m.
srovnavaci motivacni .
formami
, . | M. Kombinace m.
M. nazorné , Postup v Y .. o,
. .| samostatne . . M. expozicni | s vyuCovacimi Situacni m.
demonstracni . vt induktivni . .
prace zaka pomuckami
M.
. ., | badatelské, Postu e, v
M. praktické i , p‘ , | M. fixa€ni Inscenacni m.
vyzkumné a | deduktivni
problémové
Postup M
analyticko- ) Didaktické hry

synteticky

diagnostické

M. aplikacni

Specifické m.

Zdroj: Manak (1995)

Tabulka 3 — Rozdéleni vyukovych metod podle Maridka a Svece (2003)

Klasické vyukové metody Aktivizujici vyukové metody

Komplexni vyukové metody

M. slovni

M. diskusni

Frontalni vyuka

M. nazorné-demonstracni

M. heuristické, reSeni problému

Skupinova a kooperativni vyuka

M. dovednostné-praktické

M. situacni

Partnerska vyuka

M. inscenacni

Projektova vyuka

Didaktické hry

Brainstorming

Oteviené uceni

Vyuka dramatem

13
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Klasické metody déli Mariak a Svec (2003) do tfi kategorii, jak je viditelné v Tabulce 3
vyse, pficemz do prvni skupiny, metod slovnich, fadi napt. pfedndsku, prdci s textem
nebo rozhovor. Kdruhé kategorii, nazorné-demonstraéni metody, pfifazuji praci
s obrazem, instruktaz nebo napf. imitaci a sledovani. K posledni kategorii klasickych
metod, metodam dovednostné-praktickym, Fadi Manak a Svec (2003) napodobovani,

manipulovani, laboratorni prace a dalsi.

Aktivizaéni metody jsou podle Maridka a Svece (2003) rozdéleny v Tabulce 3 a dale u?
déleny nejsou. Z posledni skupiny metod komplexnich jsou do Tabulky 3 zafazeny jen
nékteré vybrané. Uvadeéji jesté dalsi napr. kritické mysleni, uéeni v Zivotnich situacich

nebo vyuku podporovanou pocitatem a spoustu dalsich.

Lerner (1989) déli vyukové metody na informacné-receptivni metodu - Zakim jsou
zprostifedkované hotové informace formou vykladu, popisu aj. Reproduktivni metodu —
organizované rekapitulovani ¢innosti a metodu problémového vykladu — problém, na
ktery Zaci neznaji odpovéd' a snazi se ji zjistit. Heuristickou metodu — Z4ci resi problém
vlastnim Usilim a vyzkumnou metodu — po Zacich je vyzadovdano vlastni Usili pro feseni

¢innosti, prace ucitele ustupuje do pozadi.
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2.2 Aktivizacni vyukové metody

RGzné publikace uvadéji rizné definice aktivizujicich vyukovych metod. V nasledujicich

odstavcich jsou vybrany nékteré z nich.

Zormanova (2012) tikda, zZe aktivizujici vyukové metody jsou prostfedkem aktivniho
zapojeni zakd do vyuky. BEhem vyucovaciho procesu se aplikuji riizné vyukové metody
soucasné a jsou navzajem propojené. V prabéhu vyucovaci hodiny se mohou i nékolikrat
vystfidat. Volba vyukovych metod musi byt predem promyslena, neméla by byt

nahodna.

Rozvijeni osobnosti Zdka a zaméreni se na jeho myslenkovou i charakterovou
samostatnost je podle Maridka a Svece (2003) jednou z piednosti téchto vyukovych
metod. DulezZité také je, Ze aktivizatni metody neposkytuji zZakim jen odborné
informace, ale zohledfuji zadkovy zajmy, davaji Zakim moZnost ¢astecné ovliviiovat
konkrétni vyukové cile, davaji ptilezitost vyuzit individualni uceni zaka.

Podle Kotrby a Laciny (2015) se vyucovani s aplikaci aktivizujicich vyukovych metod a
jeho cile neodlisuje od obdobi J. A. Komenského. V soucasnosti se o nich mnohem vice
mluvi a jsou chdpany jako soucdst tzv. kurikuldrni reformy. Kurikularni reforma jako
takova se snazi o vyssi zapojeni zak( do vyuky, klade dlraz na zesileni role pedagoga,

ktery se snazi podporovat budovani osobnosti zaka.

Déle Kotrba a Lacina (2015) uvadéji jako hlavni divod zavedeni téchto metod Usili o
preménu pristupu Zdka kvyucovani. Hlavnim cilem je zménit Zaka z pasivniho
posluchace na aktivné se ucastniciho ¢lena vyuky. VSechny aktivizani metody vystupuji
z psychologickych teorii o uceni: zZak se nauci nové véci rychleji, pokud si je zkusi na

vlastni kGizi. Metody se snazi vstipit Zakovi aktivni kooperaci.

2.2.1 Klasifikace aktiviza¢nich vyukovych metod

Kotrba a Lacina (2015) déli dale metody aktivniho vyucovani z rlznych hledisek podle:

1. Narocnosti pripravy

2. Casové naroénosti pribéhu ve vyuce
3. Zarazeni do kategorie

4. Ugelu a cile poufZiti ve vyuce
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Rozclenéni metod aktivniho vyucovani z hlediska zafazeni do kategorie podle Kotrby a
Laciny (2015) mlzZeme vidét v Tabulce 4 niZe, spolecné s klasifikaci aktivizacnich metod
podle Mandka (1995) a Zormanové (2012). Zormanova (2012) aktiviza¢ni vyukové
metody nazyva ve své publikaci inovativnimi metodami a uvadi jich vice nezZ je vidét
v Tabulce 4. V Tabulce 4 jsou zobrazeny pouze vybrané metody. Mezi dal$i metody,
které nejsou uvedeny v Tabulce 4, fadi Zormanova (2012) napft. diferenciované uceni,
samostatnou prdci zakd, vyuka dramatem nebo metody kritického mysleni, které

zahrnuji dalsi ¢lenéni.

Tabulka 4 — Rozdéleni aktivizacnich vyukovych metod

Manak (1995) Kotrba a Lacina (2015) Zormanova (2012)

Diskusni m. Problémové vyucovani M. diskusni

Situacéni m. Hry M. situacni

Inscenacni m. Diskusni metody M. inscenacni

Didaktické hry Situacni metody Didaktické hry

Specifické hry Inscenacni metody M. feSeni problému
Specidlni metody Individualizovana vyuka

Skupinova vyuka

Zdroj: Manak (1995), Kotrba & Lacina (2015), Zormanova (2012)

2.2.2 Vybrané aktivizac¢ni metody

V nasledujici kapitole je popsano nékolik vybranych aktivizacnich metod. Tyto metody
byly vybrany predevsim proto, Ze byly nej¢astéji sklonovany ve vétsiné publikaci. Zvolila
jsem si nasledujici metody, predevsim proto, Ze jsem o nich méla povédomi jiz pred

psanim bakalarské prace. Mezi vybrané metody jsou zarazeny problémova metoda,
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situa¢ni metoda, inscenalni metody, didakticka hra, specidlni metody a diskusni

metoda.

2.2.2.1 Problémové metody

Kotrba a Lacina (2007) tvrdi, Ze problémové uceni je zadkladem vsech aktivizujicich
metod. V kazdé aktivizacni metodé se fesi néjaky problém, ktery je diky témto metoddm
rzné koncipovan, vypracovan a fesen. Je zde vice mozZnosti, jak Zakim predat dany
problém, a to napfiklad formou hry (konkrétni problém), nebo formou situacni metody

dokonce i formou inscenacni metody.

,Pfirealizaci problémové vyuky je zakladnim cilem prekladat zak{im ucivo tak, aby mohli
aktivnim zkoumdanim sami odkryvat souvislosti, vztahy, nachazeli feSeni nebo se ucili ze

svych chyb.” (Capek, 2015)

Capek (2015) Fika, Ze je dilezité vyvolani takové situace, v niz 74k prekonava obtize, a
pfitom se uc¢i novym védomostem a dovednostem. Dané schopnosti a dovednosti zak
pozdéji vyuziva pfi pfemysleni o problému, pti jeho analyze a diky tomu kol samostatné
resi.

Dale Capek (2015) uvadi moZnosti feseni problémové situace Zaky. A to napfiiklad

metoda pokus-omyl, vhled, intuice nebo myslenkova analyza.

,Prostrednictvim heuristickych (problémovych) metod se ucitel snazi zaky ziskat pro
samostatnou, odpovédnou ucéebni ¢innost rdznymi technikami, které maji podporovat
objevovani, patrani, hledani, jako napt. kladeni problémovych otazek, aj.“ (Maridk, Svec,
2003)

Dle Mardka a Svece (2003) vzdélavéni zplsobem samostatného badani zastava zvlasté
vyznamnou cestu poznavani a osvojovani védomosti. Aby bylo badani uUspésné,
predpokladad se, Ze cil badani bude zakim sdélen jasné a srozumitelné a bude odpovidat
jejich moznostem a predchozimu vzdélani.

»Hlavnim poslanim heuristickych postupll je podnécovat u zakl samostatné, tvofivé

mysleni.“ (Mandak a Svec, 2003)

Podle Zormanové (2012) je problémovd metoda brana za jednu znejvice

propracovanych heuristickych metod. NejspiSe byla zalozena v pragmatické skole J.
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Dewey. Pfi této metodé Zaci Celi konfliktni situaci, problémovému ukolu a musi jej
vyresit. Podstatou je samostatnd prace zak( pfi ziskdvani novych poznatk(, které jim
nejsou zadavany uplné, pouze ¢astecné. Nové poznatky si osvojuji vlastni myslenkovou

Cinnosti s pfipadnou malou pomoci ucitele.

Jak uvadi Zormanova (2012) problémové metody jsou zdkladem vsech aktivizujicich
vyukovych metod. Existuje velké mnoZstvi ¢lenéni probléma. Rozdéleni podle mnoZstvi

feSeni problémového ukolu:

1. Uzavrené problémové Ukoly — jedno spravné feseni

2. Oteviené problémové ukoly — vice spravnych reseni
Kazdy problémovy tkol by mél dle Peciny (2008) a Cizkové (2002) dodrzovat tyto zasady:

1) Meél by logicky navazovat na aktualni znalosti zak( (Pecina, 2008)

2) Maél by byt pfisluiny v&ku, znalostem a dovednostem 7aka (Pecina, 2008; Cizkova,
2002)

3) Novy poznatek musi byt zahrnuty v problémovém obsahu (Pecina, 2008)

4) Zaci by diky nému méli mit chut a zdjem poznavat (Pecina, 2008; Cizkova, 2002)

5) Ucitel by mél fidit pozndvaci ¢innost 4k pfi Fedeni problémovych tGkold (Cizkova,

2002)

Manak a Svec (2003) popisuji pét fazi FeSeni problému. Jako prvni fazi uvadéji sezndmeni
se s problémem, druhou fazi by mél byt rozbor problému, rozliSeni znamych a
neznamych informaci. Treti fazi je vytvareni domnének mozZnosti reseni. Ve ¢tvrté fazi
dochdzi uz ke konkrétnimu feSeni problém(. V paté fazi dochazi k rekapitulaci

predchozich fazi v pfipadé, Ze problém nevyresime.
2.2.2.2 Konkrétni realizace problémové metody

Capek (2015) pfindsi rGzné typy problémovych metod, kam patii napf. konstrukéni

problémy, komunikacni problémy.

Konstrukéni problémové metody definuje Capek (2015) bezodkladnym praktickym
vyuZitim na hmatatelném vzoru. Ukoly jsou vétdinou zaméfeny prakticky, a to bud
feSenim na pocitaci nebo napf. rozkladanim rozbitého budiky aj. Konkrétnim prikladem

mUzZe byt slepovani krabicek, bud’ vlastnim zplsobem, nebo podle zadani.
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Komunikaéni problémy jsou zaloZeny na komunikaci. Redeni nemusi byt praktické,
protoZe je pro vSechny dobre predstavitelné, stali ho spravné vykomunikovat.

Konkrétnim pfikladem muze byt brainstorming psany na tabuli nebo hrani roli aj.

Capek (2015) dale uvadi oborovy den, jako jednu z moZnosti realizace problémové
vyukové metody. Oborovy den se v détech snaZi podnitit zajem o dany obor, kterym
mohou stravit cely den. Dals$i moZnosti jsou rébusy, at uz rlizné kfizovky a osmismérky

nebo presmycky a doplriovacky.

Jinou moZnost vyuZiti problémovych metod uvadi Zormanova (2012) a to jejich vyuZiti
v laboratornich pracich zakd nebo pfi praci v dilndch. Zaci b&hem laboratornich praci

experimentuji a objevuji nové poznatky a své schopnosti. Zaci se zde u¢i metodé pokusu.

Metoda pfi praci v pracovnich dilndch je dle Zormanové (2012) také pfinosna, je
potieba, aby uditel nezadal Zzakiim presné dany postup, ¢imz da Zzakovi moznost pfijit si

na reSeni problému samostatné, vlastnim postupem.

2.2.2.3 Situacni metody

»Situacni metody uci Zaka resit konkrétni realné situace ze Zivota, a ackoli respektuji
pozadavky uéebnich osnov, €asto prekracuji akademicky ramec $koly.” (Mafiak a Svec,

2003)

»Situacni metody byvaji zaloZzeny na prehledné, fesitelné, pfiméfené a vhodné
problémové situaci. Jedna se o modelové situace vychazejici z realnych uddlosti, které

je tfeba vyresit.” (Kotrba a Lacina, 2015)

Dale Kotrba a Lacina (2015) fikaji, Ze Zaci si zkusi své chovani v napodobované situaci a
diky tomu budou pfipraveni na skute¢nou, realnou situaci.
»Podstatou situacnich metod je hledani postupli vedoucich k vyfeseni néjaké konkrétni

situace, problémového pfipadu, ktery je zakem prezentovan a predloZen k rfeSeni.”

(Zormanova, 2012)

»,Podstatu situacnich metod tvofi feSeni problémového pfipadu, ktery odrazi néjakou
redlnou uddlost, zobrazuje urcity komplex vztah(i a okolnosti, je vyrazem stretu riznych
zajma.“ (Manak a Svec, 2003) ,Z pedagogického hlediska se za problémovy pfFipad

povazuje metodicky zpracovany materidl, ktery reflektuje redlnou problémovou situaci.”
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Z4aci se diky této metodé neudi pouze Fesit danou situaci, ale i jednat v dané reédlné situaci

a ovladat problémy, které pfinadsi praxe.

Maridk a Svec (2003) uvadéji faze feseni problémové situace, a to fazi volba tématu,
ktera musi odpovidat ciliim vyuky a pfipravenosti Zaka, fazi seznameni's materidlem, ve
které se poskytuji zakim veskeré informace potrebné pro vyresSeni situace a fazi
vlastniho studia pfipadu. Posledni faze, navrhy teSeni, diskuse, je uZ realizaci

problémové situace a jejiho feseni.

Podle Boraka (1969) prosly situacni metody jistym vyvojem, postupné dochazelo k jejich

hlubSimu zpracovani, a tak vznikalo mnoho novych variant a typu.

Téchto typd existuje nékolik variant. Mardk, Svec (2003) uvadi tyto dvé: metoda rozboru
situace a reSeni konfliktni situace. Prvni metoda predpokldda presné samostudium
podkladd o dané situaci a naslednou diskusi, kterou vede uditel. Podstatou druhé
metody je konfrontovani zak( s kratkou zpravou Ustné a Zaci sami nasledné vybiraji
vhodné feseni dané situace, ndvrh vhodného feseni mliZze byt ovlivnén osobnimi vztahy
a ndazory zaka.

Zormanova (2012) uvadi Ctyfi faze reSeni situace. V prvni fazi je zvoleno téma, vétsinou
ucitelem, aby bylo v souladu s cili vyuky. Ve druhé fazi ucitel pfedstavi détem dané téma
a materialy k tomuto tématu, aby byla situaéni vyukova metoda pfinosna, je tato faze
zasadni, ucitel musi zaky s danym problém/situaci seznamit. V dalsi fazi, kdyz uz jsou Z4ci
seznameni se situaci, zacinaji danou situaci studovat. V posledni fazi o svych fesenich
diskutuji, aby nasli ten nejlepsi a nejvhodnéjsi postup. V této fazi je mozné si pro lepsi

predstavu zahrat role daného pripadu.

Podle Maridka a Svece (2003) je vyuZiti této metody zdarné tehdy, navazuje-li na méné
souhrnné vyukové metody. DalSim predpokladem je, Ze jsou Zaci samostatni, maji
adekvatni védomosti, dovednosti a zkusenosti s danym tématem a maji kontrolu nad

zakladnimi dovednostmi rozumovych operaci.

Zaci mohou danou situaci realizovat za predpokladu, e jim je n&jakym zpdsobem
zprostredkovana. Kotrba, Lacina (2015) uvadéji ¢tyri zpUsoby, diky kterym muze byt

zakim dana situace predana.

20



Prvni moZnosti je textova podoba, kdy je Zakim zadan urcity text, napfiklad popis
situace, ¢ast z knihy, pribéh aj. Druhou moZnosti je audio ukazka, ktera sdéli zZak{m
zadani mluvenou podobou, napf. nahravka rozhovoru, analyza hudebni skladby aj.
Tretim zplsobem muzZe byt video ukazka, napf. ¢ast filmu, divadelni ukazka, rdzné
reklamy. Posledni moZnosti je pocitacova podpora, kdy je situace popisovana pomoci
webovych stranek nebo pomoci vyukovych programu aj. NejvyuZivanéjSim zplUsobem

zprostredkovani situace je textova podoba.

Podle Jechouta (1981) je zasadni si uvédomit staticky charakter téchto metod, coz
znamend, 7e dané metody popisuji problém v aktudlnim okamZiku. Zaci se pak nedozvi,
jak se problém vyvijel dal po jejich vyreSeni. Tvrzeni popiraji Kotrba a Lacina (2015), ktefi
fikaji, Ze ucitel mlze na konci aktivity predstavit vysledky v praxi, a tim zodpovédét
pfipadné dotazy zaka.

Pti fesSeni situacnich metod by Zaci podle Kotrby a Laciny (2015) méli ziskat co nejvice
pfistupnych dat a informaci. Na zakladé téchto shromdazdénych informaci a dat se snazi
zjistit dGvody vzniku situace a navrhnout mozna reseni. Cilem je navrhnout alternativni
feSeni a vymezit preventivni opatreni, aby se situaci v budoucnu predeslo. Na zavér se

vybere nejvhodnéjsi feseni, které se realizuje v praxi.

Maridk a Svec (2003) vymezuje nékolik situaénich metod a to: rozborové metody,
metody konfliktnich situaci, metody incidentu, metody postupného seznamovani

s pfipadem a bibliografické metody.

Rozborové metody podle Maridka a Svece (2003) vyzaduji predchozi samostudium
daného problému, béhem kterého si Zak rozebere situaci dopredu a pfipravi si otazky
k diskusi. Ve vyuce se pak situace analyzuje, fesi se pficiny zrodu situace a feseni pro
danou situaci. Re$eni se probiraji ve skupiné za pfitomnosti pedagoga, snahou je dojit

k jednozna¢nému zavéru. ldedlnim tématem pro tuto metodu je globalni oteplovani.

Pro realizaci metody konfliktni situace je dle Mafidka a Svece (2003) vhodné vybrat si
téma z vychovné vzdélavaci oblasti. Situace by opét méla byt skutecna a usporadana.
Metoda se snazi o analyzovani chovani jednotlivych ucastnik(l a snazi se studenty naucit,
jak se spravné rozhodovat v konfliktni situaci. Pfi této metodé by se neméla hodnotit

spravnost fesSeni, Zaci se pouze zamysleji nad klady a zdpory jednotlivych reseni.
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Metoda incidentu je dle Manaka (2003) typicka pro rozvoj schopnosti uméni ziskavani a
vyuzivani informaci. Incidentem se chape uréitd rusivd udalost. Zaci se metodou
incidentu uci pokladat spravné otazky, které je dovedou k feseni situace. Zna¢nou miru
dllezitosti ma pri této metodé role ucitele, jako zprostifedkovatele dané situace.

Dalsi metodou je podle Manaka (2003) metoda postupného seznamovani s pripadem,
rdzné varianty napf. situace je rozdélena do péti aZ Sesti etap, informace jsou sdélovany
postupné v jednotlivych etapach. Dalsi mozZnosti realizace je predlozeni nékolika

moznych variant fe$eni. Zaci je rozebiraji a nasledné vybiraji to vhodné.

Posledni metoda, kterou Mardak a Svece(2003) jmenuje, je bibliografickd metoda, ktera
je zaloZena na Zivotopisu znamé osobnosti, kdy se Zaci pomoci zjistovani, jak by se dana

osobnost zachovala v rliznych Zivotnich situacich, seznamuji s danou osobnosti.

2.2.2.4 Inscenacni metody

Kotrba a Lacina (2015) oznacuji inscenac¢ni metody jako metody predstirani
spolecenskych roli (syn, Zak, spoluzak...), které jsou soucasti Zivota kazdého clovéka. Pri

realizaci inscenacnich metod je ovlivnéno okoli, ale i u¢astnik samotny.

Vznik téchto metod sahd podle Maridka a Svece (2003) aZ do starého Rima. Inscenaéni
metody propaguje mimo jiné i Jan Amos Komensky. V novéjsich déjinach vyvoji metody

pomohl pfedevsim J. L. Moreno.

»,Podstatou inscenacnich metod je socidlni uceni v modelovych situacich, v nichz
Ucastnici edukacniho procesu jsou sami aktéry predvadénych situaci.” (Manak, 2003)
Kotrba a Lacina (2015) uvadéji, ze zak se mnohem lépe naudi, kdyz si danou roli zahraje
sam, nez kdy? je pouze pozorovatel. Uéastnici se viivaji do socidlnich roli co nejptesnéji.
Situace se muZe zucastnit kazdy, ucastniky Ize pfirovnavat k hercdm. Jednotlivi uc¢astnici

vkladaji do hrani sv(ij osobity styl, své ndzory a postoje, ziskavaji nové zkusenosti.

Podle Matidka a Svece (2003) jde o pFedstirani udalosti, b&hem které se napodobuji
lidské typy nebo dand udalost vychazi z redlné Zivotni situace. Nékdy muze jit i o
kombinaci obou typl situace. Béhem realizace dochazi k ukotveni uciva, jsou

vysvétlovany otazky lidskych osudl, pocity a prozZitky, diraz se klade i na mezilidské
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vztahy. MoZznym tématem muUZe byt napf. postaveni Zen ve spolecnosti nebo valky a

jejich nesmyslnost aj.

Podle Kolare a Sikulové (2007) se inscenaéni metody podobaiji didaktickym hrdm nebo
dramatizaci. Pfipravuji Zaka na situace, které mohou v jejich Zivoté nastat. Zaci ziskavaji
nové proZzitky, pocity a postoje, uci se, jak reagovat v nékterych Zivotnich situacich.

Metody také rozvijeji komunikacni schopnosti.

Zminované metody lze podle Kotrby a Laciny (2015) vyuzit napt. béhem vyuky cizich
jazykl nebo pfi rozboru literarnich dél. Manak (1997) dodava, Ze inscenacni metody je
mozné vyuzit béhem vyuky chemie, jako ukdzku fungovani nékterych chemickych reakci.
Ale jak uvadi Sitnd (2009) v ceském Skolském systému se inscenacni metody tolik

nevyuzivaji.

Obecné Ize podle Mariaka a Svece (2003) popsat tfi faze realizace inscena¢nich metod.
Prvni fazi je pfipravnd faze, ve které dochdzi ke stanoveni cild, rozdéleni roli, pfipadné
k navrZeni postupu realizace. Dalsi fazi je realizace inscenace. V této fazi se dana
inscenace provadi, problém muzZe nastat pfi neochoté spoluprace mezi jednotlivymi
Ucastniky. Tato fdze pocitd i s improvizaci. Zavérecna faze je hodnoceni inscenace,
pficemz hodnoceni by mélo byt taktni a vétSinou pozitivni, mliZze probihat i jako diskuse

ucastnikd.

Aby byla inscenace Uspésnd, musi podle Ourody (2000) splfovat urcité podminky. A to,
Ze pro vyreSeni problémové situace musi scénar odpovidat realité. Mél by odpovidat
situaci, kterd by mohla nastat. Dalsi podminkou je vhodna motivace Zakl a v neposledni
radé musi byt vytvorena vhodnda atmosféra pro zaky, ktefi se aktivné ucastni inscenace.
Tito Zaci nesméji byt kritizovani ani zesmésnovani spoluzaky.

Manak a Svec (2003) uvadé&ji tfi typy inscenace, a to strukturni, nestrukturni a
mnohostranné hraniroli. Strukturniinscenace pracuje s predem ptipravenym scénarem.
Kazdy ucéastnik ma svou pridélenou roli, které se drzi. Nestrukturovana inscenace
neprobiha po pfedem pfFipraveném scénafi. Zakdim je pouze popsana vychozi situace a

Zaci jsou sezndmeni srolemi a rozdélovani do skupin, ve kterych realizuji danou

inscenovanou situaci.

23



2.2.3 Diskusni metody

Diskuse je podle Maridka a Svece (2003) komunikace ve skupiné o problému, tématu.
»Forma komunikace ucitele a ZakQ, pfi niZ si U¢astnici navzajem vymeénuji ndzory na dané
téma, na zdkladé svych znalosti pro sva tvrzeni uvadéji argumenty, a tim spolecné

nachazeji fe$eni daného problému.“ (Mariak a Svec, 2003)

Kotrba a Lacina (2015) zarazuji diskusni metody do dialogickych metod. Hlavni Ukolem
téchto metod je snaha zapojit zdky do aktivni komunikace mezi sebou, projevovat své
nazory a myslenky a naslouchat druhym. Mimo jiné mohou tyto metody podporovat

atmosféru v kolektivu.

Zormanova (2012) charakterizuje ucitele jako moderdatora diskuse, jeho funkce je
predevsim fidici. Dohlizi na hladky priibéh diskuse, aby se Zaci mezi sebou neosocovali,
aby mél kazdy Zak stejny €as na vyjadreni svého postoje. Zaroven na konci diskuse shrne,
co se béhem diskuse probralo a jaké byly vzneseny navrhy na feSeni diskutovaného

problému.

Podle Kotrby a Laciny (2015) lze vyuzit diskusni metody v rlznych ¢astech hodiny. Na
zacatku hodiny jako uvod k novému tématu, diskuse mize pomoci k motivaci student(.
Kdyz je diskuse realizovana aZz po vykladu, slouzi vétSinou jako zpétna vazba, zda Zaci
vSechno pochopili, a co si o daném tématu mysli. V tomto pripadé je nejlepSi moznou

realizaci skupinova diskuse.

Jak uvadi Manak a Svec (2003) v idedInim pfipadé by se do diskuse méli zapojit viichni
Zaci, neni to vSak vzdy nutné, nékterym zakim muZe mnohem vice vyhovovat pouze
naslouchani. BEhem diskutovani se musi vSichni zuéastnéni drzet tématu a prezentuji na
néj svlj nazor. Na zacatku diskuse musi byt srozumitelné zadano téma, vsichni Ucastnici
mu musi porozumét. Jisté obtize mohou nastat pri zacatku diskuse, pokud se Ucastnici

moc neznaji nebo pokud je téma diskuse citlivéjsi.

Podle Kotrby a Laciny (2015) je potfeba se na samotny pribéh diskuse pripravit dopredu.
Sepsat si diskutovany problém, zamyslet se nad zadanim diskuse a nad zdsadnimi body.

Pokud je problém sloZitéjsi, je pro dovysvétleni dllezité pridat doplnujici material.
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Vyucujici vétSinou celou diskusi fidi, vi, kam chce, aby se diskuse ubirala, drzi ji v urcitych
hranicich. On jediny znd zamér diskutovaného tématu. Pfesto Kotrba s Lacinou (2015)

uvadéji jako nejlepsi diskusi takovou, kterou si fidi U¢astnici sami.

Existuji rizné typy diskusnich otazek. Kotrba a Lacina (2015) uvadéji napf. tyto. Startujici
otazky, kterymi cela diskuse zac¢ina nebo uzaviené otazky, na které se odpovida ano/ne.
DalSimi priklady mohou byt provokativni otazky, diky kterym se diskuse muize oZivit nebo

doplfujici otazky, na které neni jen jedna spravnd odpovéd aj.

Zormanova (2012) zase uvadi nékolik mozZnosti debaty. Diskuse ve spojeni s prednaskou,
diskuse na zakladé tezi, ktera vyzaduje predchozi samostudium danych tezi, panelova
diskuse, které se zucastnuji odbornici. Dalsi moZnosti diskuse je Phillips 66, ktera
vyZaduje praci v Sesticlennych skupinach, pficemz diskuse trva Sest minut a nasleduje
prezentace vysledk( diskuse. Posledni mozZnosti, kterou Zormanova (2012) uvadi, je
Hobo metoda. Opét je pro tuto metodu nutné samostudium problému, jeho pisemné
zpracovani. Nasleduje diskuse skupin, z nichZz jedna skupina Zak( obhajuje vysledky

problému, druhd skupina oponuje.

Manak a Svec (2003) popisuji podobné varianty diskuse pouze ve vétsim poctu. Priddvaji
napf. debatu, kterd je formalni diskusi nebo diskusi v malych skupinkach anebo

retézovou diskusi.

Kotrba a Lacina (2015) predstavuji celou rfadu dalSich diskusnich metod. Brainstorming
jakoZzto nejzndméjsi a nejpouzivanéjsi. Snowballing (snéhova koule) zaci zadinaji
pracovat sami, postupné si vytvofi dvojice, ¢tvefice, vétsi a vétsi skupinky a neustdle
diskutuji na zadané téma. Jinou diskusni metodou podle Kotrby a Laciny (2015) jsou
navstévnici, ti souvisi s praci ve skupinach, Zaci maji na stanovistich skupiny, kde
diskutuji, po uplynuti ¢asového Useku se presouvaji k jinému stanovisti, jeden ze
skupinky zlstava a poskytuje nové skupiné zdkladni informace. Po ¢ase se opét méni a
zUstava opét nékdo jiny. Carousel (kolotoc) vyZzaduje peclivou pfipravu, Zaci pracuji

v parech, diskutuji a méni se dokola.

25



2.2.3.1 Specidlni metody

Specialni metody jsou, jak uvadi Kotrba a Lacina (2015), vSechny metody, které nejsou
zaraditelné k pfedchozim metoddm. Do téchto metod patfi i metody, které se vyuzivaji
i v jinych profesich nez v pedagogickych napf. v manazerskych, pfi rozvoji zaméstnanct

raznych firem.

Kotrba a Lacina (2015) se zabyvaji pfedevsim takovymi specidlnimi metodami, které Ize
aplikovat ve vyuce. Prikladem takovéto metody muze byt projektova vyuka. Tato vyuka
muze mit rGzné formy. MUze to byt prezentace vyrobkd, kreseb, modell nebo si Zaci
mohou vytvofit vlastni Skolni ¢asopis nebo noviny. Dale muZe byt projektova vyuka
realizovana formou hrani roli nebo si Zaci zahraji na to, Ze vedou vlastni firmu a ¢ini

dualezita rozhodnuti.

Dalsi variantou specialnich metod, kterou Kotrba a Lacina (2015) navrhuji je metoda
Icebreakers. Slouzi predevsim k ,,prolomeni led(i“, navozuje pfatelskou atmosféru, mlze
odstranit psychické napéti ve tfidé. Realizace by neméla byt ndrocna casové ani
psychicky. Vétsinou se vyuZiva na zacatku vyucovani kvali rozproudéni organismu a

probuzeni Zak{.
2.2.3.2 Didaktické hry

Maridk a Svece (2003) povazuje hru za jednu z nejddlezitéjSich forem ¢innosti ¢lovéka
(vyjma préace a uceni), poklada se za dobrovolné vybranou aktivitu, kterd nema presny

zamér, ale ma zakotvenou hodnotu a cil v sobé.

»,Didaktickou hru mazeme definovat jako dobrovolné volenou aktivitu, jejimz produktem
je osvojeni €i upevnéni ucebni latky, ktera aktivizuje Zaky a rozviji jejich mysleni a
pozndvaci funkce.” (Zormanovd, 2012) Tato metoda podnécuje v Zacich zajem o aktivitu

a o vyuku. Dalsimi vyhodami jsou aktivita zak(, kreativita, kooperace.

,V didaktickém prostredi Ize hru vymezit jako takovou seberealizaéni aktivitu jedince
nebo skupiny, kterd svobodnou volbu, spontannost a uvolnéni, uplatnéni zajm

pfizptsobuje didaktickym cildm.“ (Marak a Svec, 2003)

Dle Kotrby a Laciny (2015) by kazda didaktickda hra méla mit sva vlastni pravidla.

Didaktické hry se nevyuzivaji jen u mladsich zaka, ale u zakd vieho véku. Hry se musi
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pozménovat podle véku zaku, v rdmci jejich znalosti a schopnosti. Vyucujici je sudim her,
musi byt nestranny a spravedlivy. Od soutéZe se hra lisi tim, Ze hry se Zaci zucastnuji a
maji z ni dobry pocit, kdezto hlavnim ukolem soutéze je kvalitni umisténi jednotlivych
déti.

Pecina a Zormanova (2009) predstavuji nékolik bodd, které se vztahuji k pripravé
didaktické hry. V prvni fadé je klicové zvolit si zamér aktivity, v dalsi fazi je potfeba zjistit,
zda maji Zaci dostatecné znalosti a poznatky k aktivité. Nasleduje ujasnéni pravidel a
zvoleni si osoby, kterd bude tidit hru, bud’ ucitel, nebo nékdo z zaka. Nasleduje domluva

na hodnoceni celé aktivity, pfiprava potfebnych véci a urceni ¢asové dotace pro aktivitu.
Podobné faze jsou zmifiuje i Mariak a Svec (2003).

Meyer (2000) uvadi rGzné klasifikace didaktickych her, kam patfi hry interakéni,
simulacni a scénické. Interakcni hry jsou hry, pfi kterych na sebe navzajem zZaci a zdkyné
pGsobi. Radime sem hry spolecenské, hry s pravidly. Hry simulacni, které spocivaji
v napodobovani néceho nebo nékoho. A hry scénické, které rozliSuji aktivni ucastniky

her a pasivni U¢astniky her - divaky.

Dvorakova (2015) popisuje funkci didaktické hry tak, Ze zZak by mél mit béhem realizace
pocit, Ze si hraje, nikoliv Ze se vzdélava. Didaktické hry rozdéluje na soutézni, béhem
kterych mliZze dochazet ke zdravému soutézeni mezi zaky. Situacni hry pfi jejichz realizaci
zaci zkoumaji skutec¢nou udalost. Inscenace je typ hry, béhem niz se skutecné situace
realizuji hranim roli. Jako posledni uvadi dramatizaci béhem, které Zaci napodobuji

néjakou situaci.

Dalsi moznosti déleni her predstavuji Kotrba a Lacina (2015). Déli je na ty, které trvaji
kratSi dobu a ty, které zabiraji delSi ¢asovou jednotku. Jinak déli hry na takové, kterych
se Ucastni Zaci jednotlivé — neinterakéni a takové hry, béhem kterych je vyZzadovdna

spoluprace mezi Ucastniky.

2.2.4 Odborné clanky

Manadk (2011) ve svém clanku tika, Ze aktivizacni vyukové metody byly definovany jako
reakce na tzv. transmisni Skolu, v jejimz pojeti byl zak bran jako pasivni posluchac
informaci. Tento styl vyuky podle Manaka (2011) stale dominuje, ale spolecnost se

neustdle snazi hledat nové vyukové styly, jako jsou napf. aktivizacni vyukové metody.
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Aplikovani aktiviza¢nich vyukovych metod do vyucovaciho procesu odpovida podle
Manaka (2011) snaze o zapojovani zakl pfi osvojovani lidské kultury, kterd je soucdsti

jejich zZivota.

Podle Kopecké (2020) v Katalogu podplrnych opatieni pomahaji aktivizacni vyukové
metody poddvat odborné informace Zakim takovym zpUsobem, ktery je pro Zaky
pfirozenéjsi. Dale podporuji samostatnou praci zakud pfi feseni ukoll. Indikuji podminky
pro spolupraci mezi zaky a logické mysleni zakd. A v neposledni fadé podporuji rozvoj

schopnosti a kreativitu zakd.
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3 PRAKTICKA CAST

Cilem praktické casti bakalarské prace je zjistit, jak participanti vyzkumu vnimaji ve
vztahu k uplathovani aktivizaCnich metod vyuku na svych zakladnich Skolach, jakym
zplUsobem popisuji svou interakci a komunikaci s ucitelem i spoluzdky v jednotlivych
hodinach a jak vnimaji vyukové strategie svych ucitel(l. Prace dale bude sledovat, jak
participanti vyzkumu zaznamenavaji rlzné zplsoby vyucovani na zdkladnich Skolach

nebo na nizsich gymnaziich.

Dilcimi cili praktické casti bakalarské prace je zjistit pohled jednotlivych informantl na
vyucovani v jednotlivych predmeétech. Zmapovat jaké vyukové styly participantim
vyhovuji nebo naopak nevyhovuji. Zmapovat, jak by si sami participanti predstavovali
vyucovaniv danych predmétech, jestli jsou se zplisobem svého vzdélavani spokojeni. Jak

hodnoti miru, se kterou je ucitelé zapojuji do vyucovani.

Prakticka ¢ast bakalarské prace byla realizovdna na bazi kvalitativni metodologie a sbér
dat byl proveden pomoci polostrukturovaného rozhovoru se Sesti participanty. Na
zadkladé vyse stanovenych vyzkumnych cill jsou formulovany nasledujici vyzkumné

otdazky, které zaméruji vyzkum na specifické oblasti.

Vyzkumné otazky

Jak Zaci vnimaji vybér metod a vyukovych strategii pouzivanych ve vyuce jejich ucitelem?
Jaky pohled na pribéh vyuky maji pfimo participanti rozhovorud?

Jak Zaci zapojeni do vyzkumu vnimaji a hodnoti zplsoby vyuky ve vztahu k vnimani miry

podpory uceni zakd ucitelem?
S jakymi aktiviza¢nimi metodami maji participanti na zakladnich Skolach zkusenost?

3.1 Metodologie vyzkumu

Pedagogicky vyzkum se podle Gavora (2000) specializuje na Sirokou skupinu lidi. Zkouma
profesiondlni vyzkumniky, ale i ucitele a zaky. Jak uvadi Gavora (2000) vyzkum ma
nékolik etap, které zahrnuji pfipravnou fazi, kde dochazi k pfipravé vyzkumu, pfipravé
vyzkumnych otazek apod. Nasleduje samotna realizace vyzkumu, sbér dat a zpracovani
dat. Nakonec pfichazi vyhodnoceni vyzkumu.

29



Déle Gavora (2000) rozlisuje ve své publikaci kvantitativni a kvalitativni vyzkum. Podle
néj se v kvantitativnim vyzkumu pracuje predevsim s Ciselnymi Udaji, prevazuje
nestrannost a vybér osob jako reprezentantl urcité populace Ci skupiny, zabyva se
predevsim ovérenim existujici pedagogické situace. Naopak kvalitativni vyzkum uvadi
podle Gavora (2000) vysledky ve slovni podobé, vyzkumnik se vcituje a sblizuje se
zkoumanymi osobami. Pfi vybéru ucéastnik(l analyzuje spiSe konkrétni pfipady a snazi se

vytvaret nové teorie.

Moznou realizaci kvalitativniho vyzkumu je dle Gavora (2000) interview neboli rozhovor.
Rozhovor ma nékolik typl - strukturovany, nestrukturovany a polostrukturovany.
Strukturované interview ma presné dané otdzky, na které existuji pfesné odpovédi.
Nestrukturované interview nema danou pevnou strukturu, je opakem strukturovaného
interview. Kompromisem je polostrukturovany rozhovor, kde jsou otazky dany, ale mlze

se ménit jejich poradi, mohou byt dovysvétleny a prizplsobovany participantiim.

Sbér dat byl realizovdan pomoci rozhovoru. Po konzultaci s vedoucim prace byl zvolen
polostrukturovany rozhovor s Sesti participanty. Rozhovor byl rozélenén podle typu

vyzkumnych otazek do nékolika kategorii.

Jednotlivé oblasti rozhovoru jsou opreny o Kompetenéni rdmec absolventa a
absolventky uditelstvi. Kategorie vybrané pro tento rozhovor z Kompetencéniho ramce
absolventa a absolventky ucitelstvi jsou nasledujici — vyuCované predméty a jejich
zprostredkovani zakim a Zakynim; planovani, vedeni a reflexe vyuky; prostredi pro
uceni; profesni spoluprace. DalSimi oblastmi vybranymi pro polostrukturovany rozhovor

jsou Zak a jeho prace ve Skole; tfidni ucitel, jeho vztah s zaky a jeho zplsob uceni.

Otazky zahrnuté do rozhovoru byly formulovany tak, aby jim cilova skupina, zac¢astnéni
participanti, co nejlépe porozuméli. Cilovou skupinou jsou Zaci nebo zdkyné druhého
stupné zakladni Skoly a nizSich ro¢nik( viceletého gymnazia. Jednotlivé vyzkumné otdzky
byly prizplsobovany participantlim, predevsim jejich slovniku. CoZ v praxi znamenalo
vynechani slozitych slov, mluveni s participanty pomalu a srozumitelné, spise si s nimi
povidat. Prvni verze rozhovoru byla vyzkousena na jedné informantce — Zzakyni
volejbalového krouzku, ve kterém byla ziskdna zpétnd vazba, zda jsou jednotlivé

vyzkumné otdzky formulovany adekvatné ve vztahu k cilové skupiné a chapany spravneé.
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Autorka vede vramci svého volného ¢asu sportovni krouzek volejbalu. Rozhovory
probihaly vidy na domluveném misté pred zacatkem krouzku volejbalu, nebo po jeho
ukonceni. Participanti vysli autorce vstfic s ¢asem konani jednotlivych rozhovor(.
VSechny rozhovory probihaly na klidném misté v télocvicné, kde nebyli ucastnici
rozhovoru ni¢im a nikym ruseni. Atmosféra béhem jednotlivych rozhovor( byla

YT

souvisi pravé s pfijemnym pridbéhem rozhovoru.

Kazdy rozhovor probihal zvlast, aby se jednotlivi participanti neovliviiovali v ndzorech na
danou problematiku. Jistou kladnou roli tedy v rozhovorech hrdla i dlavéra mezi
autorkou a jednotlivymi dotazovanymi informantkami a kladny vztah Gcastnikd
rozhovor(. Prostiedi bylo po celou dobu rozhovoru klidné, nikdo na participanty netlacil,
nenutil je do odpovédi. Pokud nechtéli odpovidat, nemuseli. V pfipadé potreby, bylo
informantkam vse dovysvétleno, ale vétSinou to nebylo zapotiebi, otazky v rozhovoru

byly poloZeny tak, aby jim informantky porozumély i bez dovysvétleni.

Ukolem celého rozhovoru bylo zjistit, jaky maji informantky prehled o vyucovacich
metodach svého tfidniho ucitele. Autorka uzpusobila cely rozhovor participantim a
zaroven jej smérovala tak, aby se jednotlivé otazky tykaly predmétd vyucovanych

tridnim ucitelem nebo tridni ucitelkou jednotlivych participantu.

3.2 Participanti

Vsichni informanti byli pfedem sezndameni s cilem rozhovoru, za jakym ucelem rozhovor
vznika. Byli informovdni o anonymité rozhovoru a vsichni se ucastnili dobrovolné.
Zaroven védéli o tom, Ze jsou béhem rozhovoru jejich vypovédi nahravany na diktafon
na autor¢iné mobilnim telefonu. Po prepsani jednotlivych rozhovorl byly nahravky

smazany, s timto faktem byli taktéz participanti obeznameni.

Jednotlivi participanti nebyli vybrani ndhodné. Autorka vyuzila pfi vybéru informantd,
své pedagogické ¢innosti, ktera probihd v Ceskych Budéjovicich a v Pelhfimové — misto
studia a misto bydlisté autorky. Participanti se U¢astni volnocasového krouzku volejbalu
pod vedenim autorky. Cilovou skupinou pro rozhovor byli Zaci druhého stupné zakladni
Skoly nebo nizsiho stupné viceletého gymnazia. Jednotlivi participanti navstévuji rlizné
zakladni $koly, pripadné viceletd gymnazia v Pelhifimové a v Ceskych Budé&jovicich.
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Do rozhovoru se zapojilo Sest informantek ve véku od 11 let do 15 let. Pro jednotlivé
informantky byla zvolena fiktivni jména podle prvnich Sesti pismen v abecedé.
Informantce jedna bylo pfirazeno jméno Amalie, druhé informantce jméno Barbora,
tfeti informantce jméno Cecilie, ¢tvrté informantce jméno Dominika, paté informantce

jméno Ester a posledni informantce jméno Frantiska.

V nasledujicich odstavcich jsou ve zkratce predstaveny jednotlivé informantky a zaroven
jejich zakladni Skoly nebo gymnazia, do kterych dochdazeji. Pro uUcely rozhovoru byly

vybrany informantky z raznych zakladnich Skol nebo viceletych gymnazii.

Zakyn& Amalie navitévuje jednu ze EtyF zékladnich $kol v Pelhfimové. Amalie dochazi do
sedmé tfidy dané Skoly a je ji 12 let. Kazdy ro¢nik na dané Skole ma dvé tfidy,

v jednotlivych tfidach je kolem 20 az 25 zakd.

Druhd informantka, Barbora, navstévuje o néco mensi Skolu na vesnici pobliz
Pelhfimova. Na této Skole se kazdy roc¢nik sklada pouze z jedné tfidy. Celkovy pocet Zaku
chodicich do skoly i celkovy pocet Zakd v jednotlivych tfidach je mensi, nez pocet zaku
navitévujicich Skoly v Pelhfimové nebo v Ceskych Budé&jovicich. Barbora chodi do

sedmého rocniku a je ji 12 let.

Tretiinformantka, Cecilie, je nejmladsi ze vSech participant(, chodi do Sesté tfidy na jiné
zakladni Skole v Pelhfimové. Tato Skola mda podobné reference jako predchozi skola

v Pelhfimové. Skolu navitévuje zhruba 400 74k a kazdy ro¢nik se sklada ze dvou tfid.

Ctvrtou dotazovanou je informantka Dominika, ktera se G€astni povinné $kolni dochazky
v Ceskych Budé&jovicich na jedné z mistnich zakladnich $kol. Skola ma v nékterych
rocnicich tfitridy, v jinych dvé tfidy. Je to vétsi Skola ve srovnani se Skolami v Pelhfimové.

Dominika chodi do sedmého roéniku této Skoly a dosahla véku dvanacti let.

Pata informantka, Ester, je nejstarsi ze vSech informantek, je ji 15 let. Je Zakyni devatého
roéniku na jiné zékladni $kole v Pelhfimové. Skola je zhruba stejné velka jako ostatni
Skoly v Pelhfimové. Jednotlivé zakladni skoly v Pelhfimové se od sebe pfilis nelisi, a to

ani poc¢tem zaka v jednotlivych tfidach, tak ani celkovou velikosti zakladnich skol.

Posledni participant, FrantiSka, navstévuje posledni roc¢nik nizsiho stupné viceletého

gymnazia v Pelhfimové. Gymndazium pojima vice studentd, na nizSim viceletém
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gymnaziu je vidy jedna tfida v rocniku zhruba o 30 Zacich. Gymnazium je propojeno

s obchodni akademii. Frantisce bylo 14 let.

Jednou z Uvodnich otdzek byla otazka tykajici se vlastniho pohledu Zakd na celkové
Skolni vysledky vyjadiené souhrnnou zndmkou tak, jak aktudlné vnimaji svlij prospéch.
Pohledy informantek na jejich vysledky poddvané ve Skole mlZeme vidét v Tabulce 5
nize. Jak bude uvedeno v nasledujicich kapitolach, vétsina informantek popisovala svij
vykon vyborné, aZz na Frantisku, u které to muze byt nejspiSe zplsobeno vyssimi naroky
na sebe sama nebo celkové vysSimi naroky Skoly. Jako jedind z participantek, jak je
zminéno vyse, navstévuje nizsi stupen viceletého gymnazia.

Tabulka 5 — Sebehodnoceni celkového skolniho prospéchu (ve skdle 1 — 5 jako
v systému Skolni klasifikace)

Amalie Barbora Cecilie Dominika Ester Frantiska
Hodnoceni

vykonu

Zdroj: Analyza rozhovor(

3.3 Jednotlivé oblasti rozhovoru

V nékolika nasledujicich kapitoldch budou popsany jednotlivé c¢asti rozhovoru.
Nasledujici oblasti rozhovoru a zaméreni otdzek odrazi pozadavky Kompetencéniho

ramce absolventa a absolventky ucitelstvi na internetovych strankdch MSMT.

Vysledky rozhovoru budou interpretovany ve vztahu k uvedenym obsahovym oblastem.
Jednotlivé ¢asti vyzkumu jsou oblast vnimani interakce s tfidnim ucitelem, oblast
sebehodnoceni Zaka a jeho prace ve Skole, oblast vnimani vyu€ovacich predmétd a
didaktickych zpusob jejich zprostfedkovani zaklim a Zakynim; oblast planovani, vedeni
a reflexe vyuky; oblast vnimani prostfedi pro uceni Zaky; oblast vnimani spoluprace

ucitele a dalSich odbornikl ve tridé.

3.3.1 Oblast vnimani interakce s tfidnim ucitelem

Jednou z oblasti, kterou se rozhovor zabyval a je zpracovana v této kapitole, je oblast

tfidniho ucitele. Pfed Uplnym zacatkem rozhovoru bylo od informantek zjisténo nékolik
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informaci tykajicich se jejich tfidniho ucitele nebo tfidni ucitelky. Tyto informace

mUlZeme pozorovat v Tabulce 6 nize.

Tridni ucitel nebyl vybran nahodné, po rozhodnuti a konzultaci s vedoucim prace byl
vybran tfidni uditel, nez napf. oblibeny nebo neoblibeny ucitel. K tfidnimu uciteli maji
zaci vztah nejen jako k uciteli, ktery je uc¢i na dany predmét, ale vétSinou ho i znaji nejvice
ze vSech pedagogli na skole. Tridni ucitelé hraji v Zivoté zakl na zdkladnich Skolach
velkou roli. Netravi s Zaky pouze vyucované hodiny, ale icastni se s détmii mimoskolnich
aktivit nebo aktivit mimo vyu€ovani, napt. $kolni vylety, rGzné pobyty aj. Zaci k nim maji

urcity vztah, jsou jistymi privodci na jejich cesté druhym stupném zakladni skoly.

Jak vidime v Tabulce 6 niZe, jednotlivé informantky si nevybiraly ucitele ndhodné, ale
zvolily si svého ttidniho ucitele. Jak uvadi Tabulka 6 nize, tfidni ucitelé, a predevsim jejich
styl uceni, ktefi byli predmétem zdjmu tohoto rozhovoru, byli jak muzi, tak Zeny. Rlzné
je i stari jednotlivych ucitell. Vékova hranice se zde pohybovala od tficeti let zhruba do
padesati let. Nutné je dodat, Zze vék urcovaly informantky samy spiSe odhadem, nelze

tedy brat vék v tomto ptipadé, jako dllezity ukazatel.

Tabulka 6 — Tridni ucitel

Informantka Pohlavi ucitele Vék (priblizné) Aprobace
Amilie Zena 35-40 let Pfirodopis - Télesna vychova
Barbora Zena 30 let Cesky jazyk - Télesna vychova
Cecilie Zena 40 let Obcanska nauka - Pfirodopis
Dominika muz 40 let Anglicky jazyk - Déjepis
Ester muz 30 let Zemépis - Obcanska nauka
Frantiska Zena 50 let Anglicky jazyk - Déjepis

Zdroj: Analyza rozhovor(

V Tabulce 6 vyse si Ize povSimnout i danych aprobaci uditell, jsou zde uvedeny pouze
predméty tridnich ucitell, které ucitelé vyucuji ve své tridé. Je tudiz mozné, Ze jednotlivi
ucitelé uci i jiné predméty, ale ne ve své tfidé. Pro ucely rozhovoru vsak byly dulezité
pouze ty predméty, které jsou uvedené v Tabulce 6 vyse.
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V souvislosti s tfidnim ucitelem byly informantky dotazovany ohledné jejich vztahu ke
svému tridnimu uciteli, tfidni ucitelce. Vice jak polovina informantek uvedla, Ze maji ke
své tfidni ucitelce pozitivni vztah. Uvadéna byla pfidavna jména jako sportovni —
mysleno, Ze je fair-play, mild, hodna, starostlivd, projevuje o Zaky zdjem. Informantka

Barbora uvadi: Ptd se nds na nds ndzor a respektuje ho.

Na druhou stranu nékteré informantky formulovaly svij vztah s tfidnim ucitelem spise
negativné. Budto jim nevyhovuje jeho styl komunikace nebo si nedokdze sjednat
poradek ve své tfidé, jak uvedla informantka Ester: Nic nezaridi, nemdam k nému respekt.
Celkové lze fict, Ze vétSina informantek hodnotila svlj vztah k tfidnimu uciteli spiSe

kladné.

Co se tyce jednotlivych pfedmét vyucovanych tridnimi uciteli, tém se vénuji dalsi
kapitoly. Kapitoly, ve kterych jsou vice rozebirany vyukové styly a vyucovaci metody
danych ucitel( a zpUsoby spoluprace mezi uciteli a zaky. Jednotlivé vyucované predméty
nejsou duleZitym ukazatelem vyzkumu, spise slouzily jako pomf(icka k lepSimu vysvétleni
jednotlivych vyzkumnych otazek a lepSimu pochopeni otdzek informantkami. Aby si
participantky dokazaly vybavit, jak probihaji vyucovaci hodiny v konkrétnich

predmétech.

3.3.2 Oblast vnimani vyucovacich predméti a didaktickych zptsob

7 v s

zprostiedkovani zakiim a Zzakynim

V prvni ¢asti analyzy rozhovoru bylo sledovdno porozuméni vyucované latce v danych
predmétech, které vyucuji tfidni ucitelé participantek. Snahou bylo zjistit, zda se
aktiviza¢ni vyukové metody néjak propojuji se svou vyssi schopnosti porozumét dané

latce.

V této ¢dsti rozhovoru byly participantdm pokladany rGzné otazky tykajici se predmétd,
které vyucuji jejich tfidni ucitelé. Jak informantky rozumi vysvétlované latce od danych
uciteld nebo jak napfiklad pracuji v hodindch s novou latkou. Jak probihaji jejich hodiny

a podobné.

Kdyz byly informantky dotazovany ohledné toho, zda rozumi dané latce. VétsSina

odpovédéla, Ze rozumi, Ze nemaji problém s pochopenim nové latky. Informantka
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Frantiska vSak uvadi: No uplné bych nerekla, Ze rozumim, ja tfeba dané Idtce rozumim,
ale pani ucitelka mi to spise pomotd. FrantiSka dale dodala, Ze sama v angli¢tiné problém
nema predevsim proto, Ze se vzdélava i doma napf. sleduje seridly v anglickém jazyce,

nebo C¢te anglické knihy v originale.

Dilezité je také uvést, Ze vSechny informantky maji ve Skole vice neZ uspokojivy
prospéch, cozZ Ize povazovat také za jeden z faktor( ovliviiujici porozuméni dané latce.
Vsechny zaroven uvedly, Ze patfi mezi lepsi Zaky ve tfidé a Ze to nejsou ony, které by

vyruSovaly v hodiné nebo neddvaly pozor.

Otazka tykajici se samotného vysvétlovani nové latky méla témér u kazdé informantky
stejného jmenovatele. Vétsina informantek sdélila, Ze si témér vzidy zapisuji novou latku
do sesitu. Informantka Ester informovala: My mdme prezentaci a opisujeme si témér
celou hodinu pozndmky z dané prezentace. Na zakladni Skole, kterou navstévuje Amalie,
probiha pracovani s poznamkami trochu jinym zplsobem. Mdme vytisténé poznamky,
ve kterych si zvyrazriovacem vyznacujeme to, co ndm pani ucitelka rekne, Ze je dileZité,

uvedla Amalie.

Trochu jinak si zapisuji poznamky informantky Barbora, Cecilie a Dominika nezdvisle na
sobé prezentovaly jejich zapisovani poznamek jako zdpis do sesitu z vykladu ucitele.
V ptipadé, ze nékdo z jejich tfid nestihd, uditel napise dllezité informace na klasickou
tabuli. Frantiska uvedla, Ze pozndmky si do seSitu nepisi, hodné pracuji s pracovnim

seSitem, kam dopliuji.

Jako dalSi zplisob prace s novou latkou bylo ¢asto skloriované video a prace s nim. Cecilie
prezentuje jejich praci s videem takto: Bud'ndm pani ucitelka pousti video ve skole a my
si poznadmky vypisujeme doma, nebo si vypisujeme pozndmky ve Skole a na video se
mdme podivat doma. Z ¢ehoz vyplyva, ze kdyZ maji za domaci ukol vypsat si poznadmky

doma, v hodiné se od nich o¢ekava, Ze jsou pfipraveni a s tim pracuji dale.

Dominika uvedla, Ze s videem pracuji také docela ¢asto. Vétsinou hned poté, co si napisi
poznamky do sesitd. Pak je Zakim pusténo video tykajici se daného tématu. Zminila, Ze
v déjepise vyuzivaji videa Slavné dny. V hodindch zemépisu je obcas pusténo video i u

Ester ve tfidé, ale moc Casté to nebyva. Na rizna anglicka videa nebo spiSe seridly, by se
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chtéla v hodindch anglického jazyka divat i FrantiSka, pani ucitelka s nimi pracuje

predevsim s pracovnim seSitem a ucebnici.

Nékteré informantky uvedly, Ze u nich v hodinach byvaji ¢asté referaty. Referaty si maji
pfipravit doma a pak je prezentuji pred tfidou. V pfirodopise mdme rozdélend zvifata, o
téch si doma néco zjistime, vytvofime si na to prezentaci, nebo néjak to zpracujeme. Pak
kdyz ndm rekne pani ucitelka, tfeba 14 dni dopredu, tak to prezentujeme pred tridou,
formulovala Amadlie svou odpovéd na otdzku tykajici se jeji aktivity v hodinach. Nékteré
informantky Ftikaly, Ze nékdy maji referaty jednotlivé, nékdy si mohou udélat dvojice

nebo mensi skupinky.

Dalsi forma referatu, o kterém hovofila participantka Barbora, vyznivd takto: My
nemdme klasicky ¢tendrsky denik, Ze bychom psali, kdo co napsal a tak, ale na kazdy
mésic mdame zadané téma, podle kterého i vybereme knihu, tu si pfecteme a ndsledné si
ji zpracujeme, jak chceme. Naposledy jsme méli téma mluvici zvifata, mohli jsme si

vybrat, co jsme chtéli, jestli to bude bajka, nebo pohddka nebo cokoliv, kde zvifata mluvi.

U jednotlivych participantl se také moc nelisi zpisob ovérovani toho, zda zaci pochopili
novou latku. Na nékterych zakladnich Skolach probiha ustni zkouseni na zacatku hodiny,
nemusi byt Uplné kazdou hodinu, ale vétSinou byva alespon jednou tydné. Samoziejmé

jsou testy, jako provéreny zplisob ovérovani miry zvladnuti [atky.

To, véem se jednotlivé odpovédi informantek rlzni, je zplsob, ktery jim pomaha
v zapamatovani si nové latky. Amalie uvadi, Ze ma rada, kdyz se mlzZe podivat na videa,
ve kterych ji je dovysvétleno to, co potfebuje. K tomu vyuzivaji napriklad Nezkreslenou
védu. Nékterym participantkdm vyhovuje vidét pred sebou latku napsanou a v tom si
bud'vyznacovat, nebo si danou latku opisovat. Frantiska vypovédéla: Mné vyhovuje, kdyz

to nékde, idedlné v hodiné, slysim, a tim si to zapamatuji.

Vsechny odpovédi se shoduji vtom, Ze informantky maji dostatek ¢asu na domaci
pfipravu. Mysleno predevsim domaci pfipravu pred testem. Cecilie vSak zminila: Ne vZdy
mdme dostatek cCasu, nékdy piseme z hodiny na hodinu, to je pak trochu horsi.
Zminovany byly i domaci ukoly, které byvaji ¢asto z hodiny na hodinu, coZ nedava zakim

velkou mozZnost ptipravy v pfipadé, Ze maji danou hodinu dva dny nasledujici za sebou.
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Na otdzku, kterd méla za ukol zjistit, jakym zpUlsobem je latka opakovana v hodinach,
nékteré informantky odpovidaly tak, Ze preferuji opakovani samostatné doma. Vétsina
vSak zminovala opakovani pomoci rdznych pracovnich listd. VétSina participantek
dostdvd pracovni list vytistény a dopliuji do néj potrfebné informace. Barbora
prezentovala pracovni listy, jako zplsob, kterym opakuji bezprostfedné pred testem.
Nékteré ukoly z pracovnich listG se pak objevuji v testu, ktery piSeme hned potom, co
dodélame pracovni list. Nejsou tam uplné stejné tkoly, spise tukoly na stejném principu,

uvedla Barbora.

v vev

Dominika zmifovala trochu netradi¢néjsi formu opakovani pomoci skupinovych praci.
Posledni takovou praci realizovali v hodiné déjepisu, jako opakovani na romdansky sloh.
Realizovana forma skupinové prace byla Dominikou pospdna takto: Pan ucitel ndm
rozdal papiry a k tomu obrdzky a my jsme rozliSovali jednotlivé slohy nebo typické znaky

téch slohd, bavi mé ta spoluprdce a vyhovuje mi to vice neZ jen psani do seSitu.

Zadna jind z informantek skupinové prace neuvadéla sama od sebe. Pfi poloZeni otazky
na skupinové prdce, nékteré uvedly, Ze pravé ve formé skupinové prace pracuji na
nékterych referatech na dané hodiny. Frantiska rekla, Ze nékdy pracuji ve skupiné
v ndvaznosti na rizné otdzky v ucebnici anglického jazyka. V ucebnici jsou poloZené
otdzky a my ve skupiné mdme na ty otdzky odpovidat anglicky. Ale mdlo kdo to délg,
vétsinou jen kdyZ projde pani ucitelka okolo, ale jinak si poviddme cesky, zformulovala

svou odpovéd Frantiska.

3.3.3 Oblast planovani, vedeni a reflexe vyuky

V nasledujici ¢asti rozhovoru bylo zjistovano, jak moc ucitelé vedou celou vyucovaci
hodinu, zda nechavaji zaklim prostor pro aktivitu, jak to vidi participantky. Jestli je vyuka

z jejich pohledu pfizplsobovdna potfebam a zajmim zaka, ¢i nikoli.

V této oblasti byly participantky tazany napf. zda védi predem co budou v danych
hodindach délat nebo jestli jim je téma hodiny sdélovano na zacatku hodiny nebo na konci
hodiny pfedchazejici. Jednotlivé informantky popisovaly, jak probihaji jejich hodiny, zda

jim ucitel klade otazky v pribéhu hodiny apod.

38



Na otdzku tykajici se tématu hodiny a zda ho participantky védi, nebo je jim sdélovano
na zacatku hodiny, odpovidaly rizné. Véc, ktera byla spole¢na vSem odpovidajicim, byla
odpovéd formulovand napft. Ester: Vétsinou na zacdtku hodiny resime tridnické véci, jako
je absence a tak. V nékterych hodinach ucitelé téma hodiny uvadéji, v jinych spiSe ne.
Coz potvrzuje i Dominika: Vétsinou ndm nic nefikd, téma hodiny nevime. Rovnou zacind

vyklddat.

Dale bylo zjistovano, jestli jsou Z4ci, véetné informantek, dobre informovani, instruovani
a jestli je jim zadani z jejich pohledu podavano srozumitelné. Tady byly odpovédi celkem
jednoznacné, témér vsechny informantky uvadéli, Ze védi, co maji v danych hodinach
délat a v pfipadé potieby se neboji zeptat. Pro lepsi porozumeéni si nékdy ¢tou zadani
jednotlivych udkoll nahlas, aby se zabranilo zbytecnym nedorozuménim a dotazlim.
Takto prezentovala svou odpovéd Barbora: My si vétsinou ¢teme zaddni nahlas, kdyZz
tomu nékdo i tak nerozumi, tak se pfihldsi, zeptd a pani ucitelka mu to vysvétli. No a

vétsinou si taky déldme prvni véty spole¢né na tabuli, abychom vsichni védéli, co délat.

Na jediny problém vztahujici se k zadavani ukol(i upozornila Frantiska: V anglictiné u nds
je problém, Ze nejsme rozdéleni podle urovné anglictiny. Nékdo umi anglicky dobre a
nékdo nedd dohromady ani vétu. Z této vypovédi logicky vyplyva, Ze pak zaddvani ukolu

v angli¢tiné mUze nékomu zplsobovat problémy.

Jednou z nejobsahlejsich otazek celého rozhovoru byla otazka, tykajici se pribéhu dané
vyucovaci hodiny. Jak bylo uvedeno jiz vySe ve vsech prfipadech zadind hodina
tfidnickymi vécmi, jako jsou omluvenky, rdzné pozndmky a jiné. Nasledny pribéh

vyucovacich hodin se lisi typem vyuc¢ovaného predmétu.

Jak bylo zjisténo jiz vySe, rlzni se i typy vysvétlovani nové latky. Néktefi vyucujici dle
informantek vyuzivaji spiSe mluveny projev se zapisem na tabuli a souc¢asné si zaci pisi
do sesith. Jini ulitelé preferuji spoluprdci s interaktivni tabuli, na kterou si promitaji

prezentaci a s tou pracuji.

Amalie také rika, Ze na konci prezentace mivaji vétSinou otdzky, které se vztahuji celkové
k prezentaci, na zdvér ndm pokladad otdzky, asi aby si ovéfila, jestli davdme pozor.
Ovérujici otazky poklada i Barbofrina tfidni ucitelka, bud bezprostfedné po probrani nové

latky, nebo na za¢atku hodiny ndsleduijici.
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Lze fici, Ze hodiny obCanské nauky u participantek probihaji vSechny dost podobné.
NevyZaduje se na nich tak striktni zapis do sesitu. My si vétsinou hodné poviddme, nékdy
ani do sesitu nepiseme. Na kaZdou hodinu jsou vybrdni dva Zdci a ti si maji pfipravit

néjakou aktualitu, néco z aktudlniho déni, a to se pak prezentuje pred tabuli, ¥ika Cecilie.

Jakési ozvlastnéni miva obcas v hodinach déjepisu Dominika. Jako procvi¢ovani vyuziva
pan ucitel skupinové prace, které zaky evidentné bavi vic nez poslouchani vykladu, coz

potvrzuje i Dominika: Bavi mé ta spoluprdce a vyhovuje mi to vice neZ jen psani do sesitu.

RGzné béhaci diktaty a podobné hry vyuzivd Barbofina ucitelka ¢eského jazyka jako
moznost zpestfeni vyuky pro zaky. Podobné hry by si pfala i Ester ve svych hodinach, ale
pan ucitel to s nimi moc nedéla, jak sama uvadi. Co se tyce rlznych her na nékterych

Skolach vyuzivaji jako moznost zopakovani Kahoot, Wordwall a podobné platformy.

Typické a velice jednoduché na zpracovani, pfipravu i porozuméni jsou pracovni listy.
S pracovnimi listy se setkaly vSechny informantky, u nékterych jsou vyuzivany vic nez
dost. FrantiSka informovala, Ze s pracovnimi listy pracuji v hodinach anglického jazyka
témér kazdou hodinu. Pani ucitelka ndm rozdd néjaky pracovni list, ty md vétsinou
natisknuté, a to déldme spolecné podle toho, co se po nds chce v zaddni, doddavala

Frantiska.

Hojné vyuZivané jsou i referaty, ty byly opét zmifovany jiz vyse v predchozich kapitolach.
Casto vyuZivanou formou vyuky byvaji dle participantek videa vztahujici se k riiznym
tématlim, mohou slouzit k zopakovani uciva nebo jako zdroj novych informaci, se kterym
jsou Zaci nuceni spolupracovat. Nékdy ndm treba pusti dokument, nékteré jsou zajimavé

jiné o néco méné zajimavé, uvadéla Ester.
3.3.4 Oblast vnimani prostfedi pro uceni zaky

V této Casti analyzy rozhovorl je sledovana kategorie prostredi ve tfidé, a jaky vliv ma
prostfedi na fungovani jednotlivych hodin, jestli chovani tfidy a celkova atmosféra ve
tridé ovliviuje vybér ucitelovych metod vyucovani. Zda maiji zaci prostor pro zvidavé
dotazy a jestli atmosféra ve tfidé ovliviiuje jejich aktivitu ve tfidé a pfed tfidou. Zaroven
byly analyzovany i pomlcky, které jsou béhem vyucovani pouZivany. A zda jsou

vyuzivany specializované ucebny.
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Vétsina participantek uvedla, Ze jejich tfidni ucitel je ve tfidé oblibeny. Informantky
uzivaly pfidavna jména jako tolerantni, oblibeny, chapavy, vtipny, sportovni. Atmosféra
ve tfidé je prijemnd, pani ucitelka je oblibend, docela tolerantni ve tfidé je oblibend,

formulovala svou odpovéd Amalie.

Participantka Barbora popsala atmosféru ndsledovné: Jsme problémovd tfida, ale s nasi
tridni pani ucitelkou Zddny problém nemdme, spisSe s ostatnimi uciteli. Problémovou
atmosféru ve tfidé definuje i Dominika, ale spiSe ve smyslu, Ze si pan ucitel neumi sjednat

poradek.

Dalsi otazkou, kterad byla kladena, byla otdzka tykajici se dotazd v hodinach, zda se
informantky boji zeptat na néco, ¢emu nerozumi. Tady byly odpovédi celkem
jednoznacéné. Vétsina participantek se boji mluvit pred tfidou, ne z divodu, Ze by se baly
svého ucitele, ale spiSe se obavaji selhani a posméchu ze strany svych spoluzaka.
Opakem byla Barbora, ktera rekla: Mluvit se nebojim, dokonce se nékdy i ptdm za svoji

kamarddku, kterd se boji mluvit.

Zaroven ale vétSina informantek uvedla, Ze kdyz opravdu nééemu nerozumi, ucitel jim
vidy pomuUze a dovysvétli jim, co potrebuji. S vysvétlovanim nové latky od své pani
ucitelky ma problém FrantiSska, ale tato problematika bylo rozebirdna jiz vyse
v predchozich kapitoldch. Ale ve vétsSiné pripad( ucitel pomuze, aby informantky

porozumély lépe.

Nasledné bylo zjistovano, zda jsou pfi hodinach danych pfedmétl, podle aprobaci
tfidnich ucitell, uzivany rGzné pomucky, jaké pomucky to jsou a jak s nimi pracuji

v jednotlivych hodinach. Pripadné jak ¢asto dané pomducky vyuzivaji.

Nejcastéji uvadénymi pomuckami byly tabule, projektory, interaktivni tabule, ucebnice
a pracovni seSity. O téchto pomdickach lIze fici, Ze jsou vyuzivany na kazdé skole
zucastnénych participantek bez ohledu na to, vjaké tridé. Vyuzivany jsou oba typy
tabuli, a to jak klasickd tabule, na kterou se piSe kfidou, dnes spiSe fixem, tak i

interaktivni tabule.

Co se tyce interaktivnich tabuli nejsou dle participantek vyuzivany Uplné stoprocentné
Ucelové, spiSe se pouzivaji jako mista, kam jsou z dataprojektoru promitany prezentace.
Jako dalsi pomicky informantky zminovaly napf. rizné makety Zivocichl, pripadné
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vybaveni technickych, fyzikalnich, biologickych a chemickych uéeben obecné. Toto
vybaveni jednotlivych uceben neni vidy na zakladnich skoldch vyuzivano dle predstav

participantek.

Dalsi typickou didaktickou pomickou jmenovanou informantkami je pracovni list.
Informantky mluvily o vyuZivani pracovnich listd, jako o urcité formé opakovani pred
testem, to také uvadi informantka Barbora: To, co mdme v pracovnim listu, se vétsinou
objevi i v ndsledném testu. Frantiska uvedla, Ze s pracovnimi listy pracuji v hodinach
anglického jazyka velice ¢asto, dokonce fekla, Ze by radéji méla méné pracovnich listl a

hodinu by zaméfila vice prakticky, ve smyslu vice anglické konverzace.

Cecilie prezentovala jako poml(cku i internetovou platformu G-mail: My fungujeme
hodné pres G-mail, tam ndm pani ucitelka posild rtizné pozndmky, nebo riuzna videa a
s tim si mdme pracovat doma. Zminovany byly i jiné internetové platformy nebo aplikace
jako napf. Kahoot, pro jehoz pouziti je nutné, aby kazdy zak mél mobilni telefon,
Wordwall nebo Umime to. Posledni dvé zminéné platformy, Wordwall a Umime to, jsou
internetové stranky, které Skoly vyuZivaji k opakovani uciva interaktivnéjsi cestou.
Vétsinou je vyZadovano pfihlaseni, coz znamend, Zze Skola by méla mit platformu

zaplacenou.

Vyuzivani internetovych stranek a moznost individualniho procvi¢ovani nebo opakovani
pro zaky Uzce souvisi s vyuzivanim pocitacovych uceben. Na vsech skolach by minimalné
jedna pocitacova uéebna méla byt, vzhledem k tomu, Ze maji Zaci predmét informatiky
povinny. TudiZ moznost jit do pocitacové ucebny, na kterykoliv predmét, by méla byt na
kazdé skole. Presto jak uvedla informantka Ester na zemépis tam nikdy nechodi, pfitom

jejich tfidni ucitel ma jako druhy obor informatiku.

Naopak Barbora fekla, Ze oni chodi do pocitacové ucebny docela ¢asto: Chodime tam
skoro kazdy tyden, vétsinou si zapneme na zacdtku hodiny Wordwall a procvicujeme.
Kdyz potfebujeme psdt pozndmky, soupneme si kldvesnici na stranu a piSeme. Do
ostatnich specializovanych uceben, uc¢ebna chemie a fyziky, témér nechodi, nebo chodi
jen na testy, a to predevsim kvali usporadani lavic: My mdme jenom na fyziku a chemii

specidlni u¢ebnu, tu vyuZivame na testy, protoze jsou tam lavice po trfech.
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Lze fict, Ze u vétSiny participantek ve Skole specializované ucebny maji, ale tyto ucebny
nemaji Uplné to spravné uplatnéni. Vétsina informantek uvadi, Ze maji ucebny fyziky a
chemie, nékdy jesté spojené s biologickou, ta byvd nékdy samostatnd. Dale maji
jazykové ucebny. Mdme ucebnu na anglictinu a némcinu, ale nevim jako to tam vypadd,

YT

zminované pocitacové ucebny neboli u¢ebny informatiky.

s

3.3.5 Oblast vnimani spoluprace ucitele a dalSich odbornikt ve tfidé pohledem Zaku

Posledni ¢asti rozhovoru vychazejici z Kompetencniho rdmce absolventl pedagogickych
oborll je oblast profesni spoluprdce. Tato ¢ast rozhovoru byla zaméfena na
problematiku tykajici se asistentl ve tfidé nebo zda participanti postrehli nékdy
propojeni u€iva mezi rdznymi predméty nebo zda mivaji napf. dny otevienych dvefi,

projektové dny aj.

Reakce participantll v ¢asti rozhovoru tykajici se asistentl byly nedostatecné konkrétni
a obecné nebyla vyjadiovdana dostatec¢nd zkuSenost. Pouze u participantky Ester je ve
tridé asistent, ostatni participantky nemaji zkuSenost s pfitomnosti asistenta ve tridé.
Ester vypovédéla: Ano my mdme asistentku ve tridé. Je vétsinou u jednoho Zdka, na
nékteré predméty (matematika a fyzika) se stridd u dvou spoluZdki. S nadmi ve tridé spise
nekomunikuje nemdme s nim uplné dobry vztah. Co se tyce problematiky zaélenéni
daného Zdka do tfidniho kolektivu, Ester uvedla, Ze se mu ve tfidé nikdo nesméje, ma

spoustu kamarad( a je podle ni spise liny.

Kladeny byly i otazky, které zjistovaly, zda mély informantky ve tfidé nékdy néjaky vétsi
problém, ktery feSil i nékdo jiny nez tfidni ucitel, napf. vychovny poradce, Skolni
psycholog apod. Vétsina zucéastnénych rekla, Ze maji ve tridé klasické problémy, které si
vétsinou resi sami nebo maximalné s tfidnim ucitelem, vétsina se tedy s vychovnym

poradcem na Skole nejspis ani nesetkala.

Pro dany vyzkum byla zajimava otazka, tykajici se projektovych dnl ve $kole. Nelze fict,
Ze by na vSech skolach, které navstévuji participantky, méli pfipraveny projektovy den
pro kazdou tfidu. Na nékterych Skoldch navstévovanych participantkami probihaji

projektové dny spiSe na prvnim stupni. Pfedchozi tvrzeni potvrzuje napf. Dominika: Ano
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mivali jsme projektovy den, ale spis na prvnim stupni pro prvridky a druhdky, na druhém

stupni jsme zatim nic neméli.

Zbytek informantek se s projektovymi dny setkava i na druhém stupni svych zakladnich
Skol. Nejcastéji jmenovanymi projekty jsou finanéni gramotnost, Sikana, dopravni
vychova a sexualni vychova, tu mivaji zvlast divky a zvlast chlapci. V ramci financni
gramotnosti dostali moznost si zkusit redlné situace, se kterymi se budou v budoucim
dospélém Zivoté setkavat. Tak uvedla i Barbora: Zkouseli jsme si rtizné situace, jako napr.
prondjem bytu, kupovdni auta, vsechno jsme si museli pocitat, aby ndm i néjaké penize

zbyly.

vvvvvv

trida vytvareli v ramci projektového dne slow-motion film. VSechny véci potfebné na
dany film si pfipravovali Zaci sami. Cely film byl zaroven realizovan v anglickém jazyce,
Ize tady pozorovat urcité propojeni predmétu. Frantiska nazvala jejich projekt Déti uci
déti. Je to projekt, pti kterém si maji starsi spoluzaci pfipravit jednu hodinu pro nizsi

roc¢niky. My jsme loni ucili biologii, chemii a fyziku niZsi ro¢nik, potvrzuje Frantiska

Mezi projektové dny radily informantky i rdzné jazykové kurzy, které jejich sSkoly
pordadaji. Dale zminovaly i jazykové pobyty v zahranici, kam cestuji se Skolou a vétSinou
jsou ubytovany v mistnich rodindch. Tyto projekty jsou vsak bud pro vybrané Zaky za
odménu, nebo pro zaky, kterym to rodice zaplati, nejsou to projektové dny, téch se

Ucastni vsichni, ale urcité je to zajimavé zpestreni Skolni dochazky.

Projektové dny jsou u informantek velice oblibené. S ¢im se vsak ani jedna informantka
nesetkala, je tymové vyucovani. Co vSak nékteré informantky naopak zaznamenaly, je
urcité propojovani mezi jednotlivymi pfedméty. Nékdy se ndm stane, Ze to, co bereme
ve fyzice rdno bereme, pak odpoledne i na chemii, a to pak pani uitelku prekvapime tim,

Ze vime, protoZe jsme to délali uZ rano, vypravi informantka Ester.

Zapeklitd nebyla ani otdzka souvisejici se dny otevienych dvefi na rlznych Skolach.
Vétsina informantek uvedla, Ze den otevienych dvefi maji, vétSinou tam ukazuji rGzné
hodiny a rodi¢e se mohou pfijit podivat, jak probihd jejich vyucovani. Na nékterych
Skolach se rodi¢e do vyuky dokonce zapojuji. Byli jsme rozdéleni do skupina a v kazdé

skupiné byl jeden rodi¢, aby ndm pomdhal, uvedla informantka Amalie.
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Trochu jinym zpUsobem probiha den otevienych dvefich na gymnaziu. Jistou roli hraje
to, Ze je gymndazium zdroven stfedni Skola a do Skoly se nechodi divat jen rodice a pra
rodice, ale hlavné i zajemci o studium na gymnaziu. Princip dne otevienych dvefi je ale
témér stejny. Zaci ukazuji, jak to na danych $kolach probiha, néktefi zaci mohou byt

pravodci $kolou, jini jsou v laboratofich a ukazuji zajimavé pokusy.

3.3.6 Oblast sebehodnoceni zaka a jeho prace ve Skole

Posledni ¢ast polostrukturovaného rozhovoru se zabyvala informantkami samymi.
Zjistovala, jak ony samy pracuji ve skole, jaka aktivita je od nich vyZadovana v ramci
jednotlivych predmétd. Jaké zplsoby uceni informantkam vyhovuji, co maji ve Skole

rady, co je ve Skole bavi.

Zadna z informantek neuvedla, Ze by ve $kole poddvala stoprocentni vykon. Uvadély, 7e
vétsSinou se snazi podavat co nejlepsi vykon, ale nelze fict, Ze je vSechny predméty ve
Skole bavi stejné. Ty predméty, které je ve Skole bavi, predméty se liSi u rGznych
informantek, jsou pro né prinosnéjsi. Vice se na nich soustredi, davaji vétsi pozor, jak
samy uvadély. Naopak kdyz védi, Ze maji mit ve Skole predmét, ktery rady nemaji, do

Skoly se netési a ani na daném predmétu nepodavaji takovy vykon, jaky by mély.

SvySe zminovanou oblibenosti jednotlivych vyucovanych predmétl Uzce souvisi i
vyucujici daného predmeétu. Podle participantek plati, Ze pokud je jim ucitel sympaticky,
je k nim spravedlivy a je na né hodny, tak jeho pfedmét i samotného vyuéujiciho maji
rady a dany pfedmét se jim udéi Iépe. Naopak kdyZz maji problém s vyucujicim, tak maji
zaroven problém i jeho vyucovanym predmétem. Jd uplné vim, Ze kdyZ mdm nékoho,

koho nemdm rdda, tak upiné nesndsim jeho predmét, fekla informantka Frantiska.

Informantky byly dotazovany i ohledné toho, jaky by byl podle nich nejlepsi zplsob
vyucovani nové latky a co jim nejvice vyhovuje pfi uéeni se nové latky. Velka vétsSina
uvadeéla jiz vySe zminovana videa, se kterymi se vétSina pravidelné setkdva béhem
vyucovani. Mluvi o nich jako moiném dovysvétleni souvisejici s naslednym lepSim
pochopenim. Néktera videa si samoziejmé mohou pustit samostatné i doma, jako

domdci pripravu. Informantky vsak vitaji, kdyzZ s videi pracuji v pribéhu hodiny.
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Informantka Ester dale vypovédéla, Zze by v hodinach uvitala opakovani predevsim
formou rGznych her nebo soutézi. Na konci bych si to néjak zopakovala, tfeba hrou. Hry
vsak nevyuzivaji ani v ramci opakovani ani u Frantisky na hodinach anglického jazyka:
Treba Kahoot to jsme nikdy nedélali. Lze Fici, Ze domdci pfipravu vétsiné participantkam
usnadnuje procvicovani v jednotlivych hodinach, at uz formou rGznych her, pracovnich

listd nebo i samotného Ustniho zkouseni.

Rozhovor mél zaroven za ukol zjistit, kdy to informantky ve Skole bavi, kdy védi, Ze se
néco nového naucily a nasledny test pro né neni problém. Spolec¢nou odpovédi
jednoznacné bylo, Ze ve $kole je to bavi, kdyZ maiji jejich oblibeny predmét. Naopak kdyz
maji predmét, ktery je pro né urcéitym zplsobem tézky nebo ho nemaji rady, tak jak jiz
bylo zmifiovano vyse, je to ve Skole pfili§ nebavi. Zaroven maji rady projektové dny a
celkové dny, kdy se nemusi z riznych pficin udit, napf. Ze maji suplovanou hodinu, nebo

jim hodiny odpadnou.

Odpovédi jednotlivych informantek se nikterak neliSily ve vztahu k tomu, kdy a jak
poznaji, Ze jsou dobfe naucené nebo Ze se naucily néco nového. Témér vsechny hodnoti
uroven osvojenych védomosti a znalosti pomoci zndmek z dil¢ich testl vztahujicich se
k probirané latce. Zatim ani jedna z participantek nevidi komplexnost znalosti ziskanych
béhem zakladniho vzdélavani, nechapou, Ze z téchto znalosti budou Cerpat po zbytek
Zivota. A v nasledujicich studiich pouze prohlubovat tyto znalosti. Lze vsak fici, Ze na

zakladni Skole si to uvédomuje malokdo.

Otazka, jak poznaji, ze dané latce rozumi dobre, ¢asteéné souvisi s predchozimi
otazkami. Casto sklofiovanymi odpovédmi bylo pravé jiz zmin&né procvi¢ovani, jeho
vyse zmiriované formy at uz pracovni listy, nebo naopak uvadéna videa, v jednotlivych
hodindach a jejich domaci pfiprava. Nékteré informantky se musi doma pfipravovat o

néco vice nez jiné, ale tento jev je opét predpokladany.

Celkové hodnotily informantky svij vykon ve Skole velice pozitivné. Jejich vlastni
hodnoceni svého skolniho vykonu pomoci klasifikace mizeme pozorovat v Tabulce 7
nize, tato Tabulka 7 byla uvedena jiz v pocatecnich kapitolach praktické casti u

charakteristiky jednotlivych participantek. Je pfiloZzena i sem pouze pro prehlednost. O
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Skole mluvily vSechny informantky také spise kladné, do Skoly chodi rady a v jednotlivych

Skolach se jim libi.

Tabulka 7 — Sebehodnoceni celkového Skolniho prospéchu (ve skdle 1 — 5 jako
v systému Skolni klasifikace)

Amalie Barbora Cecilie Dominika Ester Frantiska

Hodnoceni
vykonu

Zdroj: Analyza rozhovort

3.4 Shrnuti praktické casti

Ukolem polostrukturovaného rozhovoru bylo zjistit, jaky maji Zaci druhého stupné
zakladnich Skol nebo nizsiho stupné gymnazia pohled na aktiviza¢ni vyukové metody.
Jednotlivé vyzkumné otazky byly v rdmci rozhovoru rozfazeny do nékolika ¢asti, které
vychazeji z Kompetencniho rdmce absolventa a absolventky ucitelstvi, ktery Ize najit na

internetovych strankdch MSMT.

Jednotlivé otazky byly uzplsobeny cilové skupiné participantQ, byly zjednoduseny a
prizptsobeny slovniku zd&astnénych zakyn. Zakyné byly vybrany z krouzku volejbalu,
kazdad participantka navstévuje jinou zdakladni Skolu nebo nizsi stupen gymnazia.
Pfedevsim z divodu, aby vyzkum nebyl zaméfen jen na jednu zakladni Skolu. Vékové
rozpéti je vytycené hranici druhého stupné zakladni skoly. Participantky navstévuji rizné
rocniky a rGzné tridy. Rozhovory s nimi probihaly jednotlivé na klidném a nic¢im

neruseném miste.

Informantky odpovidaly na jednotlivé otazky ochotné a bez vétsich obtizi. Cilem bylo
zjistit pohled participantek na aktivizacni vyukové metody na skolach béhem vyucovani.
Dotazovani ohledné vyucovani bylo zaméreno na hodiny s jejich tfidnim ucitelem nebo

tridni ucitelkou.

NejdulezitéjSim zjisténim bylo, Ze participantkdm usnadniuje proces uceni to, Ze se
mohou aktivné zapojit do vyuky, predevsim uzitim aktivizac¢nich vyukovych metod.
Nejcastéji uvadéné byly referaty, kdy si Zaci pripravi referdt na dané téma a pred tfidou
ho prezentuji, vétSinou k nému maji pripravené otazky tykajici se daného referat(, aby
si oveérili, Ze spoluzaci davaji pozor. Nékteré informantky dokonce uvadély, Ze jim ucivo
zprostiedkované jinymi spoluzaky, utkviva v paméti déle, nez kdyz jim ho rekne uditel.
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Jedna ¢ast rozhovoru se vénuje projektovym dnim na Skoldch. Tyto dny jsou mezi
participantkami velice oblibené, pfedevsim proto, Ze se nemusi ucit ale i proto, Ze je to
pro né urcité zpestreni tradi¢niho vyucovani. Nejcastéjsi projekty, které byly uvadéné,
byly finanéni gramotnost, sexudlni a dopravni vychova. Na jednotlivych S$kolach
navstévovanych participantkami maji specifické projekty, které Skoly vymysleji, jako

moznost aktivizace zaku.

Samy participantky uvadély, Zze vyloZzené sedét a psat poznamky je moc nebavi. Preferuiji,
kdyz délaji skupinové préce, jejichz vysledky si vétSinou prezentuji pred tfidou a sdileji si
tak nové poznatky z jednotlivych skupin. V pfirodopise ocenuji, kdyz jim ucitel donese

Zivou ukdzku, pokud je to mozné, nebo alespon fotografie.

Dle ocCekavani nejcastéjsi zplsob predavani nové latky je prezentace, ze které si Zaci
vypisuji pozndmky. Dalsi jesté vice tradi¢ni zpUsob vyuky je diktovani pozndmek. Naopak

o néco zajimavéjsi jsou uvadéna videa, se kterymi se participantky také setkavaiji.

Zpétnou vazbu &i urcitou reflexi neposkytuje skoro zadna participantka. Ucitelé se podle
informantek neptaji Zakd, co jim vyhovuje, co se jim na hodiné libilo nelibilo. Vétsina
participantek ani na za¢atku hodiny nevi jaké je téma hodiny a ne proto, Ze by nedavaly

pozor, ale proto, Ze jim to nikdo neftika.

Nejcastéji pouzivanymi pom(ckami jsou dle ocekavani dataprojektor a interaktivni
tabule, na kterou jsou hlavné promitany prezentace. Mdlokde je interaktivni tabule
zapojena i jinak. Prekvapujici mize byt Casté vyuzivani pocitacovych uceben nejen na
hodiny informatiky. Participantky samy informovaly, Ze maji rady, kdyz si latku pred
testem mohou zopakovat pomoci internetovych platforem, jako jsou napf. Wordwallu

nebo Umime to.

K procviCovani osvojené latky jsou casto na Skolach vyuzivany rlizné pracovni listy, o
kterych lze nejspis také Fict, ze je informantky preferuji vice, nez psani poznamek do
seSitu. Novym zjisténim je zpUsob prace s vytiSténymi pozndmkami, je to urcity zpUsob

usnadnéni prace pro Zaky a zaroven i ucitele.

Lze fict, Ze faktem vychazejicim zanalyzy rozhovor(, je mald vyuZitelnost
specializovanych tfid, jako jsou ucebny jazyku, prirodopisu, chemie a fyziky. Prace
s mikroskopy se na nékterych Skolach navstévovanych participantkami nerealizuje
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vibec, od Zakl je vSak vyZzadovana na odbornych olympiddach. Opét ale toto tvrzeni
neplati pro vSechny, nékteré participantky dokonce s nadSenim oznamovaly, Ze si maji

samy pripravit pokus na fyziku a realizovat ho nasledné pred tfidou.

Celkové je mozné tvrdit, Zze v hodindch nékterych participantek prevazuje tradicni
zpUsob vyuky, pfi kterém Zaci sedi, jen pisi, a neni od nich vyZzadovdana Zadna aktivita. Na
druhé strané jsou zde informantky, které se s aktivizatnimi vyukovymi metodami

setkdvaji velice ¢asto.

Také lIze konstatovat z vypovédi participantek, Ze vdem vyhovuji vice hodiny, kde se ony
samy zapojuji, tudiz hodiny realizované pomoci aktivizatnich vyukovych metod. Ne

vsude, a ne vidy je to vSak vSem umozZnéno.
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4 DISKUSE

Zormanova (2012) fikda, Ze aktivizujici vyukové metody jsou prostfedkem aktivniho
zapojeni zakl do vyuky. Zapojovanim zaka, konkrétné participant(, do vyuky se zabyvala

celd prakticka c¢ast.

Kotrba a Lacina (2015) uvadéji jako hlavni divod zavedeni téchto metod usili o pfeménu
pristupu zdka k vyucovani. Hlavni cilem je zménit zdka z pasivniho posluchace, na aktivné
se Ucastniciho ¢lena vyuky. Toto tvrzeni potvrzuji i participanti. Participantky hovofily o

preferovanych metoddch, jako metodach, pfi kterych se oni mohou zapojit do vyuky.

Jednu z moZnosti vyuziti problémové metody, kterou uvadi Zormanova (2012), je
prGbéh prace v laboratofich Skol. Z vyzkumu vyplynulo, Ze participanti ze zdkladnich skol
nemaji pfistupy do laboratofe jako takové, spiSe maji moZnost navstévovat
specializované ucebny napt. fyzika, chemie a biologie. Z tvrzeni vyplyvajicich z rozhovor(
témér na vSech zakladnich skolach zacastnénych participantd tyto uéebny maji, ale jejich
vyuzivani pro dané predméty je dle participantl minimalni. Laboratornimi pracemi se

v hodindach zabyvaji jen minimalné, jak uvadély participantky.

Lze fici, Ze z analyzy rozhovor( vyplynula také zkusenost s inscenacnimi metodami, které
pro né byly realizovany v rdmci projektového dne. Participantky potvrdily, Ze v ramci

projektd financni gramotnosti, zazZivaly situace vztahujici se k redlnému Zivotu.

Projektovou metodu, jako specidlni metodu pattici do aktiviza¢nich vyukovych metod,
popisuji ve své publikaci Kotrba a Lacina (2015). Projektové metody maji podle nich
razné zpuUsoby vyuziti. Coz potvrzovali i participanti. Jednotlivé skoly, které navstévuji
participanti, maji rizné typy projektovych dni od jiz zmiiované finan¢ni gramotnosti,
pres projekty tykajici se sexualni vychovy, az po projekty, kdy se Zaci uci navzajem nebo
si vytvareji film. Jak uvadéli sami participanti vyzkumu, béhem projektovych dni si mysli,
Ze se nemusi ucit a vSeobecné je mezi nimi tato forma vzdélavani velice oblibena. Kdyz

délaji véci projektové a je to pro zaky zajimavé tak ani nevnimaji, Ze se uci.
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4.1 Vyzkumné otazky

Jak Zaci vnimaji vybér metod a vyukovych strategii pouzivanych ve vyuce jejich

ucitelem?

Participantky popisovaly hodiny se svymi tfidnimi uciteli i to, jak by si pfaly, aby vypadaly
jejich hodiny podle nich. Z téchto vypovédi Ize fici, Ze jsou spokojeni s vyukovymi
strategiemi, které voli jejich tfidni ucitelé. Z vyrokl a reakci participantek nebylo mozné
vysoudit, Ze by prevlddal néjaky jednoznacné vyhranény zpusob vyuky, ktery by celou
Skolu charakterizoval. Na vSech skolach zucastnénych participantek se podle jejich

tvrzeni vyskytovaly jak aktivizacni vyukové metody, tak klasické vyucovaci metody.
Jaky pohled na pribéh vyuky maji pfimo participanti rozhovoru?

Vsichni participanti uvadéli, Ze jsou na svych zdkladnich skolach spokojeni, Ze se jim na
Skolach libi. Co se tyce vyuky jako takové, zkoumané byly pouze vyucéovaci hodiny s jejich
tfidnimi uciteli. Vétsina participantek je s vyukou svého ucitele spokojena, vétsina z nich
vSak uvedla i moznosti, v¢éem by si praly, aby byly jejich hodiny lepsi. Spole¢nou
odpovédi vétsiny participantli bylo samotné zapojovani do vyuky, samotnad aktivita Zzakud

v hodinach. Néktefi by si prali byt do hodiny zapojovani méné, jini naopak vice.

Jak Zaci zapojeni do vyzkumu vnimaji a hodnoti zptisoby vyuky ve vztahu k vnimani miry

podpory uceni zak(d ucitelem?

Participanti vnimaji to, jakym zplsobem jsou vyucovani. Dokazi rozeznat, které
vyucovaci metody jsou pro né efektivnéjsi, diky kterym se toho hodné nauci a zapamatuji
si. Dokonce odUvodni své nazory na vyukové nedostatky, napf. co jim pfijde zbytecné
béhem vyucovacich hodin nebo co jim ve vyucovani nepomahd. Otazky vztahujici se
k jejich pohledu na vyuéovani a na problémy spojené s vyucovanim zodpovidali bez
rozmysleni. Dokazali popsat pribéh jednotlivych hodin. Formulovali své predstavy o
pribéhu vyucdovacich hodin, co by v nich oni sami zlepsili nebo ponechali. Definovali

vyukové styly, které jim prijdou efektivné;jsi, které jsou pro né prinosnéjsi.
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S jakymi aktivizacnimi metodami maji participanti na zakladnich Skolach zkusenosti?

Z vypovédi participantl lze potvrdit, Ze aktivizacni vyukové metody jsou v jejich
hodinach vyuzivany. V hodinach participantl prevazuji spiSe tradi¢ni vyukové metody,
kdy ucitel vyklada a Zaci si zapisuji, nebo spisSe pasivnim zplsobem pftijimaji informace.
Néktefi participanti uvadéli, Ze se ucitelé snaZi propojovat vyuky s rdznymi
internetovymi platformami, pfedevéim pro opakovani ugiva. Casto vyuZivanou formou
opakovani, jak mlze vidét v Tabulce 8, je dle participantl prace s pracovnimi listy,
zminovana byla i prace ve skupindch a v predchozich kapitoldch rozebirané projektové
dny. Dle informant( jsou takovéto formy opakovani zpestfenim dané vyuky a vitanymi
vyukovymi prostredky. V praxi jsou dle nékterych informantek vyuzivany i rdzné

didaktické hry. Nejcastéji jmenované vyukové aktivity Ize vidét v Tabulce 8 nize.

Tabulka 8 — Nejcasteéjsi vyukové aktivity z pohledu participanti

Vyukova
aktivita Amalie Barbora Cecilie Dominika Ester Frantiska

Projektovy

den ANO ANO ANO ANO ANO ANO
Prace ve
skupinach OBCAS NEKDY ANO ANO NEKDY ANO
Referaty ANO ANO ANO ANO ANO ANO
Hry Kahoot Wordwall | Umime to Kahoot Kahoot NE
Videa OBCAS NE ANO ANO MALOKDY NE
Pracovni
list ANO ANO ANO ANO ANO ANO
Prezentace
+ vyklad ANO ANO ANO ANO ANO ANO
Déti uci
Tvorba détia
Skolni Jazykové Skola v vlastniho Jazykové | jazykové
projekty pobyty pfirodé filmu NE pobyty kurzy

Zdroj: Analyza rozhovor(

Celkové jsou vyukové metody, pfi kterych se vyZaduje od Zaku aktivita, participanty
vitany a dost Casto i preferovany. Presto kdyZ dojde na zpUsob, diky kterému si latku

I[épe zapamatuji, jmenovany byly spiSe tradi¢ni vyukové metody. Informanti tedy spise
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preferuji, kdyz slysi vyklad od ucitele, zapisi si informace do seSitu, a pak si danou latku

pfipadné opakuji, napf. pomoci rliznych videi, her, pracovnich listl apod.
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5 ZAVER

Cilem bakalarské prdace bylo zjistit, jaky maji Zaci druhého stupné zakladni Skoly pohled
na aktiviza¢ni vyukové metody, jak je vnimaji, jaky o nich maji pfehled, jaké jim vyhovuiji.
Zda jim pomaha ucitelova prace v osvojovani nové latky nebo pfi zapamatovavani nové
[atky. Jak poznaji, Ze se néco spravné a dobre naucili. Jak vnimaji svoji praci v hodinach
béhem vyucovani, jak vnimaji praci svého tfidniho ucitele béhem vyuky. Vyzkum byl
realizovan pomoci polostrukturovaného rozhovoru, ktery byl roz¢lenén do nékolika
oblasti vychdzejicich z Kompetenéniho rdmce absolventa a absolventky ucitelstvi.

Rozhovor byl uzplGsoben véku, a pfedevsim slovniku participanta.

Celkovy prehled participantl v problematice tykajici se aktivizacnich vyukovych metod
se moc nerlznil. Participanti odpovidali na dil¢i otdzky rozhovoru, nékdy podobné nékdy
rGzné. Popisovali, jak probihaji jejich vyucovaci hodiny. Jakym zplsobem pracuji s novou
latkou, jako ovéruji jiz osvojenou latku, ale i co jim v hodinach vyhovuje a co jim
napomahd v tom, aby si latku lépe pamatovali. Participanti mluvili i o projektovych
dnech, kterych maji na svych zdkladnich Skoldach moZnost se Ucastnit, jak tyto dny
probihaji. Zmifovany byly i dny otevienych dvefi, jak na jednotlivych Skolach probihaji,
jak se do nich Zaci zapojuji. Dale participanti hodnotili svlij vykon ve skole, co si mysli, Ze
by oni sami, ale i ucitelé mohli délat |épe. Méli moZnost fict, jak by si prali, aby jejich
hodiny probihaly, aby nemuseli vénovat pfiliS ¢asu domdci pfipravé na jednotlivé

vyucovaci hodiny.

ZpUsoby vyucovani se na jednotlivych Skoldch zucastnénych participnatt lisi, lisi se i
vyuzivani vyukovych metod jednotlivymi uciteli. Podle informaci vychazejicich
zvyzkumné casti prace lze fict, Ze participanty vice bavi metody, diky kterym si
vyucovanou latku mohou osvojit vlastni aktivitou, tedy vyuZiti aktivizacnich vyukovych
metod. Vétsina participantl si uvédomuje, Ze neni mozné, aby se pfi kazdé vyucovaci
hodiné zapojovali aktivné, ale Ze je obcas nutné, zapsat si poznamky klasicky.
Z rozhovorl vyplyva, Ze na hodinach, o kterych mluvili participanti, spiSe prevazuji

tradi¢ni vyucovaci metody.
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Vétsina participantu je s vyukou na svych Skolach spokojena i presto, Ze by sem tam néco
zmeénili. Z rozhovori vychazi, Ze pohled participantl na aktivizani metody je pozitivni,
chtéli by, aby byly vyuzivany vice. Pojem aktivizaéni metody participanti dle pfedpoklad

neznaji, i proto byl rozhovor uzplsoben jejich slovniku a zjednodusen pro jejich chapani.
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Prilohy

Rozhovor

Oblast — Zzak/Zakyné

Zakyné: Ester

Veék: 15 let

Trida: 9.

Skola: Jedna ze ¢tyr zakladnich $kol ve mésté Pelhiimov

Jak si myslis, Ze ve Skole pracujes? Jak by si svoji praci ve skole ohodnotil, jakou by sis dal
znamku? Myslis si, Ze by si se mohl Skole vénovat vic nebo min? A Proc?

Ester: 1-

Jak se ti celkové libi na skole/ve Skole?
Ester: VétSinou se mi libi

Oblast vnimani interakce s tfidnim ucitelem

Budeme si povidat o tvoji tfidni pani ucitelce, bude mé zajimat, co déla pti hodiné, jak s vami
komunikuje, pracuje a tak.

Nepotiebuji jméno Ester: muz, vék cca 30 let
Aprobace: Zemépis, Obcanska nauka
Vztah Zaka k uditeli — pozitivni/negativni — pro¢

Ester: J4 k nému mam no nevim, neumi si moc udélat respekt. Nic nezafidi, nemam k nému
respekt.

Srovnani uditele vici ostatnim ucitelim
Ester: No asi mam i oblibenéjsi ucitele.

Podle aprobace daného ucitele, bych prizpUsobila dané otazky a uvedla nazorné priklady, aby
déti védeély na, co se jich ptam.

Oblast vnimani vyucovacich pfedméti a didaktickych zplsobti jejich zprostfedkovani Zakiim
a Zakynim

Rozumis vZdy tomu, co ti pan ucitel/uditelka vysvétluje?
Ester: Jo tak v zemaku nejde nic moc zkazit, horsi by bylo, kdybychom ho méli tfeba na matiku.

Jakym zpUsobem pracujete, kdyZ se ucte néco nového? Povidate si o tom, nebo maté pusténou
prezentaci, nebo si vypisujete z uéebnice?

Ester: Mdme prezentaci a opisujeme si poznamky to, co ma v té prezentaci to skoro celou
hodinu opisujeme. Vétsinou, nez zacneme novou latku, tak se nas tfeba pta, co o tom vime a
chvili si o tom povidame.



Jakym zpUlsobem si pani ucitelka ovéruje, Ze ty a tvoji spoluzaci rozumite latce?
Ester: Vétsinou se nas pta na rGzné otazky béhem prezentace.
Myslis si, Ze by pani ucitelka mohla délat svoji praci jinak? Jak?

Ester: Ja myslim, Ze urcité jo. Mé by vyhovovalo, kdyby tfeba zapojil vic interaktivni tabuli,
nebo pocitace. Obcas ndm rozda pracovni list, ale to je takovy nevim no. Tfeba v anglictiné
nam pani ucitelka pousti kousky dild serial(i a pak s tim pracujeme tfeba ve skupinkach nebo
samostatné. To mé bavi vic, a i se toho vic nau¢im. Nebo tfeba na ¢estiné pracujeme

s pocitatem a tam si opakujeme pomoci Wordwalu. Tim si to i dobfe opakuju.

Co ti pomaha v tom, aby si danou latku zapamatovala? Co déla pan uditel/pani ucitelka pro to,
aby ty sis to |épe zapamatovala?

Ester: Mé tfeba vyhovuje, kdyZ ndm da pozndmky na papire a ja si to prepisu. To si pak nejvic
zapamatuju a nemusim se ucit doma.

Dostavate od pani ucitelky dostatecny prostor k tomu, abyste si danou latku
zapamatovali/osvojili?

Ester: Tedka uz je to lepsi. Ted to vime dost dopfedu. Ale loni jsme to méli z hodiny na hodinu
a hodiny dva dny po sobé, a to se moc nedalo.

Oblast — planovani, vedeni a reflexe vyuky

Rika vam pani ugitelka vZdycky na za¢atku hodiny, co budete délat? Co budete potfebovat, co
si mate pfipravit?

Ester: On nam to nefika. VétSinou vyresi tfidnické véci a pak zapne prezentaci a zacne. A ja
bych tfeba rdda védéla, co budeme délat.

Je sam vidy na hodinu pfipraveny?

Ester: Jo vétSinou jo. Nékdy vic nékdy min.

Myslis si, Ze ty i tvoji spoluzaci vzdycky védi, co maji délat?

Ester: Jako v tom zemdku jen opisujeme prezentaci, takZze tam je to jasny.

Jak probiha dana hodina s pani uéitelkou/ucitelem? Zacatek pribéh a zavér hodiny.

Ester: On prijde vyresi tfidnicky véci. Nékdy to zabere i plilku hodiny. Potom pusti prezentaci a
jede ji prosté slajd po slajdu. To zabere skoro celou hodinu a nékdy stihneme celou nékdy jen
kousek. VZdycky to ma v prezentaci v bodech a k tomu ndm vyprdvi a my si piSeme. A
opakujeme to pfitom zkouseni, to vétSinou probiha kazdou hodinu, kdyZ nepiSeme néjaky test
nebo nékdo nedopisuje néjaky test. Nékdy nam tfeba pusti dokument, néktery jsou zajimavy,
ale ne vSechny. Referaty? Jo ty déldme hodné. Tedka jsme méli na pamatky UNESCO. Délame
to ve dvojicich a jakoby doma vétsinou. Nékdy kdyZz nam zbyde cas v hodiné tak si to mizeme
dodélavat v té hodiné, pak to vétSinou prezentujeme

Pta se vas pani ucitelka, jestli vSemu rozumite? Mluvi s vami v prlibéhu vyuky? Reaguje na vase
dotazy?

Ester: Jo pta se, vétSinou se ho ale nikdo z nds na nic nepta.



Pta se, jak vdm vyhovuje jeji vyu€ovani a upravuje ho podle vas, vasich potreb?
Ester: Moc se nepta.
Maji vSichni ve tfidé stejnou moZnost se prosadit? Maji néktefi spoluzaci vice ¢i méné casu?

Ester: No jako mé pfijde, Ze mé a moji spoluzacku vyvolava vic. VZdycky kdyz nevi koho, tak
vyvola nas.

Co tobé nejvice vyhovuje pfi tom daném predmétu?

Ester: Podle mé by bylo nejlepsi, kdyby vyresil tfidnicky véci. Pak by pustil video s tim
tématem, pak by se nas na néco z toho zeptal, kdyby mél prezentaci jen v bodech a pak o tom
tfeba vic mluvil. Mé jako nevadi psat si poznamky, ale opisovat celou prezentaci mé fakt
nebavi. Nakonec bych si to néjak zopakovala tfeba néjakou hrou

Oblast vnimani prostiedi pro uc€eni Zaky

Jaka je atmosféra ve tfidé béhem povidani pana ucitele/ucitelky? Poslouchate vsichni pani
ucitelku?

Ester: My mame docela dobrou. On si umi z nds udélat srandu i ze sebe.

Kdyz se chce$ na néco zeptat, zeptas se nebo se bojis?

Ester: Nebojim se mluvit, ale vétSinou se na nic neptam.

Kdyz néemu nerozumis, pomuZze ti pani ucitelka v tom, aby si tomu lépe porozumél? Jak?
Ester: Jako pfti vysvétlovani ndm pomaha i tieba pri pisemkach.

Jaké vyuzivate pomicky béhem hodiny? Ucebnice, sesity, tabule....

Ester: Dataprojektor + interaktivni tabule, mapy, atlasy a nékdy ucebnice

Jste ve specializované tfidé na dany predmét?

Ester: Dvé na informatiku, dvé jazykovky, chemie + biologie + fyzika a tam chodime no.
S mikroskopem jsme v hodiné nepracovali a pracovala jsem s tim aZ na biologicky olympiadé.

Je vase uditelka oblibena/neoblibend? Pro¢?
Oblast vnimani spoluprace ucitele a dalSich odbornikt ve tfidé
Mate ve ttidé, kromé pani ucitelky jesté napfiklad asistenta?

Ester: Ano mame. Je vétSinou u jednoho Zaka, a pak na matice a na fyzice je jesté u dalSiho
spoluzaka. A vétSinou pracuje jenom s nimi my se totiZ navzdjem moc nemusime. Ona nema
rada nds, my nemame radi ji. Je zvlastni.

Funguje spoluprace mezi nim a ucitelem?
Ester: Normalné nevime o zddném problému s panem ucitelem

Vyskytl se u vas ve tridé nékdy problém, ktery neresila jen vase pani ucitelka, ale i vychovny
poradce nebo jiny ucitel?



Ester: Jako mivame konflikty mezi holkami ve tfidé, ale to jsou takové blbosti, protoZze holky
fesi vSechno. My to tfeba fekneme panu uciteli, aby o tom védél, ale nepotiebujeme, aby to
resil on, vyfeSime si to sami.

Probéhl u vés ve Skole nékdy projektovy den/hodina? — den/hodina, kdy bylo propojeno vice
predmétl najednou?

Ester: Méli jsme finan¢ni gramotnost a vztahy ve tfidé. To mé bavi, protoZe je to zajimavy,
néco jsme se dozvédéli a je to takovy zpestreni.

Ucili té napfriklad nékdy dvé pani ucitelky v jedné hodiné?
Ester: Ne

Zaznamenala si nékdy, Ze to, co jste probirali v jedné hodiné napf. jste zaroven probirali i
v jinych hodinach jinych predméti?

Ester: Nékdy mivdme propojeni mezi predméty, Ze to bereme na fyzice a zaroven na chemii, a
to pak tfeba prekvapime pani ucitelku tim, Ze vime, protozZe jsme to délali uz predchozi hodinu.
Ale je to dobry no

Mivate ve skole den otevienych dvefi? Chodi se na vas divat do skoly rodi¢e? MzZou se rodice
zapojit do vyucéovani?

Ester: No odpoledne je tfeba program — nékdo je v laborkach s virtudlni realitou tam néco
délali, ale normalné v hodiné to nedélame coz je Skoda podle mé.

Oblast sebehodnoceni zaka a jeho prace ve Skole

Myslis si, Ze ve Skole podavas 100% vykon? Jestli ne proc si myslis, Ze to tak je?
Ester: Jak kdy

Ovliviiuje tvoji praci ve Skole to, jak mas ucitele rad nerad?

Ester: Urcité hodné — kdyZ mi vadi ucitelka nebavi mé ani ten predmét. A kdyzZ tfeba nécemu
nerozumim v tom pfedmétu tak se ji zeptam a ona mi fekne no tak to prosté je a nevysvétli mi
to.

Ester: Jako mam rada, kdyZ si to mam z ¢eho opsat do sesitu, ale zaroven potfebuju i to
procvi¢ovani.

Kdy té to ve Skole nejvic bavi?

Ester: KdyzZ to rychle utikd, kdyz je zajimavy ucivo ve viech pfedmétech. Nebo kdyZ mi vSechno
vyjde v matice.

Kdy ve skole vi§, co se mas ucit, ¢emu se mas ucit? Nastane ve Skole nékdy situace, Ze si feknes
»aha, tak proto se to u¢im“ — kdy?

Kdy rozumis ve Skole vSemu a ndsledna pisemka pro tebe neni problém?
Ester: KdyZ napiSu dobfe test
Jak ve Skole poznas, Ze si se dobfe naucil, co té donuti k tomu se ucit?

Ester: KdyZ dostanu dobrou zndmku z testu



