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ABSTRAKT: Hlavnim cilem této prace je navrzeni vzdé&lavaci nabidky, ktera se
bude tykat rozvoje interkulturnich kompetenci se zaméfenim na rozvoj citlivosti vuci
rozdilnému zivotnimu prostfedi u déti pfedskolniho véku. V teoretické casti se zabyva
charakteristikou ditéte v obdobi ptedskolniho v&ku, objasiiuje pojem uceni vV matetské
Skole, vénuje se interkulturni psychologii, interkulturnimu vycviku a roli pedagoga pfi
osvojovani interkulturnich kompetenci. Prakticka ¢ést je rozpracovana do Sesti blokd,
které jsou prakticky vyzkouseny s détmi predskolniho véku. V posledni ¢asti prace jsou
shrnuty uskute¢néné aktivity a je zde uvedena kauzuistika tykajici se citlivého vnimani

prostiedi rozdilnych koutii nasi planety détmi v Mateiské skole v Cejeticich.

KLICOVA SLOVA: dit piedskolniho véku, interkulturni psychologie,
interkulturni kompetence, vnimani Zivotniho prostiedi



ABSTRACT: The main aim of this work is to suggest an educational offer for
development of intercultural competences of pre-school children with focus on
development of their sensitivity towards different enviroments.

The theoretical part characterises the child of pre-school age and clarifies the term
learning at nursery school. It also focuses on intercultural psychology, intercultural
training and the role of a teacher at acquiring intercultural competences of children.

The practical part is divided into six parts field-tested with pre-school children.

In the last part all the activities are summarized. There is also casuistry of sensitive

perception of different parts of the Earth by children of the nursery school in Cejetice.

KEY WORDS: pre-school child, intercultural psychology, intercultural

competences, perception of enviroment
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UvoD
Citat
»Mame-li déti vychovavat, je tfeba, abychom se také stali détmi. “

Martin Luther

Tématem mé bakalaiské prace je program rozvoje interkulturnich kompetenci se

zamefenim na citlivost vici rozdilnému Zivotnimu prostiedi.

Cesta, o které pisi ve své bakalarské praci, vede k ditéti. Jsem pedagog, ktery se
setkdva s détmi v pfedSkolnim ve&ku. S détmi, které jsou do jisté miry Ccistym
nepopsanym listem. S velkou zodpovédnosti a pokorou piijimam tento fakt, ze prave ja
mohu drobnym pismem na tento list zacit psat. Zacit psat o zivoté, o lasce, o pratelstvi,
o toleranci, 0 vztahu k sobé samému i K ostatnim lidem, o Zivé i nezivé pfirod¢,

0 vesmiru, o nasi planete, .....

Jiz patym rokem pracuji jako ucitelka v matefské Skole, kterd se nachdzi v
jihoceské vesnici S okouzlujici ptirodou. Miluji krdsno a tajemno piirody a ve své
profesi se snazim mou lasku pfedat a probouzet ji i ve ,,svych® détech v matetské skole.
Je mi smutno, kdyz si po vikendu povidam s détmi o jejich zaZitcich s rodi¢i a Pavli¢ek
mi fekne: ,,Mdma vikala, Ze nema cas jit se mnou na prochdzku, musi varit. Tata nebyl
doma, tak jsem se dival na televizi!*. Frantisek se pifida: ,,Jd se mél krdasné, hrdl jsem
S tdtou na pocitaci formule!* a Dianka: ,,Byla jsem sama venku, rasla jsem zZabicku a
nesla ji ukazat mamce, rikala, Ze je oskliva, ale mné se libila!“ A to je pry détstvi
nejkrasnéjsi obdobi zivota! Tak to je mi opravdu upfimné lito Pavlika, Frantiska i
Dianky. Tato slova pronesena détmi mé, jako ucitelku, vedou Kk zodpovédnosti a citim
za svou povinnost, piedevsim témto détem, dat Sanci prozit si své détstvi naplno,

alesponl pfi pobytu v matetské Skole.

Muj oblibeny citdt Martina Luthera ,,Mame-li déti vychovavat, je tieba,
abychom se také stali détmi.” mé& naprosto vystihuje. Spolecné s détmi se toulame
pfirodou a ja se diky nim stavam opét ditétem, které je okouzleno vini fialek v travé.

D¢éti jsou uzasnymi objeviteli kras piirody a dokaZzou vnimat pfirodu vSemi smysly.


http://citaty.net/autori/martin-luther/

Domnivam se, ze praveé déti by ¢asto mohly byt pedagogy svych maminek a tatinkd a

ucit je citlivosti vii¢i naSemu spole¢nému zivotnimu prostredi.

A proc pravé rozvoj interkulturnich kompetenci? Dle mého nadzoru je to nutnost
dnesni doby, protoze jiz V matefské Skole se déti mohou setkat se svymi vrstevniky
Z raznych koutl nasi planety. V nasi matetské Skole jsme meéli romské dévce a nyni je
ptihlaSeno i dévce vietnamské. S détmi se na pifichod nového dévcatka moc téSime a
myslim si, Ze nds to vSechny velmi obohati. Déti tak =ziskaji jedinecnou a
nenahraditelnou moznost mit vedle sebe kamarada z jiné zem¢ a o to intenzivnéji a
piirozen€ji mize v pedagogické Cinnosti probihat proces osvojovani si interkulturnich
kompetenci. Ja ve své bakalaiské praci prezentuji program, dle kterého uc¢im déti nejen
citlivé vnimat rozdily zivotnimu prostiedi, ale i chapat a poznavat to, co mame vsichni

spolecné ,,nasi planetu Zemi*.

Jednou z priorit mé pedagogické prace je ,,ucit deti zit spolu a ne vedle sebe* a
to se tyka nejen lidi, ale i zivé a nezivé piirody. ProtoZe vSichni jsme soucasti tohoto
velkého svéta. Kazdy z nds ma svad préva, ale i povinnosti vii¢i sobé samému, vici

ostatnim zivym bytostem, vii¢i ptirod¢, vici svétu, viuci ,,nasi planeté Zemi.



1 TEORETICKA CAST

1.1 Dité v obdobi predskolniho véku

V odborné literatuie Vagnerova (2000) vymezuje predSkolni obdobi ditéte piiblizné
veékem od tfi do Sesti let. Konec této faze neni dan pouze fyzickym vékem, ale
predevSim socialnim aspektem, nastupem do Skoly. Jde o nejzajimavéjsi vyvojové
obdobi ¢loveka, plné neutuchajici télesné i dusevni aktivity a spojené s velkym zajmem
o okolni jevy. Toto obdobi je nazyvdno obdobim hry, protoze aktivita ditéte se
projevuje predevsim v hrové Cinnosti. Charakteristickym znakem piedSkolniho véku je
postupné osamostatiiovani, uvoliiovani vazanosti na rodinu a rozvoj aktivity, ktera neni
jiz samoucelna, ale napomaha napt. S uplatnéni a prosazenim ditéte ve vrstevnické
skupiné. K uvolnéni této zavislosti prispiva osvojeni béznych norem chovéni, znalost
obsahu roli a pfijatelna trovenn komunikace. Détské mysSleni je v tomto veku stale jeste
egocentrické a prelogické, vazané na subjektivni dojem a aktudlni situac¢ni kontext.
Jednim z vyznamnych ukoli pfedskolniho obdobi je piekonani této bariéry a je
piedpokladem k nastupu do Skoly, ktery je pro kazdé dité dilezitym vyvojovym

meznikem.

1.1.1 Motoricky vyvoj predskolni ditéte

V ptedSkolnim obdobi u ditéte dochazi ke zdokonaleni kvality pohybové koordinace.
Pohyby ditéte jsou ucelngjsi, presnéjsi a plynulejsi. Motoricky vyvoj souvisi s celkovou
aktivitou ditéte a sjeho moZnosti pohybu. DileZité jsou i podminky, které ditéti
vytvatime k tomu, aby dochdzelo k rozvoji motorickych schopnosti a dovednosti.
Pohybova koordinace se projevuje ve schopnosti plné sebeobsluhy — dit¢ se samo
obleka 1 svleka, uklizi a sklada si své véci, samostatné pecuje o svou hygienu, zavaze si

tkanicky.

V tomto obdobi rovnéz dochazi k rozvoji jemné motoriky ditete, ktera je znacné
determinovana osifikaci kosti (pfeména chrupavky na kost). Dit€¢ si rado hraje
S riznymi materidly - kostkami, plastelinou, kaminky, latkou, koralky. Stale je jakoby

okouzleno rozmanitymi tvary, které zvlasté za pomoci hmatu rddo napodobuje pi. prace
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s plastelinou. Kolem ¢&tvrtého roku ditéte se vyhranuje lateralita, ktera souvisi

s dominanci hemisféry — pravak, nebo levak (Mertin, Gillernova, 2003)

S rozvojem jemné motoriky Uzce souvisi 1 rozvoj kresby ditéte. Od spontanniho
¢marani cca kolem dvou let, az ke schopnosti napodobit zakladni tvary a namalovat

postavu ¢loveka.

»Kresba je pro predskolni dité hrou a nejpfirozenéj$im vyjadfovacim prostiedkem. Dité
kresli stejné samoziejme, jako my dospé€li mluvime. Velmi Casto kresbou povi mnohem
vic, nez by dokézalo a odvazilo sd¢lit slovy. Pedagog by mél umét tuto détskou tec

&ist* (Rican, 2004, 5.129).

Kresba je jednou ze symbolickych funkei, v niz se projevi tendence zobrazit realitu tak,
jak ji dité chape (Piaget, 1970). Podobnost kresby a zobrazeného objektu je zavisla na
dosazeni potfebné trovné celkového komplexu dovednosti a schopnosti (pf. motorika,
poznavaci procesy, senzomotoricka koordinace). V détské kresbé mohou prevazovat
subjektivné dulezité rysy nad jeho redlnou podobou. Dité kresli to, co o objektu vi a co
se mu zda dialezité (Mat&jcek, 1994). Na konci piedskolniho obdobi se stale vice détské
vytvory podobaji skute¢nosti. Dité nyni kresli spiSe to, co vidi, a tato proména je jednim

z ditkazi decentrace® détského poznavani.

1.1.2 Kognitivni vyvoj piedskolniho ditéte

V predSkolnim obdobi je vyvoj kognitivnich procesli velmi intenzivni a to vSe
napomaha ditéti stale diikladnéji a intenzivnéji poznavat okolni svét. Piesto je nutné brat
zfetel na individudlni vyvojové zvlastnosti ditéte v oblasti vnimani Casu a prostoru,
V rozvoji paméti, pozornosti, pfedstavivosti, mySleni i fe€i, které souvisi s vyvojem
nervoveé soustavy ditéte 1 s jeho zkuSenostmi. V odborné literatute Plhakova (2004)
mezi kognitivni procesy fadi vnimani, uceni, pamét, mysSleni, imaginaci a
senzomotorické procesy (Citi). Senzomotorické organy oznacuje jako most mezi
vnéj§im svétem a lidskou psychikou, diky kterému dochézi ke shromazd’ovani

informaci pro dalsi citéni a vnimani.

! Decentrace - schopnost a dovednost posuzovat realitu z vice hledisek (kriterii) novym zptisobem
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http://slovnik-cizich-slov.abz.cz/web.php/slovo/realita

Percepce (vnimani) u pfedskolnich déti se tyka predev§im smyslovych organid tzn.
zraku, sluchu, ¢ichu, hmatu a chuti. U pfedskolniho ditéte je percepce globalni, vnima
celek jako souhrn jednotlivosti a zatim neni schopno rozliSovat vzajemné zakladni
vztahy. Dit¢ se nechd velmi snadno upoutat vyraznym detailem, ktery je potiebny pro
uspokojeni momentalnich potieb ditéte ¢i je aktualné podpoien zajmem ditéte. Velky
rozvoj miizeme sledovat i v oblasti zrakové a sluchové diferenciace, ktera je pro

pozdé&jsi proces analyzy a syntézy psani a ¢teni nezbytna.

Vnimani ¢asu je neptesné — dité piecenuje Cas, ktery travi zajimavym zptasobem
a naopak. Cas dokaZe posoudit jen ve vtahu ke konkrétni &innosti. Nepiesnosti se
vyznacuje 1 vnimani prostoru, kdy se opét mize objevit vyrazny podnét, ktery dité zcela
oklame. Postupné, ale velmi pomalu, ptechazi dit¢ od smysli vazanych na hmat ke

smyslim distalnim (vedlej§im) vazanych na zrak a sluch.(Sulova, 2003)

Poznavani se v tomto véku projevuje zaméfenosti na nejblizsi svét a pravidla, ktera
v ném plati. J. Piaget (1970) nazval typicky zplisob uvazovani ptedSkolnich déti jako

nazorné, intuitivni mysleni (tzn. nerespektuje plné zakony logiky).

Typickym znakem je

egocentrismus (Langmajer, 1991) - ptedskolni dit¢ si rukama zakryva o¢i, kdyz

chce, aby ho ostatni nevidéli.

- fenomenismus - dité je fixovano na obraz reality, ktery neni schopno ve svych

uvahach opustit.

- magicnost - predskolni déti nepostfehnou velky rozdil mezi fantazijni produkci

a skute¢nosti.

- absolutismus (pfesvédCeni, ze kazdé poznani musi mit definitivni a

jednoznacnou platnost).

Détské poznavéani svéta do zna¢né miry reguluji a usmériiuji dospéli. Dit€¢ se mnohé

véci uci praveé od dospélych a starSich deti, se kterymi se dité setkdva.
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Piedstavy a vzpominky V pfedSkolnim véku jsou bohaté a barvité. Kognitivné
vyvojova teorie Jeana Piageta, ktery oznacuje predskolni obdobi jako ptedoperacni
stadium inteligence, hovoii o vyskytu tzv. nepravdivych 1zi (konfabulaci).
V predskolnim obdobi ditéte se objevuji deétské konfabulace (smyslenky, nepravé,
bezdécné 1zi) velmi Casto, déti jsou piesvédceny, ze jsou pravdivé, a pro dit¢ je velmi
obtizné odlisit realitu od konfabulace (Ri¢an, 2004). Dospé&ly v tomto obdobi sehravé
roli korektora ¢i privodce, ktery napomahd ditéti pochopit a pfijmout realny svét a

odligit jej od svéta fantazie (Sulové, 2003).

V Mysleni v piedskolnim v€ku chybi komplexni pfistup a je typické:
utrzkovitosti
nekoordinovanosti
nepropojenosti

Uroveti mysleni ovliviiuje i zpiisob verbalniho vyjadfovani a zpracovani verbalnd
prezentovanych informaci. Ri¢an (2004) oznaduje mysleni piedskolnich déti
kognitivnim egocentrismem (napt. dit¢ nechape, Ze ostatni lidé maji své vlastni
hledisko, které je odlisné od hlediska ditéte a co se neshoduje s ndzorem ditéte, to Casto
prosté neslysi). Postupné se diferencuje tzv. egocentrickd te¢, ktera je prostfedkem
détského uvazovani. Déti mezi sebou komunikuji, ale jedna se o rozhovor, ktery se

sklada fakticky z monologii, jak uvadi Ri¢an.

Mezi dalsi charakteristiky mysleni patfi:
antropomorfismus - tendence polid$tovani nezivych predméti
prezentismus - chapani v§eho ve vztahu K ptitomnosti
fantazijni pristup - fantazie ditéte pfevlada nad respektovanim logickych

skute¢nosti (Sulova, 2003).

Predskolni dit¢ vyjadiuje svllj nazor na okolni svét v kresbé, vypravéni ¢i ve hre,

Vv nichz se projevi typické znaky détského mysleni a emo¢niho prozivani.
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1.1.3 Rozvoj détské identity v predSkolnim véku

Déti zacinaji v predSkolnim véku chéapat sebe sama jako subj ekt?, a tak vznika védomi
vlastni identity. Pfedskolni dité obratné a s naprostou samoziejmosti stiida role.
V kazdé roli (pf. doma, v mateiské Skole, v kolektivu déti, ...) dit¢ jinak jedna,
gestikuluje, mluvi a dokonce i jinak mysli a citi. V détském kolektivu se pomalu za¢ina
ucit také roli soupete (pi. pfemoci druhého, piedstihnout ho, ...), ktera je odli$na od role
spolupracovnika (role, kde dité ani nevede ani se nepodfizuje). Velkym a dulezitym
narokem je dosdhnout rovnovahy mezi soupefenim a spolupraci. Coz je velkym

problémem dnesni doby pIné nadbytku nezdravé soupetivosti (Rican, 2004).

Télové schéma, tj. obraz vlastniho téla, ma pfevazné vizualni charakter. Dit¢ vi, jak
vypadd, poznd se v zrcadle a orientuje se ve svém téle. Dle vyzkumi, uvedenych
Vv Casopise Moje Betynka, se v osmnacti mésicich pozna v zrcadle 50% déti, ve dvou
letech je to jiz 65%. Samotny zevnéjsek ma vétsi vyznam pouze tehdy, jestlize je

néjakym zplsobem napadny (V negativnim ¢i pozitivnim sméru).

Jo A4

Sebepojeti je predstava ¢i obraz o sobé samém, ktery si vytvarime béhem celého zivota.
Dle vyvojovych psychologii je kli¢em k vytvoieni sebepojeti to, jak rodi¢e primarné
pfijimaji dité. Kolem tfetiho roku ditéte nastdva velmi dilezité obdobi, kdy si dité
vytvaii pojeti vlastni osobnosti. Dité, které je milovano a pfijimano rodi¢i, mé daleko

vEétsi Sanci na vytvoreni zdravého a adekvatniho sebepojeti (Morgensternova, 2009).

Sebehodnoceni je vzhledem k rozumové a citové nezralosti déti jednoznacné zavislé na

nazoru jinych osob, pfedevs§im rodicu.
Rodice je ovliviuji :
a) emoc¢ng¢, svou citlivou vielosti nebo chladnosti
b) svymi pozadavky a spokojenosti s mirou jejich naplnéni

¢) svym chovanim a zejména verbalnim vyjadienim svého nazoru na dité

? Subjekt — jednotlivec, jednajici osoba
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Soucasti identity jsou i vSechny socialni role, které dit¢ ma (pf. role zaka matetské
Skoly, role v urcité détské skuping, ..). Kli¢ovou roli je tzv. genderova role, kterou Ize
oznacit jako socialni pohlavni roli. Rozdil obsahu muzské a Zenské role neni dan pouze
biologicky, ale ma i své socialni vymezeni (spolecenské normy — stereotyp chlapecké a
div¢i role udavané danou spole¢nosti). Piijeti muzské ¢i Zenské identity se projevuje

postupnou diferenciaci détské hry i1 kresby.

1.1.4 Socializace ditéte piredSkolniho véku

Dle Ri¢ana (2004) patii socializace mezi podstatné slozky vyvoje jedince, jedna se o
pfipravu na plnéni tloh a roli, které jedince v pritbéhu jeho Zivota ¢ekaji. Jde o vristani
do spolecnosti, ktera pisobi na jedince na kazdém kroku a urcuje zdsadné smér jeho
dalsiho celozivotniho vyvoje. V pfedSkolnim véku oznacuje jako velmi dilezity socialni
meznik vstup ditéte do matetské Skoly. Dale klade velky diiraz na dvoji odliSnost
socializa¢niho programu vyvoje: aktudlni a historicky. Aktudlni program v sobé
zahrnuje to, k ¢emu nas spoleénost zamérné vede a co se snazi jedinci vStipit.
Historicky program oznacuje jako nezamérny, ktery je pfijiman bezdécné, ale presto ma
velky vliv. Tento program je zakddovany napt. v pohadkach, v lidovych pisnich, ve

zvycich, v kultufe 1 v jazyce, ve kterém mluvime.

U ditéte predskolniho véku v celém procesu socializace dochdzi ke zménam ve tiech

rovinéch, které L.Sulova oznacuje za kliCové:

1. Dochdazi ke zkvalitnéni a znaénému vyvoji socidlni reaktivity. Vyvoj probiha od
narozeni ditéte, ale v pfedSkolnim obdobi ditéti poprvé umoziiuje navazovat
odlisné vztahy s vrstevniky ( mlad$imi, star§imi, stejného pohlavi, opa¢ného
pohlavi, SikovngjSimi, motoricky méné zdatnymi, déti riznych narodnosti,..),
s rodici, $irSi rodinou, se sourozenci, ale 1 cizimi dospélymi. Dité si procvicuje

socidlni aktivitu, diferencuje a ma pfilezitost vytvatet si kvality vyssi urovné.

2. Vyvoj se v druhé rovin¢€ dotyka socidlnich kontrol, které souvisi s ptijimanim
norem spoleCensky zadouciho chovani. Pfedev§im v ndvaznosti na rodinné

prostiedi a S tim spojené uplatiovani riznych vychovnych ptistupli, musime

15



pocitat se znacnymi interindividudlnimi rozdily. ,,Sociadlné¢ Zadouci” normy

neprosazuji vSechny rodiny.

3. Tieti vyznamnou rovinou, kterd se tykd déje uvnitt 1 vné rodiny, je osvojovani
socialnich roli. PtedSkolni dit€ je vétSinou schopno jiz samo vyjmenovat nékolik
svych socialnich roli (pf. Jsem divka, sestra, kamaradka, ...) a toto védomi je

velmi vyznamnym krokem v procesu formovani vlastni identity (Sulova, 2003).

Socializace piedskolniho ditéte probihd piedevsim v rodin€. Zde se dit¢ uci a prebira
normy chovéni, které tvoii racionalni zéklad autoregulac¢niho systému. Rodice slouZzi
ditéti jako model rGznych roli a vzor, s nimz se identifikuji. Postupné se u ditéte
uvolnuje vazanost na rodinu a na dospélé. Dité navazuje kontakt s vrstevniky a pfii
vybéru kamarada klade diiraz na shodu v oblasti potieb a zajmi. Ve vrstevnické skupiné

postupné¢ dochazi k diferenciaci roli a dité se zde uci soupefit i spolupracovat.

Obdobi predskolniho véku je oznacovano jako vk iniciativy, jehoz hlavni potiebou je
aktivita (Erikson, 1963). Potieba seberealizace byva v tomto véku uspokojena takovou
aktivitou, kterd je pozitivné¢ hodnocena a jejimz prostfednictvim se dit¢ mlze prosadit.
V této oblasti maji nejvétsi vyznam nazory dospélych a jejich uznani je pro dité
pozitivni zpétnou vazbou. Tato faze moralniho vyvoje je nazyvana heteronomni
(Piaget, 1966), tzn. dité jesté nema svuj vlastni nazor a automaticky povazuje za

spravné to, co ur¢i dospéli.

Na Piagetovu teorii navazoval L. Kohlberg (1976), ktery se také zabyval problematikou
moralniho vyvoje ditéte a uvedl, ze ptedskolni veék spada do predkonvencni faze vyvoje

a v souvislosti s touto fazi plati:

a) zpusob osvojovani norem, interpretace jejich vyznami a jejich vliv na détské
chovani zavisi na urovni poznavacich procesii (chapou Iépe normy, kterym reakce

dospélych dava osobni vyznam)

b) dité je k dodrzovani norem motivovano systémem odmen a trestit (tj. pozitivnim a

negativnim hodnocenim) = premoralni faze (pf. maminka by se zlobila)

16



Pocity viny jsou vyznamnym vyvojovym meznikem a znamenaji, ze dit¢ zacina
akceptovat urcita omezeni jako bezvyhradné platna a samo pocit'uje jejich poruseni jako
nepiijemné.

Prosocialniho chovani, které Ize charakterizovat jako pozitivni a respektujici ostatni, je

také zadoucim vzorcem chovani, které se dit¢ pfedSkolniho véku uci.

1. Jednim z ptedpokladii pro rozvoj prosocidlniho chovani je uspokojeni détské

potieby jistoty a bezpeci

2. Rozvoj prosocidlniho chovani je zavisly na dosazené urovni kognitivnich

kompetenci.

3. Prosocialni chovani je také vysledkem socialniho uceni (Vagnerova, 2000).

1.1.5 Hra ditéte pfedskolniho véku

Vypravéni a hra jsou dalSim dilezitym zpisobem vyjadieni déti vlastni interpretace
reality a svého postoje ke svetu i k sobé samému. Hovoiime o tzv. symbolické hie, ktera
dovoluje ditéti chovat se podle svych predstav a ptizplsobit si realitu svym potiebam.
Je prostfedkem vyrovnavani se ditéte s realitou a hlavnim prostfedkem psychoterapie.
Ditéti pomaha z duSevni tisné: dit¢ se vyrovnava se svymi strachy, zmatky, smutky a
konflikty, které¢ jeSté¢ dostatecné nechape a jsou pro néj néjakym zpisobem

problematické.

V predskolnim obdobi se rozSifuje repertoar her. Nekteré jsou projevem radosti
z rostouci sily a obratnosti napf. dit€¢ naruzivé béha, skace, hazi, balancuje, tyto hry,
jesté navic, ziskavaji na pititazlivosti diky prvku zdravého soupefenig. Prvek soupeteni
nese 1 détmi velmi oblibena hra pexeso, pomoci které si déti v kognitivni oblasti trénuji
svou pamét’. Celkové jsou détské hry v tomto obdobi vyspélejsi, déti si hraji spole¢né a
vysledkem her jsou pozoruhodné vytvory pi. stavby na piskovisti, budovy a dopravni
namétové hry. S ndmétovymi hrami zacind jiz batole, ale predskolni dit€ do téchto her

vice zapoji ostatni déti, vyuzije fadu pfedmétli, pouzije veétsi mnozstvi rekvizit, které si

¥ Soupeieni — porovnavani a méfeni sil, dovednosti a znalosti
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Casto samo vyrobi. Pak nastdva Cas zapojeni détské fantazie a hra se proméni do hrané
pohadky, kde neni nic nemozného. Dité se razem stane kouzelnikem, zaroven autorem a

rezisérem zcela nového piibehu.

Pro dité¢ predskolniho véku je hra analogicka pozdé¢jsimu uceni se. ,,Lze fici, ze
jak si dité hraje, tak se bude pozd¢ji ucit a pracovat!“ Dité¢ by mélo mit dostate¢ny
prostor pro spontanni hru, aby dobry pozorovatel (pedagog) zjistil, co mu jde, co ho
bavi, pro co ma dité piedpoklady a napomahat mu v rozvoji a formovani vlastniho ,,J4*

(Sulova, 2003).

Cernousek hru chape jako ,.priib&zny pokus synchronizovat télesné procesy, dusevni
pochody a socidlni vztahy ve zrajici osobnosti ditéte na pozadi zivotniho prostiedi®
(Cernousek, 1986, s.146). Détské hry jsou velmi asto zaloZené na piedstirani a
zvladani reality za pomoci jiz poznanych zkuSenosti. Cernousek se ztotoziuje
s nazorem Platona, ze détska hra je zasadni potfebou vSech mlad’at a uspokojuje jejich
pottebu pronikat do prostoru a zaroveii se s nim pomoci détskych her seznamovat. Dale
Cernousek zdirazituje poznatek, jiz Eriksonem popsany, 0 existujicim viditelném a
zobecnitelném rozdilu mezi hrou chlapcti a dévcat v uspotadani a vyuziti prostoru.
Chlapci davaji ve svych hrach vétSinou prednost venkovnim scenériim. Stavi domy,
které Zenou do vySek, dale buduji silnice, ulice, cesty a rizné dopravni prostfedky.
Miluji otevieny prostor, ve kterém dochéazi k riznym srazkam a kolizim. Jejich stavby
jsou plné ornamentt, tvarti a atypickych prvki. Chlapecké stavby prokazuji expanzi
navenek. Chlapci maji sklon pii hrach vyrazet ven, obsazovat vngj$i prostor a
zmocnovat se ho pohybem. Naopak dévcata zdiraziuji vnitrtky domti, velmi Casto stavi
interiéry. Maji sklon k péstovani vnitfniho prostoru, k jeho kultivovani, ve kterém se
odrazi zenska identita biologicka uloha matky a ochrankyné déti. Objekty jsou zpravidla

obehnané zdmi. Vytvory jsou plné postavicek, zvitat (Cernousek, 1986).
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Détské hry Ize tfidit dle riznych hledisek. Ja se nejvice ztotoziuji s tfidénim her dle R.

Cailloise:

- Mimetické hry (mimesis — napodoba) — tyto hry vyuzivaji principu napodoby.
Jedna se o tzv. hry ,,na néco®. U déti mezi tfetim a Sestym rokem tento typ her
ptevazuje.

- Vertigonalni hry (vertigo — zavrat) — jedna se o ¢innosti, u kterych détem
uspokojovani pfinasi sam pocit zavrati a docasnd ztrata rovnovahy. D¢ti si ke
hie nevybiraji zddnou oblibenou hracku, ale spiSe pohybovou aktivitu, které se
dokazou oddavat celé hodiny pf. houpani na riznych houpackach, to¢eni na

koloto¢i, zdolavani vysek, seskoky dolt,...

- Aleatorické hry (alea — kostka) — hlavni roli u téchto her hraje nahoda (neni
pfedem déno, jak hra dopadne). Jako piiklad mizeme uvést velmi znamé a
détmi oblibené stolni hry jako jsou karty ¢i ,,Clovéce nezlob se!*, pii kterém o

postupu figurek na hraci plose rozhoduje hozena kostka.

- Agondlni hry (agon — boj) — tyto détské hry jsou plné soutézeni a boju.

Ptikladem mohou byt hry na vojaky, policajty a zlodéje, na vélku, na indiany,...

Pohadka, vedle kresby a hry, je tfetim dilezitym nastrojem k rozvoji détské fantazie a
neodlu¢né patti k tomuto véku. Dit¢ v predskolnim véku jiz dokaze sledovat dosti
dlouhy d¢j, vziva se do déje a zprvu ho povazuje za realitu. Postupem poznava, zZe
Vv pohédce je to obdobné jako ve hte, vSe je ,,jako*. Naslouchani pohddkdm ma pro déti
podobné citovy vyznam jako hra. Pomoci pohadky se dit€¢ vyrovnavéa se strachy,
obavami a vnitin¢ si odzije nepfijemné emoce v klidném a bezpecném prostiedi
(nejlépe v blizkosti svych lidi). Pohadka ma jesté jednu neméné¢ dulezitou funkci, kdy
pomoci ni dité pfejima nejstarsi kulturni dédictvi s (i s jeho temnymi a problematickymi
prvky) a velkou &ast historického programu, jimz se ¥idi jeho dusevni vyvoj (Rican,

2004).
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1.2 Dité predSkolniho véku v zrcadle vyvojovych teorii

Existuji v zdsadé tii hlavni nazory na pojeti osobnosti ditéte. Prvnim je empirismus —
dit¢ povazuje za ,,prazdnou nadobu, kterou je tieba naplnit* (Scheffer, 1967). Druhym
nazorem je nativismus — stoji na opacném konci nazorového spektra. Dle nativistil je
dité pfedem naprogramované k tomu, aby se vyvijelo ur€itym smérem, a disponované
Kk rozvoji ur¢itych schopnosti. Tfetim nazorem je kombinace obou pojeti, nativismu a
empirismu, a ten je oznacovan jako interakcionismus, ktery tika, ze dité je z Casti
,»prazdna naddoba“ a z Casti bytost, jejiz vyvoj je pfedem naprogramovan a mezi obéma

témito kategoriemi existuje vzajemné ovlivilovani a piisobeni.

Empirismus:

V tradici ptedskolni vychovy mél empirismus vzdy své vyznamné misto. Empiristé
pohlizeji na dité, jako na tvarny objekt, ktery aby zaujal své misto ve spolecnosti, ma
byt zformovan do urcitého tvaru za pomoci ptredavani nutnych zkuSenosti. Zastanci
empirismu povazuji za velmi dilezité utvafeni a osvojovani navykd. Proces uceni je
kouskovan do ucelnych krokli. Dospélému je pfisouzend role, v niz je jeho hlavnim
ukolem rozpoznat zazitky, dovednosti, pojmy apod., které dité¢ nezna a ditéti chybi, dale
vytvafet vhodné situace, jejichz prostfednictvim ditéti potiebné zkuSenosti
zprosttedkuje. Uloha dospélého pfi vychovné praci s détmi se méni dle toho, zda dit&
povazujeme za pasivniho pfijemce informaci, ¢i za aktivniho objevitele tzn. sbératele
zkuSenosti. Je tedy zfejmé, ze dit€ je formovano situacemi, udalostmi, kontakty s lidmi

nebo hmotnymi podnéty.

Nejvlivnéjsi predstavitelé: Francis Bacon (1561 — 1626), John Locke (1632 - 1704),
George Berkeley (1864 — 1753)

Nativismus:

Nativisté jsou presvédceni o tom, ze dit€¢ je pfedem uzplsobeno svymi biologickymi
sklony k tomu, aby se rozvijelo urcitym zpisobem. Tento pfistup ditéti zdaraznuje
vztahy mezi dospelym a ditétem, které jsou postaveny predevsim na ucté k ditéti a jeho
osobnosti. Nutnosti je vysoce kvalifikovany piistup dospélého k ditéti. Dité si musi hrat

tvofiveé, rozvijet se samo a zaroven pouZzivat détskou predstavivost. Dospéli mohou
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ditéti nabidnout pouze pomoc, ale nikdy se nesmé&ji vnucovat. Na nékteré oblasti
détského svéta nativisté pohlizi jako na soukromé a nedotknutelné. Erikson
(psychodynamicky teoretik) vyvoj piedskolniho ditéte charakterizuje slovy: ,,Staci,
abychom se naucili nechat déti volné Zit, protoze cely plan vyvoje je v nich “ ( Bruceova,
1996, str. 15). Vng¢jsi prostiedi urcuje intenzitu, dobu a vzajemné zavislosti mnoha
aspektii rozvoje ditéte, ale neni hybnou silou vyvoje détského chovani. Tu jednoznaéné

urcuji zdédéné mechanismy zrani.

Nejvlivnéjsi predstavitelé: Jean-Jacques Rousseau (1712 -1778), Lev Nikolajevic¢
Tolstoj (1828 —1910) a Erik Homburger Erikson (1902 - 1994)

Interakcionismus:

4

Tom Bower stru¢né charakterizuje interakcionisticky pohled na vyvoj ditéte, jako
vzajemné pusobeni vnéjsich udalosti a danych druhii chovani stanovenych dozravanim.
Hlavnimi pfi¢innymi faktory kognitivniho vyvoje jsou interakce rtiznych druht chovani
a jejich aplikace na vné&jsi udalosti (Bruceova, 1996, s. 17). Zakladem piedskolni
vychovy interakcionistického stylu je reciprocita (tj. vzajemnost) ve vztahu mezi
dospélym a ditétem, tzn. jednou vede dospély (je dominantni) a podruhé naopak dité.
Dospély zde sehrava roli prostfednika, s jehoz pomoci muze dit€ rozvijet své vlastni
strategie, iniciativy a vytvofit si sva vlastni pravidla, kterd mu pomohou ve svébytném
rozvoji. Na dit¢ vSak neni pohlizeno jako na jediného C¢initele, ktery je predem
naprogramovan k ur¢itému jednani, ale je zapotiebi jeho aktivitu mirnit ¢i naopak, dle
okolnosti a s ohledem na situaci, podporovat. Dle zastanct interakconismu je nutné,
aby vyvoj ditéte byl podporovan dospélymi, ktefi napomahaji ditéti vytézit maximalni

uzitek z vngjsiho prostiedi.

Nejvlivnéjsi predstavitelé:  Friedrich Wilhelma Frobel (1782 — 1852), Marie
Montessoriova (1869 — 1852) a Rudolf Steiner (1861 — 1925)
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1.3 Uceni

Clovék se béhem svého zivota stdle meéni. Pficinou téchto zmén je cela fada faktort,
mezi kterymi hraje velmi vyznamnou roli pravé uceni. V odborné literatute se setkame
s riznymi definicemi uceni. ,,Uceni Ize definovat jako veskeré behaviordlni a mentalni

zmény, které jsou dusledkem Zivotnich zkuSenosti* (Plhakova, 2003, s. 159).

Ri¢an (2004) oznacuje udeni jako pfizptisobovani se podminkam prostiedi na zakladé
vlastni zkuSenosti. Dle jeho nazoru je do zna¢né miry determinovano biologicky, tj.
télesnym vyvojem, pii ¢emz nejdalezitéjsi je vyvoj mozku a zaroven determinovano
prostfedim, tj. spolecnosti — rodina, tfida, pratelska skupina a Stim souvisejici

interpersondlni vztahy.

Prubéh udeni zndzormuje podnétné schéma ¢. 1 (Beltz, Horst, 2001, 5.67):

Podnét
l

Piipravna faze (uceni)

Procesy vyzadujici pozornost
Procesy vnimani

Diskriminace podnéti

l

Faze osvojovani (uceni)

Uceni v uzsim slova smyslu

l
Ukladani do paméti (pamét’)

Pamét ultrakratka, kratkodoba,

sttednédoba a dlouhodoba

!

Faze vybavovani (pam¢t)

Vyvolavéani naucené latky ulozené v paméti

Dekodovani

l

Pozorovatelny vykon
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1.3.1 Teorie uéeni

Procesy uceni, zapamatovani a reprodukovani zkoumali nezévisle na sobé€ jiz v obdobi
1883 az 1910 tfi muzi: Némec Hermann Ebbinghaus (zkoumal pfijimani a uchovani
védomosti z hlediska verbalné¢ formulovaného obsahu), American Eduard Lee
Thorndike (zkoumal uceni zptsobu praktického chovani) a Rus Ivan Petrovi¢ Pavlov

(snazil se objasnit ovliviiovani jedince prostiedim).
Dnes muzeme rozlisit tii zptisoby uceni:

- Ptirozené uceni - dochazi k nému vétSinou neuvédoméle z chyb (mechanismus

preziti) nebo z obzvlasté velkého zajmu (pf. ze zvédavosti). Uinky jsou spontanni,

velmi efektivni a dlouhodobé.

- Nepfirozené uceni — uskutecniuje se nedobrovolng, pod natlakem a je zaméfeno

pfedev§im rozumové, vyzaduje znacné Usili. Chybi potiebna pozornost a radost ze
ziskani novych poznatkli, zpomaluje schopnost ucit se, je piekdzkou kreativity a
kooperace, potlacuje kladeni inteligentnich otdzek, vyvolavd nechut, odpor.
Védomosti se rychle zapominaji, nebot' je vyuzivand pouze kognitivni oblast

mozku.

- Uceni pfizpGsobené ¢innosti mozku — spojuje abstraktni védomosti s ndzornymi

obrazy. Pfednostmi tohoto uceni jsou velmi silné podnéty, rychlé vnimani plné

zajmu, spontanni aha — efekty a prozitky tspéchu.

Obzvlasté efektivni je piirozené uceni a uceni pfizpusobené Cinnosti mozku (Belz,

Horst, 2001).

Podle Guyera a Rotha lze pozorovat riizné faze, které plni v procesu uceni rizné funkce,

které jsou nezbytné pro dosazeni tspéchu:

1. Motivacni faze (uceni potebuje néjaky tivod a n&jaky podnét)

2. Faze prekazek (pomoci piekazek, které aktivuji pozornost, se latka trvale osvojuje)
3. Faze pochopeni (musi byt védomé oveéfeny moznosti feSeni)

4. Faze konani a cviCeni (nestaci jen pochopit, ale je nutné propojeni s praxi; cviceni

musi byt pfipraveno tak, aby pfi ném mohl opakované probihat proces pochopeni)

5. Faze ptipravenosti (musi se vyrazné usilovat o postizeni toho, co je pienositelné)
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1.3.2 Faktory facilitujici a inhibujici uéeni

Proces uceni je velmi podstatné ovliviiovan vhodnosti ¢i nevhodnosti prostfedi, ve
kterém se dit¢ pohybuje. Kazdé dit€¢ vnima a poznava svét kolem sebe jedinecnym a
zcela individudlnim zplisobem. Vniméani a pozndvani Zzivotniho prostfedi je velmi
dalezitym psychologickym procesem, ktery ma nezastupitelnou ulohu v celém
psychickém vyvoji ditéte. Napomaha ditéti k pochopeni smyslu svéta, ktery ho
obklopuje a ve kterém zije. Také détské hry byvaji formaln¢ i obsahové zavislé na
struktufe prostiedi, ve kterém se odehravaji. Zivotni prostiedi ptedstavuje vedle
chemickych a fyzikalnich hodnot i hodnotu psychologickou, kterd se projevuje
v odezvach, které toto prostiedi vyvolava, v povzbuzovani ¢i tlumeni jednani ditéte a

Vv prozitcich, které v ditéti vzbuzuje.

1.3.3 Styly uceni

Gagné se domniva, ze sohledem na vysledky riznych vyzkumt lze rozliSit osm
ruznych zplisobl uceni:

1. signdlni uceni (klasicky podminény reflex pi. Watson a Rayner v roce 1920
provedli experiment s devitimési¢nim chlapcem, u kterého byla vypéstovana
obecnd reakce strachu z bilych chlupatych zvirat poté, co vzdy pii spatieni
zvitete slySel soucasné dé&sivy hluk. Dnes by byl tento experiment povaZzovan

za eticky kontroverzni.)

2. uceni na zakladé podnétu reakce (pi. Etzel a Gewirtz Se pti svém pokusu snazili

vyvolat ,,napodminovany asmév* — na kazdé usmani chlapce vedouci pokusu

reagovala pfizniv€ a naopak na kiik diisledné nereagovala viibec)
3. retézeni (uci se fetézec dvou nebo vice spojeni podnétl a reakci)

4. verbdlni asociace ( jednd se o uceni feCovych fetézci)

5. mnohondsobnd diskriminace (je nutné se naucit reagovat urcitym zptisobem na

urcity podnét, a na jiny, podobny podnét reagovat jinak)

6. uceni pojmim (jedinec ziskadva schopnost odpovidat jedinou reakci na fadu

podnétl, které se svym vnéjSim projevem mohou vzajemné znacné lisit)
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7. uceni se pravidlim ( je chapano jako osvojovani ,,myslenek nebo ,,védeéni*)

8. feSeni problémii (znamend vymysleni ¢i objevovani novych pravidel na

zéklad¢ kombinace pravidel diive naucenych)

»INové poznatky se nejlépe zapamatuji, jestlize se prFipojuji k predchazejicim, to

znamend, kdyZ se mohou spojit s misty pro ukotveni.“ (Gagné)

1.3.4 Uceni v Materské skole

Dité aneb koho u¢ime:

Dle Abrahama Harolda Maslowa (1908-1970) i dalSich psychologi patii poticba
bezpe¢i, lasky a sounalezitosti K primarnim zivotnim potiebam ditéte. Pokud tyto
potfeby nejsou v dostatecné mife uspokojeny, pak je proces ufeni znacné negativné
ovlivnén. Naopak pokud jsou primarni i sekundarni potieby ditéte dostatecné

uspokojeny, pak je vytvofeno témeéf idedlni prostiedi pro proces uceni.

Maslowova hierarchie potieb schéma €. 2

potfeba uskutetnit =
to, &im dand osoba
potencidlng je

Potfeby uzndni:
Sehedivéry, sebetety, prestiie

-------------- Metapotieby ----

Potfeby soundleZitosti:
Lasky, naklonnosti,
shody a ztotodnéni, potfcha ntkam
patfit

PotFehy bexpedi:
Tistoty, stdlosti, spolehlivosti; struktury,
pofddku, pravidel a mezl; asvobozeni od strachu, tizkosti a chaosu

Zakladni potieby

Fyziologické potfeby :
Potfeba potravy, tekutin, vim&iovani, kysliku,
priméfené teploty, pohybu, spinku a odpodinku; sexudlnio uspokojent; vwhnuti se bolesti
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Znalosti aneb co uéime:

Ztotoziuji se s nazorem, ktery uvadi Tina Bruceova ve své knize PfedSkolni vychova,
ze nabyvani védomosti pfimym zazitkem je UCinné v nejvyssi mife ve smysluplnych
souvislostech. D¢ti potiebuji ucitele, ktery dokaze zjistit a rozpoznat, co o daném
predmétu, véci, situaci, déti jiz védi a nasledné umi vyuzit ziskanou informaci v dalsich

ptikladech, tedy vyuce.

Kolbuv cyklus uéeni mé &tyri faze:

1. Eonlerétni zlougenost

4 Alktivni experimentovani 2. Eefleltivnl pozorovani

3. Abstraktni pfedstava

1. Konkrétni zkuSenost (z4zitek) — mize byt planovana nebo ndhodna (pfi vyuce

se vybere konkrétni zkuSenost, problém, ktery se vyskytl v praxi)

2. Reflexni pozorovani — tyka se aktivniho pfemysleni o zkuSenosti (zazitku) a
jejim vyznamu (nezaujaty pohled, analyzovani jevu a ovliviwjicich faktori atd.,

kladeni spravnych otazek)

3. Abstraktni vytvareni pojeti (vytvareni teorii) — generalizovani na zakladé
zkuSenosti (zazitku) za Gcelem vytvoreni rtiznych pojeti a mySlenek, které l1ze
aplikovat v ptipad¢é, Ze se ¢lovék ocitne v podobné situaci.(po analyze a

S

identifikaci faktort se vytvaii abstraktni pfedstava, novy obraz, poradenstvi...)

4. Aktivni experimentovani — testovani pojeti nebo myslenek v novych situacich.
To poskytuje vychodisko pro novou konkrétni zkusenost a cely cyklus zacina
znovu.(stadium, které vede knovym zkuSenostem, pomoc S realizaci,

experimetovanim...)“ (fek.zcu.cz/cz/cecev/andragog/andragogika4.htm)
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Re¢ a hra jsou dileZitymi mechanismy, které ditéti napoméhaji zvladnout védomosti
daného oboru do té miry, aby se v ném dit¢ dokazalo orientovat a aplikovat ziskané
poznatky v praxi. Vygotskij zduraznuje také fakt, Ze pokud se ditéti poskytne vhodna
pomoc, je schopno vyvijet ¢innosti na vyssi urovni. Dle jeho nazoru by se dit¢ nemélo
podceniovat a tato skute¢nost se snizuje predevsim ve hie ditéte s ostatnimi vrstevniky.
Déti si pfi hfe samy stanovuji troveil obtiznosti hry, kontroluji si vlastni nastavena
pravidla a podiizuji svou ¢innost celkovému smyslu hry. Touto cestou mohou vlastnim
tempem rozvijet své abstraktni mysSleni a probudit v sobé celou fadu vnitinich
vyvojovych procest, které mohou pusobit jen tehdy, kdyz je dité v interakci s lidmi ze
svého prostfedi a kdyz spolupracuje se svymi vrstevniky. Meekova priklada velky
vyznam ,,prvnimu setkani s pocity* (first feeling encounters). Dle jejiho tvrzeni by méli
dospéli této situace vyuzivat jako kli¢e k imaginarnim svétiim ditéte. Na procesu uceni
se znacn¢ podili i spolecna fe¢ ucitele a ditéte, kterou si mohou sami vytvofit, aby

spole¢né sdileli vyznamy toho, o ¢em spolu hovoii (Gordon Wells, 1983).

V procesu uceni u predskolnich déti hraje dle Brunera (1981) velkou a nezastupitelnou
roli reprezentace. Bruner chape reprezentaci jako zpusob, jimz ¢loveék zpracovava a
uchovava své prozitky v usporadané podobé. Dle Bruseové existuji tii zpusoby

zobrazovani zkuSenosti.

- ,,Prvni zptisob oznacuje jako enaktivni. Je zalozen na akci — dit¢ se né¢emu uci tim,
ze danou ¢innost vykonava tak dlouho, az si ji pln¢ zautomatizuje a dand ¢innost se

pro ného stane zvykem ( pf. vazani klicky a uzll).

- Druhy zpusob je ikonicky. Nastupuje tehdy, kdyz dité¢ dokaze zobrazit danou akci
ve svych myslenkach. Tehdy dité misto objektu samotného uplatiiuje pouze jeho
obraz. Ikonické reprezentaci napomdhaji knihy, obrazky, fotografie ¢i nasténky
vénované urcitému tématu oZivuji détem jejich zazitky.

- Tteti zpusob zobrazovani skutecnosti je oznacovan jako symbolicky. Jedna se o
schopnost zvladnout ur€ity vyjadrovaci symbolicky kod (pt. kéd jazyka, hudby nebo
tance) a to prostfednictvim ¢innosti jako je kresleni, modelovéni, tanec ¢i rizné

fantazijni hry (Bruceova, 1996, s. 69).
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Bruner také uvadi, Zze enaktivni, ikonicka i symbolicka reprezentace v sob¢ dale
zahrnuje Ctyfi charakteristiky, které napomahaji pedagogiim vytvaret optimalni vyukové

situace:

1. Kdyz dité reprezentuje, tak vybira (pf. pii navstévé ZOO neni schopno

absorbovat vSechny prozité zazitky).
2. Reprezentace je vazéana urcitymi pravidly, zddna volba neni ndhodna.
3. Pravidla reprezentace vedou dité ke zobecnovani.

4. Dité je schopno pfechazet z jednoho zplisobu reprezentace do druhého.

Prostredi jako spojovaci ¢lanek mezi znalostmi a dité€tem aneb jak vyucujeme:

Vychovu ditéte zna¢né ovliviiyji lidé v jeho okoli. Dle Vygotského nézoru velmi zalezi
na kvalité¢ ranych vztahti mezi ditétem a dospélym a mezi ditétem a jeho vrstevniky.
Dutlezitou roli zde hraje ucitel, jakozto prostfednik mezi domovem, Skolou a svétem

predstav. Vztah mezi uCitelem a ditétem vyrazné posiluje spoluprace ucitele s rodinou.

Materialni vybaveni je zakladem vnéjSiho prostfedi. Toto vybaveni zprostiedkovava
ditéti zazitky a vétsinou do néj nalezi jak vnitini prostory budovy skoly, tak prostory
pfirodni (pf. venkovni hfiSté, zahrady, okoli Skoly, lesy,...), tak i objekty vytvofené
lidmi. Materialni vybaveni, v8ak v zadném piipadé nesmi zastinit samotné dité. Zde je
dalezity ucitel, aby véde¢l, jak dané vybaveni vyuzit, aby co nejvhodnéji poslouzilo ditéti
a napomahalo mu prohlubovat jeho védomosti. Velmi dilezitou soucasti materialniho
vybaveni dnes$nich $kol jsou tzv. hraci ¢i pracovni koutky a vystavky détskych praci,
které détem poskytnou cenné bezprostfedné pitimé zazitky, které daji prichod détské
iniciativé a roz$ifi vnitfni détskou motivaci. V pracovnim koutku se casto na stil
dostavaji razné pomtcky pro urcitou Cinnost, kterou poprvé ucitel vedl, organizoval a
dit€ sni seznamil. Poté ma dit€ moznost si aktivitu, dle svého rozhodnuti, znovu
zopakovat, ovéfit si, co se naucilo, a zaroven si ziskané dovednosti vyzkouSet bez
dozoru dospélého. Co je dit¢ schopno vytvofit, nazorn¢ ukazuji vystavky praci. Ucitel
by mél podporovat détskou tvorbu a ukazovat ditéti dalSi mozné, pro dité tieba i zcela

nové, moznosti jak tvofit. Nenasilné usmérnovat ¢innost ditéte tam, kde je zapotiebi,
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muze s ditétem o praci komunikovat a stat se spoluticastnikem ,,tvotfivého* procesu.
Spolecné s ditétem pak sdilet radost z koneéného vyrobku umisténého napiiklad na
nasténce. Timto postupem ucitel détskou praci nejen podpoii, ale zaroven ji svym

pfinosem nepiehlusi.

Ucitel by mél zaclenovat do vyuky i nacvik urcitych dovednosti - jak vyuzivat
materidlni vybaveni. ,,Osvojeni téchto dovednosti pomuze ditéti stdit se postupné
obratn¢j$Sim a posili schopnost ditéte vyuzivat své znalosti. Dovednostem je nutné dité
ucit, ale pouze pod podminkou, ze bude dovednost vsazena do souvislosti s tim, co se
dit€ snazi délat samo. Pro uceni dovednostem vzdy musi byt tzv. vhodna chvile nebo

piesnéji spravna vyvojova troven‘ (Bruceova, 1996, s. 61).

Dulezitymi prvky prostfedi je prostor, ve kterém dité zije, a také udalosti, které¢ na n¢j
pusobi. Pod pojmem prostiedi jsou zahrnuty jak vnitini prostory Skoly, tak vnéjsi
prostor mimo ni ( pf. navstéva riiznych obchodt, knihovny, policejni stanice, vlakového
a autobusového nadrazi a jinych dilezitych mist v okoli Skoly). Udélosti a mista vSak

nelze oddélovat od lidi (Bruceova, 1996).

1.4 Dité a jeho vnimani Zivotniho prostfedi a postoje k Zivotnimu
prostredi

Od narozeni se dité neustale pohybuje v ur€itém Zivotnim prostfedi a je snim v neustalé
interakci. VIiv prostedi spole¢né s vlivem dédicnosti a vychovy hraji zcela zasadni
tilohu pii rozvoji individudlni existence ditéte a Cernousek je piirovnava ke ,, spojitym
nadobam® (Cernousek, 1986, s. 136). Dale rozdéluje prostiedi na rodinné (fyzikalni a
bytové uspotfadani prostoru i zékladni mezilidské vztahy, v nichz dité¢ vyrlsta), Skolni
prostiedi (Skoly, které dit€ pribézné navstévuje, vlivy pochazejici z prostiedi
vrstevnikll), emocionalni prostfedi (citova atmosféra, ve které se dité¢ rozviji) a
vV neposledni fad¢ i Sir§i zivotni prostiedi (vlivy kulturni, etnické, historické a
ideologické), do néhoz je dité zasazeno, ma své koieny a smétuje k nezavislé dospélé
existenci. Dité pro zdravy rozvoj potiebuje ziskat zakladni divéru ve svét: ziskani

jistoty, ze svét kolem n¢j je stabilnim utvarem v prostoru a Case, ma sva pravidla,
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garantuje ditéti citové odezvy, splituje biologické pozadavky a nikdy toto prostiedi
neselze. Pokud dojde k deprivaci (k zamezeni uspokojovani zékladnich potieb) je
takové dit€¢ poznamenano trvalym citovym nedostatkem na cely zivot ,, svét se jim jevi
jako nepftatelska pada, nekdy jako cizi planeta, kde se pohybuji jako za sklenénou

prepazkou nerozuméjici lidé“ (Cernousek, 1986, s. 143).

Dit¢ vnima prostfedi, v némz se pohybuje, vSemi smysly najednou. Nekteti védci
odhaduji, ze az 90 procent informaci z okolniho svéta je vniméano pravé zrakem. U
ptredskolniho ditéte jsou prave oci pii zkoumani a pozorovani okolniho svéta, dokotan.
Uzasnym ptikladem s hlubokou symbolickou hodnotou a kulturnim vyznamem miize
byt strom béhem ¢ty ro¢nich obdobi — na podzim opadava listi, strom se stava jako-by
mrtvym, a na jafe op&t 0ziva a zazelend se. Pro dité je tento ,,ménici se strom* piislibem
a zarukou opakovatelnosti pfirodnich déji. Pro zivot ditéte v prostiedi ma velky
vyznam vedle zraku i hmat. Dopliiuje zrak a informuje o zménach kvalit materialu i
hmatatelnych aspektii Zivotniho prostfedi. Rada odbornikii se shoduje na nazoru, Ze bez
zraku jedinec pfezije, ale bez hmatového smyslu, rizné citlivé rozmisténého po celém
povrchu téla, prezit nelze. Hmat, jako jediny smyslovy vjem, je téméf nezavisly na
predstavivosti. Hmatova modalita dité¢ pribézné informuje o dotykovych kvalitach
zivotniho prostiedi, ve kterém se pohybuje. SlySeni je pasivni vjemova modalita. O¢i je
mozné pred nepiijemnym vjemem zaviit, ale usi tuto moznost nedovoluji. Sluch tlumoci
informace o prostiedi, které se nachazi mimo zrakové pole. Velmi nebezpeény pro dité
je hluk, ktery patii mezi neurotizujici vlivy a je typicky pro vyspélou technickou
spolecnost. U ditéte ma velmi dileZitou a nezastupitelnou funkci i €ich a chut’. I pomoci
téchto smysli dit€¢ poznavd a vnimd prostiedi, které ho bezprostiedné obklopuje

(Cernousek, 1986).

1.5 Interkulturni psychologie

Pricha (2004) ve své knize uvadi definici ,,Interkulturni psychologie je svou podstatou
komparativni véda: popisuje a srovnava vlastnosti a procesy lidské psychiky v zavislosti
na kulturnich faktorech =zalozenych v odliSnostech etnik, narodf, rasovych,
nabozenskych ¢i jazykovych skupin. Psychologické zkoumani kulturnich faktort se

zam¢fuje na variabilitu vyskytujici se mezi témito spoleCenstvimi, jez se projevuje
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Vv rozdilech v kognitivnich procesech (Vv mysleni, v poznavani svéta), v interpersonalnim
chovani a komunikaci lidi, v hodnotovych orientacich, v postojich a ptedsudcich, ve
vychovnych stylech rodin a skol aj. Cilem tohoto zkoumani je jednak identifikovat a
popsat existujici interkulturni jevy a procesy a zaclenit je do souhrnné explanace
lidskych skupin a jejich chovani (cil védecky), jednak vytvaret podklady pro aplikace
vyzkumnych nalezii a teoretickych explanaci ve sférach spolecenské cinnosti (cil

prakticky)* (Pricha, 2004, s. 19).

Multikulturni vychova je edukacni proces, jehoz prostfednictvim si jednotlivci maji
vytvaret své pozitivni vnimani a hodnoceni kulturnich systémi odlisnych od jejich
vlastni kultury a na tomto zakladé maji regulovat své chovani k pfislusnikiim jinych

kultur (Bankse, 1994, aj.).
Pricha (2011, str. 16) multikulturni vychovu vyjadril zkratkou:

Multikulturni vychova = poznavat — rozumét — respektovat (jiné kultury, etnika,

narody) — koexistovat (existence vedle sebe, souziti) a kooperovat

V programech multikulturni vychovy ptedskolnich déti plati pravidlo pouzivat pii
Napodoba a pozornost ma velky vyznam jako prostfedek tohoto vzdélavani. Realitou
nasi doby je multikulturni spolecnost a predevsim piedskolni vek je idedlnim obdobim
pro budovani vzajemnych pozitivnich vztahi bez ptfedsudkl, v duchu vzajemného

obohacovani (Dvorakova, 2003).

1.5.1 Stereotypy a predsudky

Jsou to predstavy, postoje a nazory, které urciti jednotlivei ¢i skupiny osob zaujimaji
k sobé¢ samym (autostereotypy) a nebo Kk jinym skupinam. Tyto nazory a postoje jsou
relativné stabilni, Casto jsou pfendSeny mezi generacemi a jsou velmi obtizné ménitelné.
Maji silny emociondlni naboj, zatimco raciondlni obsah v nich mlZe byt potlacen

(Priicha, 2004).
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V odborné literatute se setkame s nasledujicim vymezenim stereotypu: ,,Stereotypy jsou
minéni o tfidach individui, skupinach nebo objektech, kterd jsou v podstaté
Sablonovitymi zplsoby vniméni a posuzovani toho, k ¢emu se vztahuji; nejsou
produktem piimé zkuSenosti individua, jsou piebirany a udrzuji se tradici (M.

Nakonecny, 1997).

Vymezeni piedsudku dle odborné literatury : ,,Pfedsudek je ptfedpojatost, nazorova
strnulost; emocné nabity, kriticky nezhodnoceny usudek a z néj plynouci postoj, nazor

pfijaty jednotlivcem nebo skupinou* (Hartl a Hratlova, 2000).

Stereotypy na rozdil od predsudki ptredstavuji komplexni postoje, které je velmi tézké
zménit. ZatéZuji piedevSsim komunikaci. Stereotypy mohou plsobit jako bloky a

bariéry, ale na druhé stran¢ mohou komunikaci usnadiiovat.

V socialni percepci a kognici multikulturni spole¢nosti stereotyp:

* Znamend, ze piisluSniky jiné kultury hodnotime stile stejnym zplsobem jen na
zakladé vnéjSich nebo nepodstatnych znaki, nebo na zaklad€ nedostate¢nych informaci
(,,vSichni Romové jsou zlodé¢ji*) Jde o zafixovany obraz, ktery ovliviiuje chovani a

postoje.

* Znamena standardni a opakujici se chovani, pfi kterém clovek reaguje stejné v
odlisnych situacich.

* Obsahuje opakované, nereflektované a stejné hodnoceni, ustaleny postoj (,,Némci jsou

413

precizni®) nebo ustalené chovani (,,s lidmi tmavé barvy pleti se nebavim*).

* Projevuje se jako opakovani ustaleného hodnoceni, postoje nebo chovani vii€i jinym

lidem (,,bojim se Ceéencil, protoZe jsou teroristé®).

* Funguje v interkulturni komunikaci, hlavné v situaci nejistoty (nevim, co si mam
myslet o ¢lovéku pfede mnou, ale vim, Ze pochdzi z Londyna, proto ho stereotypné

oznacim za chladného Anglicana).
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* Projevuje se opakovanim stejnych argumentil, stejnych slov v hodnoceni, stejnym
oznadovanim raznych lidi (,,vzdyt Némci vyvrazdili Zidy*, ,,co &ekate od blondyny?)
nebo opakovanym chovanim (,,on je homosexudl, ur¢it¢ ma HIV, radé&ji se ho ani

nedotknu).

V multikulturni spole¢nosti piedsudek znamena, ze piislusniky jiné kultury odsuzujeme
na zaklad¢ vnéjsich, nepodstatnych znakd, bez bliz§iho poznani. (napf. ,,CernoSi jsou
méng¢ civilizovani nez bélosi*)

* Obsahuje hodnoceni bez hlubSiho poznani ¢lovéka.

* Probiha jako bezprostfedni, bezmyslenkovité odmitnuti druhého ¢lovéka.

* Funguje v prostiedi postizeném skrytym nebo otevienym kulturnim konfliktem.

* Projevuje se komplikacemi, odmitanim spoluprace bez argumentt.

* MiiZze mit rizné podoby — predsudek vii¢i nabozenstvi, barve pleti, fyzickému vzhledu,

etnicky predsudek,...

Nézor na rozdil mezi stereotypy a predsudky je rizny. Nékteii odbornici socidlni
psychologie rozdil necini. Jini odbornici odliSuji pfedsudky jako takové nazory a
postoje, které vyjadiuji vétSinou nepiiznivy ¢i nepratelsky vztah vici jinym skupinam,

zatimco stereotypy mohou byt postoje neutralni, pfiznivé, vyjadiujici pozitivni vztah.

Rada vyzkum@ vriznych zemich prokéazala, Ze etnické, nibozenské & rasové
stereotypy a predsudky existuji jiz 1 u déti predskolniho véku. V tomto véku si dité
osvojuje pozitivni hodnoty a normy dané spolecnosti, ale i negativni obsahy kultury, ve
které Zije a vyrlsta, v€etné predsudkll a stereotypl. Dité prebird etnické a rasové

predsudky a stereotypy nejdiive od rodici, pribuznych.

Mezi 3 — 4 rokem se jiz dité¢ nauci rozpoznavat rozdily mezi etnickymi,
rasovymi 1 jinymi skupinami a jejich postoje se formuji i za pomoci knih, hracek,

televiznich programti a reklam.

33



Je dulezité si uvédomit, ze déti jsou velmi bystrymi a vSimavymi pozorovateli lidi
kolem sebe a dokazou ptejimat pocity i emoce, které at’ védomeé ¢i nevédomé vysilaji
jejich rodice, piibuzni, pedagogové. Prestoze nejsou jeSté zcela schopni piesné
pojmenovat, co sleduji, a hodnotit adekvatné danou situaci. Naprosto oteviené vyjadii

své pocity a potieby skrze te¢ téla, gestikulaci, kresbou ¢i hrou.

Mezi 3 — 6 rokem si vétSina déti vytvari hlubsi vnimani sebe sama a svého svéta.
Zajima se o odliSnosti a miizeme zaznamenat zac¢inajici uzivani obecnych negativnich
stereotyptt k ,,jinym* lidem (pf. dit¢ mohou odmitat hrat si s ditétem tmavsi pleti;
s ditétem, které mluvi jinym jazykem; s ditétem, které se odlisné obléka; s ditétem, které
ma fyzické znevyhodnéni). Vznik rasovych ptedsudki, dle mnohych vyzkum, vznika a
je ovliviiovan i sociokulturnim profilem rodiny. Tyto ptedsudky se Castéji objevuji i U
déti vyrtstajicich v rodinach s niz§im socioekonomickym statusem a niz§i Urovni

vzdélani rodicéu.

1.5.2 Interkulturni kompetence

Interkulturni kompetence Ize chapat jako slozity souhrn schopnosti a dovednosti, do
kterych se promitaji osobnostni ptedpoklady (napi. sebereflexe, empatie, kulturni
citlivost, zvidavost, tolerovani odliSnosti, sebediivéra a snizena miry Uzkostlivosti,
zkusenost, komunikace) a které vedou k tomu, ze ¢loveék v interkulturni situaci obstoji

(Sulova, 2009).

Prtcha (2011) uvadi, ze osvojené multikulturni kompetence maji dvé slozky. ,,Slozku
kognitivni (znalosti) a slozku efektivni (pocity a postoje). J. Hladik (2011) na
Univerzit¢ Tomase Bati ve Zlin¢ provedl originalni vyzkum a vysledkem bylo zjisténi,
Ze ¢im vyS$Si maji respondenti multikulturni znalosti, tim pozitivngjsi postoje vyjadiuyji

K riznym etnikim a naopak® (Prucha, 2011, s. 65).
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nutné zvladnout, je komunikace. Pokud by méli vSichni lidé stejnou minulost,

zkusenosti, tradice a kulturu, byl by komunikaéni proces pomérné snadny, ale bohuzel

tomu tak neni. Lidé pochdzeji z nejriznéjSich mist, maji rGznou kulturu, jiny etnicky

puvod, jiné zkusenosti, jiné predstavy o zivoté, jiné tradice a zvyklosti, jazyk. Odbornici

na komunikaci upozornuji na mnoho faktord, které tvofi bariéry porozuméni. Mezi

hlavni Ctyii patii:

1.

»Hodnoty, které piebirame béhem socializacniho procesu a ucime se je od
détstvi. Jedna se o nazory nasSich prarodici, rodi¢i, spole¢nosti (kultura, tradice,

nabozenstvi) — hodnotovy systém, kterého si cenime a podle kterého zijeme.

Vnimani (percepce), které velmi ovliviiuji vlastni zkuSenosti, dostupnost
informaci a hodnotovy systém. Na svété existuje mnoho ,,pravd®, osobni pohled

na danou ,,pravdu” je jedine¢ny, ale nikoliv jediny.

Predsudky, kter¢ Casto spolecné sdili Siroky okruh lidi, ktefi si neuvédomuyji, ze
se jednd pouze o generalizované informace a predstavy. Obvykle se jednd o
domnénku o lidech ovlivnénou hodnotami, informacemi a zkuSenostmi
s podobnymi jedinci, ktera je vyvozena na zakladé véci, ve které véfime ¢i je

ocekavame.

Komunikaéni styl, pficemz posluchaci jsou lidské bytosti, které vnimaji pomoci
mnoha smyslii danou situaci. V teorii komunikace je uvedeno, zZe projev ¢loveéka
je ovlivnén ze 7% slovy ( verbalni komunikace), z 38% hlasem (ton hlasu) a

Z 55% fedi téla (neverbalni komunikace) (Siskovd, 2011, s. 15).

1.5.3 Vyecvik interkulturnich kompetenci

Morgensternova (2009) ve své knize vymezuje tii zékladni oblasti, kterych se dotyka

vycvik interkulturnich kompetenci a znazornuje je schéma ¢. 3 (Morgensternova, 2009,

5.13)
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KOGNITIVNI
KOMPETENCE

realny pohled na sebe sama

posilovani sebereflexe
a sebepojeti

kulturni identita

uvédomit si vlastni kulturni ,,ja“,
vlastni kulturni hodnoty, normy, tradice a
jejich vyznam pro svoji osobnost

poznatky o cizi kultufe

ziskat poznatky o cizi kultufe
priblizit se zplsobu mysleni
kultufe

spravné analyzovat chovani pfislusnika
cizi kultury

uvédomit si rozdily mezi vlastni a cizi
kulturou

v cizi

Ptedchézet stereotypim,
predsudkiim
tolerovat odlisnosti

nau¢it se byt ,kulturné otevieny a
tolerantni
posilit  pozitivni
kulturdm

postoj vuéi cizim

AFEKTIVNI
KOMPETENCE

interkulturni senzitivita
a adaptabilita

citlivost vuci cizi kultuie
a schopnost adaptability

empatie

vcitit se do cizich mentalit,
jejich specifik a 1épe interpretovat cizi
vzorce chovani

interpersonalni vztahy a jejich

prozivani

spravné interpretovat v dané
kultute
uvédomit si interpersondlni distanci a

blizkost v dané kultute ¢i jina specifika

€moce

BEHAVIORALNI
KOMPETENCE

uméni interkulturni komunikace

schopnost komunikovat bez kom. Sumti a
nedorozuméni

autenticita projevu

uméni naslouchat

uvédomeni si a respektovani formalnich
pravidel v cizich kulturach

prace s neverbalni komunikaci

pochopeni specifi¢nosti humoru ¢i ironie

Regeni interkulturnich

vnimat a spravné interpretovat konfliktni

konfliktt/problému situace
naucit se strategii feSeni problému
Schopnost kooperace a prace | respektovat ostatni

Vv interkulturnim tymu

pochopit svoji roli v tymu
ptispivat k rozvoji tymu a povzbuzovat
Jej

Vyevik interkulturnich kompetenci 1ze definovat jako ,uceni ¢lent jedné kultury
zpusobtim efektivni interakce s Cleny cizi kultury tak, aby dochazelo béhem této

1991, s. 296).

Morgensternovd uvadi, ze nejde pouze o efektivni interakci, ale i o prohlubovani

interakce  k minimalnim  neporozuménim®“  (Harris, Moran,

osobnich 1 socidlnich ptfedpokladli pro praci v interkulturnim prostfedi. Dle jejiho
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nazoru je interkulturni vycvik efektnéjsi v interkulturni skupiné. Prace v této skupiné je
muze dochazet k sebereflexi a uvédoméni si vazanosti na svou kulturu. V homogenni
skupiné interkulturni vycvik ma trochu jiny rdz i funkci. Je chapan jako pfiprava na

»konfrontaci“ s odliSnou cizi kulturou a na adaptaci na ni (Morgensternova,2009).

1.6 Role pedagoga pri osvojovani interkulturnich kompetenci

vvvvvv

jeho nazoru, méli byt v procesu uceni pro dité partnerem a nikoliv clovékem, ktery budi
strach. Nejblizsi dospéli v rodiné by méli napomahat, uvadét dité do §irsi spolecnosti a
poté by mél do tohoto procesu vstupovat i ucitel. Ucitel ma ditéti vytvaret podnétné
prostfedi, byt soudcem pii konfliktech s druhymi détmi, usmériiovat kontakty ditéte
S ostatnimi détmi 1 dospélymi, podporovat jeho pozitivni vztahy k riznym objektim,
pfedmétim, mistim 1 wudalostem. Pfi socidlni interakci zdaraziioval nutnost
uspokojovani riznych individualnich potfeb ditéte, kdy na jedné stran¢ vztahu dominuje
ucitel, které¢ho dité nasleduje a respektuje, a jindy zase naopak. Toto plati i pro interakci

ditéte s ostatnimi détmi.

Podobny nazor na dulezitost role dospélych, vrstevnikli i rodiny zastava i Steiner.
Uvadi, Ze predevSim v pfedSkolnim obdobi dit¢ vstiebavad a nasdva moralni atmosféru

vytvofenou rodinou a §kolou.

Montesoriovd naopak spatiuje v dospélych (dokonce i v rodi¢ich) a ostatnich détech
hrozbu, ktera velmi omezuje détskou svobodu. V jejim pftistupu k ditéti preferuje
moznost Uniku ditéte do nezavislosti, klidu a soustfedéni. Uc¢itel ma organizovat a
pfedev§im zajistit ditéti specidlni prostiedi, ve kterém se bude vénovat riznym
¢innostem samo, bez jakékoliv pomoci druhych. Dle Montesoriové nejlepsim socialnim
vztahem je harmonie — bezkonfliktnost a stav bez hadek. Jazyku, feci jako prostfedku
komunikace (pf. vyjednavani, konverzace, feSeni konfliktll) a tvofivosti neptiklada

pfili§ podstatny vyznam, pokud neni splnéna jiz uvedend harmonie.
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V dnes$ni dob¢ je role ucitelky v matetské Skole velmi nejednoznacna a da se
fici, ze uclitelka hraje celou fadu velmi dilezitych roli, které maji sva nezastupitelna
mista v celém pedagogickém procesu a vzajemné se dopliuji. Jedna z piednich roli
ucitelky je priivodce ditéte na jeho slozité¢ a dulezité cesté za pozndnim. Ucitelka by
méla umét vnimat celou individualni, jedine¢nou a neopakovatelnou osobnost ditéte,
snazit se ho ziskat k oteviené spolupraci a vést ho k citovému prozivani bezprostfednich
vztahti k okoli ditéte. Poslanim ucitelky je trpElivé naslouchat kazdému ditéti,
napliovat jeho potfeby a véfit, ze dité se pln€ projevi na svém vlastnim misté. Zaroven
by méla pfedavat ditéti co nejvice z hodnot tohoto svéta, nejlépe tak, aby dité mélo

pocit, ze ucitelka stoji opodal a spole¢né plné sdili jeho cestu za poznanim.

Dalsi duleZitou roli je role inicidtora. Ucitelka by méla byt osobnosti se
schopnosti predavat ditéti nadSeni pro pozndvani, zjisStovani, objevovani a celostni
uceni. Tim, ze vytvori vhodné psychické prostiedi (vhodnou a piijemnou atmosféru),
plné respektu a tolerance podpoii u ditéte nastartovani procesu uceni. Poté by role
iniciatora méla volné ptechazet do role pozorovatele. Zde se ucitelce otevird, tak cenny
a jedinecny, prostor pro individualni pozorovani ditéte v rozlicnych situacich,
skupinach, ¢innostech. U¢itelka ma moznost pozorovat rozvoj osobnosti ditéte ve vSech
jeho oblastech. Cinnost ditéte by méla byt ucitelkou vlozena do rukou ditéte
podpofenou ditvérou v jeho schopnosti rozvijet se a ugit se. Cinnosti by mély mit zéklad
v détské spontalnosti. Ucitelka vSak ocekava, spolu s vlozenou divérou, zodpovédnost
ditéte za své samostatné zvolené chovani a jednani. Zaroven ucitelka dba na zajiSténi
dostate¢n¢ podnétného prostiedi pro uceni ditéte a posiluje jeho sebevédomi a divéru

ve své schopnosti.
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1.7 Ramcovy vzdélavaci program

PtedSkolni vzdélavani je pocateCnim stupném veiejného vzdélavani organizovaného a
fizeného pokyny a pozadavky MSMT. Skolsky zakon ukladda MSMT stanovit pro
ptedskolni vzdélavani ,, povinny obsah vzd€lavani a konkrétni cile®. Zakladnim
pedagogickym dokumentem je Rdmcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani
(dale RVP PV), kterym stat stanovuje tyto pozadavky na vychovu a vzdélavani

Vv matetskych Skolach.

RVP PV stanovuje elementarni vzdélanostni zéklad a predstavuje zasadni vychozi
dokument pro zpracovani $kolnich vzdélavacich programi a jejich nasledné

uskute¢novani.

U ditéte predskolniho véku probihd proces uceni piedevsim na zéklad¢ interakce ditcte
se svym okolim a svou vlastni prozitou zkuSenosti. Z tohoto divodu jsou vzde¢lavaci
¢innosti v matetské Skole zaloZeny na piimych zazitcich ditéte, vychazejici z jeho
samostatné ¢innosti, individudlni volby, spontannich aktivit a ndpadi a v neposledni
fad¢ z potieby experimentace a objevovani. Vyuzivaji prirozeny tok détskych myslenek
a spontannich napadi, ditéti poskytuji dostatek prostoru pro tak dilezitou détskou
spontanitu a détské plany, dale ¢innosti podporuji dité¢ v dostatecné mife se projevit,
prosadit se, bavit se a zaméstnavat se prirozenym détskym zptisobem. Matefska Skola
by méla pro celkovy Zivot a vzdélavani ditéte vytvaret vhodné podnétné, zajimaveé a
obsahové bohaté prostiedi. Veskeré aktivity by mély podporovat détskou tvotivost a
fantazii, tim dit¢ podnécuji a pfindseji mu radost a zdjem o poznavani i objevovani
nového, dité ziskava pottebné zkusenosti a nasledné ovlada nejriznéjsich dovednosti.To
vS§e piispiva k celkovému rozvoji schopnosti ditéte porozumét sob€ 1 svétu, ve kterém se

pohybuje.

V navaznosti na obecné cile vzdélavani, formulované ve Skolském zékoné, jsou

hlavnimi cili pfedskolniho vzdélavani:
1. rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznavani
2. osvojovani zakladli hodnot, na nichZ je zaloZena nase spolecnost
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3. ziskavani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatnd osobnost

pusobici na své okoli

Obsah ptedSkolniho vzdélavani je strukturovan do oblasti, které reflektuji celkovy vyvoj
ditéte, je ptirozené zrani, uceni i zivot.

1. Dité a jeho télo

2. Dité a jeho psychika

3. Dité a ten druhy

4. Dité a spole¢nost

5. Dité a svét

Pro uskute¢novani rozvoje interkulturnich kompetenci a zarovei citlivosti k Zivotnimu

prostfedi u déti prfedskolniho véku rozvijime tyto specifické cile:

1. Dité a jeho télo

- uvédomeéndi si vlastniho téla

- zdokonalovani dovednosti v oblasti jemné a hrubé motoriky

- rozvoj uzivani vSech smysli

- osvojovani poznatkil a dovednosti podporujicich zdravi, bezpeci, osobni pohodu

1 pohodu prostiedi

Lze uskutecnit v té€chto ¢innostech a prileZitostech:

smyslové hry
- hudebni a hudebné pohybové hry a ¢innosti
- Kkonstruktivni a grafické ¢innosti

- manipulacni ¢innosti a jednouché tkony s pfedméty, pomickami, néstroji, nacinim,

materidlem, sezndmeni s vécmi, které dit¢ obklopuji

- Cinnosti zamétené k poznavani lidského téla
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2.

Dité a jeho psychika

jazyk a fe¢

rozvoj verbalnich i neverbalnich komunikativnich dovednosti
rozvoj teCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (naslouchani,
vnimdni a porozuméni) i1 produktivnich (vytvafeni pojmt, mluvniho projevu,

vyjadfovani)

Lze uskutecnit v té€chto ¢innostech a pfileZitostech:

spole¢né diskuse, rozhovory, individualni i skupinova konverzace (sd€leni emoci,
pocitd, vypraveéni zazitki a pribeéhi podle skutecnosti i podle obrazového materialu,
dle vlastni fantazie, sdélovani sly§eného druhym)

poslech ¢tenych ¢i vypravénych pohadek a piib&ht, sledovani televiznich nau¢nych
porada

prohlizeni a ,,cteni knizek

¢innosti a pfilezitosti seznamujici déti s riznymi sdélovacimi prostiedky (noviny,
Casopisy, encyklopedie, knihy, audiovizualni technika) poznavaci schopnosti a
funkce, piedstavivost a fantazie, mys$lenkové operace

rozvoj tvorivosti (tvotfivé mysleni, feSeni problémd, tvofivé sebevyjadieni)

posilovani pfirozenych poznavacich procest ( zvidavost, zdjem, radost

Z objevovaného a nového)

Lze uskutecnit v téchto ¢innostech a piileZitostech:

piimé pozorovani ptirodnich, kulturnich i technickych subjekti i jeva
spontanni hra, volné hry a experimenty s materidlem a pfedmeéty
smyslové hry

namétoveé hry a ¢innosti
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- Cinnosti zaméfené k chdpani pojmii a osvojovani poznatkli ( objastovani,
vysvétlovani, prace s knihou, odpovéd’ na otazky, prace s obrazovym materidlem a
médii)

- hry nejriznéjsiho zaméieni podporujici détskou tvorivost, piedstavivost a fantazii
(vytvarné, hudebni, konstruktivni, tanecni, pohybové) sebepojeti, city a viile

- poznavani sebe sama ( uvédomeéni si vlastni identity)

- rozvoj schopnosti citové vztahy vytvaret, rozvijet je a city pln¢ prozivat

- rozvoj a kultivace estetického vnimani, citéni a prozivani

Lze uskutecnit v té€chto ¢innostech a piileZitostech:

- hry na téma pratelstvi

- Cinnosti zaméfené k poznavani raznych lidskych vlastnosti; zdmérné pozorovani,
¢im se lidé mezi sebou 1isi ( fyzické 1 psychické vlastnosti, dovednosti, schopnosti,

city, vlastnosti dané zemé&pisnym mistem narozeni, jazykem)

- C&innosti vedouci dité k identifikaci sebe sama a k odliseni od ostatnich

3. Dité a ten druhy

- seznamovani s pravidly chovéni ke vztahu k druhému

- posilovani prosocialniho chovani ve vztahu k ostatnim lidem

- vytvafeni prosocialnich postojii ( rozvoj socialni citlivosti, tolerance, respektu)

- rozvoj kooperativnich dovednosti

Lze uskuteénit v téchto ¢innostech a piileZitostech:

- socialni a interaktivni hry, hrani roli, dramatické ¢innosti, hudebni a pohybové hry,

vytvarné hry

- kooperativni ¢innosti ve dvojicich i ve skupinach
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- hry a ¢innosti, které vedou k ohleduplnosti ditéte k ostatnim
- Cinnosti zamétfené na poznavani socidlniho prostiedi, v némz dité zije

- aktivity podporujici uvédomovani si vztahli mezi lidmi

4. Dité a spole¢nost

- rozvoj schopnosti zit ve spolecenstvi ostatnich lidi a vnimat i pfijimat zakladni

hodnoty v tomto spolecenstvi

- seznamovani se svétem lidi, kultury a uméni, osvojovani si zakladnich poznatka o
prosttedi, v némz dité Zije

- vytvaret povédomi o existenci ostatnich kultur a ndrodnosti

- vytvoreni zakladu aktivnich postoji ke svétu, k Zivotu

- rozvoj spolecenského i estetického vkusu

Lze uskutecnit v té€chto ¢innostech a pfileZitostech:

- receptivni slovesné, literarni, vytvarné ¢i dramatické Cinnosti (poslech pohadek a

pribéht, versi, hudebnich skladeb a pisni)

- navstévy kulturnich, uméleckych a dalSich zajimavych akci

- aktivity pifiblizujici ditéti pravidla vzajemného styku (zdvofilost, ohleduplnost,
respekt, tolerance, spoluprace) a mravni hodnoty v jednéni lidi

- hry a praktické ¢innosti uvadéjici dité do svéta lidi, jejich obcanského Zivota a prace

- aktivity priblizujici ditéti svét kultury a uméni a umoznujici mu poznat rozmanitost
kultur (vytvarné, hudebni, dramatické, ucast na kulturnich akcich, vystav, vyuzivani
ptilezitosti seznamujici dité pfirozenym zpusobem s riznymi tradicemi a zvyky

béznymi v jeho kulturnim prosttedi)

43



5. Dité a svét

- vytvafeni elementarniho povédomi o SirSim piirodnim, kulturnim i technickém

prostiedi, o jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych proménach
- poznavani jinych kultur
- rozvoj ucty k zivotu ve vSech formach

- vytvoreni povédomi o vlastni sounalezitosti se svétem, s zZivou i nezivou ptirodou,

lidmi, spole¢nosti, planetou Zemi

Lze uskutecnit v té€chto ¢innostech a piileZitostech:

- pfirozené pozorovani prostiedi, ve kterém zijeme, a sledovani zivota v ném

- prace s literarnimi texty, s obrazovym materidlem, vyuzivani encyklopedii a dalSich

dostupnych medii

- kognitivni Cinnosti (diskuse na dané téma, kladeni otdzek a ndsledné hledani
odpovédi, vypravéni, poslech)

- pfirozené i zprosttedkované poznavani piirodniho okoli, sledovani rozmanitosti a
zmeén v prirodé ( pfiroda ziva a neziva, pfirodni jevy a déje, rostliny, zivocichové,

krajina a jeji raz, podnebi, pocasi, ovzdusi, ro¢ni obdobi)
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2 PRAKTICKA CAST

2.1 Kvalitativni vyzkum

V definovani terminu kvalitativniho vyzkumu i dnes panuje velkd terminologicka
ruznorodost. Témeét kazdd definice obsahuje jiny znak jako zasadni odliSujici aspekt.
Svaticek, Sed’ova a kol. (2007) ve své knize podali definici, ve které se snazili zohlednit

vSechny dulezité charakteristiky kvalitativniho pfistupu.

»~Kvalitativni pfistup je proces zkoumani jevi a problémil v autentickém prostiedi
s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevl zalozeny na hlubokych datech a specifickém
vztahu mezi badatelem a tGcéastnikem vyzkumu. Zamérem vyzkumnika provadéjiciho
kvalitativni vyzkum je za pomoci celé fady postupti a metod rozkryt a reprezentovat to,

jak 1idé chapou, prozivaji a vytvateni socialni realitu (Svaficek, Sed’ova, 2007, s. 17).

Naopak shodu najdeme vV tvrzeni, Ze hypotézy ¢i teorie vzniklé na zakladé
kvalitativniho vyzkumu neni mozné zobeciovat. Jsou platna jen pro vzorek, na kterém
byla data ziskana. Kvalitativni vyzkum se odehrava v procesu stfidani sbéru dat, jejich

analyzy a nasledné interpretace.”

2.1.1 Metody kvalitativniho vyzkumu

%

Metody sbéru dat kvalitativniho vyzkumu oznaéil Svatiek jako velmi flexibilni. Jsou
zaméfeny na popsani a objevovani jevl, a z tohoto divodu by mély byt zalozené na
otevienosti v otdzkdch a pozorovani. Nelze vSak opomenout specificky vztah mezi

vyzkumnikem a Gc¢astnikem zkoumani.

Pozorovani

v Vv

Jednou z nejtézsich metod kvalitativniho vyzkumu je dle Svaiicka (2007) pravé
pozorovani. Tato metoda slouzi pfedev§im k popisu jednani pozorovanych aktérti a

7w

V zasad¢ pfinasi jiny typ informaci nez tteba rozhovor.

4 Interpretace (z lat. interpretari — vykladat, tltumodit, piekladat, posuzovat)
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1. Zucastnéné a nezicastnéné pozorovani

»Zékladnim typem je zGcCastnéné pozorovani (participant observation). Definovat ho
muzeme jako dlouhodobé, systematické a reflexivni sledovani probihajicich aktivit
pifimo ve zkoumaném terénu s cilem objevit a reprezentovat socialni zivot a proces.
Utelem tedy neni jen samo pozorovéni, ale také nalezené zprostiedkovat étenafi®
(Svaticek, Sed’ova, 2007, s. 143). Opakem je nezidastnéné pozorovani, kdy sledujeme a
pozorujeme probihajici interakci tak, aby nas pozorovani jedinci nevidéli

(polopropustné zrcadlo, videokamera).

2. Pfimé a neprimé pozorovani

,PIHimé pozorovani znamend, ze se badatel ucastni zkoumaného jevu v Case jeho
prabéhu, zatimco pii nepfimém pozorovani se neocitdme piimo ve zkoumaném terénu,
ale sledujeme pouze zdznam probé&hlé ¢innosti, ktery byl potizen za Gcelem vyzkumu*
(Svaricek, Sed’'ova, 2007, s. 145).

3. Strukturované a nestrukturované pozorovani

,»U strukturovaného pozorovani hleddme odpovéd na pfedem vymezené a urcené jevy,
ucelem nestrukturovaného pozorovani je ziskat zhustény popis jednani, které nemame

dopiedu piesné uréené” (Svaticek, Sed'ova, 2007, s. 145).
4. Oteviené a skryté pozorovani

,,PT1 otevieném pozorovani vystupuje pozorovatel oteviené jako vyzkumnik, zatimco pfi
skrytém pozorovani svoji identitu utajuje. Lidé mohou jednat odlisng, kdyz jsou-li
pozorovani, a proto zastanci skrytého pozorovani fikaji, Ze zkoumaji autentické

jednani* (Svaticek, Sed’ova, 2007, s. 146).

Hloubkovyv rozhovor

Rozhovor, ve sbéru dat kvalitativniho vyzkumu, je metodou nejcastéji pouzivanou.
Oznaduje se jako rozhovor hloubkovy (in-depth interview). ,,Uéelem této metody je
ziskat vyli¢eni Zivého svéta dotazovaného s respektem K interpretaci vyzkumu
popsanych jevil. Prostfednictvim této metody jsou zkoumani ¢lenové urcitého prostredi,
urcité specifické socialni skupina s cilem ziskat stejné pochopeni jednani udalosti,
jakym disponuji &lenové dané skupiny (Svaiicek, Sed’ova, 2007, s. 159). Hlavni dva

typy této metody oznaCujeme jako polostrukturovany rozhovor (ptedem piipraveny
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seznam otazek, ktery je mozné béhem rozhovoru doplnit) a nestrukturovany rozhovor

neboli narativni (zalozen na jedné jediné pfedem piipravené otazce).

Skupinovy rozhovor

Sedlacek (2007) uvadi, ze se skupinovy rozhovor, jako dal$i mozna metoda
kvalitativniho vyzkumu, provadi formou strukturovaného interviewu s vice nez tfemi
osobami najednou a dodrzuje se model otazka — odpovéd, ptficemz nedochdzi ke

skupinové¢ interakci.

Ohniskova skupina

Tato metoda, jak uvadi Sedlacek (2007), je velmi efektivni pii zkoumani témat, u
kterych je z néjakého ditvodu velmi podstatny skupinovy fenomén — ptedstavuji ho
stimuly, bariéry a rizné determinanty vyplyvajici z pfislusnosti k urcité skupiné (pf.
vrstevnické, zdjmové a profesni), které ovliviiuji zaroven chovani a jednani jednotlivce.

,»Pro tuto metodu je nutné dodrzovat pravidla:

- hovoii vzdy pouze jenom jedna osoba

- diskuse se ucastni vSichni piitomni ucastnici

- nikdo nemé dominantni roli

- kazdy ma pravo fict svlij nazor

- kazdy ma pravo se k nazoru jiného vyjadfit, nema ale pravo jej odsuzovat
- kazdy ma pravo odmitnout odpovéd’

- kazdy ma pravo zastavit odpovéd’, nechce-li pokracovat* (Svafiéek, Sed’ova, 2007,
s. 189).

Videozaznam

Mikova, Janik (2007) uvadi videozaznam, jako jednu z forem zprostfedkovaného
pozorovani, ktera umoziuje zachytit zkoumané jevy ¢i situace, které lze nasledné
analyzovat z riznych hledisek a riznymi zpusoby. Jevy a situace, které vyzkumnik

pozoruje, se vétSinou odehravaji v rychlém sledu a kromé toho je vyzkumnik schopen
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vénovat svou pozornost jen omezenému spektru jevl. Pfednosti videozaznamu je
predevsim moznost opakované analyzy zdaznamu — videozdznam je mozné opakované
piehravat 1 prostorova a casova nezavislost — potizovani videozaznamu lze odd¢lit od

faze analyzy, za ptedpokladu, ze oboji provadi tatdz osoba.

2.2 Praktické Cinnosti ,,Ja a velky svét*

Pred péti lety jsem se méla moznost S predskolnimi détmi zucastnit projektu ,,DEN
ASIE®. Zakladni Skola Dukelskd ve Strakonicich se pies noc proménila v asijsky
kontinent. Skolni tfidy razem ztratily svou b&znou podobu a staly se na jeden den
riznymi stity Asie. Postupné jsme s détmi méli moznost navitivit tieba Cinu,
Mongolsko, Saudskou Arabii, Turecko. Pro déti byl tento den plny hlubokych zazitki a
dozveédély se celou fadu zajimavych informaci. Mné osobné se toto cestovani velmi

libilo a inspirovalo mé k dalSi ¢innosti v matetské Skole.

Ukazky fotek z projektu ,,Den Asie™:
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Od té doby se ,,svymi“ predskolaky pravideln¢ putujeme po riiznych koutech nasi
planety a pozndvame krasy nasi planety Zemé i dalekého vesmiru. V mé praxi se mi
osvé&dcilo pfi motivaci déti pouzivani manaska a loutek. Déti miluji, kdyZ je pravidelné
navstévuje jejich latkovy ¢i plySovy kamarad. Tési se, co se od néj dozvi nového, co je
nauci, jak se vzajemné¢ pohladi. Z tohoto diivodu pouzivam kamarada ,, Tulacka®, ktery
se tould svétem, navstévuje déti v riznych mateiskych skolach a pomaha jim odkryvat

kréasy Zivé i nezivé piirody.
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2.2.1 Cary mary ententyky poletime do ... Vesmiru

Pii cestovani vesmirem se chtél na§ kamarad ,,Tulacek® od déti dozvédét, co o vesmiru
veédi. Ptinesl jim tii obrazky, které détem postupné ukazoval. Poté déti dostaly svij
prostor na sdéleni svych pociti, védomosti a znalosti tykajicich se piredlozenych
obrazka. Povidal si s détmi o tom, co na obrazku je, jaké barvy déti vnimaji, jestli

poznaji néjaké geometrické tvary a jestli poznaji, kam spole¢né poletime?

- ziskéni povédomi o vesmiru

- prohloubeni pravidel pohybu planet v nasi vesmirné Galaxii
- pochopeni stiidani dne a noci, ro¢nich obdobi na nasi planeté
- rozvoj a uzivani vSech smysli

- znalost zakladnich geometrickych tvarii

- rozvoj prosocialniho chovani vii¢i kamaradim
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- rozvoj jemné motoriky

- prohlubovani znalosti v oblasti zdravi ditéte
- prace s odpadovym materialem

- rozvoj détské spoluprace

- rozvijet pohybové dovednosti déti

- podporovat muzikalnost u déti

Vystupy:

- d¢éti znaji pravidla, dle kterych se pohybuji planety v nasi Galaxii

- déti vedi, Ze stiedem Galaxie je Slunce, které je pro nas zivot dulezité, jaké nasledky
by pfineslo vyhasnuti Slunce pro nasi planetu a zivot na ni

- déti védi, Ze Zem¢e obiha kolem Slunce a zaroven se otaci kolem své osy

- déti vi, ze ve vesmiru se neda dychat a vSechno zivé potiebuje k dychani kyslik

- déti si vytvofti z plastové lahve raketu

- déti védi, co obnasi povolani kosmonauta a co je to skafandr

- déti vi, co znamena ,, stav bez tize ,,

- déti poznaji kruh, ¢tverec, obdélnik a trojuhelnik

- ngkteré déti dovedou vyjmenovat planety slunecni soustavy

- déti umi pracovat s encyklopedii ¢i jinou odbornou literaturou

- dité vi, jak dokdZou byt slunecni paprsky nebezpecné, jak mohou détem ubliZit a jak

se pfed timto nebezpecim chranit

Diskuse:

Jakym zpiisobem se cestuje do vesmiru?

Co je to vesmir a jak to ve vesmiru vypada?

Je ve vesmiru také Slunce a co o ném vite?

Co by se stalo, kdyby piestalo svitit a hiat Slunce?
Vi nékdo, pro€ se stfida den a noc?

Da se ve vesmiru dychat? Pro¢ ne?
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Myslite si, Ze je ve vesmiru Zivot? Ziji tam také lidé, zvifata, rostliny?

Riké se, Ze ve vesmiru je ,,stav bez tize* co to déti znamena, vi to nékdo?

,,DEt1, co si myslite, na co ted’ pravé koukate?* - Globus.

,»lTulaek* neché déti bez své reakce fici sviij pohled a ndzor na danou pomucku. Jisté
se objevi spravna odpovéd’, a pokud ne, prozradi, ze predmét predstavuje nasi Zemi.

Poznamena, Ze tato pomucka se odborné nazyva gldbus a je to zmensena nase Zeme.

Prakticka ukazka, pokus:

Pro¢ se stfida den a noc?

,»Tulagek™ détem pomoci globusu piedvedl, jak se Zemé¢ otaci kolem své osy a zaroven

obiha kolem Slunce. Kazdé dité si mtize vyzkouset byt na chvili ,,Zemi*

Ptipravi pokus s baterkou, aby déti pochopily, co zpisobuje stiidani dne a noci.

Déti se aktivn€ zapojovaly do prohlizeni knih, ¢asopisti a vesmirnych encyklopedii.
Radu obrazkil o neznamych dalkach piinesly déti z domova a tak zakratko v nasi t¥idé

vznikl koutek plny vesmirnych planet, komet, raket, kosmonautd, .... Déti zde, podle

52



svého zajmu, objevovaly tajemstvi dalekého kouzelného vesmiru. Neékteré déti
zkoumaly obrazky vesmiru samy a jiné vedly kamaradské diskuse. Na§ vesmirny
koutek se stal inspiraci k riznym aktivitdm pfedev§im vytvarnym, pohybovym a

hudebnim.

Vytvarné ¢innosti:

Kolektivni prostorova prace ,,Vesmir o¢ima déti‘
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Vyroba raket z odpadového materialu.

Détska kresba rakety a kosmonauta
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Papirové kolaze raket z geometrickych tvart

Vyroba kosmonauta z odpadového materidlu, vyroba planet

55



Den a noc

Basné:

Tulacek: Miuzeme jit pésky?

Déti : To je zivot tézky. (Otravené mavnou rukou, predstiraji nezajem.)

Tuladek: Nebo chvili bézet? (Snazi se déti nadchnout.)

Déti: A co takhle leZet. (Stale otravené, lehnou si na zem, pfedstiraji spanek.)

Tulacek: Plout po vodé lodi? (Stale se snazi déti nadchnout.)

Déti: Jo, tak to se hodi. (Radostné&ji, zaCinaji ptredstirat zajem, sednou si do
tureckého sedu a ptedstiraji padlovani.)

Tulacek: A co velké letadlo?

Déti: To nas také napadlo! (Postavi se, roztdhnou ruce a zndzornuji kiidla
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letadla.)

My chcem letét raketou, (Ruce spoji nad hlavou do tvaru Spice rakety.)

objevit zem dalekou.
Mimozemsti lidé preci,
umi jisté velké véci.
Nevérite? No tak at’,

vy znate jen naklad’ak!

Startujeme raketu

Startujeme co by dup, letime, uz ani muk.
Vesmirem fi¢ime,galaxie mijime.
Pozor! Nikdo at’ neleni.

Je tu prvni (druhé, teti atd.) pfistani.

Hudebni ¢innosti:

Pisen : ,,Chvatam, chvatam* (CD Piib&éhy vcelich medvidkl)

Pratelé — chvatam, chvatam, nemam chvili klid.

Ja tam, j& tam davno uz mél byt.

Ne, ne, ne nesnidam, nesva¢im, nestihnu to, nesta¢im.
Promiiite, vdZeni, mam veliké zpozdéni.

Bez dechu, ve spéchu, Zenu si to po mechu.

Povéten ukoly, Zenu si to po poli.

Pratelé — chvatam, chvatam, nemam chvili klid.

J& tam, ja tam davno uz mél byt.

Ne, ne, ne nesnidam, nesvac¢im, nestihnu to, nestac¢im.

Prominite, vaZzeni, mam veliké zpozdéni.
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Pohybové hry:

,Hra na velky tfesk*

Pomicky: CD ptehrava¢, CD Létajici koberec, Cinely (buben), velké kruhy.

Vesmir vznikl velkym tfeskem. Dé&ti predstavuji planety nebo hvézdy, volné se pohybuji
po prostoru. Jakmile zazni ,,velky tfesk* (Cinely, buben), tak si déti rychle (ale opatrné,
aby se planety nesrazily) hledaji své misto v urcité galaxii (velky kruh polozeny na

zemi).

,.Hra na nekoneéno“

Pomiicky: lavicka

Vesmir je nekone¢ny, proto jsme si zahridli na nekonecno. D¢ti sedi na lavicce
obkro¢mo. Prvni dité prebéhne ke konci lavicky, pohladi (¢i pfedd jiny dohodnuty
signal) dité pied sebou. Pohlazeni putuje ,,vesmirem* az k prvnimu ditéti, to, aby mohlo
pohlazeni ptedat dal, bézi zase na konec fady a pohlazeni pteda pied sebe. Pohlazeni

(signal) tak nikde nekon¢i — je nekonecné.

Cinnosti venku:

Stopy na meésici

Pomucky: zidlicka, tacy s barvou (barva nafedénd a pfipravena ve velkych ldhvich),

velka role tvrdého papiru, rucniky, lavor s ¢istou vodou

Déti sedi na zidlicce hned vedle velké role papiru. Ucitelka (kamarad) §tétcem namaze
sedicimu ditéti plosky nohou. Dité se projde po velkém papife. Détem pomahé ucitelka
nebo kamarad bezpecné vstat. Stopy na papife ziistanou naveéky stejné jako stopy

kosmonauti na mésici.
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,.Povrch planety*

Pomtcky: barvy, stétce

Déti ve skupinach vytvari specialni povrch planety s vyuzitim vselijakych materidlt
(pisek, jehlici, listi, trava, voda atd.) dostupnych na Skolni zahrad¢ (parku, lese). Povrch
vytvafeji na piipravené tacky. Své planety si déti pojmenuji a oduvodni jejich

pojmenovani.

Zavér:

»lulacek® détem prozrazoval mnohd tajemstvi vesmiru i to, ze déti mohou vzdaleny
vesmir také samy pozorovat i ptesto, Ze nepoleti raketou. Pfi dopoledni vychazce si déti
vyzkousSely silu slune¢niho zareni. Pomoci hmatu jsme zjistovali, co je vyhtaté a teplé —
to co je vystaveno sluneCnim paprskim. Naskytla se ndm i moznost pozorovat
vyhiivajici se jeStérku na slunci. Déti slunci nastavovaly své obli¢eje a prodiskutovali
jsme i téma nebezpeci slune¢niho zéafeni a jak chranit pfed slune¢nimi paprsky nase oci
1 nasi pokozku. ,, TuldCek™ prozradil détem, ze i no¢ni obloha mé své vesmirné kouzlo.
Tuto vesmirnou nadheru mohou déti, po domluveé, pozorovat vecer spolecné
s maminkou, tatinkem, babickou ¢i s celou rodinou. VétSina déti druhy den pfisla plna

dojmil z no¢ni oblohy a také jsme se dostali na téma vesmirnych znameni.

2.2.2 Divame se na Zemi z nebeské vysky

Kamarad ,, TulaCek* navazal na védomosti déti, které ziskaly pfi zkoumani a objevovani
vesmiru. Déti jiz védé€ly, Ze naSe planeta, na které Zijeme, se jmenuje Zemé. Dokazaly
vysvétlit, pro¢ se na nasi planeté stfida den a noc. Obrazky, které jim tentokrat jejich
kamarad pfinesl, vSak nékteré déti prekvapily. Déti védély, jak nase planeta vypada
Z nebeské vysky, znaly globus, ale to Zhavé uvnité planety? Davidek vykiikl ,,To je
preci Slunce! , ale ostatnim détem se to moc nelibilo a nezamlouvalo, tak zacalo dalsi

nasSe zkoumani, hledani, badéni a objevovani.
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- naucit déti orientaci na glébusu

- ziskani povédomi o existenci zemského jadra

- rozvoj a uzivani vSech smysli

- rozvoj prosocialniho chovani vii¢i kamaradim

- podporovat a rozvijet ekologické citéni

- ziskani povédomi o pravidlech ptirody

- rozvoj détské spoluprace

- rozvoj muzikalnosti a rytmického citéni déti

- rozvoj fonematického sluchu

- ziskani védomosti v oblasti pravidlech silniéniho provozu, pravidla platici ve
vzduchu 1 na vode¢ a jejich mozna nebezpeci

- rozvijet pohybové dovednosti déti

- podporovat muzikalnost u déti

Vystupy:

- déti vi, co na globusu znamena hnéda barva — hory a pohofi, modra barva — vodu a

mote, zelend — louky a lesy, zlutd barva — pousté, bila barva — snih a led
- déti vi o existenci zemského jadra a gravitaci
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déti znaji zakladni pravidla silnicniho provozu a vi, jakd nebezpe¢i neopatrnost
pfinasi
déti dokazou popsat kolobéh vody, fotosyntézu

déti vi, co potfebujeme ke svému zivotu vzduch, vodu, svétlo, zem, zdravou zivou i

nezivou pfirodu a lidi, co nds maji radi

déti dokazou byt citlivé ke svému prostiedi

déti spolu dokazou komunikovat a spole¢né vytvotit kolektivni prace
déti umi zpivat pisen ,,Nase zemé¢ kulata je*

déti dokazou pomoci sluchu rozlisit pocatecni hlasku ve slové

déti umi pracovat s atlasem svéta

pojmenuji svétadily (Evropu, Asii, Ameriku, Afriku, Australii, severni a jizni pol)
déti zvladnou pohybové aktivity spojené s orientaci v prostoru

déti si vytvori 1étajici balon (prace se Sablonou)

déti umi pojmenovat ¢asti stromu

déti zvladnou uvazat uzel

déti vi, Ze naSe planeta se jmenuje ,,Zemg*

déti védi, co nasi ,, Zemi ,, Skodi a jak ji mizeme chranit

déti znaji geometricky tvar — kruh

Diskuse:

Poznate co je na obrazcich?

Co je to zhavé uvnitf nasi planety?

Jakym zpiisobem miizeme pozorovat nasi planetu z nebeské vysky? Cim poletime?

Myslite si, ze 1 ve vzduchu existuji pravidla, jak se 1éta?

Jaké barvy ma naSe planeta a co znamenaji?

Jaké barvy je na nasi planeté nejvice?

Kdo s nami zije na nasi planeté?
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Co vsechno potiebujeme, abychom mohli na nasi planeté zit?
Kde se bere voda?
Kde se bere kyslik a kdo a pro¢ ho potiebuje pro sviij zivot?

Co je to déti svétadil a jaké znate? A Ziji tam také lidé a jak vypadaji?

Vytvarné ¢innosti:

Létajici balon
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Prostorova kolektivni prace — pohled z 1étajiciho balonu
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Kolektivni prace svétadila a lidi

Papirova kolaz svétadilt
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Strom s kvéty a listy (kolektivni prace) pomucka k vysvétleni ptirodniho jevu —

fotosyntéza.

Hudebni ¢innosti:

Pisen ., NaSe Zemé kulatd je!*

Nase Zem¢ kulata je, tika se to.

Po nebi se kouli pékné celé 1éto.

Pozor, at’ se nesrazis s tou hvézdickou v dali,
to bychom se o tebe vskutku bali.

Chtél bych jednou, tieba n€kdy takhle k ranu

nasednout do velikého eroplanu.
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Nasednout do rakety, podivat se z vyse,

je-li Zem¢ kulata, jak se piSe.

Pisen ,,Létajici koberec*

Basné:

Globus

Ja jsem maly cestovatel,
kazdou zemi poznam hmatem.

Cestuju si po globusu,

nemackam se v autobusu.

Cely svét mam na polici,
nemusim jit na ulici.
Na globus se divam rad,

muZu prstem cestovat.

Svét

Co musi mit svét, ma- li byti k svétu?
Vedle kvétu kvét, houfy ptaki v letu,
hezké vzpominky, tsmév maminky!
Co je nej, nej, nej, neni na prode;.
Vanek v obili, kiidla motyli,

obly oblazek, détsky obrazek.

Pohybové hry:

.Kontinenty*

Pomiucky: Kazdé dité si vybere Sablonu jednoho kontinentu, kterou si pfipevni na

tricko.
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Kontinenty se volné pohybuji prostorem a na domluveny signal — ptestane hrat hudba,
se musi najit Afriky a udélat kruh, Ameriky a ud¢lat kruh, Asie a udé¢lat kruh,

Antarktida, Australie — dtlezita je spolecna zpétna vazba tzn. kontrola splnéného ukolu.

,Hra na gravitaci‘

Varianta I.: Ucitelka: ,,Jsem Zemékoule a svou gravitaéni silou piitahuji vSechny déti,
kiestnim jménem zacinajicim na hlasku J, K aj.* Déti, jejichz jméno zacina na danou

hlasku, piijdou k ucitelce. Procvicujeme prvni hlasku ve slove.

Varianta Il.: Ugitelka: ,JJsem Zemékoule a svou gravitaéni silou pfitahuji déti, které
maji na sobé modrou barvu.“ Déti, které maji na sob& jakoukoliv modrou véc, piijdou k

ucitelce. Procvi¢ujeme barvy a je mozné i porovnavat odstiny dané barvy.

Experimenty:

Zemska gravitace — déti zkousi z vysky poustét rizné predméty a sleduji jejich pohyb

smérem k zemi.

Kolobéh vody

Pomticka: Ekosystém — experimentalni sada (vyrobce Albi)

Déti si vytvotily vlastni ekosystém, ve kterém pozorovaly a sledovaly vliv riznych
klimatickych podminek na riist rostlin. Mohly pozorovat piirozeny kolobéh vody a

divat se, jak se jim vodni para pteméni v dést.
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Zavér:

Pro vétsinu déti byla velkym objevem skuteénost existence zemského jadra, které
zpusobuje gravitaci. DéEti tuto zjiSténou informaci pfedavaly svym rodi¢lim a ti se
aktivné zapojovali do naSeho zkoumdni. Détem pomdhali doma vyhledavat rizné
obrazky a zajimavosti o nasi planeté. Déti velmi aktivné pracovaly s atlasem svéta a
vétSina z nich si osvojila znalost svétadili. Déti si upevnily fadu poznatkd o Zivoté na
nasi planeté tykajicich se naseho pteziti. Povidali jsme si o dulezitosti vody — pokus
pomoci experimentalni sady déti ptimo okouzlil a déti pochopily Kkolobéh vody
v piirodé. Dale jsme se pozastavili u tématu tykajictho se zdravého ovzdusi,
nepostradatelnost kysliku, vysvétlili jsme si fotosyntézu. Tulacek déti navedl na
dulezitost stfidani dne a noci, stfidani ro¢nich obdobi i potiebu svétla. Dotkli jsme se

okrajové€ 1 témat tykajicich se obyvatel nasi Zemé pf. barva pleti, jazyk, oblékani.
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2.2.3 Cary mary ententyky poletime do .... Evropy.

Cestovani s ,,Tulackem pokracuje. Pomalu jsme se balonem snéseli k zemi a divali se na
evropsky kontinent. Opét pomoci obrazku. Jesté chvili z velké vySky a pak uz jsme se
zastavily pfimo tam, kde je naS domov. Povidali jsme si o nasi republice o zemich, které
jsou nasimi sousedy. ,,Tuldek* déti naucil pisnicku ,,Ja jsem muzikant* a pak na pfani

déti, jsme si hrali na rtizné profese.

Cil:

naucit déti orientaci na map¢

- rozvoj a uzivani vSech smysli

- rozvoj prosocidlniho chovani vi¢i kamaradim
- rozvijet ekologické citéni

- nautit déti znat zakladni symboly CR

- poznavat své bydlisté a okoli MS

- rozvoj détské spoluprace

- rozvijet pohybové dovednosti déti

- naucit se poznavat hudebni nastroje

- seznameni s riznorodosti profesi

- vést déti k dodrZovani tradic a zvyklosti

- vyuzivat pfirodni materidl pfi détské tvotivé praci

- seznameni s némeckym jazykem
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Vystupy:

- déti védi, jak pracovat s mapou - dokazou najit CR

- déti maji povédomi o existenci sousednich statti CR

- umi se orientovat na glébusu

- déti dovedou zazpivat pisen ,, J4 jsem muzikant™

- dité znd své jméno a pfijmeni, adresu, ¢islo domu, jméno a piijmeni matky, otce,
sourozencu

- déti védi, co potiebuje Clovek ke svému zivotu (potrava, voda, vzduch, svétlo,
ostatni lidi kolem sebe, zdravou ptirodu)

- déti se zajimaji o okolni svét — pozorovani zivé i nezivé ptirody

- déti vi, jak chranit a pe¢ovat o nasi ptirodu a naopak, co ji skodi a ni¢i

- déti znaji zpisob zivota lidi v nasi zemi (poznaji rizné profese )

- déti znaji hlavni symboly nasi republiky (statni hymna, vlajka, znak, hlavni mésto,
prezidenta,..)

- déti se umi némecky ptedstavit, pozdravit, pod¢kovat, napocitat do deseti, znaji

néktera zvirata, barvy a ¢asti obliceje

Diskuse:

Déti, kdo vi, na jaky kontinent se pravé divame?

Kdo v té Evropé bydli? Zna n¢kdo né&jaky evropsky stat?

Bydlime tam také my?

Jak se jmenuje stat, ve kterém bydlime?

Bydlime v Ceské republice?

Mame né¢jaké hlavni mésto? Co o ném vite?

Kazdy stat ma pry svou vlajku, znaky a hymnu? Vite o tom néco?

Umite zazpivat nasi hymnu?

Kdo je hlavou naseho statu? Mame prezidenta n€kde ve tfidé na fotografii?

Znate n&které staty, s kterymi sousedi CR? Mluvi se zde také ¢esky? Pokud ne, tak jak?
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Vytvarné ¢innosti:
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Préce s ptirodnim materidlem (kolektivni prace)

Vyrabime svicky z véeliho vosku Préce s keramickou hlinou

— povolani vyrobce svicek - povolani keramik
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Tvotime s odpadového materialu

- povolani navrhat obleceni

Peceni a zdobeni pernikii

- povolani pernikarka

Péstitelské ¢innosti

- povolani zahradnik

Stavéni kramu a obchudka

- povolani prodavac pohlednic
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Skladani parnikd a lodi z papiru Stavéni domd a jejich zafizovani

- povolani konstruktér - povolani designér

S kamaradem Tulackem jsme si uZili 1 spolecné téSeni na mikuld§skou nadilku. Jako
ptekvapeni pro navstévu z pekel a nebe jsme s détmi vytvotili magické postavy, které

v détech vzbuzuji fadu pozitivnich i negativnich emoci.

Kolektivni prace na téma ,, T¢Sime se na nebeskou a pekelnou ndvstévu*

—
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Po nebeské a pekelné ndvstéveé zacala nasi matefskou Skolou vonét predvanocni
atmosféra, kterou jsme se snazili s détmi co nejvice uzit. Letos jsme podnikli dopoledni
vylet do Strakonic, kde pro néds pracovnice organizace Cassiopeia pfipravila Uzasny
program pod ndzvem ,,0d adventu do Vanoc*. Seznamili jsme se s fadou tradi¢nich
zvykd, které patii k ceskym vanoctim pies vareni vano¢niho punce, liti olova, zpivani
koled, pousténi lodicek ze skotapek, vypraveéni piibéhu o narozeni Jeziska, zdobeni
vanocniho stromecku a déti se dozvédely 1 o zvyku, ktery dnes jiz neni pfili§ znam a to

o ,,svaté Lucii®.

175
Al
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Kolektivni prace ,, V Betléme*

Po Vénocich do skolky zavitali Tti kralové. Spolecné s détmi jsme zavzpominali na
dobu davno minulou. Kdy na hradech a zamcich zili kralové, kralovny, princezny a
princové. Déti zatouzily zazit kralovské obdobi a tak se naSe tfida na n&jaky cas stala

velkym kralovstvim.

Vyroba kostymi a korunovac¢nich klenott
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Prostorova préce se stavebnici Kresba tusi a malba vodovkou

Navlékani korala Kralovské koruny

Hudebni ¢innosti:

Poslech statni hymny — jeden ze symboli CR

Pisen .. J4 jsem muzikant*

Ja jsem muzikant a ptfichazim k vam z Ceské zemé
my jsme muzikanti, pfichazime k vam.

J4 umim hrati.
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My umime taky.

A to na houslicky.
Jak se na n¢ hraje?
Fidli, fidli, staré vidli,
fidli, fidli, houslicky.

Pisen ,.Kdyz pana Maria“

Kdyz pana Marie po svéte chodila, ||: od mésta k méstecku noclehu hledala : ||
Ptisla ona pfisla k jednomu kovaii, ||: kovaii, kovaii, dej mi polezent : ||
Polezeni nemam, moc tovary$ti mam ||: ve dne v noci kuji tfi kovové hieby : ||
Kdyz pana Marie tohle uslySela ||: cela uplakana odtud utikala : ||

Ptisla ona pfisla do pustého chliva, ||: jak prah ptekrocila, syna porodila : ||

Basné:

Micham, michdm

Micham, micham pisnicky pro kluky a hol¢icky.
At slunicko pékné hieje, at’ slunicko veselé je.
Pro kot’atko u hol¢icky, pro dét’atko u mamicky.
Pisni¢ky si budem hrat, at’ ma tata mamu rad,
At se déti kamaradi, at’ se mame vSichni radi.

At je krasné na svéte, na té modré planeté.

Pohybové hry:

Na femesla

Déti za pomoci pantomimy ztvariuji rizné profese. Hru je moZzno hrat jako pohybové
hadanky, kdy jedno dité pfedvadi femeslo a ostatni hadaji. Kdo uhodne, ma moZnost

pfedvést ostatnim dal$i hadanku.
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Praktické ¢innosti:

Nase matetska skola se letos pfipojila k projektu ,,Vyslanci ze sousedni zemé*. Nasi
Skolu pravidelné jedenkrat do mésice navstévuje vyslanec z Némecka a prostiednictvim
basni, pisni a pohybovych her se déti maji moznost sezndmit s némeckym jazykem. Déti
jiz umi némecky pozdravit, pod¢kovat, znaji zdkladni barvy, umi napocitat do deseti,
dokézou némecky pojmenovat nékterd zvirata. DéEti si nejvice oblibily hru na jména,

pomoci které se némecky predstavi a zeptaji se kamarada na jeho jméno.
Rikanka:

Ich, ich, ich, du, du, du,

Ich bin Pavel.

Wer bis du?

Hra ,,Bingo* (seznamovani s némeckym jazykem pomoci nazvu zvitat)
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Zavér:

Déti svému kamaradovi chtély dokézat, ze 1 ony védi jak ptirodu kolem nas chranit.
Védi, co délat pro to, aby byla plna kras a pfinaSela nam vSem nejenom radost, ale i
uzitek. Povoléani, které souvisi s touto aktivitou, kterou jsme si spolecné vyzkouseli a
zazili, déti pojmenovaly rizné pf. Verunka byla ochrdnce pfirody, Lukéasek se na

chvilku stal popelafem, Terezka byla uklizecka (jako jeji maminka) a Vasik se stal

tatinkem. Na otazku pro¢ tatinkem? Odpoveéd€l ,.protoze miij tatinek vzdy, kdyz vidi

nekde neporadek, tak ho uklidi*.

Spolecné sdzeni ,,naSeho stromu Kastanka® u obecniho rybnika v Cejeticich. S détmi

chodime sledovat promény stromu, které s sebou piindsi pravidelné stfidani rocnich

obdobi.
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2.2.5 Cary mary ententyky poletime do .... Ameriky.

Tulacek pro déti ptipravil velmi zajimavou ndvstévu. Tentokrat nas cekal vylet do
daleké Ameriky. Opét jsme celé cestovani zacali zkoumanim a prohlizenim fotografii.
Na mapé svéta jsme spoleéné s détmi nasli misto, kde bydlime (CR) a americky
kontinent. Zjistili jsme, ze nds d€li velky ocedn, a povidali jsme si, jak se pfes ocean
prepravime. Nekteré déti cestovaly lodi, kterou si samy postavily a ostatni si ze

stavebnic postavily cestovni letadla. A cesta za dalekou Amerikou mohla zadit.

- vést déti k orientaci na mapé

- rozvoj a uzivani vSech smysli

- rozvoj prosocialniho chovani vii¢i kamaradim

- rozvoj détské spoluprace

- podporovani vnimani shodnosti a naopak riiznorodosti naseho prostfedi a prostiedi

zivota indianskych kmeni

81



- rozvijet vzajemnou komunikaci mezi détmi pii hrach na indidnskou vesnici

- ziskavani védomosti o dilezitosti ohné¢ pro zivot indidna

- dbat na bezpeci své 1 svych kamaradii pfi pouzivani ostépt, luka, Sipt, sekyrek
- rozvijet pohybové dovednosti déti

- vyuzivat pfirodni material pti détské tvotivé praci

Vystupy:

- déti vedi, jak pracovat s mapou - dokazou najit Ameriku

- déti vi, jak prekonat ocean (lod¢, letadla)

- déti vi, jak vypada Indidn (indianské liceni, obleceni)

- déti dokazou charakterizovat a popsat indianskou vesnice

- znaji indianské amulety (lapace duchti, indianské Celenky, Sperky,totem)
- déti dovedou zazpivat indidnskou ukolébavku

- déti se zajimaji o okolni svét — pozorovani zivé i nezivé ptirody

- déti vi, jak nebezpecny miize byt oheni

- déti si vytvoii skupinovou kolaZ indianské vesnice

-z odpadového materialu vytvofti svého indidnského kamarada

- déti dokazou tvorit ze stavebnic indianské zbrané

- déti znaji zplsob zivota Indianti (obstaravani obzivy, rozdé€leni roli v indianské

vesnici)

Diskuse:

Déti, kdo vi, na jaky kontinent se pravé divame?

Co je to ocean?

Jak se pies ocean dostaneme od nas (CR) do Ameriky?
Poznate, co je za lidi na fotografiich?

Ziji indiani ve vesnicich nebo ve méstech?

Jak asi vypada, dle vas, indianska vesnice?

Vladne u indiana také prezident a jestli ne, tak vladne kdo?
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Jakym zptsobem si indidni obstaravaji jidlo? A co takovi indiani maji nejrad&ji?

Co myslite, pro€ je pro indiany tak dulezity ohen? A mlize byt oheil nebezpecny?

Déti velmi zaujal Zivot indidnt, a tak naSim spole¢nym prvnim vytvorem z daleké
Ameriky byla kolektivni papirovd kol4dz indianské vesnice. Patrali jsme a prohlizeli
knihy, Casopisy i rizné obrazky zobrazujici zivot indiand, které déti ptinesly z domova.
Dozvédéli jsme se, Ze indianské kmeny Ziji ve vesnicich, kterym veli velky nacelnik.
Déti nacelnika vidély, vzdy jako velkého statného mize, ktery mél na sob¢ fadu Sperkil
a predevsim nosil nejbohatéji barevné zdobenou indidnskou ¢elenku. Indidnské kmeny
7ily jako velké rodina, kde kazdy ma svou roli. Zeny se staraji o indianské déti, o obydli
(teepee), o ohen a o piipravu jidla. Naopak muzi jsou state¢nymi ochranci vesnice a
velmi dobfte zvladaji roli lovce. Neublizuji v8ak pfirodé€, naopak si ji vazi a chrani ji. Ve
vesnici je velmi dulezitd i indidnska babiCka, kterd pomahd ostatnim, kdyz jsou

nemocni. Verunka ji fikala ,,indianska pani doktorka“.

Vytvarné ¢innosti:

Papirova kolaz indianské vesnice (kolektivni prace)
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Prostorova indianské vesnice dle détské fantazie
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Zbrang ze stavebnic Indidnsky oheni

Indianska vesnice z odpadového materidlu (dfivka od nanukit)
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Nasi indidnsti ochranci a jejich vyprava na lov

Indiansti obyvatelé

Indiansky nécelnik se svou Zenou
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Indiansky totém (kolektivni prace)

Lapac ducht

s Celenky

¢é Ce

Indiansk
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Indiansky kamarad (prace s odpadovym materidlem)

Kresba dle détské fantazie Indiansky kin

— indidnské vesnice

Rikadlo spojené s pohybem:

Vineti

Den den deli, dene dene doly doly,

Sasa bibi, sasa bibi Mexico.

//:Dzimi dZimi jaguara, dZimi dZimi Gva.://

//:Aj ron bibi, aj ron bibi sa://
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/I:Ako pako luna tako.://

Si si si, du du du, si a du je apact.

Si si si, dud u du, si a du je vineta.

Hudebni ¢innosti:

Pisent : Ho ho watanay

Spinkej mtj malicky, mas v o€ich hvézdicky,
dam ti je do vlasi, tak usinej, tak usine;j.
Refrén: Ho ho Watanay, ho ho Watanay,

ho ho Watanay, Kiokena, Kiokena.

Sladkou viini nese ti, nocni motyl z paseky,
vanek ho koliba, uz nezpiva, uz nezpiva.

Refrén

V lukach to zazvoni, rad jezdis$ na koni,
ma barvu havrani, jak uhani, jak uhéni.

Refrén

V dlanich motyl usina, hvézdicka uz zhasina,
vanek, co ji k tob¢ nes, az do 1éta ti odléta
Refrén

Pohybové hry:

., Vareni indianské polévky*

Pomtcky: lano ¢i velka obruc

Uprostted mistnosti za pomoci lana ¢1 velké obruce vytvoiime velky hrnec. Na pokyn
déti pridavaji do polévky rizné suroviny, které hledaji v pfedem vymezeném prostoru
tiidy. Déti pfidavaji do hrnce napt. Cervené kostky, zluté stavebnice, trojuhelniky,

kruhy,.... variant je celd fada a zdlezi jen na ucitelce, zda chce s détmi procvicovat
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barvy, tvary nebo tfeba materidl, ze které¢ho jsou piisady do polévky vyrobeny. Poté déti
postupné indidnskou polévku ochutnavaji a tikaji, co v polévce citi za chut’. Spole¢né

muzeme vymyslet i ndzev nasi spolecn¢ uvarené polévky.

..Na indidnského §amana‘

Pomiicky: indidnské Celenky, prevlek pro Samana

Roli Ssamana vétSinou pievezmu ja (ucitelka), ale mize byt vybran i dobrovolnik z fad
déti. Saman ma své ohrani¢ené tizemi, kde ma pro kazdého jednu indianskou &elenku.
Neni vSak lehké se kni dostat, pokud ji chce indidn ziskat, musi v nestfezeném
okamziku, kdy se Saman nediva a je k indianim otocen zady. Indiani musi byt velmi
opatrni a vzdy, kdyZ na né $aman pohlédne, ziistat ve §tronzu. Saman ma velkou moc a
neopatrného, hluéného indiana, ktery se pohne, pohledem a slovy ,,Jsi kdmen‘ proméni
v sochu. Socha rozkro¢i nohy a ¢ekd na zachranu. Prolezenim muze zkamenélého
kamarada zachréanit jen indian, ktery jiz méa na hlavé celenku. Hra kon¢i v momentg,

kdy vSichni indiani maji na hlavach indidnské celenky.

Prakticka ¢éinnost:

Na indianské stopaie

Pfi naSich spole¢nych vychazkach jsme cilené vyhledavali rizné stopy a znameni, které
nam prozradily, kdo se ptirodou toulal, prochézel ¢i projizdél pred ndmi.
Indian fekl

Venku v ptirod¢ déti velmi rady hraly hru ,,Indian fekl* (obdoba hry ,,Kuba tekl*), ktera

byla v pfirodé¢ mnohem zajimavéjsi nez ve tiidé. Pt. Indian fekl, zvedni Sisku!

Zavér:

Nase spole¢na navstéva indianské zemé déti nadchla predev§im mozZnosti proménit nasi
tfidu na indianskou vesnici. Kazdy den si déti ihned po ptichodu nasazovaly indidnské
¢elenky, pomoci lic¢idel si vzajemné zdobily obliceje, chlapci si vyrdbéli indianské
zbran€ a namétova hra vzdy ziskala trochu jiny smér. Pies zakladani ohné, loveni dravé

zvéte, vareni indidnskych pochoutek 1 stardni se o indidnské déti. Tuldcek naucil déti
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indianskou pohybovou hru spojenou s indidnskym fikadlem. Sama jsem byla
piekvapena, jak rychle se détem podafilo tuto aktivitu zvladnout. A pii jedné nasi
spole€né vychdzce nds Pavlik dovedl ke svému velkému indidnskému objevu — u
Cejetického rybnika stdlo malé dievéné teepee. A déti se rozhodly druhy den vytvofit

indidnského kamaréda, ktery by mohl bydlet v objeveném cejetickém teepee.

Dalsi fotografie je vysledkem spoluprace rodic¢t a déti. Déti plné emoci sdélovaly
rodic¢im své zazitky z naSich toulek po Americe. Dé¢ti aktivné hledaly ve svém okoli i
doma kousky indianské ptirody. Kubicek piinesl fotografii sebe i své stars$i sestry a byl

velmi nad$en, Ze doma maji rostlinu z daleké zem¢.
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2.2.7 Cary mary ententyky poletime do .... Afriky.

Dalsim zajimavym mistem svéta, na které nas Tulacek zavedl, byla Afrika. Pomoci
obrazkt jsme odhalovali a obdivovali krasy tohoto kontinentu — obyvatelé, rostliny,
zivoCichy. Na§ kamarad déti také upozornil na nelehky Zivot nékterych cernosskych
obyvatel, které trapi bida, hlad a rizné nebezpecné nemoci. Déti se zamyslely nad tim,
zda jiz také n€kdy zazily hlad a jak se citily, kdyZ byly nemocné. Povidali jsme si o
tom, jak miizeme chrénit a pecovat o své zdravi. Co je zdravi prospé$né a naopak, co
naSemu télu Skodi. Tuldek détem vysvétlil a poradil, jak mizeme i my, na dalku,

pomoci africkym kamaradim v nouzi.

E2

Atlantic Ocean
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Cil:

- vést déti k aktivni praci s mapou ¢i atlasem svéta

- rozvoj a uzivani vSech smysla pii aktivitach

- rozvoj prosocidlniho chovéni vii¢i kamaradim

- rozvoj détské spoluprace

- porovnavani zivota a prirody u nds a v Africe

- podporovat komunikativnost déti

- poznavani zivo¢i$né a rostlinné tise v Africe

- podporovat détskou fantazii a tvofivost pii pracovnich i vytvarnych aktivitach

- vést déti k uvédomeni si nelehké Zivotni situace nékterych africkych obyvatel (hlad,

bida, nemoci)

Vystupy:

- déti vi, jak vypada africky kontinent a dokazi ho najit na mapé

- déti znaji zvitata, kterd maji v Africe svllj domov

- déti maji znalosti o podnebi v Africe

- déti vi, jak vypada ¢ernousek, umi najit rozdil mezi bélochem a ¢ernochem
- déti jsou pii vytvarnych aktivitach tvorivi

- déti si vytvoii afrického kamarada

- déti si umi vzajemné naslouchat a sdélovat si své emoce

- déti se pti spoleénych aktivitaich dokazou domluvit na pravidlech jejich hry
- déti znaji typické africké stromy (palmy, bandnovnik)

- déti veédi, ze nékteré oblasti jsou velmi chudé a africké déti nemaji co jist

Diskuse:

Poznate, na jaky svétadil se divate?

Co se vam na obrazku nejvice libi?

Je na obrdzku néco, co se vdm vibec nelibi a pro¢?

Jak se jmenuji lidé Zijici v Africe?
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Jsou ¢ernousci jini nez my a v em?

Chtél by nékdo z véas mit kamarada ¢ernouska? Pro¢ ano, pro¢ ne?

Jaka africkd zvirata znate? Kde jste je vidéli?

Znéate néjakou africkou rostlinu?

V Africe jsou pry nekteii lidé hodné€ chudi, co to déti znamena?

Vite co je to hlad, Zizeii? Znéa nékdo ten pocit?

Myslite, Ze bychom my mohli néjak ¢ernouskiim pomoci od hladu, Zizn€¢ a nemoci?

A jak?

Déti se rozhodly, ze TuladCkovi pfichystaji piekvapeni a spole¢né si alesponn kousek
exotické Afriky vytvori ve tfidé. EliSka pfinesla pise¢né duny (Zluté prostéradlo) a na
prani déti jsme zacali tvofit rGznd exotickd zvitatka. Kazdé dit¢ si samo vybralo a
vytvotilo zvifeciho kamarada. Pak pfisla fada na, kokosové palmy, které déti znaji, a
nesmél chybét ani bananovnik. Nakonec jsme se proménili v obyvatele Afriky a

vyzkouSeli si dokonce i africké tance.
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Vytvarné ¢innosti:

Palma — skupinova prace Oblicej Cernouska

Krokodyl (prace s odpadovym materialem)

b 4
4

Slon (prace s odpadovym materialem) Selma

T
- n-,»‘ "
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Zebra (prace s odpadovym materidlem)

Zirafa (prace s odpadovym materialem)

Zelva (prace s odpadovym materidlem)
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Africky kamarad (papirova kolaz)

Kresba déti ,,Ze zivota v Africe*
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Rikadlo spojené s pohybem:
Joga pro déti (protahovaci a dechové cviceni)

Ted se rovné posadime, na jogu se naladime, nez se ddme do cviceni, zazpivame pro

zklidnéni, tiikrat ,,0m* a cvi¢ime pozdrav slunicku:
1. dlané€ oto€ k slunicku,
2. spoj je a dej k srdicku,
3. podivej se k nebi vzhuru,
4. sklon se k zemi,
5. levou dozadu a klekni,
6. pravou ptisui k levé, velka hora je ted’ z tebe.
7. Klekni na zem, zada prohni,
8. hlavu sklon a doli sedni,
9. snadechem své ruce sepni,

10. s vydechem se cely zklidni.

Béseii:
Afrika
Céry, méry, ententyky poletime do Afriky.

Pridrzte si ¢epice, hop a uz jsme v Africe.

Rozhledna

V Africe je rozhledna, stoji tam uz od ledna.

RozhliZi se po kraji, Zirafa ji tikaji.
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Zebra
Zebra snasi velka vedra, co jsou vSude v Africe.

Kdyz ji slunce travu spali, koupi seno Vv trafice.

Slon

Kazdy druhy patek, sloni maji svatek.

Troubi na své choboty, od patku do soboty.

Hudebni ¢innosti:

Hudebni détska improvizace

Déti si ve tfid€ najdou rtizné hracky a pomicky, které se razem promeéni v ¢ernosské

bubinky. Spole¢né si vSichni zahraji na velkou africkou kapelu, pfi které se improvizuje

a rytmizuje dle détské fantazie. Poté je mozno rozdé@lit se na skupinky. Jedna skupina

tvoti kapelu a bubnuje a druha skupinka v rytmu ¢ernosské hudby tancuje.

Pisern :

P&t minut v Africe

Céry, méry, ententyky, poletime do Afriky.

Ptidrzte si epice, hop! A uz jsme v Africe.

Lvi a lvice pod palmami hrozitdnsky Spuli tlamy.

Lovi mysi v oaze, ptibyvaji na vaze.

Sloni troubi na choboty, od pondélka do soboty.
A pak zase pozpatku, od uterka do patku.
Pstrosi maji krasné pefi, pySné si ho nakadefi.

Kychnes-li v§ak nablizku, str¢i hlavu do pisku.
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Pohybové hry:

,Hra na africka zvirata“

Déti se na dany smluveny signal, dle pokyna ucitelky ¢i vybraného ditéte, proménuji
V riiznd africkd zvitata. Pohybem a télem simuluji pohyb zvifete a ptidavaji i zvuk, které
zvite vydava. Za pomoci Stronza miizeme zastavit hru. Vybrat jedno zvife a zkusit

popsat jeho vlastnosti, pi. zly rozzlobeny lev, vesela opice, krokodyl na lovu,...

..Hra na zviieci pelisky* (obdoba hry kompot)

Pomicky: kazdé dit¢ ma svou zidli, kus latky ¢i jind rekvizita predstavujici africké

zvire

Pomoci zidli vytvotime kruh, tak aby na sebe vSechny déti vidély. Déti rozdélime na
riznd zvirata za pomoci rekvizit ¢i latek. Nékteré déti budou zirafy, dalsi zebry a jini
opice. Ucitelka vzdy tekne, ktera zviratka si vymeéni mista. Piiklad: mista si méni opice,
mista si méni Zirafy a zebry, mista si méni vSechna africkd zvifata. Podminkou je, ze
zvolena zvitratka si nesmi sednout zpét na své pivodni misto, musi dojit k vyméné

pelisku. Hru je mozno zrychlovat dle Sikovnosti a postfehu déti.

Praktické ¢innosti:

Smyslové hra ,,Co ji$ a co to tu voni?*

Pomticky: rizné tropické ovoce nakrajené na malé kousky

Ditéti, které ma zavazané oci, davame poznat rtizné druhy ovoce. Dit¢ poznava druh
potraviny podle viiné a nasledné podle chuti. Ostatni kontroluji spravnost tvrzeni a

poskytuji ditéti zpétnou vazbu.

Spolecné jsme si z tropického ovoce pripravili ovocny salat a povidali si o dilezitosti

vitaminll pro nas organismus. Déti védé€ly, Ze dostatek vitaminli napomaha naSemu télu

100



bojovat proti nemocem a posiluje celkovou obranyschopnost téla. Karolinka tekla: ,,
Mné ovoce moc chutna a proto mi ho maminka ¢asto kupuje. Ja ho snim a potom na mé

zadny zly bacil nevleze.*

Zavér:

Nase putovani po Africe détem pfineslo fadu zajimavych poznatki o rostlinné i
zivocisné Tisi tohoto exotického kontinentu. Déti vi, ze télu prospiva pobyt na zdravém
Cerstvém vzduchu, a proto hurd na vychazku. Po n€kolika dnech naseho spolecného
hledani nas ¢ekal objev s nadechem exotické Afriky. V jedné Cejetické zahradé déti

objevily slona a z n¢kolika oken se na nas usmivaly riznobarevné exotické orchideje.
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2.2.

8 Cary mary ententyky poletime do .... ledové zemé& (Antarktida).

Nas kamarad ,,Tula¢ek* nam pfinesl tii obrazky ,,ledové zemé*, které v détech vyvolaly

velky zajem poznat a prozkoumat tuto ¢ast nasi planety.

ziskani povédomi o Antarktidé — zemé, kde vladne mrazivé zimni pocasi

prohloubeni znalosti o Zivoté v této ledové oblasti nasi planety (zivoci$na tise)
uvédomeni si shod a rozdilt ledové zemé x misto, ve kterém déti Ziji

seznameni se zpusobem zivota obyvatel ledové zemé — Eskymaku
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uvédoméni si nebezpeci mrazivého a zimniho pocasi
experimentace s ledem a sné¢hem

rozvoj a uzivani vSech smysla

rozvoj prosocialniho chovani vii¢i kamaradim
rozvoj jemné motoriky

prace s odpadovym materidlem

rozvoj détské spoluprace

rozvijet pohybové dovednosti déti

podporovat muzikalnost u déti

poznavani zakladnich geometrickych tvara

Vystupy:

déti umi pracovat s knihou, ¢asopisem, atlasem svéta a najit obrazky ledové zemé
déti védi o nebezpe¢i mrazivého pocasi, jak jim miize ublizit i jak se pfed nim
chrénit

déti poznaji dle obrazku Eskymaka

kazdé dité si vytvoii eskymackého kamarada, ledniho medvéda, tu¢naka, rybu

déti kolektivné vytvoti papirovou koldz ledové zemé i igla

déti vi, jak se proméni voda v led a snih a naopak

déti znaji zvitata, kterd v ledové zemi Ziji

déti umi spolupracovat a spole¢né vytvofit kolektivni dilo
déti poznaji ctverec a obdélnik

déti védi, ze kazda snéhova vlocka je jedine¢na

déti se nauci basniCky a pisnicky se zimni tematikou

Diskuse:

Co vas napadne pii pohledu na obrazky?

Jak to vypada v ledové zemi?

Pro koho je domovem ledova zemé&?

Co je to iglu a jak to v ném vypada?

Kdo je Eskymak? Jak se oblékd a ¢im se od nas 1i§i? Co mé nejradéji k jidlu?
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Co mame s ledovou zemi spole¢ného a naopak v ¢em se liSime? (rostliny, Zivo¢ichové,

zpusob obzivy, dopravni prostfedky, oblékani, zplisob traveni volného Casu)

Je mrazivé pocasi nebezpecné a jak ndm muiize ublizit? Jak se chrénit pred mrazem?

Spolecné jsme si o této ledové krajin€ povidali a predev§im hledali v riznych knihach,
encyklopediich, casopisech i atlasech zasnéZené obrazky a fotografie, které nam
napomahaly vytvofit si pfedstavu, jak to v této zemi vypadd, kdo zde Zije a jak.
Postupné si déti, na zdkladé svych poznatkli, vytvofili spolecné s kamaradem
,»Tulackem® ledovou Krajinu ptimo ve tfidé. Na ptani déti nas ,,Tulacek™ naucil basng,
pisné, pohybové hry, které jsou plné sné¢hu a ledu. Spolecné jsme si vytvortili 1 nékolik
obrazkl a prostorovych vytvort, které nam pretvorily nasi tfidu i matetskou Skolu v
ledovou krajinu. Ta inspirovala i nékteré rodi¢e déti a projevovala se jejich velkym
z4jmem o naSe cestovani. Ledova atmosféra nas pifimo okouzlila a déti inspirovala
k mnoha ¢innostem. Z domova pfinasely celou fadu obrazki, knizek i materiald, které
ptipominaly vzdalenou zemi plnou ledu a snéhu. Vasik jednoho dne piinesl alobal a

vzniklo naSe ledové dilo, se kterym jsme se, po spoleéném rozhodnuti, zucastnili

soutéze,,Ledova krasa“, kterou vyhlaSovalo mésto Strakonice. A vysledek?
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Vytvarné ¢innosti:

Prostorova ledova zemé¢ ve tiidé€ (kolektivni prace)
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Papirova kolaz (kolektivni prace)

Sestavovani iglu (kolektivni prace)
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Eskymacky kamarad (prace s textilem)

Ryba z ledové zemé (té€stovinové Supiny)

Tucnék (prace s odpadovym materidlem)
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Ledni medvéd (prace s odpadovym materidlem)

Obrazek ledové zemé (kresba voskovkou a vodovou barvou)

Rodinka tuénaku (prace se Sablonou a barevnym papirem)
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Basné:

Eskymacka abeceda ( Jiti Zacek )

Eskymacké déti maji Skolu z ledu,
uci se tam, eskymackou abecedu.
Eskymacka abeceda, to je krasna véda.

Sankovani, koulovani, a lov na medvéda.

Ledni medvéd
Na severu blizko ledu

Na severu blizko p6lu,
je raj lednich medvédu.
Plavou v noci, lovi ryby,

klouzajic se po ledu.

Hudebni ¢innosti:

Piseni : Groénska zem

Daleko na severu je Gronska zem, zije tam Eskymacka s Eskymakem.

[: My bychom umrzli jim neni zima snidaji nanuky a eskyma. :]

Maji se bezvadné, vyspi se moc, pil roku trva tam polarni noc.

[: Na jafe vzbudi se a vybéhnou ven, piil roku trva tam polarni den. :]

KdyZ sn¢hu napadne nad kotniky, hravaji s medvédy na cetniky.

[: Medvedi tézko jsou k porazeni, medveédy na sné¢hu videt nend. :]

Pokazdé ve stiedu piesné ve dvé, zaklepe na iglu hlavni medvéd.

[: Dobry den, mohu dal na vtefinu, nesu vam trochu ryb na svacinu. :]

V kotliku bublé ¢aj, kamna hieji, psi venku hlidaji pted zlodé&;i.

[: Smichem se otfasa celé igha, medvéd jim predvadi spoustu figld. :]

Tak zijou vesele na severu, srandu si délaji z teploméra.
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[: My bychom umrzli, jim neni zima, nebot” jsou doma a mezi svyma. :|

Snézi, snéZi (pisen spojena s pohybem)

Snézi, snézi, mraz kolem bézi.
Zima je kocicce, hibet se ji jezi.
Fouka, fouka, bila je louka.

Zima je pejskovi, ke kamniam kouka.

Pohybové hry:

,.Eskymacka pichazovana“

Pomiicky: papirové snéhové koule

Déti jsou rozdéleny do dvou druzstev a kazdé druzstvo ma vymezené své tzemi. Na
pisen ,,Gronska zem* déti prehazuji papirové snéhové koule na uzemi svych spoluhraci.
Pokud ptestane hrat hudba je konec piechazovani a nastavad Cas porovnani. Vitézi

druZstvo, které ma na svém tzemi mén¢ snéhovych papirovych kouli.

,.Chuze po ledovych krach*

Pomicky: z bilého papiru rizné velké ledové kry, papirové ryby ¢i jiné pochoutky

Déti proménime v ledni medvédy, které na konci ledové cesty ¢ekd odmeéna — rybi
pochoutka. Zadny ledni medvéd nesmi sejit z ledové cesty. P¥i hie medvédi nemluvi a

dorozumivat se mohou mezi sebou pouze pohybem, gesty a mimikou obliceje.

Hry se snéhem:

Stavéni snéhuldki a jinych sn€hovych postavicek dle détské fantazie

Stavéni a budovani iglt rtiznych velikosti

Vyslapavani obrazkii do snéhu

Malovani na snih barvami

Experimentace se sné¢hem pfi riznych teplotach (tdni a ndsledna promeéna v led)
Vnimani teploty snéhu

Prohlizeni jedine¢nych tvarti sn€hovych vlocek
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Prakticka ¢innost:
Ptiprava rybi pomazanky

1 ks mensi cibule

1 1zice pomazankové maslo
1 1zice hoicice

1 1zice citronova §tava

1 1zice maslo

1 konzerva sardinky ve vlastni §t'avé

Postup: Rybicky i se Stdvou rozmackéme, ptfidame nadrobno nakrdjenou cibuli a
vidlickou dobie promichame. Pifidame hoicici, citronovou §t'avu, maslo a pomazankové

maslo. Rybi pomazanku dobie spojime.

Zavér:

Velkym piekvapenim pro déti bylo zjisténi, ze kousek ,,ledové zemé™“ mame i u nas
v Cejeticich. V zimnim obdobi mame, jak fikaji déti, ,.pfikrytou krajinu snéhovou
pefinou’ a nas obecni rybnik pokryje a uzavie led. Eskymaci jsou, détskyma ocima,
také skoro stejni jako my. Jen jsou vice obleceni v kozeSindch, protoze jejich zima je
krutéj$i a mrazivéj$i nez ta naSe. RadeCek naSel dal$i rozdil pti prohliZzeni knih
~Eskymaci prece maji trochu zZlutou barvu a Sikmé oci!“. Ostatni déti jeho tvrzeni
oveétily a potvrdily. Nejvetsi prekvapeni pro deétské o¢i na nas cekalo pii jedné
vychézce, kdy jsme jiz s détmi méli znalosti o zvitecich obyvatelich ,ledové zeme*. U
Honzikovy babi¢ky na zahrad¢é b&ha nas psi kamarad ,,.Dino*, ale aZ dnes Honzik zvolal

»Dino, Dino, je také kamarad z ,,ledové zeme*. A opravdu!
Aljassky malamut (téZ malamut ¢i vI¢i pes) je velky seversky pes, ktery byl vySlechtén
Eskymaky jakoZto taZzny pes urceny ke skupinovému taZeni tézkych sani na velké

vzdalenosti v extrémnich polarnich podminkach. Jako plemeno byl uznan az ve

20. stoleti, napt. v USA v roce 1935. (wikipedia.org/wiki/Aljassky malamut)
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2.3 Zavér vyzkumu

Vyzkum jsem provedla ve tiidé ptedskolnich déti v matetské skole v Cejeticich. Ve

tiid¢ je zapsano 24 déti ve véku 5 — 6let. Z toho 16 chlapcti a 8 dévcat.

2.3.1 Cil vyzkumu

Ve svém vyzkumu jsem zjiStovala odpovéd’ na otazky, které souvisely s ovéfenim
pfinosu piedloZeného programu:

Otazka ¢. 1: Zda spole¢nym cestovanim a zkoumanim rtznych kontinentl nasi planety
podpoiim u déti schopnost pozorn€ji se divat kolem sebe a hloubéji prozkoumévat
prostiedi, ve kterém déti Ziji.

Otazka €. 2: Zda déti budou spontanné informovat své rodi¢e o novych poznatcich a
dojmech, které behem aktivit proziji a ziskaji.

Otazka ¢. 3: Dokazou déti citlivé vnimat a najit rozdily mezi piirodou u nas (v CR —
Evropa) a pfirodou v Africe, Americe a Antarktidé.

Otazka ¢. 4: Dokazou déti citlivé vnimat prostiedi Evropy, Ameriky, Afriky i
Antarktidy a najit spolecné znaky.
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2.3.2 Zvolené metody kvalitativniho vyzkumu

Kvalitativni vyzkum nabizi fadu metod, které je mozné vyuzit. Metody se vzajemné
dopliuji a davaji moznost je, dle vyzkumnych otazek, kombinovat. J& jsem si pii svém
vyzkumu zvolila:

na otazku ¢islo 1 - metodu strukturovaného pozorovani déti pii dopolednich

vychazkéch i ¢innostech ve tiidé.

na otazku ¢islo 2 - metodu individualniho nestrukturovaného rozhovoru s rodici

predskolnich déti (zaloZen na jedné jediné pfedem ptipravené otazce).

na otazku ¢&islo 3 — metodu individualniho nestrukturovaného rozhovoru

s predskolnimi détmi

na otazku ¢islo 4 — metodu ohniskové skupiny se v§emi détmi ve t¥idé

2.3.3 Vysledky vyzkumu

Otazka cislo 1: Pii naSich spoleénych dopolednich vychazkach jsem metodou
strukturovaného pozorovani a individualnich rozhovori s détmi zjistila, ze velmi
aktivné a se zaujetim hledaly a objevovaly v nasi Cejetické piirodé otisky dalekych
zemi. U jednotlivych bloki naseho cestovani jsem vzdy v zavéru uvedla, jaké uzasné
objevy déti odkryly. Velice mé potéSilo, ze déti zapojily do hledani tajemnych koutt

s viini déalek i své maminky, tatinky, dédecky, babicky, ¢i sourozence.

Otazka ¢islo 2: Po nasem cestovani jsem oslovila postupné rodic¢e vSech déti a metodou
individuélniho nestrukturovaného rozhovoru — polozila rodi¢im pouze jednu otazku:
,Sdelovalo Vam vase dité poznatky a zazitky, které proZilo pri spolecném cestovani po
nasi planeté?

A) spontanné sdélovalo své poznatky a zazitky

B) sd¢lovalo pfi zeptani se, jak si uzilo den

C) nesd¢lovalo
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Zavér:

Vysledek mé velmi mile piekvapil. Vice nez polovina déti spontanné informovala své
rodi¢e o zazitcich prozitych béhem naseho spole¢ného cestovani. Bylo zfejmé, ze déti
toto téma velmi zaujalo. Aktivity u vétSiny déti vyvolavaly velmi silné pozitivni pocity
a emoce a déti mély potiebu podélit se o né se svymi nejbliz§imi. Zaroven jsem trochu
citila tlak déti na své rodice, ktery volal po vzajemné spolupraci. Ve vétsing piipada
rodi¢e podlehli détské euforii a pomdhali détem vyhledavat riizné obrdazky, piibéhy,

fotografie z riiznych koutit nasi planety.

Otazka ¢islo 3: Jako metodu pro zjiSteni odpovédi na tuto otdzku jsem zvolila
nestrukturovany individualni rozhovor s détmi. Kazdému ditéti jsem individudlné
polozila otazku:
., Vis, jaky je rozdil mezi nasi prirodou, kde bydlime a mezi prirodou v Americe -
indidanské zemi? *

A) zadny rozdil

B) zna nejvyse tii rozdily

C) zné nejvyse Sest rozdilt

D) zna vice nez Sest rozdilu

Nekteré déti nereagovaly na mou otazku a bylo ziejmé, ze nevi jak odpovédét. Bylo

nutné jim pomoci polozenim dopliujicich otazek.

Zavér:

Nejcastéji déti uvadely tyto rozdily: v indianské zemi je velké teplo — hodné slunicka,
teepee misto domt, velké kaktusy, pfiroda bez dopravnich prostiedk (nékteré déti
uvadély: nemaji auto, letadlo, traktory, ¢tyikolky), hodné pisku, nemaji obchody (muzi
jsou lovci s ostépy ¢i luky a Sipy, ale neublizuji ptirod¢)

Nejzajimavejsi odpoved’ pro mé byla od Vasika: ,,Chlapi i maly kluci si umi vyrobit
zbran a kdy? maji velky hlad, tak si néco ulovi. Ale ulovi si jenom trochu, aby to
snédli, protoZe nemaji mrazaky jako my.“ Z odpovédi bylo ziejmé, ze Vasika velmi
imponuje role muze v zemi indianti — genderova role muze bojovnika, ktery si dokaze
vyrobit zbran, pouzit ji pfi lovu a tim Si zajistit obzivu. Zaroven jeho odpoveéd

poukazuje na Vasikovo rozhled tykajici se technickych vymozenosti dnesni doby.
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, VIS, jaky je rozdil mezi nasi prirodou, kde bydlime a mezi prirodou v Africe — u

cernousku? “

Zavér:

Nejcastéji deti uvadeély rozdily: v Africe je stale velké horko, pisek misto travy, africka
zvitata (Zirafa, slon, zebra, opice, zelva, krokodyl, tygr), palmy s kokosovymi ofechy,
na stromech rostou banany, zvitata ziji voln¢ v pfirodé¢ a ne v klecich

Nejzajimavejsi odpoved pro mé byla od Elisky: ,,ZviFdatka se maji v Africe lip. Takovy
velky slon tam nemusi byt v Kleci, ale miiZe si volné béhat v pfirodé jako ti‘eba u nds
zajic.“ Z Elisky reakce je patrné, ze velmi citlivé vnima a dokaze srovnavat {isi zvitat u
nas a v Africe. Jiz vidéla slona v ZOO, kde ma tento fascinujici tvor omezeny prostor a

chybi mu zde jeho pfirozena svoboda. Svobodu zvifat zfejm¢e Eliska citi jako nutnou a

dualezitou soucast jejich zivota.

., Vis, jaky je rozdil mezi nasi prirodou, kde bydlime a mezi prirodou v ledové zemi — U

Eskymaku?

Zavér:

Nejcastéji déti uvadély rozdily: v ledové zemi je stale velka zima (snih a led), nerostou
tam stromy a kvétiny, Zije tam tucndk a ledni medvéd, domy jsou z ledu a fika se jim
iglu, lidé jezdi na sanich taZenymi psy, Eskymaci lovi ryby

Nejzajimavéjsi odpoved pro mé byla od Karolinky: ,,Eskymdci se maji, nemaji sice
auta, ale vozi se na sanich, které tahnou chlupati pejsci. Taky bych chtéla takového
velkého chlupatého pejska, aby mé vozil. Mé nékdy vozi na sdaiikdach tat’ka, ale jenom
chvilku.”“ Karolinka ma rdda zvifata a jeji obrazky plné némych tvafi jsou toho
dikazem. Doma ma Zelvu, vodni $neky, ale bohuzel chlupatého psiho kamarada mit
zatim nemuze, protoze je alergickd na zviteci srst. Jeji odpovéd’ svédci o tom, Ze mit

svého psiho pfitele je pro ni velkym snem.

115



2.4 Kauzuistika

Odpoveéd’ na otazku ¢islo 4.

»Dokazou deti citlive vnimat prostiedi Evropy, Ameriky, Afriky i Antarktidy a najit

spolecné znaky. *

Rozhodla jsem se ziskat odpovéd” pomoci metody Ohniskova skupiny, ve které je
velmi podstatny skupinovy fenomén — skupina déti v mé predskolni tiidé navzijem

ovlivitovala chovéani a jednani kazdého jednotlivého ditéte.

Po spole¢ném rannim uvitacim ritudlu

»Chlapci a holcicky, to je hezky den, tak si ho spolu pékné poprejem! Kdo tu dneska
S ndmi je, ten se na nas usméje, a kdo tady s ndmi neni, posleme mu pozdraveni. Kdo je
dneska tady?* (kazdé dité vytleskalo své jméno a zamavali jsme kamaradtim, kteti dnes

nejsou s nami ve skole)

Za okny vykukovalo prvni jarni sluni¢ko a Tulacek se déti zeptal: ,, Déti, kam byste dnes
dopoledne chtély jit na vychazku? “ Déti postupné fikaly sva ptani a aktivity, které by

dnes chtély venku podniknout.

Tulacek tekl: ,, Mam napad, abych vas trochu napinal, tak dnesni vychazka bude tak
trochu hadanka, chcete?“ Déti s nedockavosti souhlasily. ,, Tak si deti kazdy najdeéte
V mistnosti sve mistecko, kde vas nikdo nebude rusit. PohodlIné si sednéte, nebo lehnéte,
miizete si i zaviit oci a pripravit ouska a pozor hdadanka je tady!* TulaCek détem pustil
relaxacni hudbu plnou zvuki lesa a nechal déti poslouchat a vnimat hudbu po dobu

jejich zajmu (cca 4 - 5 minut).

Poté nasledovalo sdéleni détskych zazitkd z hudby. Po hudebni chvilce pfisla fada na
velké povidani o tom ,,Jak se vam hudba libila? Kde jsme se na chvilku ocitli? Jak to
tam vypadalo? Zda tam nékdo Zzije a kdo? Koho a co deti slysely? Jakou barvu déti
Vv lese videly?..... spolecné jsme pak vytvorili originalni les pomoci zvukové kolaze
(kazd¢ dité si samo zvolilo zvuk lesa, ktery na dané znameni provadél) A chvilku jsme
byli v klidném tichém lese, chvilku v strasidelném, chvilku v zimnim lese a chvilku

Vv letnim,....
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A nésledovala vytvarna chvilka. Tulacéek détem pfipravil bila prostéradla, plna snéhu a
poprosil déti, zda by dokazaly proménit zimni les v jarni? Déti nadSené€ prosbu pfijaly a
za pomoci vodovych a temperovych barev proménily zimni les v les plny riznych

odstinu barev.

A za odménu se $lo na vychazku, kde déti zkoumaly vSemi smysly krasy lesa.

Po navratu z vypravy jsme poobédvali a poté jsme spole¢né s Tulackem odpocivali na
koberci a prohlizeli jsme si détské origindlni umeélecké ztvarnéni lesa. Déti behem
dopoledniho pobytu v lese objevily jesté neékteré dalsi barvy lesa, které jim na jejich dile
chybély, a tak se pustily opét do malovéani. A les byl hotov! A Tulacek se zvédave ptal
déti, co ktera barva znamena? Verunka namalovala Cervené jahody, Lukasek modry
poticek, Eliska zluté sluni¢ko, Karolinka zelené stromy, Vasik fialové fialky, Mirec¢ek

¢erného datla, Honzik hnédého medvéda,.....

A Tulé&cek se ptal dale: ,, 4 deti, je na tom vasem obraze lesa i néktera barva, ktera miize
byt i v indianské zemi? Déti se zdaly touto otdzkou trochu zaskocené a méla jsem pocit,

jako-by se vzajemnymi pohledy mezi sebou domlouvaly a hledaly odpovéd’. Prvni se
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ozval Vasik, ktery nasel zeleny kaktus, Pavlik naSel Zluté sluni¢ko, Radecek zase hnédy

pisek, Markétka modrou feku.

Tulacek: ,, 4 co, déti, ledové zemé, také na tom vasem obraze je? “ Chvilku bylo ticho a
Tomasek tika: ,,Je, je tam kus ledové zemé, tady je trochu snéhu!“ Terezka zase naSla

¢erného tucndka a dokonce Adamek objevil kus modrého mote.

Tulacek:,, Teda deti, to koukam, co vSechno na tom vasem obrazku lesa je a co potom
kousek Afriky? Vidite tam kousek cernosské zeme?“ EliSka naSla zluté slunicko,
Lukasek objevil zelenou palmu, Vasik zluty banidn, MiSa hnédy kokosovy ofech,
Adamek modré nebe, Radecek zeleného krokodyla, Verunka hnédou zirafu, Martin

barevné Cervené a oranZzove¢ papousky,...

A Tulécek se ptal dal: ,, Tak déti a ted’ mi Feknéte, jak je to mozné, ze v nasem obrazku

lesa je Afrika, Amerika i Ledovd zemé? *

Bylo dlouhé ticho a pak Vasik vyktikl: , Protoze my se mame a mdme tu vSechno!*

Tulagek: ,,Jak tu mame vsechno? “
Vasik: ,, No mdme tu zimu jako Eskymaci!“
Pavlik: ,,Vasik ma pravdu, v zimé mame hodné snéhu a taky tu mame led na rybnice!

Honzik: “A pani kucharka nam taky vari dobré ryby k obédu jako dneska! Eskymaci je

preci taky maji radi!
Tulacek: ,, To mate pravdu. A co si, Vasiku, jeste myslel tim, Ze tu mame v§echno? *
Vasik: ,, No tu zimu a taky treba to slunicko, to tu taky mame!

Verunka: ,,Ja mdam slunicko moc rdda, a kdyz je velké horko, tak si vezmu plavky a mam

takovou sukynku jako cernoska. Maminka mi ji koupila u more!*

Eliska: ,,Jd mam taky rada koupani a maminka mé hodné maze krémem, abych se
nespalila. Taky jsem byla u more a babicka mi Fikala, Ze jsem od slunicka cerna jako

cernoch. “

Davidek: ,,Ja mam zase rad banany, maminka mi je kupuje v kramu a ty rostou

Vv Africe!
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Lukasek: ,, 4 banany maji rady opice, ja je videl o prazdninach v zoo.

Karolinka: ,,Jd jsem zase o prazdninach méla narozeniny a pekli jsme si vuity na

¢

ohnicku. "

Tulacek: ,, Karolinko, to jste byli jako indiani vid. Ty si také vari a pecou dobroty na

I3

ohni.
Vasik: ,Ja to rikal, Ze se mame!

Tulacek: ,, Déti, chtel by nekdo z vas bydlet nékde jinde treba v Africe, u indianit nebo u
Eskymaku? “

Vasik: ,,Jd ne! Ja jsem rad tady s mamkou a tatkou!

Pavlik: ,,Ja jsem taky rad tady, ale déda, co mi umrel, by chtél bydlet asi v Africe!*
Tulacek: ,, Proc¢ myslis, Pavliku? “

Palik: ,,Déda porad nadaval na zimu a rikal, Ze by chtél porad teplo!“

Tulacek: ,, A co ty Elisko, kde by si chtela bydlet? *

Eliska: ,, Nevim. Asi s maminkou a tatinkem tady, protoze tu mam dve babicky.
Tulacek: ,,Chtél by tedy nékdo z vas bydlet nékde jinde?

Davidek: ,,Ja!“

Tulagek: ,, A4 kde, Davidku. “

Davidek: ,, U indian.

Tulacek: ,, 4 proc, Davidku? *

Davidek: ,, Protoze bych chtél umet dobre strilet z luku. A strelil bych mamce néco a

ona by nam to uvarila a tatka by se na ni uz nezlobil! *

Tulaek: ,, Tak to tatinek mél asi tezky den, kdyz se zlobil, a vis, co delaji indiansti kluci,

kdyz se jejich tatinek zlobi? *

¢

Davidek: ,, Ne, nevim.
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Tulaek: ,, Tak ti indiansti kluci se k tatinkovi prituli a Feknou mu, Ze ho maji moc radi.

Myslis, ze by to tvému tatinkovi pomohlo, aby se uz nezlobil?

Davidek: ,, Moznad jo, tatka to asi znd, neékdy vecer mi rikd, chlape, mam té rad!*

Béhem individudlnich rozhovort se déti pustily do tvofeni obyvatel naseho lesa:
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Zavér: Znaseho spolecného povidani bylo zfejmé, ze déti otazka ,, 4 déti, je na tom
vasem obraze lesa i néktera barva, ktera miize byt i v indidnské zemi? ptiméla
k velkému zamysleni. Vyraznou osobnosti naSeho kolektivu, kterd svym aktivnim
pristupem a zajmem o vSechno nové ovliviiuje ostatni vrstevniky, je Vasik. Vasik je
velmi chytré, bystré a zvidavé dité. M4 jiz v tomto veku fadu védomosti, které velmi rad
pfedava ostatnim. Ve tfid¢ je vyhledavanym kamarddem, ktery dokdze zorganizovat a

s kamarady rozehrat tzasné namétové hry.

Vétsina déti se postupné zapojila do spole¢né diskuse a dokazala, ze velmi citlivé vnima
prostiedi, ve kterém zije, bavi je odkryvat zakladni spolecné znaky mezi Evropou a
Amerikou — indianské zem¢, mezi Evropou a Afrikou i mezi Evropou a Antarktidou.
Myslim, ze pro déti neni az tak dalezité, kde Ziji, ale hlavné s kym ziji a jaké maji citové
zdzemi. NaSe spolecné povidani a filozofovani mam velice rdda. Vidim, jak se déti
navzdjem svymi ndpady a postiehy obohacuji 1 inspiruji. Nékteré déti se do spole¢ného
povidani aktivné nezapojuji a zlistdvaji spiSe pozorovateli situace. Je to jejich volba a
jejich cesta, ktera je pfipustna a ja ji respektuji. Ve tfidé po spole¢nych diskusich
vyuzivam moznosti navazujicich aktivit pf. kresba, individualni rozhovor, spontanni

hra, kterymi si mohu zhodnotit piinos z jednotlivych ¢innosti pro kazdé jednotlivé dité.

2.5 Sebereflexe

Odpovédi na mé vyzkumné otazky jsou rizné a vzdy velmi souvisi s individuélnimi
zajmy ditéte. Z mého vyzkumu je patrné, ze chlapci spise inklinuji k hledani rozdilt a
shodnosti v oblasti techniky — dopravni prostiedky, stavby, budovy, zpiisobu obZivy —
lov zvéie, archetyp lovce a divky naopak vice zaujme rostlinnd ¥iSe, Zivocisnd ¥iSe a

celkové klima daného prostiedi.

Velkym ptinosem, ktery do znacné miry ovliviioval zajem déti poznavat cizi zemi, bylo
spole¢né vytvoteni pt. ledové zemé, indianské zemé, africké zemé piimo ve tiidé. Tato
détmi vytvotend zemé& kazdy den détem nabizela mozZnost hloubéji prozkoumavat,
poznavat zpisob zivota lidi za pomoci obrazkl, knih, encyklopedii, atlasi svéta,
map,..., které si déti naSly v knihovné matetské skoly, ale z velké ¢asti si je pfinesly
z domova. Nekteré déti nase vytvorend zemé provokovala K ndmétovym hram plnych

proZitki, emoci, rozdélovani roli, pohybu, tance, lovu, ... a jiné déti naopak tise
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usedaly k obrazkim a travily dlouhy cas klidnym listovanim v odbornych knihdch,

atlasech i encyklopediich.

Pravideln¢ za pomoci spontannich her mi déti pootviraly dvefe vedouci a ukazujici
cestu, kterou si déti pieji jit za poznanim. Vzdy jsme pak spolecné toulky zacinali, tim
co déti o dané zemi v&di a co znaji. Musim konstatovat, ze nckteré déti m¢ svymi
nazory a védomostmi ohromovaly a do znacné miry ovliviiovaly 1 své vrstevniky.
Vymyslely zajimavé Cinnosti a hry, kterymi své kamarady inspirovaly a probouzely
v détech pfirozenou vnitini zvidavost. PredSkolni déti jsou oteviené a pripravené
nasavat vSe nové a nepoznané. Lakavé motivace a dostate¢né podnétné prostredi jim
napomahalo na cest¢ za dobrodruzstvim. Nazvala bych tuto cestu ,,pfirozenou détskou

touhou po uceni®.

Nase spole¢né cestovani se neobeslo bez kazdodennich individuéalnich i skupinovych
diskusi a diky tomu, jsem zase o néco lépe mohla poznat vnitini svét nékterych
predskolnich déti. Déti pii aktivitach byly velmi upfimné v projevovani svych citi a
emoci pt. Pavlik miloval svého dédecka, ktery mu zemfel pfed dvéma roky a pfi naSich
vypravach si na néj ¢asto vzpomnél: ,,Déda porad nadava na zimu a rika, ze by chtél
porad teplo!*”. V té&hto chvilich jsem si uvédomovala, jak jsou predskolni déti ve

svych citech a emocich zranitelni.

Pti sebereflexich své prace Casto feSim otazku, zda spravné a citlivé reaguji na
individualni hlasy odrazejici vnitini détsky svét. Nékdy mivam pocit, Ze se spiSe vénuji
tém jedincim, kteti dokazou kiicet své ,,ja* do okolniho svéta (pt. Vasik), nez tém, ktefi
si Vv tichosti ziji to své détstvi. Z tohoto ditvodu, u nékterych otazek tykajicich se mého
vyzkumu uptednostnuji spiSe individualni pfistup a davala jsem piednost individualnim

rozhovoriim pied skupinovymi.

S velkym zaujetim piijaly déti vyslance z cizi zemé (Némecka). Déti byly z aktivit
nadSené¢ a piimy kontakt byl pro né¢ velmi silnym a intenzivnim zazitkem. Jsem
rozhodnuta, Ze pfi dalSich podobnych aktivitdch zcela jisté¢ vice vyuZiji ptimy kontakt
déti s lidmi z jinych zemi. Stac¢ilo by mozna oslovit zakladni ¢i jinou matetskou skolu
v okoli a jisté bychom tam objevili kamarada z jiné etnické skupiny, ktery by k nam do

matefské Skoly ptiSel na navstévu.
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3 ZAVER
Zpracovani a realizace programu rozvoje interkulturnich kompetenci se zaméfenim na

rozvoj citlivosti vii¢i rozdilnému Zivotnimu prostiedi u déti predskolniho véku byl pro

m¢ velmi piinosny a zajimavy.

Ziskala jsem velmi pozitivni zpétnou vazbu od ,,mych® piedSkolnich déti, které
spolecné se mnou poznavali blizké 1 vzdalené kouty naSi planety. Dle provedeného
vyzkumu si kazdé dit¢ odneslo z naSich aktivit fadu zajimavych poznatkd. Nékteré déti
zaujalo rozdilné Zivotni prostiedi a jeho dopad na zplsob Zivota obyvatel dané zem¢,
jiné déti lakal svét zviiat, nékteré déti pozorovaly rozdily predevSim v rostlinné Fisi,
nékteré déti zaujal rozdilny zpiisob oblékani, rozdily v barvé pleti, rozdily v jazyce,
V bydleni,....obecné bych mohla konstatovat, ze déti byly velmi citlivé a dokazaly najit
rozdily mezi nasim Zivotnim prostfedim a prostfedim, kde Zziji indiany, Africané ci

Eskymaci.

Béhem praktické €innosti mé bakalatské prace jsem svilj vyzkum rozsifila 1 o otazku
zda ,,Dokazou deti citlivé vnimat prostiedi Evropy, Ameriky, Afriky i Antarktidy a najit
spolecné znaky.” M¢la jsem pocit, Ze hledani rozdilnych znakd bylo pro vétSinu déti
relativné snadné, naopak hleddani spoleCnych znakii déti zprvu jako-by zaskoclilo.
Odpovéd’ na tuto otazku jsem uvedla v kauzuistice, pii které jsem vyuzila metody

ohniskové skupiny.

DalSim pfinosem pfi realizaci programu, ktery je pro mne jako pedagoga velmi cenny,
je jedinecénd moZnost nahlédnout kaidému ditéti trochu vice a hloubéji do jeho
détského svéta. U déti pro meé neni podstatny jejich kone¢ny vykon - védomosti, ale to,
jak se behem aktivit citi, jak se projevuji, jak si hru proziji, jak reaguji a pfedevsim, co
si v sob¢ odnasi. Kazdé dité je original a pomoci aktivit, které s détmi délam, se snazim
Béhem pedagogicko-vychovného procesu se snazim maximalné respektovat jedinenost
kazdého ditéte a mu;j piistup k détem je zalozen na vzajemném respektu. Détské napady
a spontanni hry jsou pro m¢ inspiraci a ukazuji mi cestu, po které mam jit. Je pro mé
dilezité, aby nas spolec¢né prozité chvile vzajemné obohacovaly a zaroven sblizovaly.

PtedSkolni obdobi jedine¢né, nenahraditelné a pro kazdé dité velmi dilezité. DEti maji
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préavo si ho prozit naplno v prostiedi plném vzajemného respektu, bezpeci, lasky, jistoty
a porozumeéni. ,,Neberme détem jejich détstvi a nechme je prozit, co nejvice pozitivnich

zazitki, které si s sebou ponesou do svého budouciho Zivota!“

Byla bych velice rada, kdyby se ma bakalafska prace stala alespoii malou inspiraci pro
nékteré ostatni pedagogy, kteii se setkdvaji s détmi predSkolniho véku. Béhem studia
na vysoké Skole jsem si uvédomila, Ze stejn¢ jako se vzdjemné mezi sebou inspiruji a
obohacuji déti ve tfidach matefskych Skol, tak by se méli mezi sebou inspirovat a

obohacovat lidé, ktefi jsou s témito predskolnimi détmi v kazdodennim kontaktu.

Citat na zavér:
wKazdé hrajici si dité si pocind jako basnik, kdyZ si vytvdii jakysi vilastni
svét, nebo presnéji receno, kdy; dava vécem svého svéta novy, jemu

vyhovujici i'dd. “ Sigmund Freud
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5 PRILOHY

Otazka cislo 2 ,,Sdélovalo Vam vase dité poznatky a zazitky, které prozilo pri

spolecném cestovani po nasi planete?
A) spontanné sdélovalo své poznatky a zazitky
B) sd¢lovalo pii zeptani se, jak si uzilo den

C) nesdélovalo

nesdélovalo
5%
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Otazka c&islo 3: |, Vis, jaky je rozdil mezi nasi prirodou, kde bydlime a mezi prirodou

v Americe - indianské zemi?

A) zadny rozdil
B) zna nejvyse tii rozdily
C) zna nejvyse Sest rozdill

D) zna vice nez Sest rozdilu

rozdilné znaky prostredi Evropa x Amerika

zné vice ne? Sest Zadny rozdil

rozdild \ 2%

5%
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VIS, jaky je rozdil mezi nasi prirodou, kde bydlime a mezi prirodou v Africe — u

Cernousku? “

rozdilné znaky prostredi Evropa x Afrika

zadny rozdil

Zna vice nez sest 0% A
"o —°7° zna nejvyse tri
rozdilG dil
rozdi
13% \
6%

., Vis, jaky je rozdil mezi nasi prirodou, kde bydlime a mezi prirodou V ledové zemi — u

Eskymaku?

Rozdilné znaky prostredi Evropa x Antarktida
zadny rozdil
vice nez Sest 0%

710 \
rozdilG
9%
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