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Abstrakt:

HLASNA, Pavla. Vyuziti informacnich a komunikacnich technologii pii vyuce na 1. stupni
zakladnich skol. Hradec Kralové, 2016. Disertaéni prace. Univerzita Hradec Kralové,

Pedagogicka fakulta, Katedra informatiky. Vedouci prace doc. RNDr. Petra Poulova, Ph.D.

Disertaéni prace se zabyva vyuzivanim informacnich a komunikacnich technologii (ICT)
pfi vyuce na prvnim stupni zakladnich kol (ZS) v Kralovéhradeckém kraji. Teoreticka &ast
seznamuje s dilezitymi pojmy a pfiblizuje soudasny stav feiené problematiky v Ceské
republice i1 zahrani¢i. V nasledujici empirické Casti je nastinéna metodologie realizovaného
vyzkumného Setieni zaméfené na to, jakym zplsobem, pro¢ a jak Casto ucitelé na prvnim

stupni ZS technologie pii vyuce vyuzivaji.

Kli¢ova slova:

vzdélavani, informacni a komunikac¢ni technologie, prvni stupen ZS

Abstract:

The dissertation deals with the use of information and communication technologies (ICT) in
classes at primary school in the district of Hradec Kralové. The theoretical part introduces
important terminology and describes the actual status of the subject in the Czech Republic and
abroad. The following empirical section outlines the methodology of performed research
focused on how, in which way and how often teachers use ICT in the classroom at primary

school.
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Uvod

Moderni technologie zasahuji témé&f do vSech oblasti lidské ¢innosti. Vyjimku netvofi ani
oblast vzdélavani. Naopak vyuzivani technologii v edukanim procesu je stile cCastéji
zminovanym tématem. Na tuto celosvétovou zmeénu reaguje icCeské Skolstvi a v ramci
kurikularni reformy stanovuje v Rdmcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani
(RVP ZV) povinnou vzdélavaci oblast Informacni a komunika¢ni technologie (ICT), ktera

zasahuje 1 do vzdélavani na 1. stupni zdkladnich Skol.

Diky zménadm spolecnosti se méni i podminky vzdélavani na Skolach, které maji
za disledek jiné ndroky na kompetence pedagogickych pracovnikl. Nejcastéji je s touto
zménou spojovan diraz na schopnost pouzivat cizi jazyky a pracovat s informacnimi
a komunika¢nimi technologiemi. Proto, aby se zvysila efektivnost a kvalita prace ucitelq, je
potfeba zafadit informacni a komunikacni technologie i do vzdelavani pedagogickych

pracovnikd.

V soucasné dob¢, diky projektu EU penize zakladnim a stfednim Skolam financovaného
z Evropského socidlniho fondu a rozpodtu Ceské republiky, se velmi zvysila kvalita
materialniho vybaveni §kol. Coz dokladaji i vyroéni zpravy Ceské $kolni inspekce (CSI)
(Vyroéni zprava CSI, 2011) a European Schoolnet ve svych zpravach o stavu ICT
ve vzdélavani (Czech Republic, Country Report on ICT in Education, 2011). V dalSich letech
se CSI zaméfila na zohlediiovani individualniho planu (IVP) a na rozvoj &tenaiské,
matematické a finanéni gramotnosti zakd, proto zatim aktudlnéjsi ptrehledy o stavu ICT
ve Skolach nejsou. Ucitelé zakladnich i stiednich kol maji k dispozici moderni materidlni
vybaveni, které mohou pfi vyuce vyuzivat. Rada odborniki, ale i ,,laikd* se nyni zabyva
otazkou, zda je vyuka s vyuZitim ICT efektivnéj$i ¢i nikoliv, zda je pro Z&ky vhodné;si

tradi¢ni forma vzdélavani nebo moderni inovativni pojeti vyuky.

Jednim z hlavnich vystupll disertacni prace je ziskdni odpovédi na otazku, jak casto
a jakym zptsobem ucitelé¢ na prvnim stupni vyuzivaji technologie pii vyuce. Cilem prace je
analyzovat vyuZivani informacnich a komunikac¢nich technologii ve vyuce uciteli na prvnim
stupni zakladnich Skol v Kralovéhradeckém kraji. S vyuzivanim ICT ve vzdélavani souvisi
1 zména pozadavki na rozvoj kompetenci ucitelil - vystupem prace bude i analyza moZnosti
dalstho  vzdélavani uciteld v oblasti informacni a komunikacni technologie
v Kralovéhradeckém kraji. Vysledkem prace tedy vznikne uceleny ptehled soucasného stavu

vyuzivani technologii uciteli na prvnim stupni zakladnich Skol v Kralovéhradeckém kraji



a analyza aktudlnich moznosti dal§itho vzdélavani pro wucitele v oblasti informacnich
technologii v Kralovéhradeckém kraji.

rowr

Préce je rozdélena do dvou casti, teoretické a empirické. Teoreticka ¢ast, je zamétena
na vymezeni zakladnich pojml (napf.: informacni gramotnost, informa¢ni a komunikaéni
technologie, Rdmcové vzdélavaci program v souvislosti s ICT, ICT na 1. stupni zékladnich

e %

Skol, vzdélani ucitelit v oblasti ICT) a popsani soucasného stavu studované problematiky.

Empiricka ¢ast prace se zabyva popsanim a zpracovanim vlastniho vyzkumu a analyzou jeho

vysledkd.



I. TEORETICKA CAST

, At je uciteliim zlatym pravidlem, aby se vSechno predkladalo vsem smysliim, pokud
to je jen mozné, totiz véci viditelné zraku, slysitelné sluchu, cichatelné cichu, ochutnavatelné
chuti, hmatatelné hmatu. A jestlize se néco miize vnimat nekolika smysly, necht’ se to déje
nekolika smysly. Nic neni v rozumu, co nebylo pred tim ve smyslech. Proc¢ se tedy pocatek

vyucovani nedal radeji vecnym nazorem nez slovnim podanim reci? *

J. A. Komensky (Velka didaktika,1654)



1 Vymezeni reSené problematiky a zakladnich pojmiu

Rychly rozvoj informaénich a komunikacnich technologii ovliviiuje soucasnou
informacni spolecnost. Védéni je dnes produkovano a distribuovano pomoci informacnich
a komunikacnich technologii do vzdélavaciho procesu a proto jsou ocekavani spojend

s implementaci ICT do §kol zna¢na (Manénova, 2012).

Nasledujici ¢ast se vénuje definovani a objasnéni pojmu, které jsou v praci pouzivany,

pro vytvoreni jasnych vychodisek k nésledujicimu teoretickému a empirickému zkoumani.
Seznam nésledujicich pojmi:

¢ informac¢ni a komunikacni technologie,
e gramotnost,

¢ informac¢ni gramotnost,

e pocitacova gramotnost,

e funkcni gramotnost,

e sitova gramotnost,

e technologickéd gramotnost,

e klicové kompetence EU,

e ramcovy vzdélavaci program v souvislosti s ICT,
e [CT v primarnim vzdélavani,

e Skolni klima a ICT,

e pedagogickd komunikace,

e postoje.

1.1 Informac¢ni a komunikaé¢ni technologie

Informaéni a komunikacni technologie (ICT z anglického Information and
Communication Technologies) je Siroce pouzivany pojem, pro ktery existuje fada definic.
Obecné pojem ICT zahrnuje veskeré technologie pouzivané pro praci s informacemi

a komunikaci (Manénova, 2012).

Charakterizovat problematiku ICT ve vzdélavani je problematické, jelikoz jiz existuje

fada definic a rtizného pojeti ICT. Zounek a Sed’ova (2009) vymezuji dva hlavni proudy:

e technologicky orientované vymezeni ICT,
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e pedagogicky orientované vymezeni ICT.

Technologicky orientované vymezeni ICT zahrnuje technologie a s nimi souvisejici
nastroje, které lze vyuzit ve vzdélavani (Zounek, Sedova, 2009). Piesnou definici pojmu
informacni a komunikac¢ni technologie se vénuje fada odbornikt. Chraska (2007) pojima mezi
informacni technologie 1 zpisoby prace s informacemi: psani a tisk knih, radio, televizi,
osobni pocitac, telefon, audiovizudlni techniku, video, elektronickou postu, klasické postovni

sluzby, kopirovani tiskovin, publika¢ni systémy apod.

Na pocatku pocitacové éry ve vzdélavani, ve 2. pol. 20. stoleti, se pouzival termin
pocitacova technologie. S rychlym rozvojem vypocetni techniky se tento termin nahradil
vhodnéj$im terminem informaéni a komunika¢ni technologie (Manénova, 2012). Mezi
novéjsi moderngjsi vysvétleni pojmu informacni a komunika¢ni technologie patii napf.
Freeman (2011), ktery uvadi: , ICT jsou informacni a komunikacni technologie, casto
nazyvané jako vzdélavaci technologie. Termin se vztahuje k vyuzivani digitalnich technologii,
Jako jsou pocitace, digitalni kamery, elektronické tabule, software, webové stranky a nastroje

Jjako blogy a wiki stranky. “ (Freeman, 2011).

Anderson (2008) zahrnuje do pojmu informacni a komunika¢ni technologie vSechny
technologie uréené pro praci s informaci a komunikaci. Semenov (2005) se zabyva
podrobnym popisem jednotlivych technologii, které 1ze vyuzit ve vzdélavani. Mezi nejcastéji
pouzivané technologie fadi pocitace, zafizeni pro ukladani dat (flash karty, pevné disky),
vystupni zafizeni (projektory, tiskarny, plotry, sité, informacni systémy a zdroje) a vstupni

zatizeni (klavesnice, tablety, touchpady, kamery, skenery).

Mezi nejbeéznéjsi zastupce informacnich a komunikacnich technologii se fadi osobni
pocitac, internet a mobilni telefon. S rychle se rozvijejicim vyvojem technologii je ale stale
modernéjsi typy. Napt. mobilni telefony se zdokonaluji tak, Ze zacinaji ptejimat fadu funkci,
které byly predtim uréené pouze osobnim pocitacim. Pfikladem jsou napf. smartphony (tzv.

chytré telefony) a tablety (napft. iPad).

Ze souhrnu uvedenych definic a ndzori 1ze konstatovat, Ze z technologického vymezeni
je ICT moZné charakterizovat jako soubor technickych zatfizeni a technologii, které umoznuyji

pfenos informaci a komunikace.

Pedagogicky orientované vymezeni ICT klade diiraz na vzdélavaci proces (Zounek,

Sedova, 2009). V Pedagogickém slovniku (2003) je k pojmu nové technologie uvedeno:



,,Moderni prostredky didaktické techniky, didaktické programy a jimi inspirované nové formy
vyucovani zahrnujici zejména: 1. sité (lokalni pocitacove site, internet a jeho prostrednictvim
pristupné on-line knihovny, databaze a dalsi zdroje informaci, videokonference aj.);
2. multimédia, kterad spojuji riizné formy prezentace informace (hypertext, obraz, a animovany
obraz, zvuk atd.) na riznych typech nosicii (on-line, na CD-ROM); 3. mobilni prostredky
a pristupy podporujici flexischooling a dalsi formy distancniho vzdélavani, zahrnujici
bezdratoveé sité, notebooky pujcované studentiim pro prdaci doma apod. Kombinace téchto
prostredkit — interaktivni multimedidalni ucebni materialy pristupné prostiednictvim
pocitacovych siti Zakovi odkudkoli kdykoli — vede ke vzniku virtualni skoly umoznujici
distribuované vzdeélavani, uceni just-in-time atd.“ (Pracha, Walterova, Mares, 2003). Svatos
(In Priicha, 2009) k novym technologiim uvadi nasledujici: ,, Novymi technologiemi se rozumi
vzdelavaci postupy akceptované dobou, které cerpaji z materialne-technického rozvoje, jenz
prinasi vyucovacim cinnostem ucitele a zdkovu uceni nové a netradicni moznosti,

a programovou podporu téchto postupu. “

Pro uceleny ptehled je zajimavé uvést komentat k technologiim C. Stolla (In Brdicka,
2003), ktery wuvadi: ... ,, Pocitacové site dovedou byt Ccasto nefunkcnim, drahym
a nedostupnym zarizenim, které jen pomdahad pvi praci. Je to klamny svet naplnény bojem

o seberealizaci, postradajici pratelstvi a laskavost.

Vzhledem k déle uvadéné problematice je vhodné zminit chdpani terminu informacni
a komunikacni technologie od Manénové (2012), kterd ve své publikaci Vliv ICT na praci
ucitele 1. stupné zékladni Skoly uvadi, Ze termin ICT zahrnuje soucasné vzdélavaci
technologie, kter¢ vychazeji z klasickych didaktickych prostfedki, jenz jsou tvofeny
audiovizualni  technikou, digitdlnimi technologiemi postavenymi na pocitacich
a telekomunikac¢nich sluzbach. Ve své publikaci dale zdaraziuje, ze vhodny vybér vyse
uvedenych prostiedkll zajistuje, podminuje a zefektiviiuje prabeh uceni i vyuky (Manénova,

2012).

Kromé jiz vySe zminéného terminu informaéni a komunikaéni technologie se stéle
Castéji setkdvame s dalSimi pojmy, které s technologiemi a vzd€lavanim uzce souvisi. Mezi

Casto zmiflované terminy patii gramotnost.



1.2 Gramotnost

Pojem gramotnost tradicné oznacuje schopnost Cist, psat a pocitat. Nejedna se pouze
o schopnost systematického ¢teni pismenek a psani slov, ale o schopnost plynule &ist text
a predevSim vnimat a porozumét jeho obsahu. Moderni pojeti gramotnosti nezahrnuje jen
schopnost Cist, psat a pocitat, ale obsahuje konkrétni soubor schopnosti a dovednosti. Plivodni
trivium se rozSifuje o dalSi dovednosti. Mikula (2002) uvadi pétici znalosti reprezentujici
zaklad pro uspéch v dneSni moderni spolecnosti, jednd se o schopnost: Cist, psat, pocitat,
prekladat, sdé€lovat. Doplnéné schopnosti souviseji s vyhleddvanim, zpracovanim

a predavanim informaci.

Dolezalova definuje gramotnost ¢lovéka na prahu 3. tisicileti definici: ,, Gramotnost
znamend ovladnuti ruznych druhit komunikace za ucelem zaclenéni jedince v dané
spolecnosti, pro jeho uspokojivé konani a byti ve prospéch sviij i druhych. Jedna se
o schopnost, ktera mu umozni 7eSit proménlive problémy denniho Zivota. S ohledem
na spolecensko-ekonomické podminky dané spolecnosti jsou pozZadovany rizné stupné
a druhy gramotnosti. V modernich civilizacich zahrnuje gramotnost zakladni a vyssi stupné

gramotnosti. ““ (Dolezalova, 2005).

V souvislosti s rozvojem a za¢leniovanim ICT do vzdélavani a dalSich oblasti, kde jsou
informacni a komunikacni technologie pouzivany, je potieba kratce charakterizovat

nasledujici typy gramotnosti:

1.2.1 Informacni gramotnost

Soucasna spole¢nost klade na jedince nové naroky, souvisejici s rostoucim vyznamem
informaci a rozvojem informacnich a komunika¢nich technologii. Vznikaji tak nové typy
gramotnosti, které se promitaji do kompetenci vzdélavani. Moderni pojeti gramotnosti
neznamena pouze schopnost ¢ist a psat, ale predstavuje konkrétni dovednost nebo schopnost.
Pivodni trojice znalosti se tedy rozSifuje napf. o dovednost, souvisejici s vyhledavanim,
zpracovavanim a predavanim informaci (Mikula, 2002). Mikula (2002) uvadi pétici znalosti
a dovednosti, jez vystihuji zdklad pro uspésné uplatnéni v dnes$ni spoleCnosti: ¢&ist, psat,
pocitat, predkladat, sdélovat. Informacni gramotnost 1ze tedy obecné chéapat jako schopnost

vyuzivat moderni informac¢ni a komunikac¢ni technologie a prosttedky (Manénova, 2009).

Nazory na konkrétni definice informacni gramotnosti se liSi, z velké Casti se vSak

jednotlivé definice ptekryvaji. Poprvé obecnou definici informacni gramotnosti vyslovil Paul
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Zurkowski v roce 1974 (Landova, 2002), od té doby se definice neustdle vyviji, pfedevSim
v disledku vyvoje informa¢nich a komunikacnich technologii. Podle Chrasky (2007)

informacni gramotnost zahrnuje tyto schopnosti:

. Rozpoznat, kdy jsou informace potiebné.

. Lokalizovat rizné zdroje, obsahujici potfebné informace.

o Najit v téchto zdrojich potiebné informace.

. Umét tyto zdroje kriticky zhodnotit.

o Pouzit ziskané informace k feSeni problému.

. Efektivné zprostiedkovat informace jinym lidem v rtiznych podobach, a to nejen

v pfimém styku, ale i prostfednictvim riznych informaénich technologii.

Koncepce statni informacni politiky ve vzdélavani (2000) definuje informacni gramotnost

nasledujicimi schopnostmi a dovednostmi:

e Schopnost pouzivat pocita¢ a jeho periferie jako pracovni nastroj (pro psani textd,
provadéni matematickych, pfedevSim aritmetickych operaci, pro feSeni jednoduchych
praktickych problémi s pouzitim béZného aplikaéniho programového vybaveni zhruba
na urovni zékladniho zvladnuti kanceldiskych systémi, schopnost vytisknout

pfipravené nebo ziskané texty).

e Schopnost pochopit strukturu textu a vytvofit jednoduchy multimedidlni dokument
(tj. dokument, v némz je spojen textovy, staticky ¢i pohyblivy graficky a zvukovy

zadznam).

e Schopnost pouzivat pocita¢ zapojeny do pocitacové sit€¢ (pro posilani a piijimani
elektronické posty vcetné vymény multimedialnich dokumenti a pro vyhledavani

na internetu pomoci webovych prohlizecu).

e Schopnost orientovat se ve vlastnim vypocetnim systému, (tj. prace se soubory,
uchovavani dat, zdklady prace s operatnim systémem apod., pro souasny stav
informacni a komunikacni techniky se jedna o zakladni znalosti, pro praci s ICT
v horizontu 10 let to jiz nemusi byt podstatné, tato oblast je vSak velmi zavisla

na aktualnim stavu rozvoje techniky a mize doznévat rychlych zmén).

e Schopnost vyhledani a filtrovani informaci.
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e Schopnost orientace v riznych forméch pfedloZzenych informaci a schopnost vybrat

a nasledné pouzit informace potiebné k feSeni konkrétnich problémii.

Na tuto problematiku reaguje i Vlada Ceské republiky a v poloviné listopadu 2014
podpoftila Strategii digitdlniho vzdélavani do roku 2020. Jednd se o navrh ministerstva
Skolstvi, ktery reaguje na rychly vyvoj digitalnich technologii a kalkuluje s postupnym
zacleniovanim ICT do vyuky (Strategie digitalniho vzdélavani do roku 2020).

Smyslem strategie je:

e oteviit vzdélavani novym metodam a zplsobim uceni prostiednictvim digitalnich

technologii,
o zlepsit kompetence zakl v oblasti prace s informacemi a digitdlnimi technologiemi,
e rozvijet informatické mysleni zaka.
e K tomu bude potieba:
e Zajistit nediskriminacni pfistup k digitdlnim vzdélavacim zdrojim.
e Zajistit podminky pro rozvoj digitalnich kompetenci a informatického mysleni Zak.
e Zajistit podminky pro rozvoj digitalnich kompetenci a informatického mysleni ucitelt.
e Zajistit budovani a obnovu vzdé¢lavaci infrastruktury.
¢ Podpotit inovacni postupy, sledovani, hodnoceni a Siteni jejich vysledkii.

e Zajistit systém podporujici rozvoj Skol v oblasti integrace digitalnich technologii do

vyuky a do zivota skoly.
e Zvysit porozuméni ciliim a procestim integrace technologii do vzdélavani.

1.2.2 Pocitacova gramotnost
V souvislosti s informacni gramotnosti se objevuje 1 pojem pocitacova gramotnost, ktera
je chapéana jako soucast informacni gramotnosti (Manénova, 2012). Dle Prachy (2003)

pocitacova gramotnost obsahuje:
e Soubor navyki nutnych k obsluze pocitace.
e Soubor védomosti o pocitaci.
e Soubor dovednosti vhodné¢ definovat ulohu a fesit ji pomoci pocitace.

e Soubor pozitivnich postoji vzhledem k pocitaci.
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Vroce 2005 si Ministerstvo informatiky Ceské republiky nechalo vypracovat studii
tykajici se pocitatové gramotnosti obdanti Ceské republiky. Studii provedla spoleénost
STEM/MARK. Cilem tohoto projektu bylo ziskat spolehliva data, vymezit pojem pocitatova
gramotnost a zmé&fit skuteCnou aktudlni droven schopnosti vyuzivat informacni
a komunikacni technologie v Ceské republice. Testovani se t¢astnilo 10 000 respondenti.

Vyzkum se sousttedil na nésledujici oblasti:
e pojmy z oblasti vypocetni techniky,
e ovladani pocitace,
e prace s textovym editorem,
e prace s tabulkovym editorem,
e prace s grafikou,
e prace s internetem.

V koneéném vysledku bylo zjisténo, Ze poéitaové gramotnych je v Ceské republice
27 % obyvatel, resp. realnéji jen 24 % (po korekci vysledkli vyzkumu zminovanymi
studiovymi testy), (Ocko, 2005). Z hlediska jednotlivych testovanych oblasti se ukazala
uspésnost respondentli v oblastech ovladani PC 55 %, pojmy z IT ovlada 53 % dotazanych,
praci s tabulkovym editorem 31 % a praci s internetem zvlada 40 % respondentii (Ocko,

2005).

Potitatova gramotnost je v soucasné dobé v Ceské republice testovana ECDL testy
(European Computer Driving licence), (Manénova, 2012). Mimo to je téZ vyhodnocovéana

v mezinarodnim studiich PIAAC (posledni v roce 2013).

1.2.3 Funk¢ni gramotnost

Funkéni gramotnosti je obvykle mySlena vybavenost clovéka pro uskute¢néni aktivit
potifebnych pro Zivot v soucasné spolecnosti (Manénova, 2012). Dombrovska a kol. (2004)
uvadi, ze pojem funk¢éni gramotnost predstavuje dovednost v néjakém kontextu, vztaZzenou

k situaci a okolnostem, ve kterych se ¢loveék nachézi.

Rabusicova (2002) uvadi, Ze gramotnost je jev uUzce vztaZzeny ke konkrétnimu
socialnimu kontextu a poukazuje na definici funk¢éni gramotnosti stanovené organizaci

UNESCO v roce 1978: ,, Funkcne gramotny clovek je takovy, ktery miize byt zapojen do vsech
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aktivit, v nichz je pro efektivni fungovani v jeho skupiné a komunité vyzadovana gramotnost,
a také které mu umoznuji pokracovat ve vyuzivani cteni, psani a pocitani v zdjmu jeho

vlastniho a komunitniho rozvoje. “ (UNESCO in RabuSicova, 2002).

Pojeti funkéni gramotnosti je Kirshem (1987) déleno do tii oblasti: literarni,
dokumentova a numerickd (Kirsch in RabuSicovd, 2002). Toto déleni bylo vyuzito i pfi
mezinarodnim testovani trovné funkéni gramotnosti IALS/SIALS v letech 1998. Burdova

a Matéji (1998) tyto slozky definuji nasledovné:

Literarni gramotnost — schopnost potiebna k porozuméni a vyuziti informaci z textt
(v€etné tivodniki, novinovych zprav, basni a beletrie, recenzi atd.), pfi¢emz tyto texty nemusi
byt primarné uréeny pro piimé sdéleni néjaké specifické informace a zpravidla nevyuzivaji

reakci Ctenare.

Dokumentova gramotnost — schopnost potfebnd k vyhledavani a vyuZiti informaci
obsazenych v nejriznéjsich typech dokumentli (véetn€ zadosti o zaméstnani, vyplatni pasky,
jizdnich tadd, map, tabulek, grafti apod.), napt. doplnéni tdaji do dotazniku, vyplnéni

formulare atd.

Numerickda gramotnost — dovednost manipulovat s ¢isly, tedy aplikovat vhodné
matematické operace (vCetné ur€eni spravného potfadi operaci) na Ciselné udaje obsazené
v tiSténych textech, jako napft. v grafech nebo tabulkéch, a schopnost tyto tidaje interpretovat.
Jde napt.: o bilancovani Sekové knizky, vypocet spropitného, vyplnéni objednavky na zbozi

nebo urceni vyse uroku z ptjcky.

Pro tadu odbornikil je toto vySe popsané déleni funkéni gramotnosti nedostatecné.
S timto nazorem lze castecné souhlasit. Je tfeba vzit v potaz, ze bylo vypracovéano
pro vyzkumné ucely anepopiratelné prispélo ke klasifikaci jednotlivych Cinnosti
a dovednosti. Dombrovska (2002) dopliuje tyto tifi slozky funkéni gramotnosti o Ctvrtou

sloZzku a to o jazykovou gramotnost, tedy schopnost dorozumét se v cizim jazyce.

1.2.4 Sitova gramotnost
V souvislosti s vyvojem informacnich a komunikacnich technologii je také velmi aktualni
sitova gramotnost, ktera je charakterizovana schopnostmi identifikovat, pouzivat

a pfistupovat k informacim v elektronické formé z informacni sit¢ (Chengren, 1996).
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Pod pojmem sit’ chapeme v dneSni dob¢ internet a jeho sluzby. Obsah sitové gramotnosti se

tedy posouva smérem k praci s internetem a vyzivani jeho moznosti (Woessner, 2008).

1.2.5 Technologicka gramotnost

Technologickou gramotnosti je chapana schopnost pouzivat technologie jako prostfedek
k ziskavani informaci (Manénova, 2012). Hlavnim zdrojem se bezpochyby stavéa internet.
Toto médium pitindsi fadu moznosti, ale zaroven i fadu ukrytych nebezpeci. Je tieba si
vytvofit urCitou socidlni dovednost a zodpovédnost, coz znamena, ze kazdy jedinec je
schopen zvazit socidlni disledky zvetfejnéné informace jak na svou vlastni osobu, tak
inajedince kolem sebe. Dombrovska a kol. (2004) navrhuje koncept kompetenci pro

21. stoleti tvoiené slozkami:

¢ informac¢ni gramotnost,
e medialni kreativita,

e socidlni dovednost a zodpovédnost.

Rozvoj technologii posunul pfistup k informacim. Tim se zadsadnim zptisobem zménil
1 zpusob, jak se s informacemi pracuje. To mé za nésledek jiné pozadavky na schopnosti
a dovednosti ¢lovéka v oblasti vyuZzivani technologii jak v osobnim, tak pracovnim Zivoté.
Na ziskavani téchto kompetenci se klade diraz jiz v primarnim vzdélavani, ¢imZ se sniZuje
veékova hranice, kdy se k ziskavani novych informaci pouzivaji technologie.

Vzhledem k tématu prace je nezbytné vymezit i ndsledujici pojmy: primarni vzdélavani,
klicové kompetence, ramcovy vzdelavaci program, které uzce souvisi s problematikou ICT

ve vzdélavani.

1.3 Primarni vzdélavani

Priicha, Walterova a Mares (2003) definuji primérni vzdélavani na zakladé mezinarodni
klasifikace vzdélavani na arovni ISCED I, ¢emuz v Ceském prostfedi odpovida vzdélavani
na prvnim stupni zakladnich Skol. Cilem zékladniho vzdélavani je utvaiet a rozvijet klicové

kompetence (RVP ZV, 2007):
e kompetence k uceni,
e kompetence k feSeni problémd,

e kompetence komunikativni,
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e kompetence socialni a personalni,
e kompetence obCanské,
e kompetence pracovni.

Rozvijenim klicovych kompetenci se zaci pfipravuji na situace, se kterymi se mohou
setkat v bézném zivoté. K napliiovéani téchto cili by mély svym podilem piispét i inovace
ve vyuce. Nezbytnou soucasti je 1 zaméfeni déti na komplexni poznavani, respektovani
a rozvoj individudlnich potteb. Vzdélani by mélo zdky motivovat k dalSimu rozvoji znalosti

a dovednosti. Mélo by inspirovat ke hledani, objevovani a ke kreativit¢.

Primérni vzdé&lavani je charakterizovano jako pocatek systematického vzdélavani
ajednd se o vyznamny ontogeneticky a didakticky specificky stupeii vramci systému

celozivotniho vzdélavani (Manénova, 2012). Spilkova (2005) chape primarni vzdélavani jako:
e Proces vytvareni zékladl celoZivotniho uceni.
e Osvojovani gramotnosti, zprostiedkovani zdkladnich kulturnich dovednosti.

e Tvorba prvotniho uceleného pohledu na svét s vyznaenim zdkladnich vztaha

a souvislosti, které¢ umoziuji orientaci ditéte v okolnim svéte.
e Uvadeéni do narodni kultury a budovéani narodniho védomi v evropském kontextu.
e Orientace ditéte v siti socidlnich vztahti a uvédomovani si svého mista v ni.

e Celkova kultivace détské osobnosti (utvaieni postoji, hodnotovych orientaci, zajmii,
atd.).
e Otevirani vyvojovych a individudlnich potencialit.

Primarni vzdélavani, kterym zacind formalni vzdélavani, ve vétSiné zemi zacind mezi
5.az 7. rokem Zivota ditéte. Stdva se jasn¢ definovanou fazi zaméfenou na rozvoj ditcte,
kterou ziskavéa zakladni dovednosti a schopnosti a vytvaii si tak uceleny pohled na svét.
Primérni vzdélavani je velmi dulezité a specifické, protoze vytvaii zaklad pro vztah

ke vzdélavani a urcuje tak motivaci k celozivotnimu vzdélavani.

Vzdélavanim se mimo jiné zabyva i Evropskd unie. V roce 2006 stanovila klicové

kompetence pro celozZivotni vzdélavani.

16



1.4 Klicové kompetence EU

V ramci jednani Evropského parlamentu a Rady v prosinci 2006 byla pfijata spole¢na
koncepce celoZivotniho vzdélavani. VéEtSina zemi Evropské unie se shodla na tom, ze dobra
pfiprava na dalsi profesni i osobni Zivot je podminéna pfipravenosti lidi na celoZivotni uceni.
Evropska kurikula stale vice kladou dliraz na isp€snou aplikaci védomosti a dovednosti, nezli
na jejich pouhé ptfedavani. V ramci tohoto jednani bylo vyddno Doporuceni Evropského
parlamentu a Rady ze dne 18. prosince 2006 o kli¢ovych schopnostech pro celozivotni
vzdélavani (Doporuceni Evropského parlamentu a Rady ze dne 18. prosince 2006 o klicovych
schopnostech pro celozivotni udeni. Ufedni véstnik Evropské unie. 30-12-2006,
(2006/962/ES), 2006), ve kterém bylo doporuc¢eno osm kli¢ovych kompetenci predstavujici

spolecny zaklad pro evropské systémy vzdélavani a odborné ptipravy:
e komunikace v matefském jazyce (KMJ),
e komunikace v cizim jazyce (KCJ),
e matematickd gramotnost a kompetence v oblasti ptirodnich véd a technologii (MG),
¢ informacni a komunikaéni technologie (ICT),
e ucit se ucit (UU),

e interpersondlni, interkulturni a socidlni kompetence a kompetence obcanské

(Soc./int.),
e podnikatelské dovednosti (Podnik.),
e kulturni rozhled (KR).

K osvojeni vySe uvedenych kompetenci by mélo dojit v prubehu zakladniho vzdelavani,
aby byli mladi lidé (v€etné znevyhodnénych osob) pfipraveni na dalsi vzdélavani a pracovni

Zivot.

1.5 Ramcovy vzdélavaci program v souvislosti s ICT

Zakon ¢&. 561/2004 Sb. (MSMT, 2004) O predskolnim, zakladnim, stfednim, vy3sim
odborném a jiném vzdélani stanovil pro zakladni Skoly termin pro zahdjeni vyuky podle
vlastniho vzdélavaciho programu na zagatek $kolniho roku 2007 pro 1. a 6. roénik ZS. Zakon
vymezil pozadavky na provedeni kurikuldrni reformy, jejiz zdklad spociva v realizaci

dvoustupniového kurikula. Na centralni Grovni jsou zpracovany pozadavky pro jednotlivé
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obory vzdélavani a stupné, které vymezuji rdmec pro ndvrh ucebnich plant a formuluji
vzdélavaci programy, podle kterych probihd vzd€lavani na konkrétnich Skoldch (Manénova,

2009).

Rémcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavani 2007 (RVP ZV) se dotyka tfady
oblasti, mimo jiné i oblasti ICT. V souvislosti s ICT jsou dulezité definice, které ptihlizeji
ke specifikim vyuZiti informacnich technologii ve Skolnim prostiedi. Jedna se o definice
uvedené v dokumentech RVP ZV (2007) a Koncepce statni informaéni politiky ve vzdélavani
(2000). V dokumentu Koncepce statni informacni politiky ve vzdélavani (2000) se vyskytuje
nasledujici charakteristika: ,, Informacni a komunikacni technologie jako vzdeélavaci oblast
nabyvad i v zakladnim vzdélavani vyznamné postaveni. Zdci jsou vedeni k ziskavani dovednosti
zachazet s vypocetni technikou, pracovat s informacemi a vyuzivat je v praxi. Nejobecnéjsi
vedomosti o jednotlivych pocitacovych programech a jejich charakteristickych viastnostech
spolu s osvojenim si informacnich a komunikacnich technologii umozZnuji Zakiim racionalni
a tvorivy pristup pri zpracovani informaci. Je jim nabizena moZnost vyuzivat soucasné
i budouci modifikované verze pocitacovych systémii nejen jako zdroj informaci, ale i jako

3

prostredek komunikace.

Ve vzdélavacim obsahu RVP ZV je kladen daraz na klicové kompetence, provazanost
vzdélavaciho obsahu a uplatnéni ziskanych znalosti a dovednosti v praktickém Zivoté.
Vzdélavaci obsah zikladniho vzdélavani je v RVP ZV rozdélen do deviti vzdélavacich
oblasti. Jednotlivé vzd€lavaci oblasti jsou tvoieny jednim vzd€lavacim oborem ¢i vice

obsahov¢ blizkymi vzdélavacimi obory (RVP ZV, 2007):
e Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk).
e Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace).
e Informacni a komunika¢ni technologie (Informacni a komunikac¢ni technologie).
e Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét).
e Clovék a spolecnost (D&jepis, Vychova k ob&anstvi).
o Clovék a piiroda (Fyzika, Chemie, P¥irodopis, Zemé&pis).
e Umeéni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova).

o Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova).
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e Clovék a svét prace (Clovék a svét prace).

V souvislosti s jednotlivymi vzdélavacimi oblastmi uvadi RVP ZV (2007) mimo jiné
napr.:
e Informa¢ni a komunika¢ni technologie jsou prostfedkem k prohloubeni informaci
vedoucich k poznédvani mezi narody a kulturami.
e Umoziuje komunikovat s vyuZzitim celosvétové sité, a tim pfispivat k multikulturnosti
a toleranci.
V dokumentu RVP ZV (2007) se objevuje poprvé vyuka ICT jako vzdélavaci oblast, ktera
zasahuje i do vyuky na prvnim stupni ZS. RVP ZV (2007) uvadi jako cil této vzdélavaci

oblasti vést zaka k:

e poznavani ulohy informaci a informacénich CcCinnosti k vyuzivani informaénich
a komunikaénich technologii,

e porozuméni toku informaci, poc¢inaje jejich vznikem, ulozenim na médium, pienosem,
zpracovanim, vyhleddvanim a praktickym vyuZitim,

e schopnosti formulovat sviij pozadavek a vyuzivat pifi interakci s pocitacem
algoritmické mysleni,

e porovnavanim informaci a poznatki z vétSiho mnoZzstvi alternativnich informacénich
zdroji, a tim k dosahovani vétsi vérohodnosti vyhleddvani informaci,

e vyuzivani vypoletni techniky, aplikacniho i1 vyukového softwaru ke zvySeni
efektivnosti své ucebni ¢innosti a racionalnéjsi organizaci prace,

e tvofivému vyuzivani softwarovych a hardwarovych prostredki pti prezentaci vysledkt
své prace,

e pochopeni funkce vypocetni techniky jako prostfedku simulace a modelovani
prirodnich i socialnich jevl a procest,

e respektovani prav k dusevnimu vlastnictvi pii vyuzivani softwaru,

e zaujeti odpovédného, etického pfistupu k nevhodnym obsahiim vyskytujicim se
na internetu ¢i jinych médiich,

e Setrné prace s vypocetni technikou.

1.6 ICT na 1. stupni
Podle RVP ZV (2007) je cilem zakladniho vzdé€lavani utvafet a rozvijet klicové

kompetence a poskytnout zaklad vSeobecného vzdélavani. Vzdélavaci oblast Informacni
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a komunikacni technologie umoziuje vSem zakiim dosédhnout zdkladni tirovné informacni
gramotnosti. Vzhledem k navySujicim narokiim na obsluhu pocitace a praci s vypocetni
technikou a celkové praci s informacemi, byla tato vzdélavaci oblast zatfazena jako povinna
soucast zakladniho vzdélani od prvniho stupné zékladni Skoly. Minimdlni Casovéa dotace je
jedna hodina tydné¢ na prvnimstupni s tim, ze vyuka se mulze rozsifit, vzhledem

k 14 disponibilnim hodindm pro prvni stupen ZS.

Pro prvni stupeit RVP ZV ve vzdé¢lavaci oblasti Informacni a komunikacni technologie

stanovuje ocekavané vstupy (RVP ZV, 2007):
e ovladat zakladni obsluhu pocitace,
e pracovat s vyukovymi a zdbavnymi programy podle pokynu,
e dodrzovat pravidla bezpecné a zdravotné nezavadné prace s vypocetni technikou.

Vzdélavani v této vzdelavaci oblasti vede k formovani a rozvijeni kli€ovych kompetenci tim,

ze vede zéka k:
e poznavani moznosti vypocetni techniky,
e osvojeni znalosti a dovednosti prace s pocitatem,
e rozvijeni mysleni a logického uvazovani,
e vyhledavani a vyuzivani potfebnych informaci,
e sebevzdélavani a ke komunikaci prostiednictvim vypocetni techniky,
e samostatnému rozhodovani pfi hledani optimalnich fesent,
e ziskavani odpovédného ptistupu k nevhodnym obsahtim vyskytujicim se na internetu,
e vyuzivani moznosti pocitace k prezentaci vysledkl své prace.

Nasledujici tabulka 1 popisuje stanovené ocekavané vystupy a ucivo vzdélavaci oblasti

Informacni a komunikaéni technologie (RVP ZV, 2007):

Zaklady prace s pocitacem

Ocekavané vystupy
Zak:

v

e vyuziva zékladni standardni funkce pocitace a jeho nejbéznéjsi periférie,
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e respektuje pravidla bezpecné prace s hardwarem a softwarem a postupuje poucené
v ptipadé jejich zavady,

e chrani data pfed poSkozenim, ztratou a zni¢enim.

Ucdivo:

e zakladni pojmy informacni ¢innosti — informace, informaéni zdroje, informacni

instituce, funkce a popis pocitace a ptidavnych zatizeni,
e operacni systémy a jejich zékladni funkce,

e seznameni s formaty souborti (doc, gif),

multimedialni vyuziti pocitace,

jednoduchd udrzba pocitace, postupy pii béznych problémech s hardwarem

a softwarem,

zasady bezpecnosti prace a prevence zdravotnich rizik spojenych s dlouhodobym

uzivanim vypocetni techniky.

Vyhledavani informaci a komunikace

Ocekavané vystupy

Zak:
e pii vyhledavani informaci na internetu pouziva jednoduché a vhodné cesty,
e vyhled4va informace na portalech, v knihovnach a databazich,

e komunikuje pomoci internetu ¢i béznych komunikacnich zatizeni.

Ucdivo:

e spolecensky tok informaci (vznik, pfenos, transformace, zpracovani a distribuce

informaci),
¢ metody a nastroje vyhledavani informaci,

e formulace poZzadavku pfi vyhleddvani na internetu, vyhledavaci atributy.

Zpracovani a vyuziti informaci

Ocekévané vystupy
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Z4k:

Pracuje s textem a obrazkem v textovém a grafickém editoru.

Ucéivo:

Zakladni funkce textového a grafického editoru.

Tabulka 1: Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Informacni a komunikacni technologie pro 1. stupen
(RVP ZV, 2007)

Jak uz bylo uvedeno vySe - moderni technologie se v posledni dobé¢ staly béznou soucasti
vybavy vsech zékladnich $kol. Skoly se vybavily modernimi technologiemi zejména
prostfednictvim realizace projektu ,,EU penize Skolam®. Na zakladnich Skolach maji ucitele
obvykle moznost vyuzivat tyto technologické prostiedky: CD piehravac, dataprojektor,
diktafon, DVD ptehrava¢, fotoaparat, interaktivni tabuli, internet, MP3 piehravac, PC,
programy pro pfipravu prezentaci, skener, televizi, tiskarnu, videokameru, videopiehravac

a vyukové programy (CSI, 2011).

Nekteti ucitelé vyuzivaji ICT béhem hodiny vice a nékteii méné. Jak vysvétlit rozdily
mezi témito skupinami ucitel? ZjiStovani pravdépodobnych pficin je jednim z cila
vyzkumného Setfeni. Jednim z diivodii miize byt motivace. Podle Oka (2005) je motivace
energii, kterd jedince aktivizuje a vede jeho jednani k urcitému cili. RozliSuji se motivy
vnitini a vnéj$i. Vnitini motivy vychdzeji pfimo z jedince samotného, coZ znamena, ze
nachdzi v pfisluSné aktivité (pouzivani ICT) potéSeni. Vné&j$i motivy byvaji obvykle chapany
jako tlak od jinych osob (Ucitel pracuje s ICT, aniz by ho to téSilo ¢i to bylo jeho pfani.).
V tomto piipad€ (uzivani ICT uciteli) mohou byt prosp&$né jak vnitini tak vngjsi stimuly.
Ucitel totiz miZe chtit naptiklad vyhovét poZzadavkiim vedeni Skoly a pfitom mé sam potéSeni

z toho, ze se néco nového naudi a rozsifi tak své dovednosti.

Mezi nejast€jsi stimuly k vyuzivani ICT uciteli na zékladnich Skolach patii (Zounek,
Sed’ova, 2009): vedeni $koly, technické déti, pozitivni piistup kolegli a podpora rodiny
a pratel. Kromé stimulll tu jsou ale také bariéry, které ucitelé odrazuji od vyuzivani ICT.
Miize se jednat o vnitini ¢i vnéj$i bariéry, 1 kdyz obvykle se jedna spisSe o bariéry vnéjsi. Jsou
ptedevsim spojené s vybavenosti Skoly. VSse totiz zdlezi na tom, zda ucitel miize moderni
technologie vyuzivat ve své tfid¢, nebo musi dochazet do pocitacové ucebny ¢i do specidlni
ucebny s interaktivni tabuli. Mimo to je 1 velmi zisadni nejen pfitomnost technologie

wevr

ve tiidach, ale 1 dostupnost technologii pro vlastni ptfipravu ucitelti. Mezi nejcastéjsi bariery
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vuzivani ICT ugiteli patii (Zounek, Sed’ova, 2009): materialni vybavenost §kol, piistup
do specidlnich uceben, C¢asovd narocnost na piipravu vyucovaci jednotky s vyuzitim ICT,

negativni piistup k technologiim.

1.6.1 Didaktické vyuziti ICT ve vyuce
ICT ve vyucovani plni rizné funkce a zasahuji do vztahu mezi ulitelem a zaky.
Z hlediska didaktickych funkci se lze zaméfit na otazky: jak ucitel s technologiemi pracuje,

jak ucitel béhem prace s ICT komunikuje s Zaky.

Podle J. Zounka (2009) existuje pét rtiznych zptisobu, jakym jsou ICT didakticky

pouzivany beéhem vyucovaci hodiny:
ICT jako nosic obsahu

V ramci tohoto zptisobu je technologie vyuzita pro vyklad nové latky. Miize se jednat
o pIn¢ technologicky vyklad, kdy zéaci ziskdvaji nové informace pouze prostiednictvim
technologii bez jakéhokoliv zasahu ucitele, nebo vyucujici do vykladu miize zasahovat
vstupy. V druhém piipad¢ si ucitel ponechavd dominantni roli a technologie plsobi jako

pomtcka pro ucitele ale i pro zaky.
ICT jako extenze

Marshall McLuhan (2008) ve své medialni teorii pouziva termin ,.extenze“. Rika, Ze
média jsou extenzi naSich tél. ICT skutecné v fad€ situaci vystupuji jako extenze — dopliuji
oka, tedy vizualizér.

ICT jako pracovni nastroj

V tomto pojeti funguji technologie jako pracovni néstroje, s jejichZ pomoci ucitelé ale
i 7aci vytvafeji své vystupy. Zaci se nejprve musi naudit technologie ovladat a pracovat

s nimi, napf. prace s pocitaem — vyhleddvani informaci na internetu.
ICT jako testovaci nastroj

ICT (ptedevsim PC) byvaji velmi Casto pouzivany k testovani zakl a studenti. PC testy
vyhodnocuji a ucitelim se tak ulevi od casové naro¢ného opravovani testovacich uloh.
V soucasné dob¢ s rozvojem technologie (mobilnich telefonil) se musi zaroven velmi dobie
promyslet zabezpeeni testli proti podvadéni. Prvniho stupné ZS se samoziejmé tato
problematika dotykd minimalné.
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ICT jako kulisa a doplnék

Toto uziti ICT neplni didaktickou funkci, nicméné se jedna o velmi Casté a rozSifené
uzivani. V tom ptipad¢ je ICT pouzivano jako oZziveni, zpestteni hodiny. Jeji podstatou neni
pfinést n€jakou novou informaci. Jako dopln¢k byvaji velmi ¢asto pouzivany audio-nahravky,
nebo sledovani aryvki z filml. Jako kulisa byva vyuzivano predev§im poslouchani hudby

béhem né&jake jiné ¢innosti. Kulisa tedy vede k synchronizaci riznych ¢innosti.

1.6.2 Vyuziti pocitaca ve vyuce
Vyuziti pocitacli ve vyuce se zobecného hlediska odehrava ve dvou zakladnich
oblastech. Chraska (2007) uvadi, Ze se tyto dvé oblasti vzajemné prolinaji a charakterizuje je

nasledovné:

o Vyuka o pocitadi — o jeho hardwarovym a softwarovym vybavenim a s tim souvisejici

obsluhou a udrzbou. Pocita¢ je v tomto piipad¢ obsahem vyuky.
o  Wyuka s pocitaci — zahrnuje vSechny mozné zplsoby vyuziti pocCitace jako pomucky
pro ucitele a zaky ve vyuce. Tato oblast je velmi Sirokd a cCaste¢né navazuje

na pfedchozi oblast. Tato oblast vyuky se déli na pocitatové podporovanou

a pocitacove fizenou.

Poditatové

; Potitatove
podporovana

WVyuka o pocitaci fizena

Vyuka s pocitaci

Obrazek 1: Schéma oblasti pouziti pocitacii ve vyuce (Chraska, 2007)

Pocitac v procesu vyuky plni fadu funkci. Muze slouzit jako prostiedek k ziskavani
informaci pro vyfeSeni problémové tlohy nebo slouZzi jako objekt vyuky, tedy jako ucebni
pomiicka pro feSeni problémovych situaci z hlediska technického a programového vybaveni

(Manénova, 2009).
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1.7 Vliv ICT na ucitele

Uziti ICT ve vyuce ovliviiuje roli ucitele. Z tradi¢ni role, kde je ucitel centralni
osobou, ktera fidi u¢ebni proces, se prechdzi na moderni pojeti ucitele, kde ucitel piejima roli
poradce a priivodce zakil pii uceni (Zounek, Sed’ova, 2009). Ugitel je v tomto piipadé
schopen aktudln¢ reagovat na potfeby a moznosti zaki. Tradi¢ni ,,predavatelska“ role ucitele
zistava do znaéné miry zachovéna, pfestoze dochdzi k zapojeni modernich technologii
do vyuky. Vedle této klasické role se objevuji i nové role uclitele: ucitel vystupuje ve vztahu
k zaktim jako mediator nebo jako partner (Zounek, Sed’ové, 2009). V roli mediatora se uéitel
dostava do pozice, kdy hodnoti, monitoruje a organizuje interakci mezi zdkem a ICT. Sam
zustava v pozadi. Zadd parametry vyukové Cinnosti a do Cinnosti vstupuje pouze, kdyz se

objevi problém, ktery je potfeba vyfesit.

—

Obrdzek 2: Schéma: Ucitel jako medidator (Zounek, Sed'ova, 2009)

V roli partnera se ucitel ze scény nestahuje. Dostava se ve své roli na stejnou uroven
zéka. To znamend, Zze oba fes$i podobné tlohy a oba pouzivaji ICT podobny zplsobem.

Dochazi tedy k roviné jazykové a konverzacni, ale i k symetrizaci ¢innosti (Zounek, Sed’ova

2009).
A

=

Obrdzek 3: Schéma: Ucitel jako partner (Zounek, Sed'ova 2009)
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Role medidtora a partnera se mohou samoziejmé rizn€ prolinat. Ucitelé volné

ptechazeji z jedné role do druhé¢ a sttidaji je také s klasickou dominantni roli ucitele.

Diky moderni technologii je pro ucitele velmi zajimava moznost sdileni vyukovych
materidli (webové stranky, redakéni systémy, weblogy apod.). Ucitelé se ani nemuseji

spoléhat na kolegy v jedné zemi, mohou spolupracovat se svymi kolegy z celého svéta.

Rychly rozvoj a zavadéni informacnich a komunikacnich technologii do prostiedi
soucasné skoly je jednim z vyznamnych trenda inovativniho pojeti vyucovani. Tyto pfistupy
predpokladaji pfipravenost uciteli s modernimi technologiemi pracovat. Jedna se tedy nejen
o to umét technologie bezchybné ovladat, ale dilezitym piedpokladem uspésného vyucovani
je také zaroven smysluplné zafazend a vhodné pouzita technika v kontextu s ostatnimi prvky
procesu vyuky. Zajimavym piinosem modernich didaktickych prostredkl je, ze podnécuje
soucasné ucitele ke zménam tradicnich postupli z hlediska obsahu, metod a organiza¢nich

forem vyucovani.

1.8 Vzdélavani uciteli v oblasti ICT

Menici se spolecnost nastoluje nové priority v oblasti vzdélavani a pedagogickych véd.
Objevuje se i novy pohled na ucitelskou profesi. Zacinaji se preferovat osobnostni
a kvalifikaéni pfedpoklady pro vykon profese a je kladen diiraz na rozvoj profesionalizace
a kariérni rast.

V poslednich letech se pozornost pedagogl soustfedila také na ucitelskou ptipravu. Touto
problematikou se zabyval napiiklad J. Kotasek (1997), E. Walterova (2000) a mnoho dalSich.
Vychodiska pro pojeti vzdélavani ucitelit prvniho stupné uvadi LukaSovd — Kantorkova

(2003):

7w 0

e Piijmout ideu vzdélavani pro 21. stoleti jako ucici se spolecnosti (idea Ctyt pilifa uceni

se v materidlech UNESCO").

e Vidét vuceni vzd€lavajictho se c¢lovéka prioritni vyznam a smysl a hodnoty

pro budoucnost naseho narodniho spolecenstvi 1 jeho osobni celozivotni rozvoj.

e Formulovat vychodiska jednotlivych studijnich pfedmétt oboru Ucitelstvi 1. stupné

zakladni Skoly s ohledem na globalni svétovy a evropsky kontext ve vzdélavani.

' Ve zpravé mezinarodni komise UNESCO Vzd&lavani pro 21. stoleti byly formulovany &tyfi pilite vzdélavani -
ucit se poznavat, ucit se jednat, ucit se Zit, ucit se byt.
(http://pdf.uhk.cz/uppe old/dalsi_cinnost/fotoalbum/08 05 4pilire/4pilire.htm)
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e Chapat ucitele jako tviirce procesu inovaci ve vzdélavani a tviirce budouci skoly jako
mista zmény a poskytnout studentiim z tohoto hlediska i1 zkuSenost s tvofivou ¢innosti.
Chéapat celostni pojeti lidské bytosti a peCovat o rozvoj lidstvi studenta
a zprosttedkované 1 jeho zakt v prekryvajicich se v kognitivnich, emocionalnich

decimé-volnich, télesnych, motivacnich, socidlnich a spiritudlnich oblastech.

e Vybavit se studiem pro vytvafeni srovnatelnych Sanci ve vzdélavani vSem lidem

s rozdilnymi zvlaStnostmi (minoritdm etnickym i se specidlnimi potfebami).

e Piijmout spolu se studenty odpoveédnost za vychovné vysledky vzdélavani a Skoly,

odpovédnost za dasledky pro rozvoj zakladu lidstvi ¢loveka.

e Pouzivat informaéni a komunika¢ni technologie jako hodnotné prostiedky

pro dosahovani profesiondlnich cild.

Novy smér dal§iho vzdélavani v informacni vzdé€lanosti je dan i v projektu systémové
rekonstrukce vzdélavani v Bilé knize a Dlouhodobém zaméru vzdélavani a rozvoje vzdélavaci
soustavy CR a Zakon ¢&. 561/2004 Sb. O piedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném
a jiném vzdélavani (Manénova, 2009). Pokud ucitelé tedy chtéji uplatiovat inovativni ptistup

pro zefektivnéni vzdélavaciho procesu, musi disponovat souborem profesnich kompetenci.

Diky pfedmétu informacni a komunikacni technologie, ktery stanovuje Réamcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, se soucdsti pedagogické kvalifikace ucitelt
prvniho stupné ZS stava i prace s ICT. V Ceské republice mohou byt uditelé vzdélavani
voblasti ICT dvéma formami. Prvni forma zahrnuje pregradudlni pfipravu ucitelt
na pedagogickych fakultach, druha forma je celozivotni vzdé€lavani, které je soucasti
profesniho ristu uciteli (Manénova, 2009). Vzdélani v oblasti ICT zahrnuje osvojeni zakladni

pocitacové gramotnosti a vyuZziti ICT ve vzdélavacim procesu.
Pregradudalni piiprava

Pregradualni piiprava ugiteldl pro prvni stupeit ZS probiha v Ceské republice na deviti
pedagogickych fakultach. Kazda fakulta ma ve svém studijnim planu pro tento studijni obor
zahrnuty pfedméty zaméfené jak na praci s ICT, tak 1 na mozZnosti vyuziti ICT ve vzdélavani

(Manénova, 2009).
Postgradudlni priprava

Postgradudlni vzdélavani ucitel v oblasti ICT nabizi hned nékolik vzdélavacich

programil. V Ceské republice byl vladou v roce 1999 schvalen dokument Statni informaéni
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politika — cesta k informacni spolec¢nosti (SIP). Na dokument SIP navazala Koncepce statni
informacni politiky ve vzd€lavani (SIPVZ), jez se piimo zabyvala vzdélavanim ucitelt

v oblasti ICT (Manénova, 2009).

Vzdélavani v oblasti ICT poskytuji nékteré vzdelavaci instituce na zdklad€ akreditace

MSMT, nebo na zakladé zapisu vzdélavaci ¢innosti do obchodniho rejstifku.

SIPVZ

Koncepce SIPVZ byla vladou piijata v roce 2000. Jeji snahou bylo vytvofit prostiedi,
které by umoznilo pfipravit vSechny obcany pro jejich aktivni a kreativni plsobeni
v informacni spolecnosti tim, Ze zajisti jejich funkéni gramotnost v oblasti ICT a pfipravi je
pro efektivni vyuziti ICT ve vSech oblastech jejich konani (Koncepce statni informacni

politiky ve vzdélavani, 2000).

Hlavnim cilem SIPVZ (2000) bylo z hlediska pedagogt:
e Rozsifit vzdélavani pedagogl (vytvofit systém dalSiho vzdélavani pedagogit).
e Vytvofit a nabidnout vhodné modely vyuziti ICT ve vyuce.

e Zabezpecit navaznost dal§iho vzdélavani na platové ¢i kvalifikaéni stupné a kariérni
fad.
Koncepce byla rozdélena do tii fazi (SIPVZ, 2000):
e PI- Informacni gramotnost,
e PII- Vzdélavaci software a informacni zdroje,
e PIIl - Infrastruktura.

Vzdélavani pedagogickych pracovnikl se tykd prvni faze, kterd byla rozdélena do tii irovni

(SIPVZ, 2000):
e 7 —zikladni uzivatelské znalosti

Toto Skoleni bylo urceno pro pedagogické pracovniky, kteti nemaji s vyuzitim
pocitace zadné zkuSenosti. Hlavnim cilem tohoto kurzu bylo motivovat pedagogické
pracovniky k vyuzivani pocita¢ii v pracovnim 1 soukromém Zzivoté a vybavit je tak
zakladnimi uZivatelskymi znalostmi a dovednostmi. Naplni tohoto kurzu bylo osvojit

si: praci se soubory, spousténi programt, jednoduché konfigurovani systému, praci
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v siti, ovladani textového editoru, postovni korespondence a orientace na internetu.

Skoleni bylo zakonceno testem ¢i praktickym cvicenim.
e P —vzdélavani poucenych pracovniki

Tento kurz byl uréen pro pedagogické pracovniky, kteti ovladaji zaklady prace s PC.
Hlavni naplni tohoto Skoleni bylo vybavit ucitelé ICT kompetencemi, které vyucujici
pottebuje pii vyuzivani ICT ve vyuce, napf.: grafickda komunikace, elektronicka

publikace atd. Kurz byl zakoncen obhajobou zavére¢ného projektu.
e S —specifické vzdélavani

Toto Skoleni bylo urceno pro pedagogické pracovniky, ktefi maji zdjem rozSifovat

svoji odbornou kvalifikaci v oblasti ICT.

V roce 2006 rozhodla vladda o nepfidéleni finan¢nich prosttedkt SIPVZ pro rok 2007,
coz nasledné po volbach potvrdila i dal§i vlada. V dasledku tohoto usneseni byl projekt
SIPVZ k 30. 6. 2007 zruSen. V soucasné dob¢ nabizi dal$i vzd€lavani pedagogi tada
vzdélavacich instituci ¢i akreditované kurzy realizované v souladu se zdkonem ¢. 563/2004
Sb., a zménou nékterych zakonii a vyhlaskou MSMT CR ¢&. 317/2005 Sb., o dalsim
vzdélavani pedagogickych pracovnikd. Podrobny piehled nabizenych vzdélavacich kurzi
nabizi Narodni institut pro dal$i vzdélavani (NIDV) na svych webovych strankach

http://www.nidv.cz/cs/.

Kromé téchto projektli mohou ucitelé vyuzit i nabizené vzdelavaci programy, které se
do Ceské republiky dostavaji ze zahraniGi. Jednd se napiiklad o nésledujici vzd&lavaci

programy: (Manénova, 2009)
ISTE NETS

The International Society for Technology in Education (ISTE) je nejvétsi neziskova
organizace na poli vzdélavacich technologii pro pomoc ucitellim pfi vyuZzivani novych metod

pro zkvalitnéni ucebni ¢innosti pomoci novych technologii zalozend v USA v roce 1979.

Jednou z hlavnich ¢innosti, kterou se ISTE v poslednich letech zabyva, je vytvafeni
standardli pro vyuzivani technologii ve vzdélavani. National Educational Technology
Standards (NETS) Project, jehoz je ISTE hlavnim autorem, mé za cil vyvinout ndrodni
standardy pro vzdélavani zamétené na vyuzivani informacénich a komunikaénich technologii,
jejichz aplikace otevira prostor proinovaci ve vzdélavani (International Society for

Technology in Education, 2012).
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EPICT

The European Pedagogical ICT Licence (EPICT) je dansky vzdélavaci systém pro ucitele,
ktery kombinuje integraci ICT do pedagogického procesu se Skolenim zékladnich ICT
dovednosti. Jednou z hlavnich myslenek tohoto projektu je, Ze ucitelé nemohou ziskat ICT
kompetence pasivnim studiem. Je tfeba, aby se aktivné zapojili do vyukového procesu (The

European Pedagogical ICT Licence, 2012).
ECDL (European Computer Driving Licence)

Evropsky fidi¢sky prikaz na pocitace je mezinarodné uznavany certifikat stvrzujici
zakladni kompetence potiebné pro vyuzivani ICT. Koncept ECDL vznikl jako snaha stanovit
objektivni minimum znalosti, které jedinec potiebuje, aby mohl prosttedky ICT efektivné

vyuzivat.

Zakladem tohoto konceptu je ECDL sylabus obsahujici okruh témat shrnutych do sedmi
zakladnich modult. Jednotlivé moduly se testuji zvlast. Test z prvniho modulu je teoreticky,
ostatni jsou praktické. Po uspéSném absolvovani testli z libovolnych 4 modulti miZze uchazec

ziskat Osvéd¢eni ECDL Start (The European Computer Driving Licence, 2012).
ICT Competency Standards for Teachers ICT-CST), UNESCO

Organizace OSN pro vychovu, védu a kulturu UNESCO shromazdila na zékladé
mezinarodnich a narodnich studii velké mnozstvi informaci, které¢ vedly k vytvoreni modelu
mapujiciho problematiku ICT kompetenci ucitelt. Instituce i1 celé vzdélavaci systémy
ve vyspélych i rozvojovych zemich prochézeji v oblasti ICT ve vzdélavani nékolika stadii.
Vznikly model méa za cil popsat ramec pedagogicko-technologické integrace (ICT

Competency Standards for Teachers, 2003).

1.9 Skolni klima a ICT

Zavedeni novych informacnich a komunika¢nich technologii do §kol ovlivnilo 1 §kolni
klima. Ve vyroéni zpravé Ceské $kolni inspekce za $kolni rok 2007/2008 je vliv na ICT
hodnocen. Hodnoceni bylo ziskdno na zakladé kratkodobého i dlouhodobého pozorovani
Skolniho klimatu a pohovort. Je dilezité¢ si uvédomit, ze ovliviiovani Skolniho klimatu

zavadénim ICT do vyuky neni ptimé, ale vzdy zprostiedkované.
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Vysledkem hodnoceni vlivu ICT na Skolni klima jsou vlivy podnétné ale i negativni:

(Vyroéni zprava Ceské $kolni inspekce, 2008)

Podnétné viivy:

Prestiz a image Skoly zvySuje vysoka uroven materidlné-technického zadzemi vcéetné

zavedenych Spickovych ICT.

Zavedeni Spickovych ICT neni samoucelné, ale souvisi 1 s vyuZitim vychovnych

metod, které jsou blizké mladé generaci.

Zavedeni Spickovych ICT klade pfed pedagogickou praci nové tukoly spojené
srozvojem klicovych dovednosti zakl, jako je prace s technologiemi a prace

s informacemi.

Zavedeni Spickové ICT z manazerského a z didaktického hlediska upeviiuje kontrolni
funkci organizace a obsahu vyuky, coZz ma vyznamny vliv na Skolni etiku

a na vychovu nezbytnych navyku ve vztazich mezi zéky a zaky s uciteli.

Skola ve svém vychovném plsobeni vyuziva optimalni pfedpoklady socializovat jinak
siln€ individualizovanou praci déti s PC mimo Skolu.

Zkusenosti z praxe ukazuji, ze zavedeni SpiCkovych ICT pfispiva k zodpoveédnéjSimu

ptistupu Z4kt (a stejné 1 ucitellr) ke Skolnimu prostredi a k tcté k majetku Skoly atd.

Negativni vlivy:

Materialné-technické vybaveni Skoly neodpovidaji mozZnostem, které ma dité

k dispozici ve své rodiné.

S vyuzivanim ICT mohou vice vyniknout generacni rozdily mezi vyucujicimi ale
i mezi zaky a uéiteli. Cerstvi absolventi pedagogickych fakult mohou mit k ICT blize
tak jako né¢kteti zaci. Ucitelé s nedostateCnymi znalostmi a dovednostmi v praci s [CT

si mohou byt nejisti a svoji autoritu zdlraziuji nepiirozeng.

Neuvazené vyuziti informacnich technologii mize byt kontraproduktivni
pro organizaci chodu Zivota Skoly, coz mliZze mit za nasledek negativni reakce, a to

nejen u zakda.
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1.10Pedagogicka komunikace

Vzhledem k problematice vyzkumu je nezbytné vymezit i1 nésledujici pojmy:

pedagogicka komunikace a postoje.

Mares$ s Kiivohlavym (1995) se shoduji, ze slovo komunikace je latinského ptavodu
a v 8ir$i koncepci znamena ucinit spolecnym, v ¢eském jazyce se tento thel pojeti vyjadiuje
terminem sdileni, komunikovat znamena dat. V §irSim pojeti si osoby vymeénuji (sdileji) 1 své
predstavy, nalady, pocity a postoje. UzS§i pojeti chape komunikaci jen jako sdélovani,

tj. vyménu informaci.

Kfivohlavy (1987) nastifiuje 1 druhy vyznam slova komunikace, a sice technicka
komunikace, kdy dochazi k pfenosu informaci mezi stroji, nebo mezi strojem a ¢lovékem.
Vsude, kde se lidé setkavaji, dochazi k socidlni komunikaci (sdélovani informaci, pociti,
postoji k vécem ¢i lidem, sebepojeti, atd.). Komunikace probihd sdélovanim prostfednictvim
slov — tedy verbaln€¢, nebo mimoslovné¢ — neverbalné, ale i ¢iny — aktivitou, jedndnim,

chovanim.

Pedagogickd komunikace je chédpana zriznych hledisek. Gavora uvadi k definici
pedagogické komunikace nasledujici: ,, Pedagogicka komunikace je vyména informaci mezi
ucastniky vychovné-vzdeélavacich cilu. Pedagogicka komunikace se 7idi osobitymi pravidly,
které urcuji pravomoci jejich ucastnikii.” (Gavora, 2005). Navratil (1992) uvadi:
~Komunikaci je tedy nutné chdpat jako zdkladni prostiedek uskutecniovani vychovy
vzdeélavani, ktery umoznuje zprostredkované v podobé verbalnich a neverbdlnich projevii
uciteltt a zZakii realizaci zvolenych cilu obsahu, metod a forem jako prvkii vyucovaciho
procesu.“ Sup (1985) chape pedagogickou definici takto: ,, Komunikaci rozumime prenos
informaci, myslenek, pociti atd. od jednoho Ccloveka kdruhému, resp. skupiné lidi,
uskutecnovanych pomoci symbolii (znakit) umoznujicich pretvareni poznatkit a dorozuméni
mezi lidmi.

Pedagogicka komunikace probiha logicky mezi dvéma a vice subjekty. Na jedné strané
stoji ucitel, vychovatel, prednasejici, vedouci zdjmovych krouzki, na druhé strané je 74k,
student nebo poslucha¢. V dneSni dobé miize vzdélavajiciho nahradit ufebnice, ucebni

pomicky ¢i nejmodernéjsi didakticka technika.

Nelesovska (2005) shrnuje Sest funkci pedagogické komunikace uvedené MareSem

a Ktivohlavym (1995) a stanovuje z nich dv¢ dilezité funkce:
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e Pedagogicka komunikace je prostiedkem k realizaci vychovy a vzdélavani.

e Zprosttedkovava vztahy, spole€nou ¢innost mezi ucastniky komunikace — ucitelem

a zékem, zaky navzajem.

Pedagogickou komunikaci a tedy i vztahy ve tfidé muaze ovlivilovat kromé ucastnikli

komunikace 1 prostiedi, klima a atmosféra.

e Prostiedi - zahrnuje vybaveni uceben, budovy Skoly nébytkem, architektonické
uspotradani mistnosti, hygienické, ergonomické (velikost u¢ebny, nabytku) a akustické
aspekty.

o Atmosféra — jedna se o kratky Casovy usek, rychle se méni (béhem hodiny, dnt,
tydnit).

o Klima — ,,Klima oznacuje jevy dlouhodobé, typické pro danou tridu a daného ucitele
po nékolik mésicu ci let. Jejich tviirci jsou zdci celé tridy, skupinky Zaku v dané tride,
Jjednotlivi Zaci, dale vsichni ucitelé vyucujici v dané tridé a konecne ucitelé jako

jednotlivci. ““ (Mares, Kiivohlavy, 1995).

1.10.1 Zakladni typy komunikace

Verbdlni komunikace

Zékladni jednotkou verbalni komunikace je slovo — proto se jedna o slovni — verbalni

komunikaci. Verbalni komunikace ma nékolik fazi (NeleSovska, 2005):
e zamgér sdélenti,
e vlastni sd€leni (ucitel sd€luje svoji myslenku zakovi),
e dekddovani sdéleni (zak se snazi pochopit smysl),
e rozhovor, dialog (upfesiiuje smysl sd€leni),
e aktivni zména (pfijemce i ucitel jsou aktivni pfi pohybu informaci).

Cilem verbalniho projevu vyucujiciho je zprostfedkovat ucivo, doplnit nebo aktualizovat
informaci v ucebnicich, u¢ebnich materidlech a ovéfit, jak Zaci u¢ivo chapou, jak ho dokazi

prakticky vyuZit.

33



Neverbalni komunikace

Neverbalni komunikaci je chdpana mimoslovni komunikace. Jedna se o cely komplex
mimoslovnich signdlti — fe¢i té€la a mimiky. Neverbalni zplisob komunikace je mnohem
upiimnéj$i nez slovni. Antropolog Melhrbrain ve svych vyzkumech objevil, Ze pouze
7 % informaci ziskanych z rozhovoru poskytuji slova, 38 % déava ton a barva hlasu a 55 % fec

téla (Nelesovska, 2005).
Podle Ktivohlavého (1988) pii neverbalni komunikaci informace sdélujeme:
e vyrazy obli¢eje (miminka),
e pohledy (fe¢ oci),
e pohyby (kinezika),
o fyzickymi postoji (konfiguraci vSech cCasti téla),
e gesty (gestika),
e dotekem (haptika),
e pfibliZenim ¢i oddalenim (proxemika),
e tOnem feci,
e upravou zevn¢jSku a zivotniho prostiedi.

Mimoslovnimi projevy nelze sdélit vSechny informace (napt. dilema, nebo moznost volby
mezi dvéma moznostmi, fakta ¢i dilezitd data). Mimoslovni komunikace vyjadiuje emoce,
zajem o sblizeni, vytvafi dojem o tom, kdo jsem ja, ovliviluje postoj partnera nebo fidi chod

vzajemného kontaktu (Kfivohlavy, Mares, 1995).

Komunikace ¢inem
Sdé€lovani ¢inem patii mezi dalezity a vyznamny typ pedagogické komunikace. Jednd se
o zpusob jednani. Zahrnuje, co a jak se déla. Jednd se mimo jiné o postoje k situacim

a individualité osoby (Ktivohlavy, Mares, 1995).

1.11Postoje

Clovéek si v pribéhu Zivota vytvari fadu nazort, citl a reakci ke svému okoli. Vytvaii si

tedy postoje. Postoje vyjadiuji vztah k néjakému objektu — jevu, predmétu ¢i jinému Cloveku.
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Postoje mohou byt vrozené, ale obvykle jsou ziskdvany prostfednictvim osobni ¢i

zprostiedkované zkuSenosti s objekty.

Definici postoje vymezuje napiiklad Krech a kol. nasledovné: postoje je ,, Relativné
trvala soustava pozitivnich nebo negativnich hodnoceni, emocionadlniho citéni a tendenci

chovani k objektu nebo proti objektiim postoje. “ (Krech, Crutchfield a Ballachey, 1968).

Objektem postoje muze byt pro clovéka cokoli, co existuje: lidé, déje, spoleCenskeé
skupiny, politické¢ systémy, pfedméty fyzikalniho svéta, umeéni, filozofie, on sdm a jeho

duSevni svét. Postoj k objektu obsahuje vzdy jeho hodnoceni. (Lasek, Vondrousova, 2014)
Postoje jsou relativné stabilni a maji nasledujici funkce: (Dolezalova, 2005)
o Instrumentdlni postoje — jsou zastavany z praktickych nebo utilitarnich divodu.

e Kognitivni (pozndvaci) - piinasi fad do nazoru na svét, udavaji schémata, s jejichz

pomoci lidé zpracovavaji informace, aniZ by se museli zabyvat detaily.
e Hodnotova - vyjadiuji hodnoty a sebepojeti (t€zko se meni).

e Ego-obrannd - chrani pied uzkosti a devalvaci ega.

Socialné adjustacni - napomaha pocitu, Ze jsou lidé soucasti néjaké socialni skupiny.
Postoje jsou obvykle popisovany pomoci tfi dimenzi: (Lasek, Vondrousova, 2014)

e Kognitivni (pozndvaci) dimenze — tykd se nazorti, informaci a myslenek o objektu

postoje.

o Afektivni (emocni) dimenze — tyka se emocionalniho vyhodnoceni k objektu postoje,
souvisi s osobnimi emocemi, které jsou vyvolany predmétem postoje. Tato slozka
obsahuje rizné silny emocni naboj. Plsobenim i miniméalniho emocniho naboje
k predmétu postoje se z nadzoru stdva postoj. Z emocniho hlediska vznika pozitivni
nebo negativni hodnoceni. V piipadé pozitivniho hodnoceni ma subjekt tendenci se
k pfedmétu postoje piiblizovat, v opacném piipadé hodnoceni se subjekt predmétu

postoje oddaluje, vyhyba, trestd ¢i nici.

e Behaviordlni (konativni) dimenze — tyka se chovani ¢i jednani ve vztahu k objektu
postoje. Odpovidd terminu orientace postoje, ktery charakterizuje akcéni tendenci.
Clovék s postojem ma tendenci divat se na véci uréitym zpasobem a v souladu s tim

1 pfiméfené reagovat nebo preferovat konkrétni cile.
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Okoli ¢lovéka se neustdle pretvaii a méni, a to mlize mit za nasledek zménu postoju

jedince. Tato ménitelnost postoji zavisi na fadé faktorti: (Lasek, VondrouSova, 2014)

e Na osobnosti jedince, na jeho inteligenci (vyssi inteligence ptedpokladd vyssi

kriti¢nost, adaptabilitu a senzitivitu k novym informacim).
e Na kvalit¢ hodnotového systému.
e Na pfidruzeni se ¢lovéka k socidlni skupiné.
e Na percep¢ni obrané (jedinec vnima pouze to, co chce slyset).
e Na sebeobrané (jedinec si drzi postoj vychézejici ze starych informaci).

Haysova (1998) zastava nazor, ze se lidé snazi obvykle dosdhnout kognitivni rovnovéahy
a usiluji o to, aby jejich postoje souvisely s jejich ostatnimi postoji. Nesoulad mezi postoji
vede ke stavu kognitivni nerovnovahy, coz pro ¢lovéka predstavuje velkou stresovou zatéz.
Festinger (1957) je pfesvédcen, Ze osoby, které maji vyhranény postoj k urcité otdzce, se brani
novym situacim a informacim, nebo informace ptekrucuji tak, aby byly slucitelné s jejich

puvodnim pfesvédcenim. Zkresleni nové ziskané informace miiZze mit nasledujici formy:
e Ztrata divery ke zdroji informace.
e Vytvoreni nové analyzy situace, kterd ukédze, ze z ni vyplyvaji odlisné zavéry.

e Ucelové vyymuti c¢asti informace, kterou c¢lovék vezme na védomi nebo si ji
zapamatuje.

Lidé si obvykle neuvédomuji, Ze si z informaci vybiraji jen ¢asti. Bylo napftiklad zjiSténo,

ze pti rychlém seznamu slov si €¢lov€ék zapamatuje ta slova, kterd ma spojena s pfijemnymi

asociacemi. Slova, kterd vyvoldvaji nepiijemné asociace, rychle zapomina. Postoje tedy

pusobi jako filtr a vypoustéji rusiva a nepiijemna slova (Haysova, 1998).
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2 Soucasny stav reSené problematiky

Vyzkumy zaméiené na vyuzivani technologii ve vzdélavani se realizuji vice nez padesat
let. Jako priklad Ize uvést mezindrodni srovnavaci studiit COMPED (Computer in Education),
provedenou v letech 1987 — 1994. Tato studie byla zamétena nejprve na vyuzivani pocitact
a jejich dostupnost na Skolach. Ve druhé fazi se vyzkum sousttedil na to, jaky pfistup maji
k pocitaciim zaci a jakymi zptisoby pocitace vyuzivaji ve Skole a mimo Skolu (Collins, 1996).
Soucasn¢, v letech 1988 — 1992, organizace UNESCO provadéla vyzkum Information
Technology in Education and Children (ITEC). Vyzkum se soutiedil na otazky typu: jaké jsou
charakteristiky vyuZivani pocitacii, zda existuji néjaké socialni interakce souvisejici

s pouzitim pocita¢im apod. (Collins, 1996).
2.1 Stav reSené problematiky v Evropé a ve svété

SITES (Second Information Technology in Education)

Zkratka SITES (Second Information Technology in Education Study) neboli ¢esky
Druhy vyzkum informacnich technologii ve vzdélavani — vyzkum je druhy proto, ze ¢astecné
navazuje na vyzkum COMPED (Computers in Education), ktery byl pod =zastitou
Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledkli ve vzdélavani (International Association for
the Evaluation of Educational Achievment, zkratka IEA) uskutecnén na prelomu 80. a 90. let.
Vyzkumu COMPED se Ceska republika neziidastnila. Ve vyzkumu SITES jiz ale bylo

tehdejsi Ceskoslovensko zapojeno.

Vyzkum SITES se sklada ze tifi fazi. Prvni modul se zabyval statistickym
vyhodnocenim podminek, za nichz byly ve Skolach technologie vyuZzivany. Prostfednictvim
dotaznikl byly zjistovany napiiklad: pocty pocitact na jednoho zaka, vybavenost softwarem,
dostupnost internetu, moznosti Skoleni ucitelt apod. Vysledky byly publikovany koncem roku
1999 (Brdicka, 2003). Druhy modul probéhl v letech 2000 — 2002. Na vybranych Skolach
a na Skolach, které se do projektu zapojily dobrovolné, byly realizované pilotni ptipady:
Skolni intranet (ZS Cerveny Vrch Praha), Projekt Region (Euroskola Ceska Lipa), Skolni
knihovna jako multimedialni centrum (Gymnézium Humpolec), Obchodni korespondence
(OA Pionyrska Brno), Video krouzek (ZS Hluboka), Projektovy den (ZS V lipkach Hradec
Kralové), Kurz rozvoje poitadové gramotnosti (ZS Korunovaéni Praha). Tieti modul navazal

na druhy a probéhl v letech 2003 — 2005. Jeho hlavnim cilem bylo kvantitativni vyhodnoceni

37



dopadu pokrokovych vzdélavacich metod vyuzivajicich technologie na celkové znalosti

a schopnosti studentt (Brdicka, 2003).

STEPS (Study of the impact of Technology in Primary School)

Evropskéd komise povétila Generdlni feditelstvi pro vzdélavani a kulturu organizace
European Schoolnet vypracovanim studie vlivu technologii na zdkladnich Skolach. Studie
STEPS (Study of the impact of Technology in Primary School) byla zahdjena v lednu 2008
a skoncila v ¢ervnu 2009. Do studie byli zapojeni védci, politici, ucitelé, zaci a korespondenti
z30 zemi Evropy. Koordinace Setieni na narodni urovni byla svéfena jednotlivym
ministerstvim $kolstvi & jejich souastem. Ceskou republiku v projektu zastitil Dum
zahrani¢nich sluzeb MSMT. Celkovym cilem této studie bylo vytvofit srovnivaci analyzu
hlavnich strategii pro integraci informacnich a komunikacnich technologii v zakladnich
$kolach ve 27 &lenskych statech EU, na Islandu, v Lichtenstejnsku a Norsku. Setieni STEPS
se zaméfilo 1 na dopad uzivani ICT ve vzdélavani a budouci perspektivy vyvoje. Cilem studie
bylo zjistit vliv ICT na vzdélavani studentl, na uceni a na ucitele. Na zéklad€ ziskanych
vysledkl z Setfeni bylo ukolem studie navrhnout u¢innou strategii a integraci pro efektivni
vyuzivéani ICT ve vzdélavani (Brdicka, 2010).

Studie byla realizovana ve Ctyfech etapach. V prvni etap€ organizatoii Setfeni ziskavali
a zpracovavali data potiebné pro provedeni analyzy vlivu vyuzivani ICT v ZS v jednotlivych
zemich. Ve druhé fazi projektu bylo realizovano dotaznikové Seteni o zpiisobech a rozsahu
vyuzivani ICT na ZS. Ve tieti fazi byly srovnavany narodni koncepce vzdélavani v ZS
a strategie implementace ICT do vzdélavani. Ctvrta faze projektu se zabyvala zpracovavanim
vysledki, vydavanim a publikovanim zavérecnych zprav studie. Podklady pro tuto studii byly

ziskavany z péti zdroji (Study of the impact of technology in primary schools, 2014):
e vzdélavaci politika dané zemée, ministerstvo Skolstvi,
e analyza dat rozhovoru s uciteli a fediteli zdkladnich skol,
e analyza vice nez 50 studii o vzdélavaci oblasti ICT v zakladnich $koléach,

e odpovédi na prizkum mezi uciteli a fediteli Skol o osvédc¢enych postupech

integrace ICT,

e piipadové studie z 25 vybérovych Skol snejlepsi praxi (pozorovani vyuky

a rozhovory s uciteli a zaky).
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Vysledky Setfeni potvrdily piedpoklad existence vyrazného vlivu pouzivani ICT
pii vzdélavani na vyuku na ZS. Tento vliv byl ozna¢en veskrze jako pozitivni, ale jednalo se
predev§im o piipady, kdy byla technologie pouzivana ve vyuce jako soucdst pecliveé

pfipravené a naplanované strategie.

Nize uvedené body jsou vybérem néckterych podstatnych zjisténi rozsahlého vyzkumu

STEPS (Study of the impact of technology in primary schools, 2014):

e Informacni a komunika¢ni technologie maji pozitivni vliv v zakladnich Skolach

na ucitele, zaky 1 uceni.
e Zvysuje se dostupnost ICT a jejiho vyuzivani ve vyuce.
e ZvySuje se motivace na ziskani vice schopnosti a dovednosti Zaka i u€itelq.
e ICT podporuje inovativni postupy ve vzdelavani.

e Ve vyuzivani ICT v primarnim vzdélavani (tedy ve vzdélavani na prvnim stupni
Z8) se objevuji vyrazné nedostatky a potencial ICT ve vzdélavani neni plné vyuZit.
Zejména chybi profesni rozvoj ucitelii a systematické hodnoceni a sdileni
ucinnych strategii vyuzivani ICT ve vzdélavani.

Na zdklad€¢ zjiSténych skutecnosti byla zformulovana fada doporuceni, jejichz
uplatnéni ve vzdelavacim systému by mélo usnadnit zacletiovani ICT do vyuky. V ramci
téchto doporuceni je naptiklad navrzeno: zaméfit se na prosazeni plnohodnotného zaclenéni
problematiky ICT do vSeobecné vzdélavaci politiky 1 Skolnich vzdé€lavacich plang,

podporovat vzdélavani ucitell v oblasti ICT, zabezpecit kvalitni vybaveni pracovist atd.

(Brdicka, 2010).

Zkoumani zaclenovani ICT do vzdélavani je stale aktudlni téma, jeZ je zpracovavano
1 v mezindrodnich vyzkumech velkych i malych rozméra. Tyto vyzkumy se soustfedi nejen
na proces uceni podporovany modernimi technologiemi, ale také na motivaci zakl k uceni
prostfednictvim technologii, pocitacovych her a uceni, vyuzivani online typu vzdélavacich

kurzd apod. (Zounek, Sed’ova, 2009).

2.2 Stav Fesené problematiky v Ceské republice

V Ceské republice patfi mezi nejvyznamnéjsi vyzkumy zameétené na vyuzivani ICT

pfi praci uciteld projekt Informaéni a komunikaéni technologie v kaZzdodenni praci ucitele
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(Zounek, Sed'ové, 2009). Vyzkum byl realizovan v ramci jednoho kraje Ceské republiky a byl
zaméien na popsani vztahii mezi uciteli a technologiemi. Z vysledkt tohoto Setfeni vyplynulo

(Zounek, Sed’ova, 2009):
e Ucitelé vnimaji vyuziti ICT ve vyuce jako atraktivni pfilezitost ¢i ,,poznanou nutnost®.

e Ucitelé z vyzkumného vzorku vyuzivali ICT tradi¢nim zptGsobem (k testovani zak,

k ptehlednosti a k ndzornosti vykladu).
e Vztah mezi zaky a uciteli zistava v technologizované vyuce tradicni.

e Ucitel¢ zaclenuji ICT do vyuky z diivodu oblibenosti technologii u zaki, ne z diivodu

kvalitni didaktické pomucky.

e Ucitelé poukazuji na nedostate¢nou ICT zdatnost a nedostatecny piehled o materidlech

a aplikacich vyuzitelnych ve vyuce prostfednictvim ICT.

e Vyzkum poukazal na skutecnost, ze vétSina ucitelli dokdze techniku obsluhovat, ale

dosud ne pln¢ ovladat.

Problematikou vyuzivani ICT ve vzdélavani se zabyva i Ceska statni inspekce (CSI).
V zaii 2012 vydala CSI vyroéni zpravu $kolniho roku 2011/2012. V ramci tohoto vyro¢niho
shrnuti byla vydana i zprava z monitoringu stavu ICT v ZS, které navazalo na obdobné $etieni
realizované ve kolnim roce 2008/2009. Setieni v roce 2008/2009 identifikovala nejvétsi

slabinu vybavenosti §kol ve stafi uzivané techniky.

Vyroéni zprava CSI ze $kolniho roku 2012/2013 byla zaméfena na zjistovani pokroku
a hodnoceni rozvoje Ctenaiské, matematické a financni gramotnosti déti a zaka. Vyrocni
zprava CSI ze skolniho roku 2013/2014 byla zaméfena na podminky vzdélavani.
K problematice ICT ve vzdélavani CSI uvedla, Ze se moderni technologie ve vyuce pouzivaji
ve vSech predmétech a fazich vyucovaci hodiny. Nejefektivnéji jsou vyuzivany, kdyz je
umisténa vypocetni technika pfimo v ucebné. Z hospitacni ¢innosti vyplyva, ze nejvice je
vyuzivdna jednoduché prezentace uciva prostiednictvim ICT (v 25 % navstivenych hodin).
Vyuziti specialnich softwarovych aplikaci a pfima prace nékterych zaki s témito aplikacemi
byla zaznamenéna pouze v 6,8 % navstivenych hodin. ICT nebyly ve vyuce vyuzity nebo

nebyly k dispozici v 58,4 % navstivenych hodin.

Posledni ziskané vysledky Setieni CSI zaméfujici se podrobnéji na oblast ICT jsou
tedy ze Setieni v roce 2012. Z vysledkl tohoto Setfeni vyplyvé, Ze zejména ve Skolnim roce

2011/2012 doslo k vyrazné modernizaci a navySeni podilu novych PC (staii do 3 let) a to
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pfedevs§im diky projektu EU penize Skoldm. Ackoli vzrostl podil novych PC, na malych
Skolach je nadéle alarmujici podil PC starSich 5 let (35,6 %). Vysledky zpravy poukazaly
mimo jiné na skutecnost, ze vyrazna vétSina PC je ve Skolach umisténa pouze v pocitacovych
ucebnach (80,6 %) a slouzi k ptimé vyuce ICT piedméti. Jejich vyuziti zdky mimo ICT
pfedméty je problematické. Vysledky Setfeni poukdzaly i na kriticky stav PC pro ucitele
(na jeden PC vychazi 2,2 ucitele).

V souvislosti s nabidkami projektit EU penize Skoldm vyrazné vzrostl pocet nékterych
prosttedktit ICT podporujicich vyuku pomoci téchto technologii. Jednd se zejména
o interaktivni tabule nebo projektory spojené s dalSimi zafizenimi umoznujici vyuziti jako
interaktivni tabule. Nasledujici tabulka uvadi ptfehled zastoupeni jednotlivych vybranych

prostiedkii na jednu $kolu (Vyroéni zprava CSI, 2012).

Dataprojektory 6,5
Interaktivni tabule 4.4
Tablety pro zaky 0,2
Tablety pro ucitele 0,1

Tabulka 2: Priumérny pocet vybranych prostredkii ICT na jednu Skolu

Kromé neuspokojivého poctu PC urcenych pro zaky k volnému vyuziti mimo vyuku
predméti zamétenych na ICT je ve zpravé detekovan problém nedostatecného zastoupeni
vyukoveého softwaru, multimedidlnich ucebnic a dalSich datovych obsahti podporujicich
vyuku pomoci ICT. Zavéretna zprava CSI mimo jiné poukazuje na nedostatek metodické
podpory ucitelli a na skute¢nost, zZe nadstandartnimi uZzivatelskymi ¢i administratorskymi

schopnostmi v oblasti ICT disponuje stale malo zaméstnancti §kol.
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II. PRAKTICKA CAST VYZKUMU
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3 Vyzkumné otazky, hypotézy

Cilem této prace je predevsim zjistit, zda:

o délka pedagogické praxe ucitele 1. stupné ZS ovliviiuje frekvenci vyuzivani ICT
ve vyuce? (A)
. ma dalsi vzdélavani ugiteld 1. stupné ZS v oblasti ICT vliv na frekvenci vyuzivani

ICT ve vyuce? (B)

o se méni v disledku vyuzivani ICT ve vyucovaci hodiné vztahy mezi ucitelem

a zakem a mezi zaky navzajem? (C)

Na zéklad¢ vyse uvedenych vyzkumnych otazek jsou formulovany nésledujici hypotézy

a predpoklady:

Hypotéza A:

., Mladst ucitelé (ucitelé s mensi pedagogickou praxi) vyuzivaji ICT Castéji nez starsi ucitelé

(ucitelé s vetsi pedagogickou praxi).

Hypotéza B:

, Ucitelé 1. stupné ZS, kteri absolvovali §koleni zamérené na ICT, vyuzivaji ICT ve vyuce
casteji, nez ucitele, kteri skoleni v oblasti ICT neabsolvovali.

Dil¢i hypotézy:

B1)  Ucitel, ktery absolvoval §koleni SIPVZ — Z, vyuziva ICT ve vyuce Castéji, nez ucitel,

ktery neabsolvoval zadné Skoleni v oblasti ICT.

B2)  Ucitel, ktery absolvoval skoleni SIPVZ — Z + P ¢i jiné Skoleni v oblasti ICT, vyuziva

ICT ve vyuce Castéji, nez ucitel, ktery neabsolvoval Zadné skoleni v oblasti ICT.

B3)  Ucitel, ktery absolvoval Skoleni SIPVZ — Z + P ¢i jiné Skoleni v oblasti ICT, vyuziva
ICT ve vyuce castéji, nez ucitel, ktery absolvoval Skoleni SIPVZ — Z.

Piedpoklad C (deskriptivni vyzkumny problém):
Ucitelé se domnivaji, Ze vyuzivani ICT ve vyuce méni vztahy mezi nimi a zaky a také

vztahy mezi zaky navzajem. To se projevuje zejména omezovanim osobniho kontaktu.
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4 Casové rozvrzeni vyzkumu
Vyzkum zapocal v zaii roku 2010 a byl ukoncen v poloviné roku 2015. Podrobné;jsi

vymezeni zobrazuje nasledujici schéma:

Reserse Sestavovani Vlastni Analyza Zpracovavani
zdroji | vyzkumnych nastroji | vyzkum DVPP a interpretace vysledki

2010

Obrazek 4: Schéma casového rozvrzeni vyzkumu
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5 Vlastni vyzkum

Jednim ze zakladnich cilii primarniho vzdélavani je poskytnout Zdkovi spolehlivy zéklad
pro celozivotni vzdelavani. Vyucujici pedagog by mél byt schopen reagovat na ménici se
zpisoby naplnéni cili edukace a pfizptisobovat novym moznostem i svoji pedagogickou

éinnost.

Vyuzivani informacnich a komunikacnich technologii ve vzd€lavani je zatim jednou
zdosud ne zcela vyCerpanych moznosti, jak zapojovat nové didaktické prostredky v

edukacnim procesu a to na vSech stupnich skol.

JelikoZ je problematika vyuzivani ICT ve vzdélavacim procesu znacné Siroka, zaméfili
jsme se ve vyzkumu na oblast, jakym zptisobem ucitelé¢ ve vyuce technologie vyuzivaji (jak
¢asto s nimi pracuji, k cemu ICT ve vyuce vyuzivaji, jak technologie ovliviiuji vyuku, jaké

dalsi vzdélani v oblasti ICT absolvovali atd.).

5.1 Metody zpracovani a zpisob reseni

Pro zpracovéni vyzkumu byly pouzity kombinace metod kvantitativnich, které
zastupovalo v tomto vyzkumu dotaznikové Setfeni, a doplinkové 1 metod kvalitativnich.
V tomto ptipad¢ se jednalo o strukturovany rozhovor, ktery byl veden s uciteli prvniho stupné
fakultnich zakladnich Skol v Hradci Kréalové. UCcitelim bylo v interview poloZeno
7 otevienych otazek, na zakladé kterych byl navrzen dotaznik pro pilotni Setfeni. Dale bylo
pouzito standardizované pozorovani pii zpracovani videozdznamu ve specialnim programu
CodeNet vyvinutém na Univerzité v Hradci Kralové. Prace na vyzkumu byla zahajena v roce

2010 a byla ukonc¢ena v roce 2015.

Dotaznik byl zpracovan v dokumentech prostiedi Google, ktery nabizi vhodné
nastroje pro provedeni on-line dotaznikového Setfeni a nasledné vyhodnoceni vyzkumu.

Po pilotnim ovéfeni byl dotaznik rozeslan na 230 Skol v Kralovéhradeckém kraji.
Cilem dotaznikového Setteni bylo zjistit:

e jakym zpiisobem ucitelé technologie vyuzivaji,

e jak Casto s ICT pfii vyuce pracuji,

e k ¢emu ICT ve vyuce slouzi,

e jak technologie podle nazoru ucitelti ovliviiuji vyuku,

45



e jakym zpiisobem ICT zasahuji do vztahu mezi zZdkem a ulitelem a Z4ky navzajem,

e jaké faktory ovliviiuji ucitele na 1. stupni zdkladnich Skol k zac¢lenovani ICT do své

prace,
e jake Skoleni pro praci s ICT ucitelé absolvovali,
e zda vék ucitele ovliviiuje jeho pfistup k technologiim.

Odpovédi respondentli byly pomoci Google DOC automaticky podrobné zaznamendny

a jednoduse zachyceny v zakladnich grafech. Tazatel tak mohl pribézné sledovat, jakym

zpusobem se vyzkum vyviji.

Na =zaklad¢ kvalitativniho a kvantitativniho vyzkumu byla provedena interpretace

zjisténych vysledkl. V zavéru prace jsou oveéteny hypotézy s vysledky vyzkumu.

5.2 Etapy vyzkumu

2.

Vlastni vyzkum probihal v n€kolika etapach:
Etapa vyzkumu

Na pocatku vyzkumu byla provedena srovnavaci analyza vyuzivani ICT ve vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho svét ve 4. — 5. t¥id& na péti fakultnich zakladnich $kolach v Hradci
Kralové. Suciteli téchto fakultnich Skol byl veden kratky strukturovany rozhovor
(ptiloha 1). Na zdklad€¢ ziskanych vysledkii byl sestaven pilotni dotaznik. Ziskané
zédznamy z vyucovacich hodin byly zpracovany pomoci statistickych programii: programu

R, programu MS Excel, programu CodeNet v.2.7.
Etapa vyzkumu

Ve druhé fazi vyzkumu probéhlo pilotni Setfeni u studenti kombinované formy studia
oboru Ucitelstvi pro 1. stupen Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Kralové, jehoz
cilem bylo otestovat navrzeny vyzkumny nastroj. Na zaklad€é ziskanych vysledki

z pilotniho Setfeni byl upraven dotaznik pro hlavni vyzkum (viz. pfiloha 2).
Etapa vyzkumu

Nasledné probéhl hlavni vyzkum. Z adresaie Skol a Skolskych zatizeni kralovéhradeckého

kraje bylo vybrano a osloveno vSech 230 zde uvedenych Skol. Dotaznik byl rozeslan
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feditelim Skol emailem s prosbou o ptedani ucitelim z prvniho stupné. Z 230 oslovenych

Skol bylo celkem ziskéno 135 vyplnénych dotaznik.
4. Etapa vyzkumu

Ziskana data byla statisticky zpracovana. Pro ziskani pfehlednéjsich dat k problematice
stanoven¢ho predpokladu C (Ucitelé se domnivaji, ze vyuzivani ICT ve vyuce méni
vztahy mezi nimi a Zaky a také vztahy mezi Zaky navzdjem.) byl veden doplilujici
strukturovany rozhovor (piiloha 3) s ugiteli prvniho stupné ZS. Bylo ziskano 45 rozhovort

s uciteli z Kralovéhradeckého kraje (zaznamy z nékterych rozhovort viz. ptiloha 4).
5. Etapa vyzkumu

Pro doplnéni celkového obrazu ziskanych vysledkli Setfeni byla provedena analyza
moznosti  dals§tho  vzdélavani  pedagogickych  pracovnikli v oblastt  ICT

v Kralovéhradeckém kraji.

5.2.1 Prvni etapa vyzkumu

V pocatecni ¢asti vyzkumu bylo na jafe roku 2010 provedeno uvodni vyzkumné
Setieni, jehoZ cilem bylo zjistit, jakym zptisobem jsou pfi vyuce ve vzdélavaci oblasti Clovék
a jeho svét ve 4. a 5. tiid€ zakladnich Skol vyuzivany informac¢ni a komunikac¢ni technologie —
konkrétné interaktivni tabule (IT). Sekundarnim cilem vyzkumného Setfeni bylo prozkoumat,
jak technologie ovliviiuji vyuku a jaké divody vedou ucitele k vyuzivani modernich

didaktickych prostredk.

Vysledky byly ziskavany prostfednictvim pozorovani vyucovacich hodin a fizeného

rozhovoru s uciteli. Zavéry Setfeni byly prezentovany na konferenci Elearning 2011.

Toto Setfeni bylo provedeno téz proto, aby bylo mozné proniknout do redlného
prostredi Skol (technické vybaveni §kol, prace vyucujicich s ICT) a spole¢né s nastudovanymi

teoretickymi zaklady sestavit relevantni dotaznik pro hlavni vyzkum.

Pro vyzkumny vzorek bylo vybrano pét fakultnich zakladnich §kol v Hradci Kralove,
které maji 1. stupeil vybaven interaktivni tabuli a pocitaci. Na kazdé Skole byla k analyze
vyucovaci hodiny vybrana jedna vyucovaci hodina (po domluvé s vyucujicimi, byla urcena
vyucovaci hodina, ve které mohl byt se svolenim rodici pofizen videozaznam)
a s jednotlivymi vyucujicimi byl veden strukturovany rozhovor podle pifedem piipravené

osnovy. Analyza byla ziskana z vyu€ovacich hodin pfirodovédy ze ctvrtych tfid, jednou se
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jednalo o vyucovaci jednotku ptirodovédy v patém rocniku. Ve tiidach bylo vzdy 15 - 18

zaku. Ucitelkami byly Zeny ve véku 40 — 58 let.
Vysledky Setieni

Z Setteni vyplynulo, Ze ucitelé jsou vyuzivani moderni technologie naklonéni. VétSina
ucitelll byla proSkolena k vyuzivani interaktivni tabule (IT) pfimo od dodavatele. Proskoleni
ale bylo ve vétSin¢ ptipadl pro ucitelé nedostaCujici a interaktivni tabuli po absolvovani
Skoleni nejsou schopni pouzivat ve vSech jejich moznostech. DalSim detekovanym
problémem je i spravné zapojeni IT do vyuky. Pouze v jednom sledovaném ptipadé hodina
s vyuzitim IT ,,plynula®, v ostatnich pfipadech dochédzelo k velkym casovym prodlevam
spojenym s ovladanim pocitace Ci IT. Z fizenych rozhovort s ucitelkami téz vyplynulo, Ze by
potiebovaly vice Skoleni, jak pracovat s vyukovymi programy a jak lze zapojit do vyuky
internet. VSechny ucitelky, se kterymi byl veden fizeny rozhovor, kladly velky diraz
na osobni kontakt s zdkem a interakci mezi zdky. Poukazovaly na skutecnost, ze praveé
pii uzivani modernich technologii osobni kontakt s Zdkem Castecné mizi, dochézi i ke snizeni
kontaktu mezi Zaky. Kromé& toho také u zakd obcfas zaznamenaly negativni postoj
k technologiim. Zaci jsou z domova piehlceni poéitaéi a moderni technologie je pak ve $kole

zaujme jen na chvili.

Ucitelky vybranych tfid by uvitaly vice Skoleni tykajicich se vyuzivani modernich
technologii ve vyuce a ptivitaly by, kdyby se Skoleni do budoucna zabyvala kromé technické

a pedagogické oblasti prave také didaktickou a psychologickou problematikou.

5.2.2 Druha etapa vyzkumu

Na zaklad¢ vysledkil predchazejiciho Setfeni byl sestaven pilotni dotaznik, ktery
z hlediska validity vychézel z jiz ovéteného a pouzitého dotazniku sestaveného J. Zounkem
a K. Sed’ovou pro jejich vyzkum Ugitel a technologie, ktery probéhl v Jihomoravském kraji
(J. Zounek, K. Sedova, 2009), dotaznik byl &asteéné upraven. Dotaznik jako vyzkumny
nastroj byl podroben statistickému testovani a byla urcena jeho reliabilita - 0,71 (vyjadieno
Cronbachovym koeficientem alfa). Pilotni verze dotazniku byla na podzim roku 2011 zadana
skupiné studentli kombinované formy studia oboru Ucitelstvi pro 1. stupeit na Pedagogické
fakult¢ Univerzity Hradec Kralové. Studenti kombinované formy studia byli vybrani
z divodi pedagogické praxe naruznych typech zdkladnich Skol. Tato forma pilotniho

dotazniku byla vytvofena proto, aby z odpovédi respondentli mohly byt zjistény vSechny
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nevyhovujici a nedostate¢né presné formulované otazky, které byly na zéklad¢ zjisténych

vysledki upraveny a pouzity pro vytvoreni finalni verze dotazniku.

Pro Setfeni bylo ndhodné vybrano 15 studentli kombinované formy studia, ktefi jiZ
maji ucitelskou praxi. V dotazniku bylo respondentim polozeno celkem 19 otdzek, z toho
15 uzavienych a 4 oteviené otazky. Z patnacti respondentl bylo 13 Zen a 2 muzi ve vékovém

rozmezi 25 — 51 let s ucitelskou praxi od 2 do 26 let.

Na zéklad€ zavéri predchoziho Setfeni realizovaného v prvni etapé vyzkumu na jaie
roku 2010 na fakultnich zdkladnich Skolach v Hradci Kralové byla do dotazniku zahrnuta
otazka, zda si ucitelé vS§imaji Castecné ztraty osobniho kontaktu mezi Zédky a uclitelem, ale
imezi zaky navzijem. Vysledek z pilotnitho ovéfeni byl piekvapivé naprosto odlisny
od pfedchozich vysledkii Setfeni z 1. etapy vyzkumu, ve které vSichni dotdzani ucitelé
poukazovali na nebezpeci ztraty osobnich vztaht ve tfidach mezi Zaky, ale i ve vztahu zakt
k uciteli. Z vysledki pilotniho Setfeni naopak vyplynulo, Ze 93 % dotdzanych si nemysli, ze

by technologie narusovaly vztahy ve tiid¢.
Vysledky Setieni

Z pilotniho dotaznikového Setfeni vyplynulo, Ze respondentim délalo potize odpovidat
na otazky, ve kterych nebyla ddna nabidka vybéru odpovédi. Nejvice se problém oteviené
otazky vyskytl v dotazu: ,,Ve kterém predmétu ICT pouzivate nejcastéji?* a ,,Jaka je reakce

Zdaku na pouziti ICT? *“ — zde dotazujici vibec nevédeli, jakym zptisobem maji odpovedet.

Dale bylo zjisténo, Ze je vhodna uprava dotazniku v oteviené otdzce tykajici se
Skoleni, které ucitelé pro praci s ICT absolvovali. Respondenti by v dotazniku uvitali nabidku
urovni kurzli, ato konkrétni nabidku kurzi definovanou Statni informacni politikou
ve vzdélavani (SIPVZ). Jedna se tedy o zadkladni kurz SIPVZ — Za kurz pro pokrocilé
SIPVZ—- Z + P. Dale by mezi distraktory neméla chybét nabidka Skoleni pro praci

s interaktivni tabuli.

Na zéklad¢ zjisténych poznatkli byl dotaznik upraven, problematické otazky byly
nahrazeny otdzkami s nabidkou odpovédi. Nasledné byl dotaznik v elektronické podobé

rozeslan ucitelim zékladnich skol v Kralovéhradeckém kraji.

Vysledky pilotniho Setieni byly prezentovany na konferenci DITECH 2012.
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5.2.3 Treti etapa vyzkumu

Dotaznik byl v elektronické podobné rozesldn feditelim 230 zékladnich S$kol
v Kralovéhradeckém kraji. Byly osloveny vSechny Skoly uvedené v adresaii skol a Skolskych
zafizeni pro Kralovéhradecky kraj. Dotaznik jako vyzkumny néstroj byl ovéfen v pilotnim
Setfeni. V dotazniku bylo respondentiim poloZeno 15 uzavienych otazek a 4 oteviené otazky.
Celkem byly ziskany odpovédi od 135 respondenti. Ztoho bylo 129 Zen a 6 muzi

ve vékovém rozmezi 26 — 60 let s ucitelskou praxi od 3 mésicii az 40 let.
Vysledky hlavniho vyzkumu

Z vysledkt Seteni vyplynulo, ze 99 % z dotdzanych pouziva informacni technologie
pti piiprave na vyuku. Pfi samotné vyuce je pak pouziva téz 99 % respondentti a to predevsim
k motivaci zakl, procviovani latky, testovani zakl, k vykladu nového uciva nebo také

k evaluaci zaku.

Obrazek 5 popisuje, jak casto ucitelé s ICT ve vyuce pracuji. Jednalo se odpovéd
na uzavienou otazku ,,Jak casto pouzivate ICT ve vyuce?“ v niz m¢li respondenti moznost

zvolit prave jednu z nabizenych mozZnosti.

35%
30%
25%
20% -
15% -
10% -
5% -
0% - . . . . )
kazdou hodinu  1xza den 3x za tyden 3x az 4x za nikdy
mésic

Obrazek 5: Jak casto pouzivaji ucitelé ICT ve vyuce.

Z grafického znazornéni odpovédi je ziejmé, ze t€met tii Ctvrtiny respondentt (57 %)
pouzivaji ICT ve vyuce velmi Casto, vice nez jedna tfetina (27 %) nékolikrat tydné a necela
¢tvrtina (15 %) vyuziva ve vyuce ICT zfidka, pouze n¢kolikrat za mésic. Jen 1 % nepouziva
ICT ve vyuce nikdy. Je tedy mozné konstatovat, ze vétSina pedagogt vyuziva ICT ve vyuce

pomeérné Casto, alespon nekolikrat za tyden.

V dotazu, jak Zzéaci reaguji na praci sinformacnimi technologiemi, respondenti

prevazné uvadeéli, ze zaci hodnoti pouziti technologii pti vyuce vétSinou kladn€. Velmi ¢asto
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bylo v odpovédi uvedeno, ze zaci vnimaji ICT pii vyuce jak béznou ,,normalni* ¢ast vyuky,

na kterou jsou jiz zvykli.

Obrazek 6 zobrazuje Cetnost uziti ICT v pifedmétech na 1. stupni zakladnich skol.

Cizi jazyk
Vytvarnd vychova

Hudebni vychova

Vlastivéda

Pfirodovéda

Prvouka

Matematika

Cesky jazyk

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Obrdzek 6: Cetnost vyuziti ICT v predmétech

Z dotazniku dale vyplynulo, ze 90 % ucitelt si nemysli, Ze by p¥i pouziti ICT dochazelo
ke ztraté osobniho kontaktu mezi ucitelem a Zakem ¢i mezi Zaky navzajem. 31 %
respondentli ale pfipustilo, ze pouzivani ICT miize mit i negativni disledky. 62 % ucitela si
nemysli, Ze by se Zaci prostiednictvim ICT ucili rychleji a 51 % nepovazuje vyuku s pouzitim
technologii za efektivnéjsi. Cast dotazniku byla zaméfena na to, pfi jakych Ginnostech uditelé

pouzivaji ICT nejcastéji. V této Casti Setieni bylo od respondentl zjiSténo nésledujici:
e 65 % respondentl pouziva ICT jako podporu pii vykladu nové latky,

e 4 9% nechavaji novou latku Zakiim nastudovat samostatné prostfednicim informacnich

technologii (vyukové programy pro PC, z internetu, videofilmu apod.),
e 66 % respondentll zadava prostiednictvim ICT zakiim ukoly,
o 88 % pouziva ICT pro zptistupnéni obrazka, hudby, ndzorné ukdzky riznych jevi,
e 37 % pouziva ICT k testovani zakd,
e 92 % pouziva ICT k procvicovani a opakovani probran¢ho uciva.

V ramci dotazniku bylo také zkoumano, jaké technologie ucitelé k pripravé vyucovacich

jednotek a k samotné vyuce pouZivaji.
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Interaktivni tabule 83 %
Internet 91 %
Datovy projektor 43 %
CD piehravac 84 %
Televize 25%
Video 41 %
MP3 ptehravac 14 %
Tiskarna pifipojend k pocitaci 64 %
Skener 33 %
Videokamera 9%
Diktafon 1 %
Pocitac 80 %
Vyukové programy a encyklopedie na 84 %
CD nebo DVD

Digitalni fotoaparat 51 %
Programy pro pfipravu prezentaci 64 %

Tabulka 3: Technologie pouzivané pri vyuce

Nasledujici tabulka ukazuje, jak pouzivani ICT ve vyuce vnimaji samotni ucitelé

a zda ho povazuji za zbytecné, nutné nebo jako pfijemnou zménu pro zpestieni vyuky.

Zbytecné 2%
Nutné 36 %
Pfijemnd zména 70 %

Tabulka 4: Jak vnimaji ucitelé pouziti ICT ve vyuce

V dotazniku bylo mimo jiné také zjistovano, kdo nebo co nejcastéji motivuje
a podporuje ucitele k praci s ICT ve Skole. Jako nejCastéjsi stimuly byla uvadéna vlastni
rodina (50 %) nebo Skoleni hrazené zaméstnavatelem, které se tykalo prace sICT

ve vyuCovacim procesu (64 %). Pouze 7 % respondenti uvadélo, jako hlavni motivaci
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pro praci s ICT, studium na vysoké Skole. 17 % dotdzanych si pro zkvalitnéni svych
dovednosti zaplatila kurz zaméfeny na praci s ICT a absolvovala ho ve svém volném case.

17 % uciteld s nau¢enim ovladani novych technologii ¢i vlastni prace s ICT nikdo nepomohl.

Ze Setfeni také vyplynulo, ze az 86 % ucitell si vytvaii veSkeré materidly (prezentace,
textové soubory, atd.) prevazné samo. 89 % ucitelli vyuziva k Cerpani novych materidlt
internet. 41 % uciteli nevyuzilo moznost pracovat s materialy, které vytvofili jejich kolegové.

90 % vyucujicich vyuziva ve vyuce materialy zakoupené Skolou.

V pracovnim Zzivoté¢ (komunikace s kolegy, srodi€i,...) vyuziva technologie 95 %

uciteli. MoZnosti pristupu ucditelii k pocitaci ve Skole zobrazuje nasledujici obrazek.

Pocitac v pocitacové ucebné
Pocitac ve sborovné

Pocitac v kabineté pro vice vyucujicich

Pocitac v kabineté nebo ve tfidé

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Obrazek 7: Pristup ucitelii k pocitaci

98 % respondentli ma doma pftistup k pocitaci s pfipojenim na internet. Nejcastéji pak ICT
vyuzivaji pro praci s elektronickou postou, elektronickym bankovnictvim, s internetem
(ziskavani novych informaci), zpracovavanim fotografii, dalSimu vzdélavani, relaxaci nebo

pfi vyuzivani skypu ¢i facebooku.

Na zéklad¢ predvyzkumu byla v dotazniku poupravena otazka tykajici se Skoleni
pedagogickych pracovnikli v oblasti ICT. Respondentim byla nabidnuta moznost vybéru
odpovédi, jelikoz na oteviené otazky v pilotnim dotazniku ucitelé neodpovidali. 29 %
absolvovalo Skoleni SIPVZ — Z, 60 % se zucastnila Skoleni SIPVZ — Z + P. 42 % ucitel
prodélalo 1 jiné Skoleni, nejcastéji se jednalo o Skoleni zaméfené na praci s interaktivni tabuli

¢1 vytvareni prezentaci.

5.2.4 Ctvrta etapa vyzKkumu - Statistické zpracovani vysledki

Standardizované pozorovdni
Pro standardizované pozorovani byla zvolena metoda interak¢éni analyzy, jedna se

o pozorovani a vyhodnocovani komunikace a interakce ve tfidé. Z dostupnych pozorovacich
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systému byl vybran Flanderstiv systém interak¢ni analyzy (Flanders, 1970). Flanders stanovil
deset ¢innosti, které¢ se béhem vyucovani ze strany ucitele 1 zZakid opakuji a jejich vzajemny
podil v prabéhu vyuky vypovidd o jeho charakteristice. Flandersovy kategorie chovani jsou
pro charakteristiku chovani zdka méné strukturované. Svato§ a Dolezalova (2011) tyto
kategorie chovani Zéka rozsifili tak, aby doSlo k vyrovnani sledovanych parametri a vytvofili
modifikovanou verzi metody FIAS. Pro tucCely nasledujiciho vyzkumu byla zvolena
charakteristika pozorovani podle Manénové (2012), ktera k sedmi charakteristikim chovani
ucitele, k sedmi charakteristikdm chovani zakl pfidala jeSt¢ jednu charakteristiku, ktera

popisuje podobu pedagogické interakce — a to popis ticha, zmatku ve tfide.
Jednotlivé charakteristiky kategorii Cinnosti ucitele a zakli jsou vymezeny nasledovné:

e Ul — Ucitel akceptuje zdkovy pocity, zdkovo chovani, snazi se projevit sympatie

konstruktivnim zptisobem.

e U2 — Ucitel hodnoti Zaky pozitivné, vyslovuje pochvalné hodnoceni o zdkové vykonu,
odpovédi, ¢inu, vlastnostech nebo chovani, povzbuzuje ho, zertuje, obecné souhlasi

s zakovym vykonem.

e U3 — Vyuziva, objasiiuje, rozviji nebo akceptuje myslenky navrzené zakem. Ucitel
opakuje vyrok Zzaka, aby zdaraznil jeho hodnotu a ostatni si ho mohli Iépe
zapamatovat. UCcitel parafrazuje, modifikuje Zdkovu odpovéd’ ¢i komentéi k danému
tématu. Ucitel shrnuje a uptesnuje Zakovu repliku. Porovnava zaktv vyrok s jinymi

vyroky (s vlastnimi nebo vyroky zak).

o U4 — Ucitel klade zakiim otdzky, které se tykaji probirajiciho tématu, zpiisobu prace
nebo organizacnich zalezitosti. Ucitel klade otazky, na které chce opravdu znat
odpovéd’, nejde pouze o fenické otazky. Ucitel se otdzkami snazi stimulovat zaky.

e US — Ucitel vyklada, sd€luje, vysvétluje ucivo, uvadi své nazory. Podava zakiim
informace nebo je seznamuje se svymi postoji, hodnotovou orientaci ¢i nazory. U¢itel
objastiuje, komentuje u€ivo. Do této kategorie byly zafazeny i ty Casti vyucovaci
hodiny, kdy ucitel pusti zdkim napt. videoukdzku ¢i zvukovou nahravku. Chapali
jsme tuto ¢innost jako soucast ucitelova sdéleni.

e U6 — Ucitel dava pokyny, ptikazy. Ucitelovy repliky, kdy organizuje ¢innost zakd.

o U7 — Ucitel kritizuje vykony, odpovédi, ¢iny zaki €i jejich chovani. Ucitel zdGvodiiuje

vlastni postupy, pro¢ je tieba takto postupovat nebo se takto chovat, dodrzovat
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stanovend pravidla. UCcitel uplatiiuje svou autoritu, chce zménit zdkovo nevhodné

chovani nebo ¢innost.
71 — Zak klade dotazy, hleda oporu a pomoc u uéitele.
72 — 74k klade dotazy, hleda oporu a pomoc u spoluzaki.

73 — 74k sdéluje, vysvétluje, uvadi své nazory — ,tlakem* a ptisobenim uditele. Jedna

se o odpovédi nehlasiciho se Zéka, jehoz vyvolal ucitel.

74 — 74k sdéluje, vysvétluje, uvadi své nazory — z vlastni aktivity a motivace. Jedna
se o odpoveéd hlésiciho se Zdka nebo spontanni fe¢ zdka k danému tématu (napf.

sd€leni vlastni zkuSenosti, vlastniho nézoru).

75 — 74k fidi, modifikuje ¢innost druhych, poskytuje pomoc pii ¢innosti druhého,
druhych. Do této kategorie jsme zatadili napi. pfedvedeni prezentace Zakem, ¢innost

u tabule, kdy zak ,,u¢i“ spoluzaky.

7.6 — Probiha zfejma skupinova prace, kdy zZaci komunikuji mezi sebou.
77 — Probiha celottidni diskuze.

7.8 — Z4ci provadgji samostatnou uéebni ¢innost bez zjevné interakce.

O1 — Ticho nebo zmatek ve tiid€, pauzy (nezfetelna komunikace).

Data, ktera byla ziskéna strukturovanym pozorovanim, byla vyhodnocovana dvéma

zpusoby. Nejprve byly sestaveny klasické kvantitativni piehledy v podobé grafti a tabulek,

které znazornovaly absolutni a relativni Cetnosti podili jednotlivych ¢innostnich kategorii

k celku (Manénova, 2012).

V druhém kroku byla ziskand data seskupena podle jednotlivych Cinnosti ucitele a zakt do

¢innostnich ,,trsti”, které po statistickém zpracovani vytvofily jednotlivé indexy, jimiz lze

popsat urovenn komunikace a interakce ve sledovanych vyucovacich hodinach. Jednalo se

o tyto soubory a indexy (Svato$, Dolezalova, 2011):

kde:

I;

A,

L=AJA,

- celkovy index interakce,

- index aktivity zaka (Z, + Z, + Zy,),
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Ay - index aktivity ucitele (U, + U, + Uy),

K - celkovy pocet kddovani — kategorie O,

Z, - index zakova hledani opory, polozky (Z1 + Z2)/K,

Z, - index zékovy aktivity, polozky (Z3 + Z4 + Z8)/K,

Z, - index zdkova prosazeni ve vyuce, polozky (Z5 + 26 + Z7)/K,
U, - index ucitelovy akceptace zaka, polozky (U1 + U2 + U3)/K,
Uy - index ucitelovy vyucovaci aktivity, polozky (U4 + US)/K,

U, - index ucitelova fizeni vyucovani, polozky (U6 + U7)/K.

Obecné 1ze konstatovat, Ze rovna-li se index interakce hodnoté 1, pak bylo vyucovani
vyrovnané z pozice ucitele 1 Zaki. Je-li ale index vétsi nez 1, vypovida to o vétsi aktivité zaka.
Je-li index mensi nez 1, jednd se naopak o vétsi aktivitu ucitele ve vzdjemné komunikaci

a interakcli.

Pro ziskani dat a zakladni kvantitativni zpracovani byl pouzit specidlni program
CodeNet (autofi: T. Svato$ a V. Z4k), ktery byl vyvinut na Katedfe pedagogiky a psychologie
Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Kralové. Tento program umoznuje definovat celkem
20 libovolnych sledovanych c¢innostnich kategorii a nastavit libovolny kdédovy interval.

Vysledky se archivuji a exportuji do Excelu (Svatos, Dolezalova, 2011).

Ziskana zpracovana data popisuji vzdy konkrétni vyucovaci hodiny. Poznatky tedy
nelze zobecnit. Nékteti sledovani ucitelé se pod védomim naticeni, pozorovani a hodnoceni
jejich pedagogické cinnosti nechovali obvykle a jejich vyucovaci hodiny byly odlisné

od jejich bézného vyucovani.

Vysledky vyzkumu

Vyzkum probihal od zati 2011 do ledna 2012. Od fijna byly natdCeny videozdznamy
a zaCatkem ledna byla provedena analyza a statistické zpracovani ziskanych dat. Cilem

pozorovani bylo zjistit charakteristiku vyu¢ovacich hodin s pouZitim interaktivni tabule.

Celkem byly analyzovany &tyfi vyudovaci hodiny. Cinnostni kategorie byly
zaznamenavany v ¢asovém intervalu 3 sekund a primérny pocet kodovani na jednu vyucovaci
hodinu bylo 546 kodovani. Obrazek 8 zobrazuje celkovy pohled na ¢innostni kategorie vSech

sledovanych vyucovacich hodin. O vysledné skutecnosti vypovida prabéh grafu a jednotlivé
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cetnosti u danych cinnostnich kategorii. Svisld osa urcuje pocet kdédovani cinnostnich

kategorii a vodorovna osa znazoriiuje jednotlivé pozorované kategorie Ul — U7, Z1 — Z8 a 01.
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Obrazek 8: Celkovy pohled na cinnostni kategorie vSech sledovanych vyucovacich hodin

Z obrazku vyplyva, Ze z ¢innosti ucitele na sledovanych Skolach prevlada zadavani
pokynt, organizovani pribehii hodiny a sdélovani informaci. Na jedné pozorované hodiné
ze strany ucitele vyrazn€ prevladala pochvala ¢i souhlas s ¢innosti zdka. Nejméné se
projevilo ze strany ucitelti kritizovani chovani zaka, uplatiovani autority a snaha o zménu
¢innosti ¢i chovani Zéka. Ze strany zakl nejcastéji prevladalo aktivni sdé€lovani néazort.
Naopak nejméné se ze strany chovani zakl objevilo hledani opory, pomoci u ucitele nebo
spoluzakii. Ve vSech sledovanych hodindch bylo zaznamenano pomérné vysoké procento
minut, kdy ve tfid¢ prevladal zmatek, ruch, nezietelna komunikace nebo ticho (zaci ¢ekali na

spusténi interaktivni tabule, po€itace ¢i programu).

Pti vyzkumu bylo mimo jiné zjiStovano, zda pouziti interaktivni tabule ovlivnilo
interak¢ni jednani ucitele a chovani zakl. Ve vSech sledovanych hodinach byly urcovéany dil¢i

a celkové indexy interakce (tab. 5).
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Skola 1 |Skola 2 |Skola3 |Skola4
Ua (index ucitelovy akceptace Zaka) 0,35 0,19 0,09 0,15
Uv (index ucitelovy vyu€ovaci aktivity) 0,2 0,16 0,15 0,26
Ur (index ucitelova Fizeni vyucovani) 0,19 0,16 0,12 0,16
Zo (index Zakova hledani opory) 0 0,01 0 0,01
Za (index zakovy aktivity) 0,12 0,25 0,36 0,22
Zp (index zékova prosazeni ve vyuce) 0,06 0 0,09 0,16

Tabulka 5: Indexy interakce ve vyucovacich hodindach

Indexy interakce (viz. tab. 5) ve sledovanych Skolach nazorn€ popisuji jednani uciteli
a zakl. Je ztejmé, ze ve sledovanych vyuc€ovacich hodinach se vlivem pouziti interaktivni

tabule zménilo jednani ucitele (vice organizoval) i chovani Zaka (vice aktivné sdéloval).

Z vysledku zaznamt 1ze usuzovat, Ze vlivem pouziti nového didaktického prostiedku
(interaktivni tabule) dochézi jeho vyuzivanim ve vyucovani ke zméné€ v celkové interakci
a komunikaci mezi ucitelem a Zdkem. Zkoumany vzorek je ale velmi maly, tudiZz nelze

vyvozovat plosné zaveéry.

Nasledujici tabulka (tab. 6) zobrazuje celkovy index interakce. Pokud je index
interakce (I1) vétsi jak 1, znamena to, Ze ve vyuce prevladala aktivita Zaka. Pokud je Ii mensi

jak 1 poukazuje to na vétsi aktivitu ucitele ve vyucovani.

li=Az/Au Li
Skola 1 0,252747253 |<1
Skola 2 0,512 <1
Skola 3 1,259259259 |> 1
Skola 4 0,681564246 |<1

Tabulka 6: Celkovy index interakce

Z tabulky 6 vyplyva, ze ve tfech sledovanych hodinach je index interakce mensi nez 1,

tedy v hodinach ptevladala aktivita vyu€ujiciho. Pouze v jedné sledované hodin¢ prevladala
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¢innost zéka. Cilem témét kazdé vyu€ovaci hodiny by mélo byt, aby ptrevladala ¢innost Zéka,
protoze pokud se zak aktivné zapojuje — ziskava nové znalosti a dovednosti a rozsifuje tak své

kompetence.

Z vySe uvedenych vysledki vyplyva, ze ucitelé IT do vyuky aktivné zapojuji.
Na nékterych sledovanych Skoldch se IT nenachazi ve vSech tfidach a Zaci se na vyuku
za interaktivni tabuli st€huji, tim dochazi k pomérné velkym prodlevam a také odvedeni
koncentrace Zaka od vyuky. Kromé& tohoto obcCas nastavala dal$i Casova ztrata, kdy nesSel
spustit vyu€ovaci program ¢i se Cekalo na ,,nabéhnuti“ tabule. Tento ,ztratovy cas* mél
za nasledek pomérné vysoké procento kdédovani pro Ol (oznaceni pro ticho ¢i zmatek
ve tfid¢). Vysledky vyzkumu déle poukazuji na zménu interakce zak ucitel. Z ¢innosti ucitele
pfevlada fizeni a organizace, kdeZto z Cinnosti zdka ptevladad sdélovani vlastnich nazora

(jedna se o vlastni aktivitu a motivaci zaka — hlési se, ¢i volné vstupuje do diskuse).

Na zéklad¢ teoretickych poznatkii a vysledkd Setfeni lze usuzovat, Ze informacni
a komunika¢ni technologie se staly nedilnou soucasti kazdodenni vychovné vzdélavaci praxe.
Nové technologie nabizi fadu novych kvalitnich didaktickych prostfedki, které maji rizné
moznosti ale 1 meze. O pfinosu téchto didaktickych prostfedkill a jejich vlivu na zkvalitnéni
vyuky nerozhoduje sam prostiedek ale vyucujici, ktery svym pfistupem, jednanim

a profesionalitou zajiStuje kvalitu edukacniho procesu.

Statistické ovéreni hypotéz

Vsechny analyzy byly provedeny ve statistickém programu R.
Hypotéza A:
Nulova hypotéza: Vek (délka praxe) nema viiv na frekvenci pouzivani ICT ve vyuce.

Alternativni hypotéza: Frekvence pouzivani ICT ve vyuce zavisi na délce pedagogické praxe

ucitele.

Hypotéza A se zaméfila na to, zda vék a s tim souvisejici délka pedagogické praxe
vyucujicich ovlivni frekvenci vyuzZivani ICT ve vyu€ovani. Vyzkumny soubor z hlediska
praxe tvorili ucitelé nezkusSeni (délka praxe 1 rok) az po uclitele velmi zkusené (délka praxe az
40 let). Respondenti byli z hlediska v€ku rozdéleni do péti skupin. Inspiraci pro rozdéleni
vékovych kategorii byla tabulka platového stupné pedagogickych pracovniki, kde je platovy
stupen urcen poctem let zapocitatelné praxe ucitelti (Tabulka stupnice tarifti podle platovych

t¥id a platovych stupiiti pro zaméstnance uvedené v § 5 odst. 5, MSMT):
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Platovy stupen Pocet let pedag. praxe
1 do 6 let
2 7—12 let
3 13 -19 let
4 20 —27 let
5 nad 27 let

Tabulka 7: Tabulka stupnice tarifii podle platovych tFid a platovych stuprii
pro zaméstnance uvedené v § 5 odst. 5, MSMT

Ziskana data byla shrnuta do kontingencni tabulky, kde fadkovou proménnou je
frekvence pouzivani ICT ve vyuce a sloupcovou proménnou je délka pedagogické praxe

(tab. 8).

do6 6-12 13-19/20-27 nad 27 soudet

kazdou hodinu 5 4 11 9 3 32

1 x za den 8 4 7 12 11 42
3 x za tyden 9 2 2 15 8 36
meéné 3 3 4 9 6 25
celkem 25 13 24 45 28 135

Tabulka 8: Frekvence pouzivani ICT ve vyuce v zavislosti na délce pedagogické praxe

Hypotéza nezavislosti se v kontingen¢ni tabulce tradi€né testuje pomoci statistiky

chi-kvadrat (n€kdy téz nazyvanou Pearsonova chi-kvadrat statistika), kterd ma tvar:

TS (g —mys)?
)CEZZZ j ! j

i=1j=1 M

kde n; (pro i=1,...,r, j=1,...,s) zna¢i napozorovanou Cetnost v ij-t¢ kategorii a mj; znaci
oCekavanou Cetnost v této kategorii za platnosti hypotézy nezavislosti. » je pocet kategorii
fadkové proménné (v nasem piipadé 4), s znaci pocet kategorii sloupcoveé proménné (v nasem
piipadé 5). Za platnosti hypotézy nezéavislosti ma tato statistika chi-kvadrat rozdéleni
s (r-1) (s-1) stupni volnosti.
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Pro nase data byla stanovena hodnota testové statistiky 14.749, p-hodnota (tedy
nejmensi hladina, na niZ je zamitnuta nulové hypotéza) byla 0.255. Hladina testu byla zvolena
jako 5 % procent, tedy na zvolené hladiné hypotéza nezamita, ze frekvence pouzivani ICT

ve vyuce nezavisi na délce pedagogické praxe.

Ocekavané Cetnosti v tabulce za platnosti nulové hypotézy jsou:

do6 6-12 13-19 20-27 nad 27

kazdou hodinu 593 3,08 5,69 10,67 6,64

1 x za den 7,78 4,04 747 14 8,71
3 x za tyden 6,67 3,47 640 12 7,47
méné 463 241 4,44 833 5,19

Tabulka 9: Ocekdvané Cetnosti za platnosti nulové hypotézy

Je vidét, Ze Cetnosti oCekavané za nulové hypotézy nejsou piili§ odlisné od Cetnosti

napozorovanych, proto nezamitnuti nulové hypotézy neni prekvapujici.

Tento test je velmi obecny a Ize ho pouzit témét pro libovolnou kontingencni tabulku,
kterda ma dostatecné vysoké hodnoty ocekdvanych Cetnosti. Na tyto Cetnosti existuje fada
kritérii. Asi nejzndméjsi z téchto kritérii doporucuje pouzit chi-kvadrat test pouze pro tabulky,
které maji vSechny ofekavané Cetnosti vyssi nez 5. To pro nase data neni splnéno. Ponékud
mirnéj$i je tzv. Yarnoldovo kritérium (Andél, 2011). Podle n€ho staci, aby vSechny
ocekavané Cetnosti byly vyssi nez pétinasobek podilu tiid s oCekavanou Cetnosti nizsi nez pét,
coz je v uvedeném piipad¢é 5*6/20=1.5. Toto kritérium jiz data spliuji.

Nase kontingencni tabulka je zvlastni v tom, Ze jeji sloupcové i fadkové kategorie jsou
usporadané. Pearsonliv chi-kvadrat test vSak tuto informaci nevyuziva. Tento problém Ize ale
jednoduse vytesit. Sloupctim 1 fadkim nejprve piidélime nasledujicim zpisobem skory
(jednotlivym kategoriim zkratka pfifadime ¢iselnou hodnotu).

Pro proménnou "délka praxe":

e do6let-skor 1

o 6-121let-skor?2
e 13-19let-skor3
e 20-27let - skor 4
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e nad 27 let - skor 5
Pro proménnou "frekvence pouzivani ICT ve vyuce":

e kazdou hodinu - skor 4
e 1x zaden - skor 3
e x zatyden - skor 2

e méng - skor 1
Na data Ize pak nahlizet jako na dva vybéry s t€émito hodnotami:
délkapraxe: 11111222233333333......... 44444555555
frekvence ICT: 44444444444444444 ... I11r11r1111

kde samoziejmé cCetnosti jednotlivych skort odpovidaji Cetnostem v odpovidajicich

kategoriich.

Hypotéza A je hypotézou nezavislosti téchto dvou veli¢in. K testu této hypotézy
se tradiéné pouziva klasicky Pearsonliv korela¢ni koeficient. Ten mé pro naSe dvé veliCiny
hodnotu R=-0.096, tedy lehce zédpornou. To by znamenalo, Ze ¢im niz$i délka pedagogické
praxe (coz vétSinou znamend i nizs§i vék pedagoga), tim vétsi je frekvence pouzivani ICT.
P-hodnota pro test nulovosti tohoto koeficientu je vSak 0.227, tedy hypotézu, ze tyto dvé
veli¢iny jsou nezévislé, nelze zamitnout. BohuZzel tento test pozaduje, aby data pochazela
z dvourozmérného normalniho rozdéleni, coz v praxi obvykle nebyva splnéno. Proto jsme se
rozhodli vyuzit piistup Agrestiho (Agresti, 2002), ktery pouziva statistiku M°=(n-1)R’, kde R’
je Pearsontiv korela¢ni koeficient a n je pocet jedincl v naSich datech. Tato statistika ma
za platnosti nulové hypotézy asymptoticky chi-kvadrat rozdéleni o jednom stupni volnosti.
Pro naSe data vychazi M’=1.248. Nase data obsahuji 135 jedincii, coz se zd4 byt dostateény
pocet pro pouziti asymptotického rozdéleni této statistiky. Vypoctend p-hodnota je rovna
0.264. Na 5 % hladin¢ tedy neni zamitnuta nezavislost délky praxe a frekvence pouZzivani ICT
vyucujicimi.

Hodnota korelaéniho koeficientu, a tedy i statistiky M°, samoziejmé zavisi
na konkrétni hodnoté skori. AvSak ani pouziti jinych skort, které se pro danou situaci zdaly
rozumné, nevedlo k opacnému rozhodnuti ohledné zamitnuti/nezamitnuti hypotézy

nezavislosti.

Z vysledl testovani je patrné, Ze nebyl potvrzen statisticky vyznamny rozdil

v pouzivani ICT mezi mladSimi a starSimi uciteli. Na zakladné ziskanych dat tedy nelze
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fici, ze by veék ucitele a délka pedagogické praxe mély vliv na frekvenci vyuzivani ICT ve
vyuce mezi uciteli 1. stupné ZS. Tvrzeni, Ze pouzivani ICT ve vyuce zavisi na délce

pedagogické praxe ucitele, se nepodatilo prokazat.

Hypotéza B:
Nulova hypotéza: Absolvovani skoleni o ICT nema na jeho vyuZiti ve vyuce zadny vliv.

Alternativni hypotéza: Frekvence vyuzivani ICT ve vyuce zavisi na tom, zda dany vyucujici

absolvoval skoleni ohledné ICT, nebo nikoli.

Druha hypotéza se zabyvala otazkou vlivu dal§iho vzdelani v oblasti ICT na frekvenci
jejich pouzivani ve vyuce. Vzhledem k vyzkumnému vzorku byla hypotéza zaméfena pouze
na dal$i doplitkové studium v oblasti ICT a nezahrnovala vzdélani v oblasti ICT, které nékteti
respondenti absolvovali v rdmci svého vysokoskolského studia na pedagogickych fakultach.
Vyzkum byl pro ptehlednéjsi predstavu doplnén podrobnou analyzou moznosti dal§iho
vzdélavani pedagogickych pracovniki v oblasti ICT, kterd zahrnuje 1 moZnosti studia

v oblasti ICT na Pedagogické fakult¢ Univerzity Hradec Kralové.
V ramci dotaznikl respondenti méli na vybé&r tfi moznosti vzdélavani v oblasti ICT:

e SIPVZ-Z
o SIPVZ-Z+P

e Jiné (vetSina respondenti uvadéla Skoleni na interaktivni tabule, ¢i metodické Skoleni

v oblasti ICT)

V prvni fazi Setfeni byla ziskana data rozdélena do dvou skupin, a to na zakladé odpovédi

respondenttl, kteti absolvovali néjaky typ kurzu, anebo Zadné skoleni neabsolvovali.

BEZ kurzu |KURZ celkem
kazdou H 4 27 31
Ix za den 8 35 43
3x za tyden 2 34 36
mén¢ 2 23 25
celkem 16 119 135

Tabulka 10: Cetnost vyuziti ICT v zavislosti na absolvovani ¢i neabsolvovani kurzu
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Kromé hypotézy B byly stanoveny i dil¢i hypotézy:

B1)

B2)

Nulova hypotéza: Ucitel, ktery absolvoval Skoleni SIPVZ — Z, vyuziva ICT ve vyuce

stejné Casto jako ucitel, ktery neabsolvoval zadné Skoleni v oblasti ICT.

Alternativni hypotéza: Frekvence pouzivani ICT ve vyuce se u téchto uciteli 1isi.

SIPVZ -Z bez kurzu celkem
kazdou hodinu 7 4 11
1 x za den 10 8 18
3 x za tyden 7 2 9
mén¢ 11 2 13
suma 35 16 51

Tabulka 11: Cetnost vyuziti ICT pro hypotézu Bl

Nulova hypotéza: Ucitel, ktery absolvoval Skoleni SIPVZ — Z + P ¢i jiné Skoleni
v oblasti ICT, vyuziva ICT ve vyuce stejn¢ Casto jako ucitel, ktery neabsolvoval zadné

Skoleni v oblasti ICT.

Alternativni hypotéza: Frekvence pouzivani ICT ve vyuce se u téchto ucitelt 1i8i.

absolvoval
skoleni SIPVZ —
Z + P ¢i jiné

$koleni v oblasti | neabsolvoval

ICT Skoleni celkem
kazdou hodinu 17 4 21
1 x za den 27 8 35
3 x za tyden 18 2 20
meéné 10 2 12
suma 72 16 88

Tabulka 12: Cetnost vyuziti ICT pro hypotézu B2
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B3) Nulova hypotéza: Ucitel, ktery absolvoval skoleni SIPVZ — Z + P ¢i jiné skoleni
v oblasti ICT, vyuziva ICT ve vyuce stejné Casto jako ucitel, ktery absolvoval skoleni

SIPVZ - Z.

Alternativni hypotéza: Frekvence pouZzivani ICT ve vyuce se u téchto ucitelli lisi.

absolvoval jiné Skoleni | absolvoval SIPVZ - Z | celkem
kazdou hodinu 18 9 27
1 x za den 17 18 35
3 x za tyden 18 16 34
mén¢ 5 18 23
suma 58 61 119

Tabulka 13: Cetnost vyuziti ICT pro hypotézu B3

Vsechny uvedené hypotézy byly vySetieny stejnym zpusobem jako hypotéza A.
Nejprve byl proveden test nezavislosti pomoci klasického Pearsonova chi-kvadrat testu,
pficemz bylo vzdy ovéfeno, zda je jeho pouziti opravnéné, tj. zda je splnéno Yarnoldovo
kritérium. Dale byly pfidéleny jednotlivym sloupcim i fadkim skory a byl vypocitan
Pearsontiv korela¢ni koeficient. Skory pro délku pedagogické praxe byly voleny stejné jako

u Hypotézy A, skory pro absolvovani kurzu byly voleny:

e absolvoval dany kurz/y - skor 1

e neabsolvoval dany kurz (tj. neabsolvoval Zadny nebo absolvoval jiny) - skér 0
V piipad¢ hypotézy B3 byly skory voleny takto:

e absolvoval jiné Skoleni - skor 1

e absolvoval SIPVZ — Z - skor 0.

Nulovost korela¢niho koeficientu byla ndsledné otestovana pomoci Agrestiho modifikace.
Testy hypotézy B 1 vSech dil¢ich hypotéz jsou uvedeny v tabulce 14. V prvnim fadku tabulky
je uvedena hodnota chi-kvadrat statistiky, nasledovand p-hodnotou odpovidajiciho testu
nezavislosti (jde o nezavislost frekvence pouzivani ICT na absolvovani dané¢ho kurzu/i).
Ve tretim fadku je pak zaznamenano, zda bylo pro danou tabulku splnéno Yarnoldovo

kritérium, a tedy zda bylo pouziti chi-kvadrat testu opravnéné. Na dalSich dvou fadcich je
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hodnota Pearsonova korelacniho koeficientu vypoctena z dat po zavedeni skorii pro jednotlivé
kategorie a pfisluSnd p-hodnota testu nulovosti tohoto korelacniho koeficientu. Tuto
p-hodnotu zde uvadime pouze pro uplnost, nebot nase data nelze povazovat za vybér
z dvourozmérného normdlniho rozdéleni, jak tento test nulovosti vyzaduje. Ve druhém
a tfetim fadku od konce je pak hodnota Agrestiho statistiky M a p-hodnota odpovidajiciho
testu nezavislosti. V poslednim fadku je pocet respondentd. Hladina vSech testli byla

uvazovana 5 %.

hypotéza B hypotéza Bl hypotéza B2 hypotéza B3

Chi-kvadrat statistika 3.631 3.449 1.443 10.425

ptislusna p-hodnota 0.304 0.327 0.695 0.015
Yarnoldovo kritérium splnéno splnéno splnéno splnéno
Korelaéni koeficient R’ -0.100 -0.214 -0.066 0.255

ptislusna p-hodnota 0.248 0.131 0.540 0.005
statistika M’ 1.342 2.293 0.381 7.688

pfislusna p-hodnota 0.247 0.130 0.537 0.006

n 135 51 88 119

Tabulka 14: Test hypotézy B
Hypotéza B

P-hodnoty obou pouzitych testi (v druhém a ptedposlednim fadku) jsou vétsi nez 5 %,
tedy obecnou hypotézu, ze frekvence pouzivini ICT ve vyuce neni ovlivnéna
absolvovanim néjakého typu kurzu s touto tématikou, na zikladé ziskanych dat nelze
zamitnout. A to tedy ani na zéklad¢ tradi¢niho chi-kvadrat testu nezavislosti, ani na zakladé

Mrwe

kteti zadny kurz neabsolvovali.
Dil¢i hypotéza B1)

Zde dochazi k podobnému zavéru jako u predchozi hypotézy - tedy pomoci ziskanych
dat se nepodarilo prokazat, Ze by absolvovani Skoleni SIPVZ — Z mélo vliv na hojnost

vyuzivani ICT ve vyuce. P-hodnoty obou testil jsou opét vétsi nez zvolena 5 % hladina.

Ptic¢inou vSak opét mize byt nizky pocet respondentli v kategorii "bez kurzu".
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Dil¢i hypotéza B2)

Ani vliv jinych typu Skoleni nez SIPVZ — Z (tedy SIPVZ — Z + P nebo jiné)
na frekvenci vyuziti ICT udlitelem se nepodarilo na zakladé ziskanych dat prokazat.

Svou roli zde mohl opét sehrat nizky pocet respondentti bez absolvovaného kurzu.
Dil¢i hypotéza B3)

V posledni dil¢i hypotéze bylo testovano, zda absolventi kurzu SIPVZ — Z maji jinou
frekvenci vyuziti ICT nez absolventi jiného kurzu. Oba pouzité¢ testy zamitly nulovou
hypotézu. Zde se tedy podaftilo prokazat, Ze druh absolvovaného kurzu ma vliv na hojnost
zarazovani ICT do vyuky. Korela¢ni koeficient zde ma kladnou hodnotu, tedy vyucujici
s absolvovanym kurzem SIPVZ — Z zatazuje ICT do vyuky méné Casto nez ucitel s jinym

absolvovanym kurzem.

Predpoklad C (Deskriptivni vyzkumny problém)

V prvni etapé vyzkumu byl veden s uciteli strukturovany rozhovor, ve kterém vsichni
respondenti poukdzali na to, Ze vyuzivani ICT ve vyuce méni vztahy mezi nimi a zaky a také
mezi zaky navzajem. Z tohoto ditvodu byla do dotaznikového Setieni zafazena otazka, ktera se
touto problematikou zabyvala. V pilotnim Setfeni bylo zjiSténo, ze 93 % respondentii se
s touto myslenkou neztotozituje. Vysledek pilotniho Setfeni byl potvrzen i v hlavnim Setfeni,
kde si 90 % vyucujicich nemysli, Ze by mélo vyuzivani ICT ve vyuce vliv na vztah mezi nimi
a zaky ale 1 mezi zaky navzajem.

Pro potvrzeni a ovéteni ziskanych vysledkii z hlavniho Setfeni byl sestaven dopliujici
rozhovor. Strukturovany rozhovor o 18 otdzkach byl sestaven ve spolupraci se Skolnim
psychologem s nékolikaletou praxi na zakladni Skole, pedagogy prvniho stupné s vice jak
dvacetiletou praxi a odbornikem pro statistické zpracovani dat. Rozhovor byl poté veden se
45 vyucCujicimi prvniho stupné v Kralovéhradeckém kraji. Nékteré rozhovory byly vedeny
na zékladé osobniho setkani a nékteré na zaklade telefonického spojeni. (V piiloze 4 jsou
uvedeny vybrané zdznamy vedenych rozhovort.)

Ucitelim byly v dopliiujicim rozhovoru polozeny nejprve otazky typu: jaka je délka
Vasi praxe, jak Casto ICT ve vyuce vyuzivate atd. Navozujici otazky jim byly kladeny z toho
diivodu, aby se ,,naladili* na zkoumanou problematiku.

K otdzce, zda se domnivaji, ze diky vyuZivani ICT ve vyuce dochdzi k pasivni prdaci

Zaku, témet vSichni uvedli, Ze ne. Poukézali ale na skutecnost, Ze zalezi na vyucujicim
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a na tom, jak si nastavi pravidla prace s ICT a celkové, jakym zplisobem motivuje vyuZivani
ICT ve vyucovacich hodinach. Napft. pani Jana uvedla: ,, DuleZita je motivace, pokud jsou zaci
spravné motivovani — nemuze dochdzet k pasivni praci. K pasivnimu opisovani v pripadé
pouzivani IT miize dochdzet, opét zdlezi na motivaci, nebo o schopnosti vyuzivat ICT ve vSech
technickych moznostech. *“ Pani Lenka k otazce uvedla: ,,...stalo se mi to nékolikrat. Musim si
to ohlidat a byt neustale v pozoru.

V dalsi otazce byli ucitelé dotazovani, zda si mysli, Ze Zdci mezi sebou o praci na ICT
soupeii. Vsichni dotdzani se shodli, Ze k tomuto problému muze dochéazet, néktefi jiz
soupefeni u zakli zaznamenali, ale nedochazi k velkym konfliktim. Napft. pani Mirka uvedla:
., Kdyz je néjaké cviceni na IT, které je bavi, tak mezi sebou souperi, ale aniz by dochdzelo
ke konfliktum. Vedi, ze se vystridaji vsichni.“ Pani Martina tekla: ,, Mame nastaveny systém
stridani u ICT, takzZe Zaci mezi sebou nesouperi.

K otazce, zda se ucitelé domnivaji, Ze jsou prostiednictvim ICT s Zdaky v CastéjSim
kontaktu, neZ kdyZ ICT ve vyuce nepouzivaji, zaznélo n€¢kolik ndzora. Napf.:

Urcité jsem v tésnéjsim kontaktu, je to reakce na dnesni dobu, vyuzivani ICT
se dostavam do jejich svéta, ve kterém travi spoustu casu. “ (pani Jana)

»Nemyslim si, Ze jsem v castejsim kontaktu. Vnimam vyuzivani ICT ve vyuce jako
mozné nebezpeci, ze pak nedochazi k tak castému rozhovoru s Zaky. “ (pani Anicka)

»Nemyslim si to. Naopak ICT mé zastupuje. Myslim si, Ze prave dochazi k tomu,
Ze ucitel je v kontaktu s Zaky méne. “ (pani Hanka)

,, Nemyslim si, typ kontaktu je jiny, ale v kontaktu stale ziistavame. *“ (pani Daniela)

Nasledujici otazka v rozhovoru byla zaméiena, zda si ucitelé mysli, Ze se pFi praci
s ICT méné pohybuji mezi Zaky po tiidé, neZ kdyZ ICT ve vyuce nepouzivaji. Na tuto otazku
méli vyucujici v podstaté ve vyvazeném poméru potvrzujici ¢i zamitavé odpovedi. Napt. pani
Jana v rozhovoru uvedla: ,,V Zadném pripade. Je jedno, zda se prochdzim s ucebnici nebo
bez ucebnice mezi detmi a prostorem PC.“ Podobny ndzor zastdva i pani Hanka: ,, Ne,
pohybuji se i bez ICT stejné. “ Naopak pani Mirka si mysli, ze: ,,PC a IT mé drzi u tabule.
Chodim do tridy, ale jen kousek od tabule. Vidim vSude, nepotrebuji chodit dozadu do tiidy.
Stejné to vidi i pani Martina: ,, Urcité k tomu dochadzi.“ Zajimavou myslenku méla pani
Andrea: ,,Ne, nemyslim si. Mimo to, Zaci sami se k ICT prochazeji. Tudiz dochazi
ke zvysenému pohybu. *

Na otazku, zda se stane, ze diky tomu, zZe vyucujici obsluhuje ICT, tak mu unikne
néjaka duleZita situace ve tiidé mezi Zdaky, respondenti ptipoustéli, Ze takova situace miize

nastat, ale poukazovali na to, Ze takova situace miiZe nastat i béhem obsluhy klasické tabule,
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nebo béhem jakékoliv jiné ¢innosti. Idedlnim poctem pro praci s IT si predstavuji skupinku
do 10 déti.

V rozhovoru byla uciteliim polozena i otdzka, zda se domnivaji, ze pii vyuZivani ICT
ve vyuce dochazi ke sniZeni taktilniho a ocniho kontaktu s Zdaky. Opét byly zastoupeny
pozitivni 1 negativni ndzory. Pani Jana k tomu ftekla: ,, Nemyslim si, po tiide se pohybuji
neustdle. Jsem v kontaktu s détmi. Ocni kontakt miize byt mensi, musim sledovat tabuli, PC.
Pan Jaroslav si naopak mysli: ,,MuzZe k tomu dochdzet velmi casto, je treba, aby si ucitel
vyucujici hodinu kvalitné pripravil a nemusel pak travit spoustu casu klikanim na PC ¢i IT,
v tu chvili je totiz ocni kontakt i kontakt taktilni s Zaky nulovy. *

K otazce, zda si ucitelé mysli, ze vyuZivani ICT v hodindach ma néjaky vliv na vztah
mezi nimi a Zaky m¢li néktefi respondenti zajimavy postteh. Napt. pani Jana k tomu fekla:
»Ano, urcite. Miize se stat, ze pokud vyucujici nepracuje s ICT (tedy nereaguje na aktualni
svet), zaci jsou zklamani.* Pani Lenka uvedla: ,, Vztahy to asi ovliviiuje, ale nevnima to
v negativnim sméru, spatiuji v tom plusovy bod.* Pani Daniela si mysli: ,, Tim, Ze Zaci ICT
povazuji za zpestreni. ICT je pro né vyhodné, dobré, tudiz vnimam, Ze to vztahy zlepsuje.
Podobné to vidi i pani Martina: ,, Miize to mit. Dokazu deti prostiednictvim ICT dobre naladit.
Praci s ICT vnimaji jako odménu....nas vztah to muze ovliviiovat. “ Ostatni dotdzani obvykle
uvedli, ze si nemysli, ze by ICT n¢jakym zptusobem ovliviiovalo jejich vztahy s zaky.

Jinak to jiZz bylo s odpovéd’'mi na otdzku, zda si vyucujici mysli, Ze vyuZivani ICT
méni vitahy mezi Zaky navzdjem. VEtSina respondentd do odpovédi zahrnula 1 technologie,
které si zaci nosi zdomid do Skoly, coz podle vyucujicich ma velky vliv na zplisob
komunikace mezi Zaky. Napf. pani Anicka si mysli: ,,/CT méni vztahy mezi Zdky. Nosi si
do skoly svoje technologie, meéni se zpiisob jejich komunikace — o prestavkach sedi, nebavi se
spolu o problémech, o kterych by se mohli spolu bavit, ale jsou i deti, které to nezajima. Kluci
se o ICT velmi zajimaji. **

Dalsi vyucujici uvedli: ,, Nemyslim si, ze by to mohlo ménit vztahy. Uzivani ICT
o prestavkach ovliviiuje zpiusob komunikace. Déti si spolu tolik nehraji — sleduji mobily —
jeden hraje, ostatni koukaji. “ (pani Jana)

,, Urcite se meni vztahy mezi détmi — méni se zpiisob trdaveni volného casu. Také ne
kazdy vlastni mobil, tablet, dochazi pak k pocitium litosti, snad se ani nejedna o zavist . (pani
Lenka)

,, Urcite. Hlavneé kviili technologiim, co si nosi z domu. Nebavi se spolu tak jako drive.

Nedovedou si spolu hrat. Bavi se a zajimaji hlavné o ICT. * (pani Hanka)
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., Vzhledem k technologiim, co si nosi z domii, tak to meni jejich aktivitu o prestavkach.
Kontakt se mezi nimi méni, mozna az zanikd. “ (pani Daniela)

,, Technologie, které si nosi z domu, déti hodné ovliviiuji, predevsim se méni zpiisob
traveni prestavek. Nehraji si mezi sebou. Nehybou se. Sedi na zadku a divaji se do mobilu ¢i
tabletu. “ (pani Mirka)

K problematice vztahi mezi zdky navzajem ve spojitosti s vyuzivani ICT téméf
vétSina pedagogli zminila, ze vztah se ur€it¢ méni, zminovali predev§im zménu zpiisobu
komunikace a také zménu prostiedi a pohybu zakii.

Doplnujici rozhovor s uciteli pfinesl do prace nové postiechy vyucujicich a doplnil
a obohatil tak zkoumanou problematiku. Vysledky piinesly fadu novych pohledi.
Z dotaznikového Setteni vyplynulo, ze 90 % ucitelidl si nemysli, Ze by vyuzivani ICT mélo vliv
na vztah mezi nimi a zdkem a mezi zdky navzajem. V dopliiujicim Setfeni (rozhovoru
s uciteli) jiz ale fada dotdazanych pfipousti vliv ICT na vztahy jak mezi pedagogem a Zakem,

tak pfedevSim mezi Zaky navzéjem, jak jiz bylo vySe popsano.

5.2.5 Pata etapa - Analyza moznosti dalSiho vzdélavani pedagogickych
pracovniki v oblasti Informacnich a komunikacnich technologii

v Kralovéhradeckém Kkraji

V pribéhu vyzkumu se ze strany pedagogii objevila domnénka, ze ICT nezvySuji
efektivitu vyucovani. Divodem tohoto nazoru mohou byt nedostatecné kompetence ucitelti
v oblasti ICT, které vyplyvaji z nedostatku moznosti dalsiho vzdélavani ucitelii v oblasti ICT

— na coz poukazuji i vysledky provedeného Setieni.

Na tuto problematiku se zamétil 1 Ondiej Neumajer (Neumajer, 2012). V ¢lanku Dalsi
vzdélavani ucitelt v oblasti ICT uvadi, Ze vétSina dalSich vzdélavacich kurzl je zaméfena
na zakladni ¢i pokrocilé dovednosti prace s technologiemi, chybi dostatecnd nabidka Skoleni
zam&fend na inovativni a pedagogické dovednosti prace s ICT. Kromé¢ jiného uvadi, Ze
nejvice chybi vedoucim pracovnikiim piehled o nabidce a moznostech modernich (aktudlnich)

technologii v¢etné dobrych ptikladi, jak by dané technologie mohli ve skole vyuZit.

Na zéklad¢ vysledkt dotaznikového Setfeni byla provedena analyza moznosti dal§iho
vzdélavani pedagogickych pracovniki v oblasti ICT v Kralovéhradeckém kraji. Do analyzy
byla zahrnuta nabidka akreditovanych kurzli Ministerstva Skolstvi mladeze a télovychovy

(MSMT), Narodniho institutu pro dal§i vzdélavani (NIDV) a nabidku programii pro dalsi
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vzdélavani pedagogickych pracovnikli Kralovéhradeckého kraje pro Skolni rok 2012 — 2013.
Analyza zahrnuje 1 pfehled vzdélani v oblasti ICT, které poskytuje studentim Pedagogicka
fakulta Univerzity Hradec Kralové (UHK).

Prehled moZznosti dalSiho vzdélavani v Kralovéhradeckém kraji ve S$kolnim roce

2012/2013
DVPP

Skolské zatizeni pro dalii vzdélavani pedagogickych pracovnikii Kralovéhradeckého
kraje je Skolské zafizeni, jehoZ ¢innost je zamétena predevSim na nabidku moznosti dal§iho
vzdélavani pedagogickych pracovnikli. Ve své nabidce predkladd pedagogim vzdélavaci
programy, kurzy, ptredndsky, seminafe, konference, exkurze atd., vétSina poskytovanych

programii je akreditovana MSMT Ceské republiky.

Vramci vzdélavani v oblasti ICT pro Skolni rok 2012/1213 pftipravilo DVPP

Kralovéhradeckého kraje kurzy:

Uprava videozaznamu na PC uréeno ugiteldim 2. stupné ZS a SS, pedagogiim volného

(Hradec Kralové) dasu

¢asova dotace: 3 h.

Pracovni prostfedi v internetu — | urceno ucitelim ZS a SS

pokrocila grovefi hodinova dotace: 5, 5 h.

‘Hradec Kralove v o , , , .

(: ) obsah: rozsifeni zakladnich znalosti a dovednosti v oblasti
ziskavani informaci a komunikace na nternetu, zasady
komunikace na socidlnich siti, rizika a ochrana pfi
komunikaci na socialnich siti

Corel Draw - Vytvafeni a prace | pro ucitelé MS, ZS, SS, vychovatelim Skolskych zafizeni

s objekt .,

Jexty hodinova dotace: 5, 5 h.

(Trutnov)

Rizika internetové komunikace uréeno ucitelim ZS, SS, skolnim metodikiim prevence,

(Jicin) vychovnym poradctim a asistentiim pedagoga

hodinova dotace: 5 h.

obsah: seznameni s moznymi riziky pii komunikacnich
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aktivitach na internetu s ohledem na riizné vékové skupiny
zaka, zasady komunikace, ochrana a zabezpeceni

soukromych udaju a zdroja v prostiedi Skoly

Vyuziti Interaktivni tabule na 1. stupni
ZS

pro ucitele 1. stupné zakladnich kol

hodinova dotace: 4 h.

(Néchod) obsah: pfedstaveni interaktivni tabule ajejich moznosti
vyuziti ve vyuce, vyuziti tabule a vyukovych zdroju
pfistupnych na internetu k motivaci zakt a celkovému
zefektivnéni vyuky, ptehled zajimavych internetovych adres

Tabulka 15: Nabidka kurzit DVPP v Kralovéhradeckém kraji

NIDV

Narodni institut pro dal$i vzdélavani se vénuje vzdélavani ucitelim v oblastech, které

jsou potieba tesit v celostatnim meétitku. Pfipravuje a nabizi pfedndsky, kurzy a seminare,

které jsou financovany z fondu MSMT CR a z Evropského socialniho fondu. V sougasné dobé

se NIDV soustfedi napf. na vzdélavani tykajici se kurikuldrni reformy, vzdélavani Skolského

managementu nebo vzdélavani v jazycich, jehoz potieba souvisi se zvySujicimi se naroky

na jazykovou vybavenost ucitelti. Noveé se NIDV zamétuje také na analyzu potieb v dalSim

vzdélavani pedagogickych pracovniki a na vlastni tvorbu koncepce v této oblasti.

Pro Skolni rok 2012/2013 pfipravilo NIDV pro pedagogické pracovniky i n€kolik

moznosti dalSiho vzdélavani v oblasti ICT:

Nazev Urceno Hodinova dotace
Interaktivni tabule SmartBoard ve vyuce Z8, SS 6

ICT ve S8kole - soufasné moznosti ICT | konference v Praze 4

ve vzdélavani a strategie vedeni Skoly

Matematika s vyuzitim kancelatského softwaru Z8, SS 8
DUMy efektivné pro interaktivni tabule | ZS, SS 8
SmartBoard

Zemépis a ICT — Mapové servery 78, SS 4
Zemépis a ICT — Zemépis s vyuzitim internetu 78, SS 4
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UHK

Tabulka 16: Nabidka kurzit NIDV pro Kralovéhradecky kraj

Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové (PdF UHK) pfipravuje pro své

studenty povinné ale i volitelné pfedméty, tykajici se vyuziti ICT ve vyuce.

Nasleduje ptehled predméti, které mohou studenti rtiznych oborGt na PdF UHK

v akademickém roce 2012/2013 studovat:

Ucitelstvi pro 1. stuperi zakladnich Skol — spoleCny zdaklad

Predmét Hodinova dotace Obsah predmétu Volitelnost
Uvod do studia Seminat 2 hodiny | Zaklady prace v aplikaci Word, | Povinné
tydné Excel, PowerPoint. volitelny
predmét
Prace sICT ve | Seminaf 1 hodina | Hardware (dataprojektor, interaktivni | Povinné
Skole tydné tabule), vyukové programy pro | volitelny
interaktivni tabule, volné Sifitelné | pfedmét
programy a jejich vyuziti ve vyuce,
prace s Google aplikacemi (stranky,
sdilen¢ dokumenty, dotazniky)
Didaktika ICT pro | Seminat 2 hodiny | ICT na 1. stupni ZS podle | Povinné
ZS1 tydné Ramcového vzdélavaciho programu, | volitelny
programy pro 1. stupeit ZS, zaklady | predmét

pocitatové  grafiky, prace ve

vektorovém editoru

Tabulka 17: Nabidka predmeétit v oboru Ucitelstvi pro prvni stuper - spolecny zdklad

Ucitelstvi pro 1. stupen zakladnich Skol — modul informacni technologie a technicka

vychova
Predmét Hodinova dotace Obsah predmétu Volitelnost
Internet pro ucitele | Seminaf 1 hodina | Cilem pfedmétu je naucit studenty | Povinné
tydné efektivné pracovat s internetem pfi | volitelny
vlastni pfiprave na studium a v ramci | piedmét
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budouci pedagogické praxe.

Prostredky Seminait 1 hodina | Ziskani  znalosti a  dovednosti | Povinné
vypocetni techniky | tydné pottebnych ke stavbé pocitact | volitelny
1 (véetné vybéru vhodnych | predmét
komponent) a feSeni béznych
problémt.
Prace s digitdlni | Seminaf 2 hodiny | Studenti ziskaji zakladni orientaci v | Povinné
fotografii tydné oblasti tvorby a zpracovani digitalni | volitelny
fotografie a videa. predmét
Prosttedky Seminai 2 hodiny | Ziskani znalosti a dovednosti | Povinné
vypocetni techniky | tydné z oblasti softwarové udrzby pocitace | volitelny
2 (instalace operacnich systémd, feSeni | predmeét
problémovych situaci pomoci
specializovanych softwarovych
nastroju, zachrana dat).
Prace s grafickymi | Seminat 3 hodiny | Cilem pfedmétu je seznamit studenty | Povinné
editory tydné s  grafickymi  editory, jejich | volitelny
moznostmi a vyuzitim v pedagogické | predmét
praxi.
Zaklady zpracovani | Seminaf 1 hodina | Vyuziti textového procesoru | Povinné
pedagogickych tydné pfi tvorbé pedagogickych | volitelny
dokumentti dokumentti. Vyuziti tabulkového | predmét
procesoru pii zpracovani zakovskych
dat. Seznameni
s informacnimi systémy na zakladni
Skole. Problematika ochrany a
uchovavani osobnich dat.
Zaklady Seminaf 3 hodiny | Seznamit se s pravidly vybéru | Povinné
programovani tydné vhodnych tloh pro Zaky na 1. stupni | volitelny
ZS. Obecné pojmy vztahujici se | predmét

k programovani, postup pii tvorbé

programu. Prace s programem Baltik.

Tabulka 18: Nabidka predmeétit v oboru Ucitelstvi pro prvni stuper - modul Informacni a komunikacni

technologie
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Ucitelstvi pro 2. stuperi zakladni skoly — spolecny zdklad

Predmét Hodinova dotace Obsah predmétu Volitelnost

Aplikovana 12 fizenych Cilem prfedmétu je seznameni | Povinné

informatika 1 konzultaci studentli s technickymi prostfedky | volitelny
pro tvorbu pocitacovych prezentaci a | predmét
vyukovych programil a s
publikovanim na internetu formou
webového deniku (blogu).

Aplikovana 12 tizenych Cilem predmétu je seznameni | Povinné

informatika 2 konzultaci studentl se znackovacimi | volitelny
a skriptovacimi  jazyky pro web, predmét
WYSIWYG editory a editory kodu,
blogovacimi a redakénimi systémy,
grafickymi  formaty a grafickymi
editory a s obecnymi zasadami
tvorby webovych stranek.

Informacni 14 fizenych Néplin pfedmétu vychdzi z projektu | Povinné

a komunikac¢ni konzultaci European Computer Driving Licence | volitelny

technologie 1, 2 (ECDL), ktery je evropskym | predmét
standardem v definovani  pojmu
pocitacova gramotnost.

Tvorba Seminai: 18 hodin Student ziska zakladni znalosti | Povinné

multimedialnich a dovednosti, potiebné pro tvorbu a | volitelny

materiald prezentovani multimedialni | predmét

a prezencni prezentace.

technologie 1, 2

Informatika Seminaf: 2 h tydné Seznameni s pedagogickou | Povinn¢

a Skolni Prednéska: 1 h tydné dokumentaci  Skoly s pomoci | volitelny

administrativa vhodného software pro Skolni | pfedmét
administrativu. Seznadmeni se
softwarovym systtmem s danym

zamé&fenim (BAKALARI).

Tabulka 19: Nabidka predmetit v oboru Ucitelstvi pro druhy stupen
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Pro analyzu moznosti dalSiho vzdélavani byly pouzity, jak jiz bylo vySe uvedeno,
pouze akreditované kurzy, které nabizeji statni instituce DVPP a NIDV. Do analyzy byla
zahrnuta inabidka Skolského zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki
Kralovéhradeckého kraje, kterd ale ve Skolnim roce 2012/2013 nenabizela Zadny akreditovany

kurz zaméfeny na ICT.

Akreditované kurzy jsou zaméteny bud’ na rozSiteni kvalifikace, nebo k prohloubeni
znalosti. Kurzy, které byly do analyzy zahrnuty, byly vzdy zaméfené na rozsifeni znalosti

a obsahove¢ byly rozdéleny do péti skupin:

e prace na PC,

e prace s internetem,

e prace s interaktivni tabuli,

e ICT pro management Skoly,

e didaktika ICT.

Jako zavisla proménnad byla stanovena frekvence, tedy délka kurzu a za nezavislou
proménnou byla stanovena obsahova naplit kurzu. Nasledujici tabulka 20 zobrazuje obsahové
zamé&feni kurzu a hodinovou dotaci akreditovanych kurzii, které pro Kralovéhradecky kraj

nabizi DVPP.

Obsahové zaméreni kurzu Hodinova dotace
Prace na PC 3

Prace s internetem 5.5
Prace na PC 5,5
Prace s internetem 5

Prace s interaktivni tabuli 4

Tabulka 20: Obsahové zaméreni kurzu

Nize uvedena tabulka 21 zobrazuje obsahové zaméieni kurzu a hodinovou dotaci

akreditovanych kurzii, které pro Kralovéhradecky kraj nabizi NIDV.

Obsahové zaméreni kurzu Hodinova dotace
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Prace s interaktivni tabuli 6
ICT pro management $koly 4
Prace na PC 8
Prace s interaktivni tabuli 8
Prace s internetem 4
Prace s internetem 4

Tabulka 21: Obsahové zaméreni kurzit nabizené NIDV

Tabulka 22 zobrazuje obsahové zaméfeni pfedméti zamétenych na ICT, které nabizi

UHK pro studenty oboru Ucitelstvi pro prvni stupent zédkladnich skol.

Obsahové zaméreni kurzu Hodinova dotace
Prace na PC 26
Prace na PC 13
Didaktika ICT 26
Prace s internetem 13
Prace na PC 13
Prace na PC 26
Prace na PC 26
Prace na PC 39
ICT pro management Skoly 13
Préce na PC 39

Tabulka 22: Obsahové zaméreni kurzii nabizené pro UHK

Z vyse uvedenych vysledkl vyplyva, Ze vybrané instituce nabizi pedagogiim nejcastéji
kurzy k prohloubeni znalosti v oblasti ICT a to z pohledu uzivatele. Kurzy jsou obvykle
zaméeiené na praci s PC, internetem Ci interaktivni tabuli. Tyto kurzy jsou zamétené
predev§im na uzivatelské schopnosti. Pedagogové se seznamuji s moznostmi, které jim
technologie ve vyuce nabizi a jakym zptisobem s nimi mohou pracovat (z pohledu uzivatele).
Vsechny tyto typy kurzi postradaji metodologii vyuzivani ICT ve vyuce. NIDV a UHK

nabizeji mimo jiné kurz zaméfeny na vyuZiti ICT pro management Skoly. UHK nabizi
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studentiim oboru Ugitelstvi pro 1. stupeit ZS predmét Didaktika ICT, ktery obsahuje

seznameni v oblasti:

e ICT na 1. stupni ZS podle Ramcového vzdé&lavaciho programu,
e programy pro 1. stupei ZS,
e zaklady pocitaové grafiky,

e prace ve vektorovém editoru.

Naésledujici obrazek zobrazuje primérnou hodinovou dotaci pro jednotlivé obsahoveé

zamétené kurzy, kter¢ DVPP, NIDV a UHK nabizeji.

30

25 —

20 —

15 —  mDVPP

m NIDV

10

0 B

Prace na PC Prace s Prace s ICT Didaktika ICT
internetem interaktivni management
tabuli

Hodinova dotace

UHK

Obrazek 9: Graf prumeérné hodinové dotace kurzii

Z uvedeného grafu vyplyva, ze NIDV nabizi v priméru pro jednotlivé kurzy vyssi
hodinovou dotaci nez DVPP. UHK je v grafu pouze pro doplnéni uceleného piehledu.

Je samoziejmosti, Ze hodinova dotace pro jednotlivé pfedméty studia bude vyssi.

Analyza moznosti dal§iho vzdélavani pro pedagogické pracovniky pfinesla uceleny
piehled moZznosti dalSiho vzdelavani, které nabizi DVPP, NIDV a UHK. V provedené¢ analyze
moznosti dal§iho vzdélavani pedagogickych pracovnikli v oblasti ICT v Kralovéhradeckém
kraji bylo zji$téno, Ze vétSina nabidek tykajiciho se dalSiho vzdélavani pro ucitele na 1. stupent
zékladnich Skol se tyka ptevazné rozvoje uzivatelskych schopnosti ICT. V nabidce DVPP
1 NIDV neni dostatek kurzi, které by se zabyvali metodikou vyuZzivani ICT ve vyuce. Na tuto
problematiku poukazuje ve svych vyzkumech i ¢lancich i Ondiej Neumajer (Neumajer, 2012).

Domnénka uciteli o nedostatecné kompetenci uciteltl v oblasti ICT z diivodu nedostate¢ného
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dalsiho Skoleni v této oblasti se tedy provedenou analyzou potvrzuje. Dal§i moznou
ptekazkou nedostatecného vzdelani uciteli v oblasti ICT mohou zplsobovat finance a také

casova narocnost ucitelské profese.

Pro pedagogické pracovniky je velmi ptinosné, kdyz instituce pro dalsi vzdélavani
pedagogi sleduji aktudlni potteby uciteld, a reaguji na jejich vzdélavaci potieby a nabizeji jim
studium kurzt, které¢ pokryvaji jejich zdjem o vzdélavani v konkrétnich potfenych oblastech.
Neopomenutelna je i priprava uciteli na Pedagogickych fakultach. I tady by mohlo dojit
k ur¢itym zménam - bylo by zfejmé potiebné do vzdélavani budoucich ucitelit v oblasti ICT
zafadit vice pfedmétl, které by se zamétfovaly na odbornou didaktickou a metodickou

ptipravu uditelii ve vyuZivani informacnich a komunikacnich technologii pii vyuce.

79



6 Shrnuti vysledkii vyzkumu

Zda se, Ze navrzeny zpusob feSeni (elektronicka podoba dotazniku) vyzkumu byl zvolen
vhodné, jelikoZz pro ulitele nepfedstavoval vétsi Casovou zatéz a dalSim piinosem tohoto
elektronického zplisobu ziskavani informaci bylo velké mnozstvi shroméazdénych dat
od respondentii. Pomérné piekvapivym aspektem tohoto explorativniho Setieni je skutecnost,
ze na dotaznik odpovidali pfevazné ucitelé s dlouholetou praxi. Vysledky ukazaly, Ze ¢im ma

ucitel vice praxe, tim je inovativnéjSimu ptistupu ve vyuce otevienéjsi.

Z Setteni dale vyplynulo, Ze polovina respondentd vyuzivd ICT kazdy den.
Piekvapivym vysledkem bylo, Ze ICT jsou nejcastéji vyuzivany v hodinach ceského jazyka
a matematiky, a ne v hodinach prvouky a ptirodovédy. Mimo jiné bylo pfedpokladdno vyssi
zastoupeni vyuziti ICT v hodinach ciziho jazyka a vytvarné vychovy. Vysledky Setfeni
ukazaly, ze pfi vyuce ciziho jazyka vyuziva technologie necelych 40 % a pii vytvarné
vychové pouze 12 % respondentll. Mezi nejcastéji pouzivané technologie patii dle vysledk

vyzkumu interaktivni tabule, internet a vyukové programy pro zaky.

Ucitelé nejCastéji vnimaji ICT jako moZnost pifijemné zmény ve vyuce a jako
eventualitu zajimavé aktivizace a motivace zakl. Pouze 2 % respondentll oznacila uZzivani
ICT za zbytecné. 36 % respondentli ale oznacilo vyuZzivani technologii ve vyuce jako nutné,
a to predevsim diky souc¢asnému tlaku moderniho svéta na informacni gramotnost. Z vysledka

Setieni tedy vyplyva, ze 98 % ucitelt hodnoti pouzivani ICT pfi vyuce kladné.

Na zakladé tohoto pozitivniho pfistupu uciteld k technologiim piekvapilo zjiSténi, Ze

ucitelé neptikladaji technologiim vyznamny vliv na zvySeni efektivity vyuky.

Pristup zakid k technologiim hodnoti ucitelé pozitivné. Podle ndzoru pedagogt Zaci
vnimaji ICT ve vyuce jako zajimavy prvek a radi s nimi pracuji. Nejcastéji se Zaci pii vyuce
setkdvaji s vyuzitim interaktivni tabule, internetu, CD pifehravacem, pocitacem a vyukovymi
programy. Z Setteni také vyplynulo, Ze ucitelé si nemysli, Ze by ICT ve vyuce mély negativni
vliv najejich vztah k Zadkiim nebo Zdky navzijem, ale poukazuji na zmény zplisobu
komunikace mezi zdky navzajem a na zménu traveni volného ¢asu se spoluzéky — technologie
podle vyucujicich komunikaci zakt ovliviiuji, meni.

Na zaklad¢ ziskanych dat se nepotvrdilo, ze by délka praxe ucitele méla vliv na ¢etnost
vyuzivani ICT pfi vyuce. Nepotvrdila se ani hypotéza, Ze na Cetnost vyuZzivani ICT ve vyuce
ma vliv absolvovani né&jakého kurzu zameéteného na oblast ICT. Z vysledii Setfeni ale

vyplynulo, ze pokud ucitelé navstévovali kurzy, které byly zaméfeny na metodické vyuzivani
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ICT ve vyuce, vyuzivali ICT ve vyucovacich jednotkéach castéji nez ucitelé, kteti absolvovali

kurzy SIPVZ —Z ¢i SIPVZ - Z + P.

Vyzkum se zaméfil 1 na ziskani ICT kompetenci ucitell. Z Setfeni vyplynulo, Ze ucitelé
ziskavaji nejvice nové poznatky od svych blizkych, pratel ¢i od kolegli. Déle bylo uvadéno
Skoleni SIPVZ (které bylo jiz ukonceno) a samostudium. Jako nejméné vyznamny zplsob
byla respondenty oznacena pregradualni piiprava na vysoké Skole. Tato skuteCnost je
ovlivnéna délkou piisobeni ugitele ve skolstvi. Cim déle je ucitel v praxi, tim samoziejmé
i klesd vyznam ziskanych ICT kompetenci v rdmci studia, coz je dano i neuvétitelné rychlym
technologickym vyvojem. Na zaklad¢ ziskanych vysledkt vyzkumu lze usuzovat, Ze by bylo
vhodné pro tuto skupinu pedagogickych pracovnikli zajistit takové pribézné vzdélavani
a Skoleni v ICT oblasti, kter¢ bude odpovidat jejich aktudlnim potfebam a casovym

moznostem.

Na tuto problematiku se zaméfil i Ondiej Neumajer, Ve svém c¢lanku Dalsi vzdélavani
uciteld v oblasti ICT (Neumajer, 2012), kde mimo jiné uvadi, ze vétSina dalSich vzdélavacich
kurzii je zaméfena na zakladni ¢i pokrocilé dovednosti prace s technologiemi. Chybi
dostatecna nabidka Skoleni zaméfena na inovativni a pedagogické dovednosti prace s ICT.
Kromé jiného uvadi, Ze nejvice schazi vedoucim pracovnikiim piehled o nabidce
a moznostech modernich (aktudlnich) technologii véetné¢ dobrych piikladii, jak by dané

technologie mohli ve Skole vyuzit.

Jako doplnéni komplexniho pohledu na zkoumanou problematiku byla mimo vyse
popsaného dotaznikového Setfeni provedena analyza mozZnosti dalSiho vzdélavani
pedagogickych pracovnikll v oblasti ICT v Kralovéhradeckém kraji. Do analyzy byla zahrnuta
nabidka akreditovanych kurzii Ministerstva $kolstvi mladeZe a télovychovy (MSMT),
Nérodniho institutu pro dal$i vzdélavani (NIDV) a nabidka programi pro dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovnikii Kralovéhradeckého kraje. Z divodu komplexnosti pohledu byl
do analyzy zahrnut i piehled vzdélani v oblasti ICT, které poskytuje studentim Pedagogicka
fakulta Univerzity Hradec Kralové (PdF UHK).
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7 Diskuze ziskanych vysledkii

Cilem vyzkumné Setfeni bylo zjistit, jaky je postoj ucitelli k vyuZzivani informacnich
a komunikacnich technologii pfi vyuce na prvnim stupni ZS. Vysledky dotaznikového Setfeni
byly v nékterych polozkach srovnavany svyzkumem Zounka a Sedové (2009), kteii
provadéli vyzkum v letech 2006 — 2009 zaméieny na praci uciteli zakladnich Skol
v Jihomoravském kraji s ICT. Zaroven byly n¢které body vyzkumu porovnavany s vyzkumem
Manénové zroku 2012, ktery se zaméfoval na to, jakym zplisobem vstupuji ICT
do kazdodenni prace ucitele prvniho stupné.

Pro celistvéjsi pohled na zkoumanou problematiku vyzkumné Setfeni tvofily Ctyfi dilci
vyzkumy: analyza vyuCovacich hodin, dotaznikové Setfeni, analyza moznosti dalSiho
vzdélavani pedagogickych pracovniki v Kralovéhradeckém kraji a dopliujici interview
s u¢iteli prvniho stupné ZS. Byl sledovan vliv nékolika proménnych:

o véku,
e délky praxe,

e vzdélani v oblasti ICT.

Jakym zpitsobem ucitelé technologie vyuZivaji? K ¢emu ICT ve vyuce slouZi?

Z dotaznikového Setfeni vyplynulo, Ze nejcastéji ucitelé z dostupnych technologii
vyuzivaji interaktivni tabuli, PC a CD pfehravac. 91 % respondenti vyuziva ke své préci
internet. NejCastéji ve vyuCovaci jednotce vyuzivaji ICT prohloubeni a procvieni uciva
(92 %), k nazornosti probirané¢ho uciva (88 %), a k testovani zakt (37 %). Z vyzkumného
Setfeni Zounka a Sed’'ové (2009) vyplynulo, Ze nejéast&ji jsou ICT vyuzivany k testovani zaki

(41 %), jako kulisa ¢i dopln€k (38 %) a k vykladu nové latky ICT vyuziva 24 % respondentti.
Jak casto s ICT pii vyuce pracuji?

Informaci o tom, jak Casto ucitelé ICT pouzivaji v porovnani s vysledky vyzkumu

Zounka a Sed’ové (2009) zobrazuje nasledujici tabulka:

Cetnost pouZivani Vysledky naseho vyzkumu | Vysledky vyzkumu Zounka
a Sedové z roku 2009

Kazdou hodinu 24 % 0%
1 x za den 33 % 12 %
3 x za tyden 27 % 52 %
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3 x az 4 x za mésic 18 % 31 %

Nikdy 1% 5%

Tabulka 23: Porovnani vysledkii cetnosti uziti ICT ve vyuce
Zounek a Sedova (2009) ve svém vyzkumu doplnili vysledky &etnosti o informaci, jaké
technologické prosttedky v hodinach ucitelé vyuzivaji. Soustiedili se na rozdil mezi
audiovizualni technikou (video, televize, apod.), kanceldiskou technikou (skener, kopirka)
a modernimi digitdlnimi technologiemi a sluzbami (IT, internet apod.). Ukazalo se, Ze ne
vSechny Skoly disponuji modernim vybavenim, a proto méli vysoké procento zastoupeni
1,,starS$i* technologie jako televize, CD piehravac ¢i video. V porovnani s aktudlnim (nasim)
vyzkumem se ukézalo, Ze dostupnost novych technologii se i diky projektu EU Skoldm

zmenila a Cetnost vyuzivani ICT ve vyuce je mnohem vyssi.
Jak technologie podle nazoru ucitelii ovliviiuji vyuku?

Na zakladé rozhovort s uciteli 1ze konstatovat, ze vétSina ucitelti se shoduje na tom, ze
vyuzivani ICT méni vyuku. Z rozhovoru vyplynulo, Ze ¢ast ucitelit se domniva, ze béhem
vyuziti ICT prostiedkit se ve vyuce stahuji do pozadi, stavaji se mediatorem. Coz v redlu
znamena, Ze vice organizuji, moderuji hodinu, zasahuji do interakce Zak — ICT pokud ma zak
problém a potiebuje pomoc uéitele. Cast ugiteld se ale vice ztotoziiovala s moznosti, ze s ICT

pracuji spolecné s zaky, fesi spolecny ukol, podobné tlohy (jsou tedy v roli partnera).
Jakym zpiisobem ICT zasahuji do vitahu mezi Zakem a ucitelem a Zaky navzdajem?

Z vysledkii dotaznikového Setfeni vyplynulo, Zze 90 % respondentli si nemysli, Ze by
vyuzivani ICT mélo néjaky vliv na vztah mezi ucitelem a Zdkem. V dopliiyjicim interview
s pedagogy ale jiz uvadéli, ze ICT vliv na vztahy ma. A to z divodu toho, Ze se méni zptlisob
prace, ¢innosti zafazovanych do vyuky, méni se i zpuisob komunikace. Zménu ale dotazovani
nevnimaji negativné. Je to vie reakce na soucasny svét. Casteéné obavy vyjadiili ve zméné
vztahu a zpusobu komunikace mezi zaky navzdjem. Zde poukazovali na mozna nebezpeci
(ztrata komunikace, déti komunikuji pfevazné o hrach, které jim technologie umoznuji, déti si
spolu hraji prostiednictvim ICT prostfedkll — coZ ma za pfic¢inu malo pohybu, s ¢imZ jsou

spojeny dalsi zavazné problémy).
Jaké faktory ovliviiuji ucitele na 1. stupni zakladnich skol k zaclefiovani ICT do své prace?

Z dotaznikového Setteni vyplynulo, Ze nej€astéjsi faktorem stimulujicim k uzivani ICT
ve vyuce je Skoleni hrazené zaméstnavatelem a hned poté to jsou kolegové z prace a vlastni

déti. Porovnani vysledki z vyzkumt Zounka a Sed’'ové (2009) zobrazuje nasledujici tabulka:
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stimulator Vysledky naseho V):fsledky vyzkumu Zounka
vyzkumu a Sed’ové (2009)
Partner/ka 14 % 22 %
Vlastni déti 28 % 33 %
Ptibuzni 8% 4%
Pratelé 14 % 11 %
Kolegové 36 % 59 %
Skoleni hrazené zaméstnavatelem 64 % 56 %
Studium na VS 7 % 9 %
Zéci 4% 4%
Skoleni na vlastni naklady 17 % 7%
Sam 17 % 40 %

Tabulka 24: Porovnani stimulatorii oviivitujici Cetnost uzivani ICT ve vyuce
Z tabulky vyplyva, Ze ucitelé Castéji vyuzivaji k motivaci pro praci s ICT moznost dalSiho
vzdélani v oblasti ICT i za cenu toho, Ze si $koleni hradi sami. Setfeni prokézalo, Ze ucitelé,
ktefi absolvuji néjaké Skoleni v oblasti ICT, vyuzivaji ICT ve vyuce Castéji, nez ucitel, ktery
neabsolvoval Zzadny kurz. Zajimavym vysledkem je vliv na vyuzivani ICT ve vyuce diky
studiu na VS. Procentualni zastoupeni neni vysoké. Je proto mozné poloZit si otdzku: Do jaké
miry se studenti pedagogickych fakult seznamuji v ramci studia s ICT prostiedky jako

didaktickymi prostiedky?
Jaké Skoleni pro praci s ICT ucitelé absolvovali?

Na zaklad¢ pilotniho Setfeni byla ucitelim v hlavnim dotaznikovém Setfeni déna
moznost vybéru odpovédi k otdzce, jaké Skoleni v oblasti ICT absolvovali. Respondenti

vybirali z moZnosti Skoleni:
e SIPVZ-Z
e SIPVZ-Z+P
o Jiné
U moznosti Jiné pedagogové nejcastéji uvadéli Skoleni zaméfené na praci s interaktivni tabuli

¢1 vytvareni prezentaci. Vysledky Setfeni ukazali, ze 29 % se zucastnilo Skoleni SIPVZ — Z,

60 % absolvovalo skoleni SIPVZ —Z + P a 42 % respondentli uvedla moZznost jiného Skoleni.

Z vysledkt Setfeni vyplynulo, Zze Skoleni v oblasti ICT ma vliv na cetnost uziti ICT

ve vyuce. K tomuto zaveéru dosla ve svém vyzkumu i Manénova (2012), kterd na zaklade¢
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ziskanych vysledkid uvadi: ,, ...vzdélani v oblasti ICT ma vliv na pouzivani téchto technologii’

(Manénova, 2009).

Ovlivituje vék ucitele jeho piistup k technologiim?

Pti rozdeleni vyzkumného souboru z hlediska délky praxe byla pro tvorbu vékovych
kategorii inspiraci platova tabulka pedagogickych pracovnikii stanovena MSMT. Dostali jsme
tak pét vékovych skupin. Tento pocet skupin byl vhodny 1 pro nasledujici statistické ovétreni
dat. Na zékladé¢ statistického ovéfeni ziskanych dat, se nepodafil prokdzat vliv mezi vékem
(délkou pedagogické praxe) a ¢etnosti vyuzivani ICT ve vyucovaci hoding.

Manénova (2009) ve svém vyzkumu k této problematice uvadi: ,, Vysledky vyzkumu
nebyly zcela jednoznacné, ve tiech okruzich se frekvence vyuziti ICT u sledovanych skupin
lisila. Vice ICT vyuzivali ucitelé s kratsi praxi. Ve dvou okruzich byla frekvence ICT

srovnatelnd. “ (Manénova, 2009).
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8 Prinosy prace a doporuceni pro pripadny dalsi postup

V prabehu vyzkumu byly ziskany odpovédi na vSechny stanovené otdzky a cile prace.
Uvedené vysledky charakterizuji postoj soucasného ucitele k vyuzivani ICT ve vyuce
(v ramci Kralovéhradeckého kraje). Vysledky statistického ovéfeni dat ptineslo 1 zajimavé

vysledky k dil¢im cilim préce.
Hypotéza A:

, Mladsi ucitelé (ucitelé s mensi pedagogickou praxi) vyuzivaji ICT Casteji nez starsi ucitelé

(ucitelé s vetsi pedagogickou praxi).

Statistické ovéfeni dat bylo provedeno ve statistickém programu R. Pro ovéfeni
ziskanych dat bylo v programu R provedeno nékolik testli (chi-kvadrat statistika, Yarnoldovo
kritérium, Koreladni koeficient R” a statistika M?). Na zakladé ziskanych dat nelze ¥ici, Ze by
vék ucitele a délka pedagogické praxe mély vliv na frekvenci vyuzivani ICT ve vyuce.
Tvrzeni, ze pouzivani ICT ve vyuce zavisi na délce pedagogické praxe ucitele, se nepodatilo

prokazat.
Hypotéza B:

, Ucitelé 1. stupné ZS, kteri absolvovali §koleni zamérené na ICT, vyuzivaji ICT ve vyuce

casteji, nez ucitele, kteri skoleni v oblasti ICT neabsolvovali.

Testovani hypotézy B probéhlo stejnym zpisobem jako u hypotézy A. Opét bylo
provedeno nékolik testd ve statistickém programu R. Vysledky testi ukazaly, ze frekvence
pouzivani ICT ve vyuce neni ovlivnéna absolvovanim néjakého typu kurzu s tématikou ICT.
Na zéklad¢ ziskanych dat se nepodatilo prokazat, ze by absolvovani Skoleni SIPVZ — Z ¢i
SIPVZ — Z + P mélo vliv na frekvenci vyuziti ICT ulitelem. Ze ziskanych dat se ale podaftilo
prokdzat, ze druh absolvovaného kurzu ma vliv na frekvenci vyuziti ICT ve vyuce. Tedy
vyucujici s absolvovanym kurzem SIPVZ — Z zatazuje ICT do vyuky méné Casto nez ucitel,
ktery absolvoval n&jaky jiny kurz zaméfeny na oblast ICT (jednalo se o Skoleni v oblasti prace

s IT ¢i jiné metodicky zaméfené Skoleni).
Na vysledky vyzkumu by mohly navazat dalsi studie, které by se zabyvaly otazkami:
e Jak definovat a zpfistupnit uc¢itelim efektivni Skoleni?
e Jakym zpisobem by se ucitele pii pouzivani ICT méli sebehodnotit?

e Jak ucitel pfistupuje k hodnoceni zakl pti vyuziti ICT, napt. vyuziti E-portfolii?
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Jak ucitelé vyuzivaji ICT ve svych predmétech?
Jak s ICT pracuji po metodické strance?

Jak se ucitelé vyrovnavaji s riziky, kterd ICT piinaSeji, napi.: pokud pouzitd

technologie pfi vyu€ovaci jednotce nefunguje?
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Zavér

Realizovanym vyzkumem bylo prokazano, ze ucitelé maji k vyuzivani technologii
pii vyuce pozitivni piistup. V posledni dobé¢, a to piredev§im diky programu Evropské unie
Penize do Skol, se navsSech Skolach zlepSily materidlni podminky a vybavenost Skol.
V soucasnosti ma tedy téméf kazda Skola k dispozici alespoil jednu interaktivni tabuli a je
vybavena pocitaci. Ucitelé vyuzivani technologii obvykle hodnoti jako pfijemnou zménu
¢innosti ¢1 jako prostiedek pro zpestteni vyuky. Technologie mimo to pouzivaji
1 ke komunikaci se svymi kolegy ¢i rodi¢i zakl. Zacind se objevovat i vice piipadi zadavani
domadcich ukold s vyuzitim pocitace. Tento nartist je zatim ale pozvolny s ohledem na jesté

stale Casté pripady, kdy zaci nemaji doma moznost ptistupu k pocitaci.

Z uvedenych vysledki vyplyva, Ze ucitelé reaguji na soucasnou dobu plnou modernich
technologii a zapojuji do vyuky ICT. Poskytuji tak svym Zdkiim moZnost osvojit si co nejvice
moznych zpisobli prace a uziti technologii v praxi, které pak mohou vyuzit ve svém osobnim

a nasledné 1 profesnim Zivoté.

Z vyzkumu byly ziskdny odpovédi na vSechny otazky stanovené v ivodu prace.
Vysledky Setfeni vyvratily ptredpoklad, ze by podle ndzoru vyucujicich pouzivani ICT
ve vyuce negativné ovlivilovalo vztah mezi ucitelem a zdkem a 1 mezi Zzdky navzijem.
Z rozhovoru s uciteli se ukazalo, ze vlivem vyuzivani ICT piipousti zménu ve zplisobu
komunikace mezi zdky navzajem. Ze ziskanych vysledkii se nepodafilo prokazat tvrzeni, ze
pouzivani ICT ve vyuce zavisi na délce pedagogické praxe ucitele. Ze ziskanych dat se
nepodafilo ani prokdzat, ze frekvence pouzivani ICT ve vyuce neni ovlivnéna absolvovanim
néjakého typu Skoleni v oblasti ICT. Podaftilo se ale prokazat, Ze druh absolvovaného kurzu
ma vliv na ¢etnost uziti ICT pfi vyuce. S timto faktem tzce souvisi problematika vzdélani
pedagogli v oblasti ICT. Vysledky Setfeni poukazuji na nedostate¢nou kvalitni nabidku
metodickych kurzil v oblasti ICT. Hlavni pfekdZzku nedostate¢né nabidky Skoleni v této oblasti
predstavuji urcité¢ finance a také casova narocnost ucitelské profese. Bylo by vhodné
navrhnout pro ucitele systemati¢téjsSi navch DVPP, aby mohlo dojit k naplnéni jejich
vzdélavacich potieb v oblasti ICT. Neopomenutelnd je i pfiprava uciteli na Pedagogickych
fakultdich. 1 tady by mohlo dojit k pfipadnym zméndm. Bylo by zfejmé potiebné
do vzdélavani budoucich ucitelti v oblasti ICT zaradit vice pfedmétl, které by se zamétovaly
na odbornou didaktickou a metodickou pfipravu uciteld ve vyuzivani informacnich

a komunikacnich technologii pti vyuce.
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Priloha 1

Rozhovor pro uéitele na prvnim stupni ZS

1. Jaky je Vas vztah k technologiim?
2. Pouzivate pti ptiprave na vyuku technologie?

3. Pouzivate ICT ve vyuce?

(pokud ano — k ¢emu? jaké to ma vyhody? jaké to ma nevyhody?)
4. Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?
5. Ve kterém predmétu ICT pouzivate nejcasteji?
6. Jaka je reakce zakl na pouziti ICT ve vyuce?

7. Pouzivate ICT, kromé piipravy na vyuku, ve svém pracovnim zivote?

(komunikace s kolegy,..)
8. Pouzivate ICT 1 ve svém osobnim zivote? Kde?

9. Miizete uvést néjaké dalsi postiehy k pouzivani ICT ve vyuce?
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Priloha 2
Vyuzivani ICT ve vyuce na 1. stupni

Vazena pani ucitelko, pane uciteli, rada bych Vas pozadala o vyplnéni tohoto dotazniku. Jsem
studentkou doktorského studijniho programu Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Kralové, obor
Informacni a komunikacéni technologie ve vzdélavani. Zabyvam se vyuzivanim modernich technologii
ve vyuce na prvnim stupni zakladnich Skol. Prosim Vas timto o vyplnéni dotazniku, ktery je anonymni.
Vysledky dotazniki budou pouzity pouze pro muj osobni vyzkum. Oznaéte odpovéd, se kterou se
nejvice ztotoznujete.

Dékuji Vam za spolupraci.
Pavla Langrova

Poznamka: Pod pojmem informacéni a komunikaéni technologie (ICT) chapeme typicky podcitace,
interaktivni tabuli internet, e-mail, CD pfehravag, multimedialni vyukové programy, video, televizi apod.

1. Pouzivate pfri pfipravé na vyuku technologie?

-

ano

-

ne

2. Pouzivate ICT ve vyuce? (Pokud ano — k é¢emu? K jaké ¢innosti zaki?)

3. Jak ¢asto pozivate ICT ve vyuce?
I kazdou hodinu

= 1x za den

r 3x za tyden

I 3x az 4x za mésic

I nikdy

4. Ve kterém predmétu ICT vyuzivate nejéastéji?
r Cesky jazyk

= matematika

O prvouka

u prirodovéda

u vlastivéda

u hudebni vychova

r vytvarna vychova

r cizi jazyk

5. Jaka je reakce zaki na pouziti ICT ve vyuce?




6. Zatrhnéte véty, s kterymi se ztotoznujete.

-

Pfi pouziti ICT dochazi ke ztraté osobniho kontaktu mezi ucitelem a Zakem, ale i mezi zaky
navzajem.

Pouzivani ICT ve vyuce mize mit i negativni dusledky.
Pomoci ICT se zaci u¢i mnohem rychleji a lehceiji.
Vyuka s ICT je mnohem efektivnéjsi.

PFi vykladu nové latky pouzivam ICT jako podporu.

OO0On0oanq

Novou latku necham zakam nastudovat samostatné prostfednictvim ICT (vyukového programu
pro PC, z internetu, videofilmu apod.).

Zéci prostfednictvim ICT plni dkoly.
ICT pouzivam pro zpfistupnéni obrazku, hudby, nazorné ukazky raznych jeva.

ICT pouzivam pro testovani zaku.

O0O9gad

ICT pouzivam k procvi¢ovani a opakovani.
Oznacte, jaké technologie a pomucky ve vyuce ¢€i k jeji pFipravé pouzivate:

interaktivni tabule

internet

datovy projektor

CD prehravac

televize

video

MP3 piehravad

tiskarna propojena k pocitadi

skener

diktafon

videokamera

pocitac

vyukové programy a encyklopedie na CD nebo DVD

digitalni fotoaparat

7.
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-

programy pro pfipravu prezentaci
8. Pouzivani ICT ve vyuce je:
u zbytecné
I nutné
pfijemna zména

9. Kdo Vam pi praci s ICT ve Skole nejvice pomohl?
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OOO0agogooogooan

=

14.

-

manzel/ka, pfitel/kyné

vlastni déti

pfibuzni

pratelé

kolegové ve Skole

Skoleni hrazené zaméstnavatelem

studium na VS

ZAci

kurz, ktery jsem absolvoval/a ve svém volném Case a za své naklady

nikdo mi nepomohl

. Pfipravujete si sama/sam materialy pro hodiny s ICT? (prezentace, textové soubory,...)

ano

ne

. Stahujete si z internetu riizné materialy pro praci s ICT?

ano

ne

. Pouzivate vyukové programy zakoupené Skolou?

ano

ne

. Pouzivate materialy vytvorené svymi kolegy?

ano

ne

Pouzivate ICT, kromé pfipravy na vyuku, i ve svém pracovnim zivoté?
(komunikace s kolegy, s rodigci,...)

ano

ne

. Pouzivate ICT i ve svém osobnim zivoté? (Pokud ano, kde?)

-

. Jaké Skoleni jste pro praci s ICT absolvoval/a?

SIPVZ - Z
SIPVZ - Z+P

Jiné
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17. Pokud jste absolvoval/a jiné Skoleni pro praci s ICT ve vyuce - na co byly zamérené?
(Kde skoleni probihalo, kym bylo sponzorovano a na co bylo zaméreno: technicky X
metodicky.)

18. Jaky mate ve Skole pfistup k poéitaci?

u Svuj pracovni pocita€ v kabineté nebo ve tfidé.

r Pocitag v kabineté&, ktery vyuZivam spole€né se svymi kolegy.
r Pocitag je ve sborovné pro vdechny kolegy.

-

Poditad mohu vyuZit v pocitacové ucebné.

19. Mate k dispozici doma pocitac?

I Ano, s pfipojenim na internet.
u Ano, bez pfipojeni na internet.
= Ne
Jste:
= muz

Zena

Kolik je Vam let? ........cocoiiiiiiiiiiiiiins

Kolik let pracujete jako uéitel na 1. stupni ZS? .........cooeevvvvnneeereeens

De¢kuji Vam za spolupraci.
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Priloha 3

Rozhovor pro uéitele 1. stupné ZS

Méni ICT ve vyuce vztah mezi uCitelem a Zzakem a mezi Zaky

navzajem?

Vase jméno:

A

A S

11

12.

13.
14.
15.
16.

17.
18.

Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?

Jaké ICT prostiedky ve vyuce vyuzivate?

Studovala jste praci s ICT na vysoké skole?

Studovala jste praci s ICT na néjakém kurzu?

Na co byl kurz zaméten?

Jak Zaci na ICT ve vyuce reaguji?

Jakym zpiisobem ovlivnilo vyuzivani ICT ve vyuce praci ucitelti?
Domnivate se, ze diky vyuzivani ICT ve vyuce dochézi k pasivni praci zakia?

Myslite si, Ze zaci o praci na ICT mezi sebou soupefi?

.Jste prostiednictvim ICT szaky v CastéjSim kontaktu, nez kdyz ICT ve vyuce
nepouzivate?
. Myslite si, ze se pii praci s ICT méné pohybujete mezi zaky po tfid€, nez kdyz ICT

ve vyuce nepouzivate?

Stane se Vam, ze Vam obcas pii pouzivani ICT unikne dilezitéd situace ve tiidé mezi
zaky?

Jaky je pro véas vhodny pocet déti pro praci s [T?

Snizilo pouzivani ICT Vas taktilni a o¢ni kontakt s zaky?

Myslite si, Ze vyuzivani ICT v hodinach ma néjaky vliv na vztah mezi Vami a Zaky?
Stalo se Vam, Ze selhani ICT techniky narusilo hodinu a ohrozilo jeji vysledky?

(Jaké s tim mate zkuSenosti?)

Ovlivnilo n¢jakym zplisobem vyuzivani ICT vztahy mezi zaky ve tfide?

Dovedete si svoji praci v hodin€ predstavit bez ICT?
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Priloha 4

Rozhovory s uéiteli 1. stupné ZS

Vase jméno: Jana

1.

Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

4 roky.

Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?

Kazdy den urcité, kazdou hodinu ne, v CJ a M kazdou vyucovaci hodinu.

Jaké ICT prostifedky ve vyuce vyuzivate?

IT, PC, video, CD prehravac.

Studovala jste praci s ICT na vysoké skole?

Ano, zaklady ICT, o IT nam rikali, ale v ramci studia jsem ji nevidéla ani s ni
nepracovala, zacala jsem se s ni seznamovat az na pracovisti.

Studovala jste praci s ICT na néjakém kurzu? Ano.

Na co byl kurz zaméten? Prdce s IT, byla jsem na né poslana zaméstnavatelem. Pouze
jedno skoleni bylo zajimavé, jinak dost casto vyucujici vedeli vice nez Skolitel,
Uzitecné Skoleni bylo, kdyz jsme byli seznamovani s webovymi strankami a jinymi
ulozisti, kde jsou zajimavé materialy pro vyucujici do vyuky.

Jak Zaci na ICT ve vyuce reaguji?

Zaci se na ICT tési, neni dobré, kdyz jsou ICT v kazdé hodiné, neni dobré, kdys je to
brano jako vyjimecna aktivita za odménu. Praci s ICT maji radi. Ve vétsim poctu deti
je vhodné ICT vyuzivat pro skupinovou prdci, protoze jinak to neni moc individualni
pristup.

Jakym zplisobem ovlivnilo vyuzivani ICT ve vyuce praci ucitelti?

Myslim si, Ze je to prinosem pro vyuku pro nazorné zobrazeni latky.

Domnivate se, ze diky vyuzivani ICT ve vyuce dochézi k pasivni praci zakia?

Diilezita je motivace, pokud jsou Zaci spravné motivovani — nemiize dochazet k pasivni
praci. K pasivaimu opisovani v pripade pouzivani IT miuzZe dochdzet, opét zalezi
na motivaci, nebo o schopnost vyuzivat ICT ve vSech technickych moznostech.

Myslite si, Ze Zaci o praci na ICT mezi sebou soupeti?

Miize se to stat, opét zalezi na uciteli, jak praci s ICT nastavi, jaka si stanovi pravidla.
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10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Jste prostiednictvim ICT sZaky v Cast€j$im kontaktu, nez kdyz ICT ve vyuce
nepouzivate?

Urcité jsem v teésnéjsim kontaktu, je to reakce na dnesni dobu, vyuzivani ICT
se dostavam do jejich svéta, ve kterém travi spoustu casu.

Myslite si, Ze se pii praci s ICT méné pohybujete mezi zaky po ttidé, nez kdyz ICT
ve vyuce nepouzivate?

V Zadném pripade. Je jedno, zda se prochazim s ucebnici nebo bez ucebnice mezi
detmi a prostorem PC.

Stane se Vam, ze Vam obcas pii pouzivani ICT unikne diilezita situace ve tfidé mezi
zaky?

Zalezi na poloze PC ve tride. Miize se to stat, ale jedna se o kratké okamZiky, tudiz
mohu ihned reagovat na vzniklé situace.

Jaky je pro vas vhodny pocet déti pro praci s IT?

Zalezi, k cemu IT vyuzZivam — prezentace uciva — vhodné pro celou tridu. Dopliiovaci
cviceni — skupinova prdace — mensi pocet, tak do 10 déti.

Snizilo pouzivani ICT Vas taktilni a o¢ni kontakt s zaky?

Nemyslim si. Po tride se pohybuji neustdle. Jsem v kontaktu s détmi.

Ocni kontakt muze byt mensi, musim sledovat tabuli, PC...

Myslite si, Ze vyuzivani ICT v hodinach ma néjaky vliv na vztah mezi Vami a zaky?
Ano, urcite. Miuze se stat, zZe pokud vyucujici nepracuje s ICT (tedy nereaguje
na aktudlni svet), zdaci jsou zklamani.

Stalo se Vam, Ze selhani ICT techniky narusilo hodinu a ohrozilo jeji vysledky?

(Jaké s tim mate zkuSenosti?)

Ano, mam pripravenou nahradni praci. Je to neprijemné a mize dojit ke ztratovym
minutam.

Ovlivnilo n¢jakym zplsobem vyuzivani ICT vztahy mezi zaky ve tiidé?

Nemyslim si, Ze by to mohlo ménit vztahy. Behem uzivani ICT o prestavkach ovliviiuje
ICT zpiisob komunikace. Déti si spolu tolik nehraji — sleduji mobily — jeden hraje,
ostatni koukaji.

Dovedete si svoji praci v hodin€ predstavit bez ICT?

Ne nedovedu, ty deti ve svete ICT vyristaji a je to pro né naprosto prirozené. ICT

ulehcuje praci ucitelé, umoznuje vse vice pribliZit, zndzornit.
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Vase jméno: Lenka

1.

10.

1.

12.

13.

Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

10 let.

Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?

Kazdou vyucovaci hodinu, téemer kazdou.

Jaké ICT prostifedky ve vyuce vyuzivate?

IT, PC, notebook, CD prehravac.

Studovala jste praci s ICT na vysoké Skole?

Ne.

Studovala jste praci s ICT na néjakém kurzu?

Na co byl kurz zaméten?

Kdyz jsem nastoupila do Skoly, tak v ramci vstupnich Skoleni, tak jsme se seznamovali
s vyuzivanim IT, byly to kurzy zamérené technicky ne metodicky.

Jak zéci na ICT ve vyuce reaguji?

Jako béznou cast hodiny, vyrustaji ve svéte ICT.

Jakym zpisobem ovlivnilo vyuzivani ICT ve vyuce praci ucitelti?

Hodnotim ICT jako plusovou zdleZitost, je to dobra pomiicka, néekdy je to dobry
pomocnik, pozaduji ICT za pozitivni zaleZitost.

Domnivate se, ze diky vyuzivani ICT ve vyuce dochézi k pasivni praci zaka?

Ano, stalo se mi to nekolikrat. Musim si to ohlidat a byt neustale v pozoru.

Myslite si, Ze zaci o praci na ICT mezi sebou soupefi?

Souperi, ale nezaznamenala jsem néejaké vyrazné konflikty.

Jste prostiednictvim ICT szaky v CastéjSim kontaktu, nez kdyz ICT ve vyuce
nepouzivate?

To si nemyslim, nevidim rozdil s a bez ICT.

Myslite si, ze se pii praci s ICT méné pohybujete mezi zaky po tfid€, nez kdyz ICT
ve vyuce nepouzivate?

Nevybavuji si takovy okamzik, ale miize se to stat. Ale jako pricinu nespatiuji ICT.
Stane se Vam, ze Vam obcas pii pouzivani ICT unikne dilezitd situace ve tiidé mezi
zaky?

Urcité ne, naopak, i mé to nuti vice mezi détmi prochazet, a krom toho déti se prochazi
k interaktivni tabuli, takze dochdzi k pohybu po tride.

Jaky je pro vas vhodny pocet déti pro praci s IT?

Vyuzivam IT pro praci ve skupinkach, idealni je pro me skupina do 10 deéti.
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14. Snizilo pouzivani ICT Vas taktilni a o¢ni kontakt s zaky?
To miize byt, ale ne néjak vyrazne.

15. Myslite si, Ze vyuzivani ICT v hodinach ma néjaky vliv na vztah mezi Vami a Zaky?
Vztahy to asi ovliviiuje, ale nevnimam to v negativnim sméru, spatiuji v tom plusovy
bod.

16. Stalo se Vam, ze selhani ICT techniky narusSilo hodinu a ohrozilo jeji vysledky?

(Jaké s tim mate zkuSenosti?)
Stalo, ale zalezi na uciteli, jak je pFipraven improvizovat.

17. Ovlivnilo néjakym zpisobem vyuzivani ICT vztahy mezi zZaky ve t¥id&?

Urcité se méni vztahy mezi détmi — méni se zpiisob traveni volného casu. Také ne
kazdy viastni mobil, tablet, dochazi pak k pocitiim litosti, snad ne ani zavist.

18. Dovedete si svoji praci v hodiné ptedstavit bez ICT?

Dovedu. ICT vyuzivam, ale dovedu si predstavit prdaci bez technologii.

Mohlo by byt vice skoleni pro ucitelé zamerené na praci a vyuzivani ICT ve vyuce.
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Vase jméno: Anicka

10.

1.

12.

13.

Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

30 let.

Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?

Denneé.

Jaké ICT prosttedky ve vyuce vyuZzivate?

IT, PC, iPad.

Studovala jste praci s ICT na vysoké Skole?

Ne.

Studovala jste praci s ICT na néjakém kurzu?

Na co byl kurz zaméten?

Od dodavatele na vyuziti IT, kurz byl zaméren i metodicky ne jenom technicky.

Jak zéci na ICT ve vyuce reaguji?

Jako prirozenou cast hodiny, vyuzivam to pro zpestieni hodiny, pro vyvozeni uciva.
Jakym zpisobem ovlivnilo vyuzivani ICT ve vyuce praci ucitelti?

Prace se urychlila.

Domnivate se, ze diky vyuzivani ICT ve vyuce dochézi k pasivni praci zakia?

Ne, urcité si to nemyslim. Nemam s tim zkuSenost.

Myslite si, Ze zaci o praci na ICT mezi sebou soupefi?

Nemam s tim zkuSenost, zalezi na mné, jak si hodinu vedu a koriguji.

Jste prostiednictvim ICT szaky v CastéjSim kontaktu, nez kdyz ICT ve vyuce
nepouzivate?

Nemyslim si, Ze jsem v castejsim kontaktu. Vnimam vyuzivani ICT ve vyuce jako mozné
nebezpeci, Ze pak nedochazi k tak castému rozhovoru s zaky

Myslite si, ze se pii praci s ICT méné pohybujete mezi zaky po tfid€, nez kdyz ICT
ve vyuce nepouzivate?

Ne, nemyslim si to. Nemam s tim zkuSenost.

Stane se Vam, ze Vam obcas pii pouzivani ICT unikne dilezitd situace ve tiidé mezi
zaky?

Osobné se mi to nestalo, ale vérim, Ze se to miuze stat. Stalo se mi, Ze technika
nefungovala, vypadl internet, musim mit vidy vSe pripraveno, abych méla nahradu

za ICT.
Jaky je pro véas vhodny pocet déti pro praci s IT?
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14.

15.

16.

17.

18.

15 deti.

SniZilo pouzivani ICT Vas taktilni a o¢ni kontakt s zaky?

Ne. Vyuzivam ICT v rozumné mire, tak si myslim, Ze to nema vliv. Myslim si ale, Ze mi
IT zkazila oci.

Myslite si, Ze vyuzivani ICT v hodinach ma néjaky vliv na vztah mezi Vami a Zaky?
ICT meéni vztahy mezi zaky. Nosi si do skoly svoje technologie, méni se zpiisob jejich
komunikace — o prestavkach sedi, nebavi se spolu o problémech, o kterych by se mohli
spolu bavit, ale jsou i déti, které to nezajimaji. Kluci se o ICT velmi zajimaji.

Stalo se Vam, Ze selhani ICT techniky narusSilo hodinu a ohrozilo jeji vysledky?

(Jaké s tim mate zkuSenosti?)

Stalo. Mam ale vzdy v zdasobé improvizaci. VZdycky mé to ale nastve.

Ovlivnilo n¢jakym zplisobem vyuzivani ICT vztahy mezi zaky ve tfidé?

Ne, nemyslim si to. Kazdy to bere za standart, neni to uz nic extra.

Dovedete si svoji praci v hoding ptedstavit bez ICT?

Uz ne, ale je treba ICT vyuZivat s mirou.
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Vase jméno: Hanka

1.

10.

11.

12.

Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

35 let.

Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?

Zpocatku své praxe malo, ale ted posledni dobou velmi casto, v podstaté denné.

Jaké ICT prosttedky ve vyuce vyuzivate?

IT, PC, CD prehravac.

Studovala jste praci s ICT na vysoké skole?

Ne.

Studovala jste praci s ICT na néjakém kurzu?

Na co byl kurz zaméten?

Ano, kdyz jsem prisla na tuto skolu, méli jsme kurzy na vyuzivani PC, IT. Kurzy byly
zamerené na technickou cast, z hlediska metodiky jsme si s kolegynémi sdelovaly
podnéty samy.

Jak Zaci na ICT ve vyuce reaguji?

U prvidkui to vaimam jako velkou novinku, libi se jim to.

Jakym zplisobem ovlivnilo vyuzivani ICT ve vyuce préci uciteli?

Ulehcilo jim to praci, spoustu véci lze najit na portalech pripravenych. Spoustu veci
jde volne vyuzivat.

Domnivate se, Ze diky vyuZzivani ICT ve vyuce dochézi k pasivni praci zak?

Urcite, zaci mohou opisovat. Ucitel si to musi ohlidat.

Myslite si, Ze zaci o praci na ICT mezi sebou soupeti?

Ne, nemohu posoudit.

Jste prostiednictvim ICT sZaky v Cast€j$im kontaktu, nez kdyz ICT ve vyuce
nepouzivate?

Nemyslim si to. Naopak ICT mé zastupuje. Myslim si, Ze pravé dochazi k tomu, Ze
ucitel je v kontaktu s zaky méne.

Myslite si, Ze se pfi praci s ICT méné pohybujete mezi zaky po ttidé€, nez kdyz ICT
ve vyuce nepouzivate?

Ne, pohybuje s i bez ICT stejneé.

Stane se Vam, ze Vam obcas pii pouzivani ICT unikne dilezitd situace ve tiidé mezi
zaky?

Miize se to stat velmi casto.
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

Jaky je pro vas vhodny pocet déti pro praci s IT?

10— 12 deti.

SniZilo pouzivani ICT Vas taktilni a o¢ni kontakt s zaky?

Ano, miize k tomu dochazet, obsluhuji PC, IT.

Myslite si, Ze vyuzivani ICT v hodinach ma néjaky vliv na vztah mezi Vami a Zaky?
Ne, nemyslim si.

Stalo se Vam, Ze selhani ICT techniky narusilo hodinu a ohrozilo jeji vysledky?

(Jaké s tim mate zkusenosti?)

Stalo se mi to nekolikrat, a jako naschval pokazde, kdyz jsem mela na ICT tu hodinu
postavenou. Je treba byt pripraven a schopen improvizovat.

Ovlivnilo n¢jakym zplsobem vyuzivani ICT vztahy mezi zaky ve tiidé?

Urcite. Hlavné kvili technologiim co si nosi z domu. Nebavi se spolu tak jako drive.
Nedovedou si spolu hrat. Bavi se a zajimaji hlavné o ICT.

Dovedete si svoji praci v hoding ptedstavit bez ICT?

Dovedu. Klidné bych si dala pristi Skolni rok bez ICT.
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Vase jméno: Daniela

1.

10.

11

12.

13.

14.

Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

12 let.

Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?

Kazdy den.

Jaké ICT prosttedky ve vyuce vyuZzivate?

IT, CD prehravac, DVD prehravac.

Studovala jste praci s ICT na vysoké Skole?

Ne.

Studovala jste praci s ICT na néjakém kurzu?

Na co byl kurz zaméten?

Metodicky zahranicni kurz v zahranici, v CR jsem nic nestudovala.
Jak zéci na ICT ve vyuce reaguji?

Berou to jako prijemnou zmeénu.

Jakym zpisobem ovlivnilo vyuzivani ICT ve vyuce praci ucitelti?
Zprijemnéni a zjednodusSeni prdace.

Domnivate se, ze diky vyuzivani ICT ve vyuce dochézi k pasivni praci zakia?
Nemyslim si to.

Myslite si, Ze zaci o praci na ICT mezi sebou soupefi?

Zdci na prvaim stupni urcité ano.

Jste prostiednictvim ICT s zaky v ¢astéjSim kontaktu, nez kdyz ICT ve vyuce
nepouzivate?

Nemyslim si, typ kontaktu je jiny, ale v kontaktu stdle zustavame.

. Myslite si, Ze se pfi praci s ICT méné pohybujete mezi zaky po ttidé, nez kdyz ICT

ve vyuce nepouzivate?

Ne, urcité ne.

Stane se Vam, ze Vam obcas pii pouzivani ICT unikne dilezitd situace ve tiidé mezi
zaky?

Ne, nemyslim si. Cinnost popiipadé zastavim, situaci Fesim.

Jaky je pro véas vhodny pocet déti pro praci s IT?

10— 12 deti

Snizilo pouzivani ICT Vas taktilni a o¢ni kontakt s zaky?

Ucitel si na to musi davat pozor. A pak to nemusi mit Zadny vliv.
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15. Myslite si, ze vyuzivani ICT v hodinach ma néjaky vliv na vztah mezi Vami a zaky?
Tim, ze zaci ICT povazuji za zpestieni. ICT je pro né vyhodné, dobré, tudiz vnimam, Ze
to vztahy zlepsuje.

16. Stalo se Vam, ze selhani ICT techniky narusilo hodinu a ohrozilo jeji vysledky?

(Jaké s tim mate zkuSenosti?)
Jsem pripravena improvizovat.

17. Ovlivnilo n¢jakym zptsobem vyuzivani ICT vztahy mezi zaky ve tfidé?

Vzhledem k technologiim, co si nosi z domui, tak to méni jejich aktivitu o prestavkach.
Kontakt se mezi nimi méni, mozna az zanika.
18. Dovedete si svoji praci v hoding predstavit bez ICT?

Ne, urcité ne, je to pro mne velika pomoc a usnadnéni prace.
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Vase jméno: Mirka

1.

10.

11.

12.

Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

22 let.

Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?

Denne.

Jaké ICT prostiedky ve vyuce vyuzivate?

IT, PC.

Studovala jste praci s ICT na vysoké skole?

Ne.

Studovala jste praci s ICT na néjakém kurzu?

Na co byl kurz zaméten?

Ano, byl to kurz zameéren uzivatelsky na PC a IT.

Jak zéci na ICT ve vyuce reaguji?

Pozitivne, prirozené, jsou na to zvykli, vaimaji to jako naprosto béznou zaleZitost.
Jakym zplisobem ovlivnilo vyuzivani ICT ve vyuce praci ucitelti?

Nejdrive to pro mé byl problém, byla jsem zvykla na jiny zpiisob prace. Momentdlné
mi to asi uSetii hodné prdace. Obcas mi chybi kiida, kdyz chci malovat — stinovat treba
list na tabuli.

Domnivate se, Ze diky vyuZzivani ICT ve vyuce dochézi k pasivni praci zak?

Ne, nemyslim si.

Myslite si, Ze Zaci o praci na ICT mezi sebou soupeti?

Kdyz je néjaké cviceni na IT, které je bavi, tak mezi sebou souperi, ale aniz by
dochazelo ke konfliktum. Vedi, Ze se vystridaji vSichni.

Jste prostiednictvim ICT sZaky v Cast€j$im kontaktu, nez kdyz ICT ve vyuce
nepouzivate?

Myslim si, ze ICT kontakt mezi mnou a zaky nijak neovliviiuje.

Myslite si, Ze se pii praci s ICT méné pohybujete mezi zaky po ttidé€, nez kdyz ICT
ve vyuce nepouzivate?

PC a IT mé drzi u tabule. Chodim do tridy, ale jen kousek od tabule. Vidim vsude,
nepotrebuji chodit dozadu do tridy.

Stane se Vam, ze Vam obcas pii pouzivani ICT unikne dilezitd situace ve tiidé mezi

zaky?
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

Zaci maji pocit, Ze pokud jsem otocend k tabuli, tak Ze nevidim, neslysim, ... takZe se
snazi o kravinky.

Jaky je pro véas vhodny pocet déti pro praci s [T?

Do 20 deti. Je tireba stridat aktivity, nejsem zavisla jenom na ICT.

Snizilo pouzivani ICT Vas taktilni a o¢ni kontakt s zaky?

Ne, urcité ne.

Myslite si, Ze vyuzivani ICT v hodinach ma néjaky vliv na vztah mezi Vami a zaky?
Ne, nemyslim si.

Stalo se Vam, Ze selhani ICT techniky narusSilo hodinu a ohrozilo jeji vysledky?

(Jaké s tim mate zkuSenosti?)

Neékolikrat se stalo, Ze neSel proud, nebo internet. Byla jsem pripravena improvizovat.
Samoziejmeé nastane chvilka, nez se presuneme na jinou cinnost.

Ovlivnilo n¢jakym zplisobem vyuzivani ICT vztahy mezi zaky ve tfide?

Technologie, které si nosi z domu, deéti hodné ovliviuji, predevsim se méni zpiisob
traveni prestavek. Nehraji si mezi sebou. Nehybou se. Sedi na zadku a divaji se
do mobilii ci tableti.

Dovedete si svoji praci v hodin€ predstavit bez ICT?

Dovedu. Bez ICT jsem zacinala a klidné bych se do té doby vratila.
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Vase jméno: Veronika

1.

10.

1.

12.

13.

14.

Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

1 rok.

Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?

Skoro vitbec.

Jaké ICT prostifedky ve vyuce vyuzivate?

IT, PC.

Studovala jste praci s ICT na vysoké Skole?

Ne.

Studovala jste praci s ICT na néjakém kurzu?

Na co byl kurz zaméten?

Ne.

Jak Zaci na ICT ve vyuce reaguji?

Kladne, nékteré deti to bavi, maji radi IT.

Jakym zplisobem ovlivnilo vyuzivani ICT ve vyuce préci uciteli?

Usnadnilo to moji prdci ve vyuce. Narocnéjsi je to na domdaci pripravu.

Domnivate se, Ze diky vyuZzivani ICT ve vyuce dochézi k pasivni praci zakt?

Ano, urcité k tomu muzZe dochazet. Zalezi to ale na uciteli, jak si nastavi pravidla
vyuky. Mohou pak byt jenom pasivni a maji u toho spoustu casu na zlobeni. Obcas se
Stane, Ze jenom pasivné cekaji na vysledek, ktery vypocita nebo vyresi jejich spoluzak.
Myslite si, Ze zaci o praci na ICT mezi sebou soupefi?

Ne, nemyslim si to.

Jste prostiednictvim ICT szaky v CastéjSim kontaktu, nez kdyz ICT ve vyuce
nepouzivate?

Ne, nemyslim si to.

Myslite si, ze se pii praci s ICT méné pohybujete mezi Zaky po ttidé, nez kdyz ICT ve
vyuce nepouzivate?

Ano, urcite.

Stane se Vam, ze Vam obcas pii pouzivani ICT unikne dilezitd situace ve tiidé mezi
zaky?

Muize se to stat.

Jaky je pro véas vhodny pocet déti pro praci s IT?

Do 10 deti.

Snizilo pouzivani ICT Vas taktilni a o¢ni kontakt s zaky?
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To si nemyslim. Pokud je hodina dobre pripravena, tak k tomu nemiize dochazet.

15. Myslite si, Ze vyuzivani ICT v hodinach ma néjaky vliv na vztah mezi Vami a zaky?
Ne, urcité ne.

16. Stalo se Vam, ze selhani ICT techniky narusilo hodinu a ohrozilo jeji vysledky?
(Jaké s tim mate zkusenosti?)
Ano, stalo se mi to nékolikrat... ale tabule a kiida funguji stdle.

17. Ovlivnilo n¢jakym zptisobem vyuzivani ICT vztahy mezi zaky ve tfidé?
Technologie, co si deéti nosi z domu, meéni vztahy mezi détmi. Déti spolu nekomunikuji,
hraji hry, nehybou se, takze ten vztah je urcité jinaci.

18. Dovedete si svoji praci v hoding predstavit bez ICT?

Dovedu. Klidné bych tak ucila.
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Vase jméno: Martina

1.

10.

11.

12.

13.

Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

2 roky.

Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?

Pomeérné casto, prakticky kazdy den.

Jaké ICT prostifedky ve vyuce vyuzivate?

PC, IT, obcas CD prehravac.

Studovala jste praci s ICT na vysoké skole?

Ano, ale pouze jako pro svoji vlastni potiebu, pouze z uzZivatelského hlediska, ne

z hlediska metodického.

Studovala jste praci s ICT na n&jakém kurzu?

Na co byl kurz zaméten?

Ano, tvkalo se to vyuzivani tabletu ve vyuce, kurz byl zameéren jak na uzivatelskou
stranku, tak na stranku metodickou.

Jak zéci na ICT ve vyuce reaguji?

Pozitivne, prace na IT je bavi, jsou radi, kdyz ICT vyuzivame.

Jakym zpiisobem ovlivnilo vyuzivani ICT ve vyuce praci ucitelti?

Velmi. Praci mi to usnadnuje, mam k dispozici fadu materialil.

Domnivate se, ze diky vyuzivani ICT ve vyuce dochézi k pasivni praci zakia?

Ano, urcite. Pokud jeden zZak pracuje na IT, vrati se do lavice, vi, Ze jiz nebude
vyvolan, tak uz se nesoustredi a vyrusuje.

Myslite si, Ze zaci o praci na ICT mezi sebou soupeti?

Mdme nastaveny systém stridani u ICT, takZe Zdci mezi sebou nesouperi.

Jste prostiednictvim ICT sZaky v Cast&j$im kontaktu, nez kdyz ICT ve vyuce
nepouzivate?

Spis naopak. Diky tomu, ze vyuzZivame ICT, ICT je v popredi a ja v pozadi. Kontaktu
podle mne ubyva.

Myslite si, Ze se pfi praci s ICT méné pohybujete mezi zaky po t¥idé, nez kdyz ICT
ve vyuce nepouzivate?

Urcité k tomu dochazi.

Stane se Vam, Zze Vam obcas pii pouzivani ICT unikne diilezita situace ve tfidé mezi
zaky?

Nastavaji takové okamZiky.

Jaky je pro vas vhodny pocet déti pro praci s IT?
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Do 20 deti.

14. SniZilo pouzivani ICT Vs taktilni a o¢ni kontakt s zaky?
Urcité k tomu doslo. Je treba, abych si na to davala pozor.

15. Myslite si, ze vyuzivani ICT v hodinach ma néjaky vliv na vztah mezi Vami a zaky?
Miize to mit. Dokazu déti prostrednictvim ICT dobre naladit. Praci s ICT vnimaji jako
odménu.... nds vztah to miize ovliviiovat.

16. Stalo se Vam, ze selhani ICT techniky narusSilo hodinu a ohrozilo jeji vysledky?

(Jaké s tim mate zkusenosti?)
Ano. Hodinu to narusilo, dochdzelo ke ztratovym minutam.

17. Ovlivnilo n¢jakym zptasobem vyuzivani ICT vztahy mezi zaky ve tiidé?

Po dobu vyucovani maji deéti ICT zakazané. Tudiz to ve skole jejich vztah nemiize
ovlivnit.

18. Dovedete si svoji praci v hodiné ptedstavit bez ICT?

Nedovedu. Naprosto ne.
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Vase jméno: Eva

1.

10.

11.

12.

13.

Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

35 let.

Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?

Letos témer denne.

Jaké ICT prostiedky ve vyuce vyuzivate?

IT, PC, CD prehravac.

Studovala jste praci s ICT na vysoké skole?

Ne.

Studovala jste praci s ICT na néjakém kurzu?

Na co byl kurz zaméten?

V ramci zavedeni IT do skol, jsme méli kurzy zamérené na uzivatelské schopnosti. Meéli
Jjsme i jedno Skoleni zamerené na metodiku a ICT.

Jak zéci na ICT ve vyuce reaguji?

ICT ve vyuce jim vyhovuje, ale nevyzaduji to.

Jakym zplisobem ovlivnilo vyuzivani ICT ve vyuce praci ucitelti?

Jistym zpusobem to praci usnadnilo a zpestrilo. Je mozné vyuzivat i jiné zdroje
vytvorené jinymi uciteli, které jsou dané na verejnych uloZistich.

Domnivate se, ze diky vyuzivani ICT ve vyuce dochézi k pasivni praci zakia?

Pokud by se uzivala nadmerné, tak asi ano. Pokud je to jako doplnék vyuky, tak k tomu
nedochazi.

Myslite si, Ze Zaci o praci na ICT mezi sebou soupeti?

Hodiny s ICT je bavi, pokud se nemohou ucastnit na praci s ICT, tak je to mrzi.
Ke konfliktim ale nedochazi.

Jste prostiednictvim ICT sZaky v Cast&j$im kontaktu, nez kdyz ICT ve vyuce
nepouzivate?

Ne, nemyslim si.

Myslite si, Ze se pfi praci s ICT méné pohybujete mezi zaky po t¥idé, nez kdyz ICT
ve vyuce nepouzivate?

Ne, myslim si, Ze ne.

Stane se Vam, Zze Vam obcas pii pouzivani ICT unikne diilezita situace ve tfidé mezi
Zaky?

Mpyslim si, Ze ne.

Jaky je pro vas vhodny pocet déti pro praci s IT?

121



Cim méné tim lépe.

14. SniZilo pouzivani ICT Vs taktilni a o¢ni kontakt s zaky?
Ne.

15. Myslite si, ze vyuzivani ICT v hodinach ma néjaky vliv na vztah mezi Vami a zaky?
Mpyslim si, Ze ne.

16. Stalo se Vam, ze selhani ICT techniky narusilo hodinu a ohrozilo jeji vysledky?
(Jaké s tim mate zkuSenosti?)

Ano. Improvizovala jsem, ale doslo ke ztratovym minutam.

17. Ovlivnilo néjakym zpisobem vyuzivani ICT vztahy mezi zZaky ve t¥id&?
Technologie donesené z domu ovliviiuji zpiisob traveni prestavek. Déti spolu méné
komunikuji.

18. Dovedete si svoji praci v hodiné ptedstavit bez ICT?

Vse ma svoje vyhody a nevyhody. Dovedu si predstavit oboji. Asi je mi to jedno.
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Vase jméno: Andrea

1.

10.

1.

12.

13.

Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

1 rok.

Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?

Kazdy den.

Jaké ICT prostifedky ve vyuce vyuzivate?

IT, PC, tablet, mobilni telefon.

Studovala jste praci s ICT na vysoké skole?

Ano v povinnych predmétech, byly zamerené na IT a uzivatelské zaklady PC.
Studovala jste praci s ICT na n&jakém kurzu?

Na co byl kurz zaméten?

Zatim ne.

Jak Zaci na ICT ve vyuce reaguji?

Pozitivne. Jsou na praci s PC zvyklé. PouzZivame program malovani ve vyuce, jsou
zvyklé na IT.

Jakym zplisobem ovlivnilo vyuzivani ICT ve vyuce praci ucitelti?

Usnadnilo mi to prdci. Mame naskenované ucebnice, mizeme sdilet spolecné
materialy. MiiZeme si stahnout materialy od jinych kolegii.

Domnivate se, ze diky vyuzivani ICT ve vyuce dochézi k pasivni praci zakia?

Miize k tomu dojit, zalezi ale na vyucujicim, jak méni cinnosti a aktivity deéti.

Myslite si, Ze zaci o praci na ICT mezi sebou soupefi?

Souperi ve hrdach na telefonu, ale jinak soupereni nezaznamenavam.

Jste prostiednictvim ICT szaky v CastéjSim kontaktu, nez kdyz ICT ve vyuce
nepouzivate?

Ne, nemyslim si.

Myslite si, ze se pii praci s ICT mén¢ pohybujete mezi zaky po tfid€, nez kdyz ICT
ve vyuce nepouzivate?

Ne, nemyslim si. Mimo to, Zaci sami se k IT prochazeji. Tudiz dochazi ke zvySenému
pohybu.

Stane se Vam, ze Vam obcas pii pouzivani ICT unikne dilezitd situace ve tiidé mezi
zaky?

Nestalo se mi to.

Jaky je pro vas vhodny pocet déti pro praci s IT?

Do 10 deti. Ve skupinach 8.
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14. Snizilo pouzivani ICT Vas taktilni a o¢ni kontakt s zaky?
Doufam, zZe ne. Snazim se zZaky byt v co nejvétsim kontaktu.

15. Myslite si, Ze vyuzivani ICT v hodinach ma néjaky vliv na vztah mezi Vami a zaky?
Myslim si, Ze ne. Mozna mi ICT usnadnuje praci, takze mam na déti vice casu.

16. Stalo se Vam, ze selhani ICT techniky narusilo hodinu a ohrozilo jeji vysledky?
(Jaké s tim mate zkuSenosti?)
Ano, stalo se mi to a méla jsem hodinu zamérenou jenom na praci s ICT, takze to
vysledky hodiny urciteé ovlivnilo.

17. Ovlivnilo néjakym zpisobem vyuzivani ICT vztahy mezi zZaky ve t¥id&?
Deti spolu méné komunikuji, méné se pohybuji. Ve tride nemaji o prestavkach
dovoleno pouzivat ICT.

18. Dovedete si svoji praci v hodiné ptedstavit bez ICT?

Ne, nedovedu.
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Vase jméno: Jirka

1.

10.

11.

12.

13.

14.

Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

3 roky.

Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?

Kazdy den.

Jaké ICT prostifedky ve vyuce vyuzivate?

PC, notebook, tablet.

Studoval jste praci s ICT na vysoké skole?

Ano — ale jenom lehce, byly to predméty zamerené na uzivatelské schopnosti PC.
Studoval jste praci s ICT na néjakém kurzu?

Na co byl kurz zaméten?

Tablety do skol — byly zaméreny uZivatelsky.

Jak Zaci na ICT ve vyuce reaguji?

Bavi je to.

Jakym zplisobem ovlivnilo vyuzivani ICT ve vyuce préci uciteli?

Vjistem smyslu ulehcilo, ale zaroven i pritizilo. V hodiné to ulehci, ale priprava je
Domnivate se, ze diky vyuzivani ICT ve vyuce dochézi k pasivni praci zaki?

Ne. Zalezi na uciteli, myslim si.

Myslite si, Ze zaci o praci na ICT mezi sebou soupefi?

Jak kdy. Zaznamenal jsem to ze zacatku trochu a jsou dny, kdy o to trochu souperi.
Jste prostiednictvim ICT szaky v CastéjSim kontaktu, nez kdyz ICT ve vyuce
nepouzivate?

Ne, nemyslim si.

Myslite si, Ze se pii praci s ICT méné pohybujete mezi zaky po ttidé, nez kdyz ICT
ve vyuce nepouzivate?

Ne, nemyslim si.

Stane se Vam, ze Vam obcas pii pouzivani ICT unikne dilezitd situace ve tiidé mezi
zaky?

Ne, nestalo se mi to.

Jaky je pro véas vhodny pocet déti pro praci s IT?

Cim min, tim lip, do 15.

Snizilo pouzivani ICT Vas taktilni a o¢ni kontakt s zaky?

Ne.
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15.

16.

17.

18.

Myslite si, Ze vyuzivani ICT v hodinach ma néjaky vliv na vztah mezi Vami a Zaky?
Nema.

Stalo se Vam, Ze selhani ICT techniky narusilo hodinu a ohrozilo jeji vysledky?

(Jaké s tim mate zkuSenosti?)

Stalo se mi to. NeSel nam internet. Ale improvizoval jsem, sam jsem maloval, kreslil,
vypravel. Détem to nevadilo.

Ovlivnilo n¢jakym zptasobem vyuzivani ICT vztahy mezi zaky ve tfidé?

Urcité se meni komunikace, zavidi si mezi sebou technologie, které maji doma.
O prestavkach si nemaji cas spolu mluvit, hrat si, vyuzivaji technologie a nehybou se
tolik.

Dovedete si svoji praci v hoding ptedstavit bez ICT?

Jo, ale rad je vyuziju, kdyz je mam k dispozici.
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Vase jméno: Pavel

1.

10.

11.

Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

5 let.

Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?

Denné.

Jaké ICT prostifedky ve vyuce vyuzivate?

IT, PC.

Studoval jste praci s ICT na vysoké skole?

Ano — ale jenom uZivatelské dovednosti na PC.

Studoval jste praci s ICT na néjakém kurzu?

Na co byl kurz zaméten?

Ano — tablety do skol — kurz byl zameéren uzivatelsky, ne metodicky.

Jak Zaci na ICT ve vyuce reaguji?

Bavi je to, vnimaji to jako béznou veéc, neprikldadaji tomu néjakou diilezitost. Behem
hodiny mam hodné cinnostnich chvilek, tak ani nevyhledavaji ten pohyb k tabuli,
protoze neustdle nekde néco prendsime, nebo se pohybujeme po tride.

Jakym zpisobem ovlivnilo vyuzivani ICT ve vyuce praci ucitelti?

Pomohlo i prineslo vice prace. Ve vyucovaci jednotce to usnadnilo praci, vie je
pripravené a tudiz rychlejsi. Domaci priprava ale zabere vice casu. Vyhodou jsou
ucitelské portaly, jako treba dumy.cz, rvp.cz, kde je rada zajimavych a jiz vytvorenych
materialu, které jde volné stahnout a pouzit.

Domnivate se, ze diky vyuzivani ICT ve vyuce dochézi k pasivni praci zakia?

Muize se to stat, jeden pracuje na IT a ostatni pasivné sleduji. Mohou se nudit.

Myslite si, Ze zaci o praci na ICT mezi sebou soupefi?

Ne, nemyslim si, nezazil jsem to.

Jste prostiednictvim ICT szaky v CastéjSim kontaktu, nez kdyz ICT ve vyuce
nepouzivate?

Nemyslim si, ze by me néjak ICT omezovala a ani, Ze by ke kontaktu néjak vyrazné
napomahala. Myslim si, Ze je kontakt s i bez, stejny.

Myslite si, Ze se pii praci s ICT méné pohybujete mezi zaky po t¥idé, nez kdyz ICT
ve vyuce nepouzivate?

Ne, nemyslim si to, ale dovedu si predstavit, Ze to tak u nékterych kolegii je.

127



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Stane se Vam, ze Vam obcas pii pouzivani ICT unikne dilezitd situace ve tiidé mezi
zaky?

Nestalo se mi to. Myslim si, Ze by na to ICT mélo mit viiv.

Jaky je pro vas vhodny pocet déti pro praci s IT?

5-8.

SniZilo pouzivani ICT Vs taktilni a o¢ni kontakt s zaky?

Ne, davam si na to pozor.

Myslite si, Ze vyuzivani ICT v hodindch ma néjaky vliv na vztah mezi Vami a Zaky?
Ne, pro déti je to uz tak prirozené a bezné, ze ICT ve vyuce prosté vnimaji jako kazdou
Jjinou pomiicku, jako ucebnici nebo pracovni sesit.

Stalo se Vam, Ze selhani ICT techniky narusilo hodinu a ohrozilo jeji vysledky?

(Jaké s tim mate zkuSenosti?)

Stalo, ale byl jsem pripraven pracovat bez ICT.

Ovlivnilo n¢jakym zplsobem vyuzivani ICT vztahy mezi zaky ve tiidé?

Vzhledem k ICT co maji doma, tak urcite. Meéni se zpiisob jejich komunikace. Travi cas
s ICT a nejsou spolu tolik v kontaktu. Nehraji si spolecne. Sedi u PC, nebo telefonii
a hraji hry.

Dovedete si svoji praci v hoding ptedstavit bez ICT?

Dovedu. Klidné bych ucil bez ICT.
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Vase jméno: Marie

1.

10.

11.

12.

Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

26 let.

Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?

Snazim se ho zarazovat do vyuky pravidelné, beru to jako zpestieni vyuky.

Jaké ICT prostifedky ve vyuce vyuzivate?

IT, PC a CD prehravac.

Studovala jste praci s ICT na vysoké skole?

Ne.

Studovala jste praci s ICT na néjakém kurzu?

Na co byl kurz zaméten?

Ano, od dodavatele na vyuziti IT, v kurzu nas ucili jak vyuziti IT, tak i vytvareni
vlastnich novych materialu pro vyuku.

Jak zéci na ICT ve vyuce reaguji?

Vzdy velmi kladne.

Jakym zplisobem ovlivnilo vyuzivani ICT ve vyuce praci ucitelti?

Podle mne ma vyucujici velmi snadno a rychle po ruce obrovské mnozstvi materialu,
které miize pouzit pro nazorné zobrazeni latky, nebo k vytvoreni predstavy, jak véci
funguji. Jenom jeden priklad, misto toho abych détem ukazovala vybledly obrazek
kvétiny na malém formatu A5, mohu promitnout obradzek kveétiny na celou tabuli.
Domnivate se, Ze diky vyuZzivani ICT ve vyuce dochézi k pasivni praci zak?

Ne, pokud je ICT vyuzivano v dobré mire.

Myslite si, Ze Zaci o praci na ICT mezi sebou soupeti?

Ne, nebo alespon u mych zZdkii jsem to nikdy nepostrehla.

Jste prostiednictvim ICT sZaky v Cast&j$im kontaktu, nez kdyz ICT ve vyuce
nepouzivate?

Ne, to si urcite nemyslim. Vyuzivani ICT ve vyuce beru jako prizpiisobeni dnesni
moderni dobé.

Myslite si, Ze se pii praci s ICT méné pohybujete mezi Zaky po tiide, nez kdyz ICT ve
vyuce nepouzivate?

Ne, v zadném pripade.

Stane se Vam, Zze Vam obcas pii pouzivani ICT unikne diilezita situace ve tfidé mezi

zaky?

129



13.

14.

15.

16.

17.

18.

Stalo se to, ale jenom diisledkem toho, Ze jsem se snazila zprovoznit nespolupracujici
IT a soustredila jsem se na opravu.

Jaky je pro véas vhodny pocet déti pro praci s [T?

15

Snizilo pouzivani ICT Vas taktilni a o¢ni kontakt s zaky?

Ne.

Myslite si, Ze vyuzivani ICT v hodinach ma néjaky vliv na vztah mezi Vami a zaky?
Ano, a urcité jenom kladny, deti se vZdy tési na to, Ze budeme pracovat s IT, bavi je to.
Stalo se Vam, Ze selhani ICT techniky narusSilo hodinu a ohrozilo jeji vysledky?

(Jaké s tim mate zkuSenosti?)

Ano, vidy je to velmi neprijemné a zZaci jsou pak zklamani, kdyz néco nefunguje,
snazim se tomu predchazet tim, Ze si vzdy vSechno kontroluji, ale i tak se to obcas
stane.

Ovlivnilo n¢jakym zplsobem vyuzivani ICT vztahy mezi zaky ve tiidé?

Nepostiehla jsem, Ze by to zZdky néjakym zpiisobem ovlivnilo.

Dovedete si svoji praci v hodin€ predstavit bez ICT?

Ano, proc ne? Ucila jsem v dobé, kdy nic z toho, co mame dnes, nebylo.
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Vase jméno: Lucie

1.

10.

1.

12.

13.

Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

18 let.

Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?

Pouze obcas.

Jaké ICT prostifedky ve vyuce vyuzivate?

IT a CD prehravac.

Studovala jste praci s ICT na vysoké Skole?

Ne.

Studovala jste praci s ICT na néjakém kurzu?

Na co byl kurz zaméten?

Ano, na skoleni, které pro nds pripravil dodavatel IT. Kurz byl zaméren na pouzivani
IT a vytvareni vyukovych materialii.

Jak zéci na ICT ve vyuce reaguji?

Kladne.

Jakym zpisobem ovlivnilo vyuzivani ICT ve vyuce praci ucitelti?

Jenom dobre, ja si sice s novou technikou moc nerozumim, ale vaimam to jako diilezity
krok, abychom se prizpiisobovali dnesnim détem.

Domnivate se, ze diky vyuzivani ICT ve vyuce dochdzi k pasivni praci zakia?

Ne.

Myslite si, Ze zaci o praci na ICT mezi sebou soupefi?

Neékdy lehce.

Jste prostiednictvim ICT szaky v CastéjSim kontaktu, nez kdyz ICT ve vyuce
nepouzivate?

Ne, to si rozhodné nemyslim.

Myslite si, ze se pii praci s ICT mén¢ pohybujete mezi zaky po tfid€, nez kdyz ICT
ve vyuce nepouzivate?

Ne.

Stane se Vam, ze Vam obcas pii pouzivani ICT unikne dilezitd situace ve tiidé mezi
zaky?

Ne, jak jsem uz rikala, ICT nepouzivam moc casto.

Jaky je pro véas vhodny pocet déti pro praci s IT?

10.

131



14. Snizilo pouzivani ICT Vas taktilni a o¢ni kontakt s zaky?
Ne.

15. Myslite si, Ze vyuzivani ICT v hodinach ma néjaky vliv na vztah mezi Vami a zaky?
Ne, nemyslim.

16. Stalo se Vam, ze selhani ICT techniky narusilo hodinu a ohrozilo jeji vysledky?
(Jaké s tim mate zkuSenosti?)
Ne, zatim se mi to nastésti nestalo.

17. Ovlivnilo néjakym zpiisobem vyuzivani ICT vztahy mezi zZaky ve t¥id&?
Ne, niceho takového jsem si nevsimla.

18. Dovedete si svoji praci v hoding predstavit bez ICT?

Urcite, zacinala jsem ucit, kdy nic z techto novych modernich véci, na skolach nebylo.
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Vase jméno: Iva

1.

10.

11.

12.

Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

34 let.

Jak casto ICT ve vyuce pouzivate?

V podstaté denne.

Jaké ICT prostifedky ve vyuce vyuzivate?

IT, PC, CD prehravac.

Studovala jste praci s ICT na vysoké skole?

Ne.

Studovala jste praci s ICT na néjakém kurzu?

Na co byl kurz zaméten?

Pouze na kurzu, ktery nam zprostredkoval dodavatel IT. Kurz byl zaméren
na pouzivani IT, vytvareni novych materialii a také ukdazkou webovych stranek, kde
Jsou jiz materialy pro IT vytvorené a jsou volné pristupné.

Jak zéci na ICT ve vyuce reaguji?

Vzdy velmi kladné. Bavi je to.

Jakym zplisobem ovlivnilo vyuzivani ICT ve vyuce praci ucitelti?

Usnadnilo jim praci. Mame dnes mnohem Sirsi mozZnosti nez drive. At uz se jedna
o rychlou motivaci pro zZaky, snadny a rychly pristup k velkému mnozstvi informaci,
obrazkii, dokumentii a riiznych animaci. Do vyuky uzZ nemusime nandset mnozstvi
materialu, staci mit pouze PC a IT.

Domnivate se, ze diky vyuzivani ICT ve vyuce dochézi k pasivni praci zakia?

Ne.

Myslite si, Ze zaci o praci na ICT mezi sebou soupefi?

Nekdy ano, tedy pouze pokud se jedna o praci na IT. Musim si davat pozor, aby byla

prace rozdélena mezi vSechny Zdky.

Jste prostiednictvim ICT szaky v CastéjSim kontaktu, nez kdyz ICT ve vyuce
nepouzivate?
Ne.

Myslite si, Ze se pii praci s ICT méné pohybujete mezi zaky po ttidé, nez kdyz ICT
ve vyuce nepouzivate?
Ne, pohybuji se i bez pouzivani ICT stejné.
Stane se Vam, ze Vam obcas pii pouzivani ICT unikne dilezitd situace ve tiidé mezi
zaky?
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

Bohuzel ano. Vétsinou ve chvili, kdy se soustredim na spusténi techniky, anebo pri
praci s IT, kdy jsem k détem na chvilku otocena zady.

Jaky je pro véas vhodny pocet déti pro praci s [T?

10-12.

Snizilo pouzivani ICT Vas taktilni a o¢ni kontakt s zaky?

Ne, urcité ne.

Myslite si, Ze vyuzivani ICT v hodinach ma néjaky vliv na vztah mezi Vami a zaky?
Ano, prizpuisobuji se tak jejich svétu techniky, ve kterém dnesni déeti vyrustaji.

Stalo se Vam, Ze selhani ICT techniky narusSilo hodinu a ohrozilo jeji vysledky?

(Jaké s tim mate zkuSenosti?)

Ano, nekolikrat. A jako naschval vidy ve chvili, kdy jsem na pouziti ICT méla
postavenou hodinu. Je to velmi neprijemné. Uz jenom proto, Ze jsou zklamani hlavné
zaci. Celou hodinu jakékoliv selhani ICT techniky ovlivni velmi negativne.

Ovlivnilo n¢jakym zplsobem vyuzivani ICT vztahy mezi zaky ve tiidé?

Nemyslim si, zZe by vyuzivani ICT ve vyuce ovliviiovala vztah mezi Zaky. Co je vsak
velmi ovliviiuje, jsou technologie, které si nosi z domu. Nebavi a nehraji si spolu tolik
Jjako diive. Hlavnim tématem jsou pro né technologie ICT.

Dovedete si svoji praci v hoding ptedstavit bez ICT?

V dnesni moderni dobé uz urcité ne.
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