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Uvod

,, Neexistuje jedina nebo nejlepsi metoda, cesta, zpiisob komunikacni strategie
nebo vzdelavaci program, ale Siroké spektrum mozZnosti k prekonani komunikacni
bariéry na podkladeé individualnich schopnosti sluchové postizenych. Nejvetsim omylem
historie specialné pedagogické péce o sluchové postizené byla jednostrannost a hledani
jediného a nejlepsiho edukacniho a rehabilitacniho programu. Budoucnosti je pouze
otevieny systéem diferencovanych edukacnich a rehabilitacnich programii pro sluchove
postizené. “ (Krahulcova, 2001, str. 14)

Smyslem této diplomové prace je pfiblizeni problematiky vychovy a vzdélavani
déti s tézkou sluchovou vadou se zaméfenim na bilingvalni edukacni program
v prostfedi mateiské §koly. Toto téma jsem si vybrala proto, ze v Ceské republice se
této problematice vénuje zatim velice mala pozornost. Problém bilingvéalniho piisobeni
na déti s tézkou sluchovou vadou ma své priznivce i odpurce z fad odbornikti. Dle mého
nazoru, je tento program velice funkéni a podporuje vSestranny harmonicky vyvoj déti
s tézkym sluchovym postizenim. Proto jsem se rozhodla komplexné zpracovat toto téma
a provést vyzkum, ktery by podpofil mé tvrzeni. JelikoZ pracuji v Matetské Skole pro
déti s vadami sluchu Hradec Kralove, bude tento vyzkum proveden v ramci celoro¢niho
pedagogického piisobeni v této matefské Skole.

Teoreticka Cast této prace je rozdé€lena na Ctyfi kapitoly, které se dale ¢leni na
podkapitoly. V prvni kapitole jsou popsané vady sluchu, které¢ ptisobi na vyvoj ditéte
vice ¢1 méné zavaznym zplusobem. Diilezitost je zde piikladdna vCasné diagnostice,
rehabilitaci a kompenzaci sluchovych vad. V neposledni fad¢ se tato kapitola vénuje
vyvojovym specifikiim déti se sluchovym postizenim. Druha kapitola popisuje moZnosti
ptedskolni edukace déti se sluchovou vadou. Zde je ptibliZena problematika rodinné
péce a v€asné rané podpory ditéte, kterd je velice diilezita pro nasledny vybér a zafazeni
do matetské Skoly. Rodice si mohou vybrat, zda dité zatadi do mateiské Skoly bézného
typu nebo do matetské skoly ptimo urcené pro déti s vadami sluchu. Jsou zde uvedeny
vyhody i nevyhody obou téchto instituci, zalezi vzdy na rodicich, kterou z nich zvoli.
Tteti kapitola se zaméfuje na problematiku bilingvalniho vzdélavani déti se sluchovou
vadou. Zde je ptiblizené téma bilingvismu jako dvojjazycnosti, kdy jedinec ovlada oba

jazyky na trovni rodilého mluvéiho. Nésleduje detailni popis bilingvéalniho vzdélavani



v Ceské Republice a komparativni srovnani s bilingvalnim vzd&lavanim v jinych
statech.

Prakticka cast této prace se zabyva vytvofenim metodického materidlu
vychézejiciho ze zasad bilingvalniho ptfedskolniho vzd€lavani. Nasledné je tento
bilingvalni eduka¢ni program realizovan a ovéfen v Mateiské $kole pro déti s vadami
sluchu Hradec Kralové. K Setieni je zvolen vyzkum, ktery probihal formou analyzy
dokumentii a pozorovanim. Vystupem praktické Casti je soubor ¢innosti a her, které 1ze
vyuzit jako pfilohu ke tfidnimu vzdélavacimu planu, uréenému pro bilingvalni

vzdélavani déti s tézkou sluchovou vadou.



1. Dité s tézkym sluchovym postiZenim

Prvni Cast této diplomové prace je zaméiena predevSim na dité predSkolniho
veku, jehoz vyvoj ovliviiuje sluchova vada. Kazda sluchova vada ovliviiuje vyvoj vice
¢i méné zavaznym zpisobem. Zalezi na vlastnich osobnostnich rysech ditcte,
na vyrovnani se rodiny s faktem, ze ma dit¢ sluchové postizeni a na v€asném rozhodnuti
pro urcity druh komunikace s ditétem. ,,Postizeni sluchu ditéte je probléem pro celou
rodinu a mize zménit cely jeji Zivotni styl. MizZe zpisobit zménu v tom, co rodina
ocekava, a zmenit zpiisoby komunikace mezi jednotlivymi rodinnymi prislusniky.
(Holmanova, 2002, s. 7)

Pro orientaci v tématu jsou zde zminény sluchové vady, jejich stupné a vliv
na potteby ditéte. Kazdd vada mlze na vyvoj ditéte pisobit rozlicné, je mozné, Ze dité
S tézSim stupném sluchové vady se bude vyvijet mnohem Iépe, nez dité s lehcim
stupném dané vady. Pro spravny vyvoj ditéte, které ma jakékoliv sluchové postizeni,

je velice dulezita v¢asna diagnostika vady, nasledna kompenzace a rehabilitace.

1.1. Vady sluchu v détském véku

Kazdy typ =zdravotniho postizeni méa obrovské spektrum zévaznosti.
Z audiometrického hlediska se za normalni sluch povazuje slySeni nejslabSich zvuki,
to znamena, ze Clovék bez problémi rozumi napft. Septané feci, slysi tikot hodinek nebo
Suméni listi ve vétru. Lehkd az stfedné téZzka nedoslychavost pak zphsobuje
komunikacni obtize v hluéném prostiedi, kde napt. hovoii vice lidi najednou apod.
Pii tézké az velmi tézké nedoslychavosti se bez vhodnych kompenzacnich pomucek
objevuje jen velmi S$patna, nebo Zadnéd reakce na mluvenou fe¢ ¢i hlasitéjsi zvuky.
Za praktickou hluchotu se povazuje stav sluchu ptesahujici ztratu 90 dB, pii této ztraté

¢lovék neslysi a nereaguje na zvuky, jako je hluk motoru auta ve vySSich obratkéach

nebo hluk zplisobovany sekackou na travu. (Hordkova, 2012)

1.1.1. Klasifikace sluchovych vad

Sluchové vady lze tfidit dle celé fady rtiznych kritérii, mizeme je naptiklad délit
podle mista vzniku, podle doby vzniku a podle stupné postizeni. Pro ucely této
diplomové prace jsou zde blize popsany vady, které se vyskytuji u déti, ovSem pro

uplnost informaci jsou okrajové zminény 1 vady ostatni.
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Podle mista vzniku déli Barvikova (2015) vady na:

vady periferni - prevodni vady sluchu, kde je poskozeno zevni nebo stiedni
ucho. Vznikaji blokddou nebo pierusenim drahy zvuku. Byva zde naruSeno
slySeni hlubokych ténti, jedinec s postizenim slysi hlasitou fe€ 1 Sepot, avSak
intenzita slySené fe¢i a okolnich zvukii je menSi. Jsou to napiiklad zancty
zvukovodu, bubinku, stfedniho ucha nebo vrozené vady stfedousi. Pfevodni
vada nemusi byt trvala, Casto se da vylécit 1éky nebo chirurgicky.

- percepéni vady sluchu, kde je poskozeno vnitini ucho nebo
sluchovy nerv a naruseno byva slySeni vysokych tonli. V tomto pripad¢ dochazi
ke zméné kvality i1 kvantity poslechu, tim dochazi k obtizim v porozuméni feci.
Ptikladem percepcni poruchy je stafecka nedoslychavost, poskozeni sluchu
nadmérnym hlukem, bakteridlni nebo virové infekce, vrozené syndromy
a sdruzené vady na podklad¢ genetické poruchy, patii sem i usni Selest.
Percepéni vada je trvald, vétSinou ji je mozno ¢astecné kompenzovat sluchadly
nebo kochlearnim implantatem.
tak 1 vnitini ucho. Kompenzace probiha za pomoci 1€k ¢i chirurgického
zakroku a vhodné kompenzaéni pomiicky.
vady centralni - tyto vady postihuji podkorovy a korovy systém sluchovych
drah a zplsobuji znacné komplikace v porozuméni fe¢i, zatimco vnimani
¢istych zvukidl neni naruSeno. Jedinec neni schopen rozliit obsah sdéleni.
Je tfeba zahdjit kvalitni rehabilitaci sluchu a reedukaci dle doporuceni

klinického logopeda ¢i specialniho pedagoga Skolského poradenského zatizeni.

Podle doby vzniku dé¢li Barvikova (2015) vady na:

Vrozené vady sluchu — jsou vSechny vady vzniklé pfed narozenim jedince,
a to bud’ na podklad¢ genetickém, nebo negenetickém.

Ziskané vady sluchu — jsou vady sluchu vzniklé v obdobi v pribéhu porodu
¢1 kratce po ném nebo v obdobi po narozeni.

Prelingvalni — vznikly pted ukoncenim vyvoje feci (okolo 7 let véku).

Postlingvalni — dochazi k nim po ukonceni vyvoje feci.

., Nedoslychavost, ohluchnuti a prelingvalni hluchota jsou tri uplné rozdilna

postizeni se zcela odliSnymi a casto dokonce vzajemné protichiidnymi potrebami*

(Hruby, s. 32 1997)
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Podle Svétové zdravotnické organizace (WHO) se sluchové vady déli do ne€kolika
stupna podle namérené kvantity slySeného (v decibelech):

- 7adna porucha ¢i vada (0-25 dB);

- lehka porucha ¢i vada (2640 dB);

- stfedni porucha ¢i vada (41-60 dB);

- tézka porucha ¢i vada (61-80 dB);

- velmi t€zké porucha ¢i vada zahrnujici hluchotu (81 dB a vice). (Barvikova,

2015)

Dle sluchové ztraty déli Mezinarodni uiad pro audiologii sluchové vady do téchto
kategorii:

- normalni sluch (0 — 20 dB);
lehka nedoslychavost (21 — 40 dB);

- stfedni nedoslychavost: prvni stupen (41 — 55 dB)
druhy stupen (56 — 70 dB)
- tézké postizeni sluchu: prvni stupen (71 — 80 dB)
druhy stupen (81 — 90 dB)
- velmi zavazné postizeni sluchu hranié¢ici s hluchotou:
prvni stupen (91 — 100 dB)
druhy stupen (101 — 110 dB)
tieti stupent (111 — 119 dB)
- Uplna ztrata sluchu — hluchota (120 dB a vice). (BIAP, online, 1997)

Dtsledky téZké sluchové vady na psychomotoricky vyvoj ditéte jsou blize
definovany v kapitole 1.4. s nazvem Charakteristika vyvoje ditéte se sluchovou vadou
v piedSkolnim veéku. Je vSak tfeba si definovat, jak se toto tézké postizeni sluchu
projevuje ve vnimani a pfijmu informaci déti. Pokud vezmeme tézké postizeni sluchu
podle mezinarodniho ufadu pro audiologii, muizeme fici, Ze bez vhodnych
kompenzacnich pomucek dit¢ nebude reagovat na mluvenou fe¢. Dle Jungwirthové
(2015) lidé s timto typem ztraty vyuzivaji ke komunikaci odezirani a znakovy jazyk.
Kolem ztraty 80dB Ize ztratu jesté vétSinou uspéSné kompenzovat sluchadly, kolem
90dB uz vétSina déti potiebuje kochlearni implantat. Setkdme se zde s obrovskymi
individudlnimi rozdily, jedno dit¢ bude potiebovat k rozvoji fe€i sluchadla, jinému

sluchadla stacit nebudou a bude zapotiebi voperovat kochlearni implantat.
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Sluchova vada a jeji zdvaznost ovSem neni zase az tak dulezitd pro rozvoj ditéte.
Pfedevsim jde o to, jakym zplsobem je vada kompenzovana a jak dité¢ dokaze vyuzit
kompenzacni pomicku pro dorozumivani s okolim. Dulezitym krokem, ktery ovlivni
vyvoj ditéte, je diagnostika vady. Pokud se vada rozpozna pozd¢, je mozné opozdéni
psychomotorického vyvoje, pokud se ovSem vada rozpoznd vcas, mize se dité

I s t€Zkou sluchovou vadou vyvijet naprosto bézn¢ jako dité slysici.

1.2. Diagnostika vad sluchu u déti

Hruby (1998) ve své publikaci urcuje tfi zakladni kroky diagnostiky vad sluchu.
Odhaleni vady sluchu, zjisténi velikosti vady sluchu a zjisténi pficiny vady sluchu.
Nejvétsi vahu maji prvni dva kroky a to odhaleni vady sluchu a zjisténi velikosti vady
sluchu. Mensi vyznam pfisuzuje Hruby kroku tfetimu — zji§téni pfi¢iny vady sluchu.
Tento tieti krok je ovSem dulezity pro mnohé rodice. Ti se snazi najit vinika, ktery
zpusobil ztratu sluchu jejich ditéte.

Je dulezité, aby sluchova vada byla diagnostikovana co nejdiive. Vcasné
odhaleni sluchové vady a jeji kompenzace napt. sluchadlem u déti se zbytky sluchu
vede k zachovani funk¢nosti centra sluchu a syntaxe. Pokud chybi pfisun podnéti,
centra v mozku stradaji a pokud stradani trva 4 az 6 let, jsou tato centra v mozku vyuZita
jinak a ptivodni pfedpokladany smér vyuziti vymizi. (Kvitek, 2006)

Dle Houdkové (2005) dochazi k pozdni diagnostice sluchovych vad nejen
v Ceské Republice. Ale napiiklad i Narodni institut zdravi Velké Britanie uvadi, Ze
1 pfes zavedené screeningové programy dochazi k diagnostice déti kolem 2,5 let veéku.
Pfitom vcasnd diagnostika by méla byt provedena do 6 mésicii véku ditéte.

Na mozZnou poruchu sluchu upozorni nejcastéji sami rodice, ale vétSinou az pfi
signaly aZ problémy pfi nastupu Skolni dochazky. Jestlize rodi€e nemaji zkuSenosti se
zdravym vyvojem ditéte, piistupuji k vychové nezodpoveédné a dit¢ vyrasta
V nepodnétném prostiedi. Pak mu hrozi dalsi pfidruzené komplikace v osobnostnim,
kognitivnim 1 emocionalnim vyvoji.

Po zjisténi diagnozy je tieba, aby byli rodiCe obeznameni s tim, Ze je zcela
je navdazat s ditétem vc¢as plnohodnotnou komunikaci. Zplisob této komunikace zalezi na

velikosti sluchové vady. S nedoslychavym ditétem postaci zietelnéji komunikovat.
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U neslysiciho ditéte je riskantni spoléhat na mluvenou fe¢ a odezirani, pokud chceme
docilit plnohodnotného vyvoje. (Hruby, 1998)

Dle Skékalové (2014) je mozné objektivné diagnostikovat vadu sluchu pouze
pomoci tzv. piistrojovych metod, pii kterych se nevyzaduje spoluprace
od vySetfované¢ho. Mezi nejCastéji vyuzivané metody se fadi vysetfeni otoakustickych
emisi, audiometrie z elektrické odezvy v mozkovém kmeni a méfeni ustidlenych
evokovanych potencial. Tyto metody jsou vSak pfevazné zaméfeny na diagnostiku
kochlearnich vad. Velice dilezit¢ jsou preventivni prohlidky pediatr, jelikoz
se sluchova vada u déti mize projevit ¢i vzniknout i nékolik méesicti po narozeni ditéte.
Vysetieni otoakustickych emisi je jednoduché a piesné vySetieni, které neni ¢asové
narocné a lze provést jiz nékolik dni po narozeni ditéte. Timto vySetfenim ovSem nelze
zjistit velikost sluchové ztraty. Principem vySetfeni je vyvolani reakcei vlaskovych bunék
ve vnitfnim uchu pomoci kratkého vnéjSiho akustického podnétu. Ditéti se do
zvukovodu ptivede sonda, které vysila kratké zvuky. Tato sonda déle zpétné méfi reakcei
vnitiniho ucha na tento akusticky podnét.

Pokud nelze spoléhat na spolupraci pacienta, naptiklad u malych déti, provadi
se k méfeni audiometrie z elektrické odezvy mozku. To dle Hrubého (1998) znamena
méfeni zmén elektrické aktivity nervové soustavy pii pisobeni zvukového podnétu.
Toto vySetfeni pifipomind meéfeni na elektroencefalogramu. Dit¢ ma elektrody
na povrchu hlavy a do sluchatek je posilan urcity zvuk. Jednotliva vySetfeni jsou
oznacena podle mista snimani potenciali. V diagnostice sluchovych vad u déti se
nejcastéji pouziva audiometrie z elektrické odezvy mozkového kmene.

Dtlezitou diagnostickou metodou je také méteni ustalenych evokovanych
potencialli, jejichz mistem vzniku je pravdépodobné oblast na rozhrani kmene
a thalamu. Zvukovym stimulem je ton rtzné frekvence a intenzity. Po stimulaci
je provadéna analyza mozkové aktivity, zda se objevil evokovany potencidl. Vysledky
vySetieni se vynaSeji do grafu SSEP. Pfistroj pro toto meéfeni umoziuje odvodit
takzvany odhadovany audiogram prahového slySeni, ktery nas informuje o tom, jak by
vypadal audiogram u ditéte, které za béznych podminek nelze vysetfit. Rozdil mezi
odhadovanym a tonovym audiogramem na jednotlivych frekvencich je v primeéru
do 10dB. Proto se tato metoda oznacuje jako dostatecné spolehliva a ptesna. VysSeteni
se provadi u déti rizného veku. Naptiklad u velmi tézkych percepcnich vad sluchu Ize

stanovit zbytky sluchu na hlubokych frekvencich, které by se pfi bézném vysetfeni
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kmenovych potencidlli nedaly zachytit. VySetfeni se provadi ve spanku nebo vyjimecné
v celkové anestezii. (Myska, 2007)

Dle Puldy (1994) je voblasti surdopedie velice dulezitd diferencialni
diagnostika. Pti diferencialni diagnostice mezi neslySicimi a nedoslychavymi détmi
je rozhodujici, jestli pti dané sluchové ztrat¢ doslo ke spontdnnimu rozvoji feci
na jakékoliv trovni. U nedoslychavych déti je tieba zvazit, zda jsou disledky sluchové
vady tak zavazné, ze jim brani ucCeni v integraci. Je velice dulezité brat v tvahu
psychickou odolnost ditéte, dulezitou roli hraje také rodinné zdzemi ditéte.

Skakalova (2014) ve své publikaci uvadi pojem funkéni diagnostika, kterou Ize
chapat jako funkcni posouzeni sluchovych schopnosti. Pti diagnostice je velice dulezité
dikladné posouzeni individualnich sluchovych schopnosti daného ditéte, protoze stejna
1¢karska diagnoza se mlize zcela odliSné odrazet prave ve funkénim vyuziti sluchu.

Diky stale se vyvijejici technice a v€asnému screeningu novorozencti, ktery
je ovSem v nasi republice stale dobrovolny, miizeme dnes zjistit sluchovou vadu velice

brzy po narozeni ditéte a nadale pak pokracovat v kompenzaci a rehabilitaci sluchu.

1.3. Rehabilitace a kompenzace sluchovych vad

., Rehabilitace provadena od nejutlejsiho véku pod vedenim zkuseného logopeda,
ktera se prenasi do domdciho prostiedi, kde je realizovana zcela prirozene,
S pochopenim a s laskou, je velmi podstatnou podminkou uspechu* (Holmanova, 2002,
s. 12)

Vcasna diagnostika sluchové vady umoznuje zahajit v€asnou rehabilitaci. Dle
Houdkové (2005) by méla byt rehabilitace déti se sluchovym postizenim provadéna
od nejutlejstho véku pod vedenim zkuSenych odbornikii. Rodi¢e by se méli pfi
rehabilitaci aktivné zapojovat. Rehabilitace by méla probihat v pfirozeném prostiedi
ditcte.

Rehabilitacni prace méa nékolik slozek, které spolu neoddélitelné souviseji
a vzajemné se prolinaji. Pro vSechny plati stejna zasada piirozeného a klidného ptistupu
bez nuceni ditéte k praci, s vyuzZitim jeho zajmu o okoli. Pro rehabilitaci sluchové
postizenych déti je velice dulezita sluchova vychova, ptirozen¢ doprovazena odeziranim
a fe¢ovou produkci. VSechny schopnosti a dovednosti ditéte je tfeba vyuzivat k podpote
nejen jeho celkového rozvoje, ale predevSim k rozvijeni sluchového vniméni

a komunikacnich schopnosti. (Holmanova, 2002)
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Moznosti sluchové vychovy jsou podminéné kompenzaénimi pomickami,
kterymi jsou pfedevSim sluchadla a kochlearni implantaty. Tyto pomilicky umoziuji
détem s vadami sluchu vnimat zvuky kolem sebe a pfedevsim mluvenou fec.

., Cim drive se podari sluchovou vadu odhalit a presné diagnostikovat, tim drive
ma dité Sanci ziskat sluchadla (ktera mohou vadu do riizné miry kompenzovat), nebo
V pripadeé tezké vady sluchu mize byt dité zarazeno do programu kochledarnich
implantaci. “* (Skékalova, s. 12, 2014)
postizené, kteif maji alesponi n&jaky zbytek sluchu. Uelem sluchadel je u¢inngjsi
prenos zvuku do vnitintho ucha, nejcastéji tak, ze zvuk zesili. Diky sluchadlim
se mohou nedoslychavi témét bez problémi domlouvat se slySicimi. Toto je velice
dalezité zejména u malych déti, které je tak mozné snaze vzdélavat a vytvofit u nich
srozumitelnou fe¢. (Hruby, 1998)

Kochlearni implantace je klinicky osvéd¢enou metodou k rehabilitaci pacientt
s tézkym sluchovym postizenim, kterym ke sluchovému vnimani obvykld vykonna
sluchadla dostatecn€ nepoméhaji. Kochlearni implantaci je tfeba zvazit v ptipadech, kdy
rehabilitace velmi tézké sluchové vady se sluchadly neprobiha uspésné. Pro kochlearni
implantaci jsou v Ceské republice stanoveny kritéria, kterd uchaze¢ musi spliiovat. Pied
rozhodnutim o kochlearni implantaci musi byt dit€ minimalné pil roku sledovano
a rehabilitovano v centru kochlearnich implantaci u déti. Teprve pak muze byt
dokumentace o ditéti pfedloZena komisi ke schvéleni kochlearni implantace. Jedna se
0 komplexni proces, ktery pii rehabilitaci vyzaduje dlouhodobé Usili a vyuziva
dovednosti mnoha odbornikd. Metody rehabilitaéni prace vychazeji z metod
pouzivanych u uzivatel sluchadel s té¢zkou sluchovou vadou. (Myska, 2007)

Sluchova vychova vyZzaduje pfirozeny pfistup k ditéti a vyuzivani kazdodennich
sluchu jsou vhodna, vykonna a spolehlivé fungujici sluchadla, ktera ptinaseji ditéti
sluchové podnéty a informace. Spravné vyuziti zbytkll sluchu ma kladny vliv na rozvoj
fe¢i a odezirani, na kvalitu hlasu a vyslovnosti, na melodii feci. Jestlize nejsou vykonna
sluchadla pro dité s tézkou sluchovou vadou dostate¢nd, je mozné vyuzit metodu

kochlearni implantace. (Houdkova, 2005)
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,Sluchova vychova neni a nemuzZe byt jen otdzkou urcitych lekci nebo
doporucenych cviceni, ale je pravidelnou soucasti celého dne. Proto je dilezité
a nenahraditelné byt s ditetem stile a ve vsech situacich. U déti po kochlearni
implantaci plati toto doporuceni dvojnasobné. 1 kdyz vime, Ze ditéti s kochledarnim
implantatem jsou dodavany zvuky, které slysi, musi se jim ucit naslouchat, rozliSovat
Jje a urcovat jejich piivod. “ (Holmanova, 2002, s. 23.)

V ramci rehabilitace je u déti se sluchovym postizenim nutné rozvijet odezirani
od rané¢ho véku. Odezirani je pfirozenou schopnosti clovéka. Kazdy jedinec je ovSem
pro tuto schopnost jinak nadan. Dité¢ pfi komunikaci vnima pohyby mluvidel, vyraz
obliceje, gestikulaci rukou, prostredi a dalsi slozky neverbalni komunikace. Pro rozvoj
schopnosti odezirani je tfeba zajistit vhodné podminky. Na prvnim misté je doporuc¢eno
vySetieni zraku ditéte. Oblicej mluviciho musi byt dobfe osvétlen a ve spravné
vzdalenosti od obliceje ditéte. Oba obliceje jsou ve stejné vysce a predmét komunikace
je v blizké vzdalenosti. Artikulace i mimika musi byt zfetelna, ne v§ak ptehnana. Tempo
feCi je pomalejsi a fe€ je celkove pfizplisobena jazykovym schopnostem ditéte, ne vSak
ptili§ zjednoduSend a zkomolend. Dit€ musi byt aktivné zapojeno a musi védét, o cem
se hovofi. Rozvoj odezirani podporujeme procvi¢ovanim zraku na jednoduchych
zrakovych cviCenich. (Houdkova, 2005)

Odezirani je pro déti dulezitym prosttedkem dorozumivani, dopliiuje vnimani
sluchové a je nezbytné pii odlozeni sluchadla nebo feCového procesoru naptiklad pied
spanim, koupanim a pii pobytu u vody. (Holmanova, 2002)

Redova vychova je propojena s obéma piedchozimi vychovami. Cilem fecové
vychovy v pfedSkolnim veéku je dosahnout toho, aby dit¢ vstupovalo do Skoly
s dostatecnou slovni zasobou a aby mélo vybudovanou oralni fe¢ na pfijatelné trovni.
V pribéhu vychovy feci rozvijime soucasné jednotlivé jeji slozky. Slozku zvukovou
a obsahovou. Pfi feCové vychové€ jsou vyuzivany i pomocné metody rozvijeni feci. Jsou
to pohybova vychova, rytmicka a hudebni vychova. (Houdkova, 2005)

Pii volbé rehabilitani metody hraji velkou ulohu rodic¢e ditéte, musi byt
sezndmeni s moznostmi riznych metodickych piistupi a se vSemi dostupnymi
informacemi. Rodi¢e mohou zacit s ditétem komunikovat znakovym jazykem.
Pti tomto rozhodnuti je dilezité, aby znakovy jazyk ovladala cela rodina a vSichni jeji
Clenové s ditétem takto komunikovali. Dalsi metodou je metoda bilingvalni, kterou
podrobnéji zpracovavam ve treti kapitole této prace. Tato metoda propaguje osvojeni si

prvotné znakového jazyka, a az poté uleni jazyka mluveného. Dalsi metodou
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je totalni komunikace, kde se uziva vsSech dostupnych prostfedki k rozvoji
komunikace. Posledni moznou metodou je oralné auditivni metoda. Ta se snazi
maximaln¢ vyuzit zbytky sluchu a bezpodmineéné vést dit¢ k fecové produkei
od nejutlejsiho veéku. Tato metoda je dualezitd pii realizaci kochlearni implantace.
(Houdkova, 2005)

V rehabilitaci je dle Holmanové (2002) pro vyuziti i téch nejmensSich zbytki
sluchu dulezité celodenni uzivéani sluchadla. Spravné vyuziti zbytkd sluchu ma vzdy
spravny vliv na fe¢, odezirani, kvalitu hlasu, melodii fe¢i i kvalitu vyslovnosti.

Existuje cela rada faktort, které budou ovliviiovat dité a jeho vyvoj. V Zivoté
ditéte jsou urcitd vyvojova obdobi, kdy potiebuje dostavat mnozstvi podnéti pro
spravny rozvoj funkci mozku. Proto je dilezité v€asné stanoveni diagndzy a nasledna

kompenzace a rehabilitace ditéte.

1.4. Charakteristika vyvoje ditéte se sluchovou vadou v predskolnim véku

Ptedskolni vek ditéte at’ uz slysiciho, nebo ditéte se sluchovou vadou, je jednim
Z nejzajimavéjsich vyvojovych obdobi. Dité se rozviji po strance télesné i dusevni, ma
veliky zajem o okolni jevy, toto obdobi se podle mnohych autorti nazyva obdobim hry.

PtedSkolni obdobi trva od 3 do 6 — 7 let veéku ditéte. Konec této faze neni urcen
jen fyzickym vékem, ale pfedev§im nastupem do zakladni Skoly. Piedskolni vék je dle
Vagnerové (1999) charakteristicky diferenciaci vztahu ke svétu. V poznani svéta ditéti
pomaha predstavivost, dité svou predstavu ptizpisobuje vlastnim moznostem poznani
a potrebam. PredSkolni vék je oznaCovan jako obdobi iniciativy, dit¢ chce néco
zvladnout, vytvofit a potvrdit si tak své kvality. V socidlni oblasti dochazi
k diferenciaci. Vyvojové podminéné zmény se odrazi ve hfe. Novym projevem chovani
je sdilend aktivita, vyZadujici jak sebe prosazeni, tak prosocidlni chovani.

Ve vyvoji ditéte hraji hlavni roli rodice. Travi s ditétem nejvice Casu, nejlépe
znaji jeho potifeby, z4jmy, maji spolecné prozitky. Vychova ditéte je velmi narocny
Casto musi osvojit zcela nové a neznamé dovednosti. U sluchové postizeného ditéte je
tieba prizpusobit nebo i zcela zménit navykly zptisob komunikace (Rouckova, 2011)

Vysledky psychologickych vyzkumi ukazuji na to, Ze zaklady pro rozvoj
osobnosti ¢lovéka se kladou jiz v prvnich letech Zivota. Rozvoj osobnosti probiha
v procesu komunikace s okolim. Vrozena porucha nebo ztrata sluchu vede v raném véku

k omezeni nebo i blokad¢ komunikace s ditétem a s okolim. Tim dochazi k opozdéni
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nebo i blokadé rozvoje slovni feci s nepfiznivymi dusledky pro rozvoj psychickych
funket, které jsou na slovni fe¢ vazany. (Pulda, 1994)

Sluchové postizené dité se vyviji po télesné strance obdobné jako zdravé dite.
Podminky jeho vyvoje jsou vSak ztizené, a to v zavislosti na stupni a typu postiZeni.
Sluchové postizenému ditéti chybi pfedev§im plna funkce sluchového vnimani,
dostate¢né hlasity sluchovy podnét, ktery dava impulzy k dalSimu rozvoji. U sluchové
postizeného ditéte predskolniho véku je proto tieba se vice soustfedit na ostatni smysly
a dovednosti, které by napomohly psychomotorickému vyvoji. (Pistova, 1997)

Vyvoj kazdého ditéte at’ uz je slySici nebo ma sluchové postizeni je velice
individudlni. Kazdé dit¢ je ovlivnéno genetickymi dispozicemi, ale také prostiedim
a vychovou. V nasledujici ¢asti této prace je blize popsano, jak sluchova vada plisobi na

vyvoj ditéte od narozeni az do jeho nastupu do zékladni Skoly.

Psychomotoricky vyvoj

Psychomotorika ditéte je velice provdzany a vzijemné na sebe plsobici vliv
télesného a psychického. Vyvoj jedince je u kazdého zcela jedine¢ny, neexistuji zde
jasné dané normy, které by ptesné urcovaly, co a kdy by mél jedinec umét, vse je velice
individualni. N¢kterd obdobi vyvoje probihaji pomalu, jina rychleji. Tento vyvoj vSak
muzeme do jisté miry ovliviilovat svym plsobenim a plisobenim okoli. (Plstova, 1997)

Psychomotoricky vyvoj sluchové postizeného ditéte, zvlasté v oblasti
sluchového vnimani, se vétSinou uskuteciiuje opozdéné. Sluchové postizené dite
se musi nejprve pomoci kompenzacni pomticky naucit zvuk vnimat a uvédomovat, poté
se jej uci rozeznavat a vyhledavat. Podnéty, které jsou zdravému jedinci
zprostfedkovany bézné, v dennim Zivoté a které jej ovliviuji, se museji ditéti
ptizpUsobit. (Pustova, 1997)

V oblasti vyvoje sluchu a feci je velice dulezita individualita dané¢ho jedince.
Utvarfeni feCi je zavislé na stavu a vykonnosti smyslovych orgéni, individudlni

vykonnosti nervové soustavy a na rozvoji senzomotorickych dovednosti.

Vyvoj sluchové percepce

Jiz plod ma béhem nitrodélozniho vyvoje vrozenou schopnost reagovat
na zménu polohy ¢i sluchové podnéty. ZkouSi na né reagovat vétSinou pohybem.
Od patého mésice zacina plod vnimat zvukové podnéty, zejména tlukot srdce matky.

4

V poslednim trimestru rozliSuje typ hudby ¢i hlasy nejblizsi rodiny. Pamatuje si zaZité
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zvuky 1 sriznymi odstiny hlast. Pii smyslové komunikaci matka doteky na bficho
¢i svym hlasem pusobi na dité, a to reaguje pohybem. Matka po urcité dobé pozna,
na co dit¢ reaguje lib¢ zklidnénim, a na co naopak kopanim, ¢imz vyjadiuje
nespokojenost. Zvysena intenzita a frekvence pohybu je nejcastéji spojena s plisobenim
nadmérnych podnétd. Komunikace ovliviluje vytvofeni vazby s matkou a ditétem.
Tento vytvofeny vztah znitrodélozniho zivota se dale upeviiuje po narozeni.
(Muknsnablova, 2014)

Po porodu je sluchové ustroji pfipraveno piijimat podnéty, na jejichz zaklad¢
se rozviji a zptesnuje schopnost slySet. V novorozeneckém obdobi se dit¢ pii ndhlém
zvuku poleka, ulek je doprovazen mrkanim nebo ndhlym otevienim oci. Méni
se dechovy rytmus. Pro kojence jesté zvuky nemaji bezprostfedni souvislost s predméty,
osobami nebo udalostmi z okolniho svéta. Kolem ¢&tyd tydnd zacind reagovat i na
dlouhotrvajici a méné hlasité zvuky. Kolem ¢étyF mésicu se dité uklidni nebo usméje
pfi matcing hlasu, a to i kdyz ji nevidi. Pokousi se otocit za hlasem oci nebo hlavu. Dité
se uti, ze zvuky maji sviij puvod a vyznam. Kolem sedmi mésici dit¢ oto¢i okamzité
hlavu za hlasem matky pfichazejicim z vétsi vzdalenosti. Otaci hlavu i za tichymi zvuky
jdoucimi ze stran. Kolem deviti mésica dit¢ pozorné¢ naslouchd znamym zvukim
a snazi se najit zdroj, ktery je mimo jeho zorné pole. Kolem jednoho roku dité reaguje
na vysloveni vlastniho jména a na dalSi asto opakovana slova. Reaguje na jednoduché
pokyny a zakazy, které jsou doprovazeny gestem. Rozumi obsahu jednoduchych vét
a reaguje na n¢ pohybem. Mozek je na rozvoj sluchovych funkci pfipraven nejlépe
v prvnich ¢tyfech aZ Sesti letech Zivota. Vtomto obdobi musi dostavat

co nejvice sluchovych podnéta. (Rouckova, 2011)

Vyvoj ieci

V prvnim roce Zivota se vyvoj feci slySiciho ditéte a ditéte se sluchovou vadou
vyrazné€ nelisi. NeslySici dité také Zvatla a broukd, hlasové se projevuje nejen pii placi,
ale i pfi vyjadreni pfijemnych pociti. Rozdily se zacinaji projevovat az kolem prvniho
roku, kdy slysici dit¢ zpravidla zalina opakovat prvni slova. (Holmanova, 2002)

Prvnim sloviim pfedchéazi n€kolik fazi vyvoje feci. JizZ do délohy matky pronika
64% zteCi zeny a 57% ziteéi muze. Zvuk zvné¢jSiho prostiedi zacina plod
zaznamenavat V patém meésici nitrodélozniho Zivota. Obdobi od patého mésice
téhotenstvi do 18 — 28. mésice Zivota ditéte je rozhodujici pro vyvoj fe¢i. Cim ostiejsi

zvuk plod zaznamenava, tim prudsi je jeho reakce. Ptichéazejici zvukové stimuly jsou
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tlumeny nejen sténou matcina bficha, ale i plodovou vodou uvniti stfedniho ucha ditéte.
Ke vstiebani plodové vody z ucha dojde az nékolik dni po narozeni. (Houdkova, 2005)

Prvnim komunika¢nim projevem je novorozenecky kiik v prvnich osmi
tydnech. Kiik se postupné stadva mén¢ Castym a diferenciovanym podle aktudlnich
potteb ditéte. Kolem tfetiho meésice zivota utvaii dité prvni hlasky. Toto obdobi
je oznacovano jako obdobi broukdni a Zzvatlani. Dité aktivné hledd zdroj zvuku.
Postupné se vytvaii akusticko-fonacni reflex. Dit€ si uvédomuje, ze pohyb jeho
mluvidel zptisobuje ur€ity zvuk. Pohyby mluvidel, které v této dob¢ dité provazi, jsou
vlastné prupravnymi pohyby pro artikulaci.

Ve véku tfi az ¢tyF mésici otaci hlavu a oc¢i za zvukem, ktery se ozyva
ptiblizné 50 cm od jeho ucha. V péti mésicich hlavu oto¢i, a pokud je zdroj zvuku nize
nez jeho ucho, skloni ji. V Sesti mésicich dokéaze dité hlavu otocit a pak ji pozvednout,
jestlize zvuk ptichazi shora. V osmi mésicich ovladne nejucinngjsi zptisob, jak hlavou
pohybovat. Mezi devatym aZ dvanactym mésicem dit¢ zac¢ina napodobovat a opakovat
slova, ktera sly$i ve svém nejbliZz§im okoli. Symbolicky vyznam slov zacina dit¢ chapat
V druhé¢ polovin€ druhého roku Zivota. Postupné spojuje vice slov a zacina tvofit kratké
jednoduché véty. Ve 36. mésici je zdravé dité schopno samostatného vypraveéni.
(Houdkova, 2005)

V piedskolnim obdobi se ditéti zdokonaluje fe¢ v obsahu i formé. Dité se rozviji
pfedevSim diky interakci S dospélymi. Predskoldk casto pouziva otazku ,,pro¢*, a tim
obohacuje nejen své znalosti, ale zdokonaluje se i v komunikaci. Hovoii v delSich
vetach, postupné odstranuje gramatické a artikulacni chyby. Mezi tietim az Sestym
rokem se slovni zdsoba postupné zvySuje az na tii tisice slov. Dité€ v tomto véku rado
komentuje svou cinnost, fe¢ je zaméfena egocentricky, slouzi ke snazSi orientaci,
uvédomovani a navrhu feseni problému. (Muknsnéablova, 2014)

a maji vliv na kvalitu feci jako prostfedku komunikace u jednotlivcl se sluchovou
vadou, jsou predevS§im: druh a stupenn sluchové vady, vék a doba odhaleni vady,
vc€asnost aplikovani sluchadla, pfipadné kochlearniho implantatu, v€asnost, pfiméfenost
a kvalita stimulace feci, vedeni rodic¢i, stimulace fe¢i a komunikace v rodin€, podpora
rodiny, kvalita vzd¢lavani, osobnostni ptfedpoklady, emocionalni a socidlni zralost,

kvalita odborné specialné-pedagogické péce, spolecnost a tiroven socialni integrace.
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Rozvoj teci je velice dilezity pro rozvoj mysleni a dalSich kognitivnich funkci.
Spolu steci se rozviji i verbalni mysleni. S uritym stupném vyvoje fe€i se zafina

rozvijet mysleni abstraktni. (Houdkova, 2005)

Vyvoj kognitivnich funkci

Predpokladem pro zvladnuti vyznamového obsahu a forem feci je tieba urcita
mira mentalni urovné. Mysleni se zaroven rozviji s osvojovanim feci. Jestlize je vyvoj
feCi deformovan, nevénuje se mu dostate¢nd pozornost, pak se nerozviji ani mysleni.
Projevuji se rtizné nelogi¢nosti a v uvazovani vétSinou prevladaji ndhodné a zevni
znaky. Dité ma zkresleny piehled o situaci nebo nemd situaci pochopenou vibec.
Zpisob mysleni se vyznacuje pfehnanym subjektivismem a miize byt odliSny od jedinct
slysicich (Vanéckova, 1996)

Vysvétlenim nepochopenych zakonitosti svéta si predskolaci utvaieji svou
fantazii. Ale je dulezité jim fadu véci spravné vysvétlit, aby se v daném problému

dokazali zorientovat a pochopit ho.

Vyvoj zrakové percepce

Vyvoj zraku probiha naprosto bézn¢ jako u slysicich déti, je ovSem tieba plsobit
na jeho rozvoj spravnymi metodickymi pfistupy. Ve druhém roce Zivota dité pozoruje
déni kolem sebe, zac¢ind poznavat zndmé véci na obrazku, umi pfifazovat obrazky
znamych predméti k hrackam. Ve tfetim roce poznava predméty podle obryst, dovede
je vkladat do vyfezi na podlozZce. Déti Ctyt az pétileté zvladnou rozeznavat rozdily mezi
pfedméty na obrazku a rozeznavat sloZité obrysové a siluetové kresby. Dité
v predskolnim véku vnima vice celek nez detaily, zvlad4 urovat rozdily a vybirat stejné
obrazky. Rozvoj zrakového vnimani je u ditéte se sluchovym postiZzenim velice dilezity
uz kvili tomu, ze zrak je kompenza¢nim smyslem pro sluch. Déje se ve vzajemnych
souvislostech a vazbach s ostatnim smyslovym, somatickym i psychickym vyvojem.
Dité se seznamuje se svym okolim feci a tou se rozviji i jeho vnimani. Dité¢ vnima
zrakem nové situace a pojmenovava je. Zrakova percepce je tteba podnétne rozvijet
prabézné a soustavné. Tato prace s ditétem nadale vyusti ve schopnost odezirat. Naucit
dit€ odezirat je tieba jiz v pfedskolnim véku. (Janotova, 1996) U neslySicich déti je
tfeba si uvédomit, ze zrakové vnimani nemuize kvalitativné nahradit vnimani sluchové.
Proto musi dité dostavat co nejvice zrakovych podnétli, musi byt vedeno ke zrakové

pozornosti zejména na oblicej lidi ve svém okoli. (Pulda, 1997)
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Socialni vyvoj

Dité¢ se po nastupu do matetské Skoly snazi prosadit mezi vrstevniky, uci
se soupefit a spolupracovat. Zarazenim mezi ostatnimi se postupné uvoliluje pevna
vazba na matku. (Mukn$nablova, 2014)

V predskolnim véku se mohou odlisnosti ditéte negativné odrazit v sebepojeti,
sebejistoté a prijeti kompetenci. Sebepojeti je vzhledem Kk citové a rozumové
nevyzralosti zatim zavislé na nazoru druhych, pfedevsim rodiny. Rodi¢e a okoli
projevuji svij nazor vétsinou vielosti, pozadavky, spokojenosti, a to hlavné¢ chovanim
a slovnim vyjadfenim. (Mukn$nablova, 2014)

Nedostatecny nebo opozdény vyvoj feci mize mit vliv i na vyvoj socialni
komunikace. Jestlize tézce sluchové postizené dit€ nema piimefené kvalitni
komunikacni systém v dob€, kdy se uci zdkladnim socialnim dovednostem, dochazi
k omezeni interakci, a tim i moznosti ziskat informace tykajici se fungovani vlastni
rodiny a okolniho svéta. U neslySicich rodi¢ti mtze pti vychové vlastnich déti hrat roli
1 vlastni nedostatecny rozvoj socialnich dovednosti. Socidlni inteligenci také casto
ovliviiyje to, zZe dité s tézkou vadou sluchu nemize vyuZzivat mimovolniho uceni jako
dit¢ slysici, které mulze bezdééné =zaslechnout informace z okoli. Pokud dité
se sluchovou vadou navstévuje specialni Skolu, kterd neni v misté bydlisté, je nutné jeho
ubytovani na internaté. Timto zplisobem se dité nedostava do béznych Zivotnich situaci.
Mnoho jeho Zivotnich potieb je uspokojovéano bez jeho pficinéni, tedy 1 bez pochopeni,
jakym zplisobem se rizné zalezitosti v zivoté zafizuji a jak funguji. V nékterych
pripadech ovliviiuje socialni vyvoj i pfehnany ochranitelsky vychovny styl rodict, ktefi
dité lituji a nadmérné ho ochraniuji s cilem vynahradit mu potiZze vznikajici na zakladé

vady. (Sediva, 1997)
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2. Moznosti predskolni edukace ditéte se sluchovou vadou

Druhé kapitola teoretické Casti této diplomové prace pojednava o moznostech
vychovy a vzdélavani déti se sluchovou vadou. V dnesni dobé nového fenoménu
podpirnych opatieni jde do popiedi predevSim takzvané spolecné vzdélavani.
To vyvolava spoustu rozporuplnych diskusi a odbornych nazorti. V této kapitole
je komplexné nahlédnuto jak na edukaci integrovanych déti se sluchovou vadou
v bézném predskolnim zafizeni, tak 1 edukaci ve specidlnim zafizeni pro déti
se sluchovou vadou.

Také problematika rodiny ditéte se sluchovym postizenim je velice dulezita ve
vyvoji ditéte. Rodice se museji potykat se spoustou problémi, nejprve musi piijmout
dopad diagndézy a vybrat jakym jazykem a zplsobem komunikace bude probihat
interakce mezi ditétem a rodiéi, sourozenci a ostatnimi pfibuznymi. Proto je prvni ¢ast
této kapitoly zaméfena na problematiku rané podpory, na kterou pozd¢ji navazuje a ze
které vychazi péce predskolni, probihajici v béZné nebo specidlni matetské Skole.

Dle Puldy (1992) se déti se sluchovym postizenim déli do étyt kategorii. Jsou to
déti neslysici, déti se zbytky sluchu, déti nedoslychavé a déti pozdé€ji ohluchlé. Tyto déti
se mohou vzdélavat ve skolach, které jsou oznaceny spolecnym nazvem Skoly pro
sluchové postizené. Vzdé&lavani vSak neni zavislé na velikosti ztraty sluchu. Vyskytuji
se piipady déti s praktickou hluchotou, které mohou byt vzdélavany spolecné
s nedoslychavymi nebo i neslySicimi détmi a naopak déti, které maji 1 vétsi zbytky
sluchu a maji komunikacni potiZe 1 v matetské Skole pro neslysici.

Baker ve své publikaci uvadi, Ze je vzdélavani neslySicich ovliviiovano dvéma
ptistupy k hluchoté. Prvni medicinsky pfistup chape hluchotu jako defekt nebo
handicap. V tomto ptipadé se od neslySicich zada, aby se co nejvice prizptisobili svétu
slySicich. Znakovy jazyk se v tomto pfistupu poklada za jazyk primitivni
a piirozenym jazykem celé spolecnosti je jazyk mluveny. Druhy pfistup vice
koresponduje se sou¢asnymi nazory na biligvismus obecné. Na rozdily mezi neslySicimi
aslySicimi lidmi se nahlizi jako na pfirozené kulturni rozdily, ne jako deviace
od vétSinové normy. Znakovy jazyk se poklada za pfirozeny jazyk neslySicich, za jejich
prvni jazyk, od néhoz se odviji jazykovy ikulturni rozvoj jedince. (Baker, 2006)

U nés se pristup ke vzdélavani se v poslednich desetiletich zménil hlavné
vyuzivanim nové filozofie ve vzdélavani tykajici se predevSim reflexe potieb ditéte,

prav ditéte a akceptovani prav rodi¢l. V rdmci humanizace a demokracie ve Skolstvi
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dochdzi ke zmé€nam na vSech Urovnich a typech kol na celém svété. Nové vzniklé
pozadavky tykajici se vzdélavani v souvislosti s globalizaci svéta se pfimo odrazeji i ve
vzdélavani jedinct s postizenim. (Schmidtova, 2014)

Dle Puldy (1994) a mnohych dal$ich odborniki by méla byt péce o sluchové
postizené dit¢ komplexni. Podileji se na ni pfedevsim lékafi a specidlni pedagogové.
Lékari by méli vytvaret optimalni podminky pro praci surdopedii. Zajistuji depistaz,
1éCeni a prevenci sluchovych vad. Ptid€luji sluchadla, kochlearni implantaty, nastavuji
tyto kompenza¢ni pomucky. Surdopedi se zaméfuji na prevenci, zmirfiovani
a odstranovani dusledkd sluchové ztraty nebo poruchy pusobici na rozvoj osobnosti
ditéte. Kazda skola pro déti s vadami sluchu spolupracuje s piisluSnym odbornym
pracovistém foniatrickym nebo audiologickym, které zajistuje pravidelna vySetieni
sluchu déti. Piidéluje jim sluchadla a v ptipad¢ potteby provadi vhodné 1éceni. DalSimi
vyznamnymi odborniky jsou psychologové, jejichZ vySetieni upozorni na individualni
psychické zvlastnosti déti, coz je podnétné pro soustavné pedagogické pozorovani i pro
dalsi edukaci ditéte. Jestlize se ukdze, Ze je rodinné prostredi ditéte naruSené nebo

nevyhovujici, je dilezita spoluprace se Socialnimi pracovniky oboru péce o dite.

2.1. Rana podpora ditéte se sluchovou vadou

Rana podpora je dle Mukn$nablové (2014) k dispozici détem s postizenim
sluchu a jejich rodinam, které se potykaji se sluchovou vadou. Je to soubor sluzeb
pomahajicich vyrovnat se s vadou a sméfovat k béZnému zaClenéni ditéte
do spole¢nosti.

Po diagnostikovani sluchové vady je nutné informovat rodice ditéte
o moznostech rané péce. Je dulezité, aby byli rodi¢e o moznostech rané péce
informovani v€as a mohla tak byt zapocata v€asna pomoc celé rodiné. Tato v€asna
podpora rodiny, jejiz specifika jsou popsana nize, vede nasledné k optimalizaci

podminek pro edukaci ditéte v matetské Skole.
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Rodina ditéte se sluchovou vadou

Prvni a zéasadni jednotkou, Ktera poskytuje ditéti vychovu, je rodina. Rodina
ditéte se sluchovou vadou potiebuje podporu a pomoc odbornikli. Tuto péci oceni
predevsim slySici rodice neslysicich déti, jelikoz ve vétsin€ piipadd se neslysici dité
narodi slySicim rodi¢im, ktefi potrebuji byt o dané problematice komplexné
informovani.

Nejcastéji objevi sluchovou vadu u ditéte rodice, a to mezi druhym az Sestym
mésicem veéku. Se svym podezienim se obvykle svéii pediatrovi, ktery ma vzdy dité
poslat na odborné vysetieni. Jakékoli podezieni ze strany rodici ma byt okamzité
ovéieno na odborném pracovisti. Pokud se jejich podezieni potvrdi, je povinnosti 1ékaie
neprodlené zajistit vhodnou audiologickou a intenzivni logopedickou péci. (Holmanova,
2002)

., Dité se specialnimi potrebami predstavuje zkousku pro soudrzinost jakékoliv
rodiny. Nejvétsi tihu vsak obvykle nese matka. Matka byva z obou rodicii tim, kdo
navstévuje odborniky, die s ditétem, tim, jehoZ pocity a pochopeni prochazeji
Nejobtiznéjsimi zkouskami. “ (Freeman, 1991, s. 175)

Pro rodice, kterym se narodi neslysici dité, je vétSinou tato skutecnost necekana
a nejsou na ni piipraveni. Rodina se stdva zavisla profesiondlnich radach odborniki,
znamych nebo ptibuznych.

V prubéhu celého vyvoje ditéte prochazi rodina obdobimi stresu. Rodiny
se mohou se sluchovou vadou svych déti v riznych obdobich vyvoje ditéte vyrovnat,
ovSem v ruznych obdobich véku ditéte se mize situace ménit. Problémy se v rodinach
objevuji zejména ve zlomovych obdobich. Prvni obdobi, obdobi diagndzy, charakte-
rizuje pocit nedostatku a nepfiméfenosti informaci. Druhé obdobi je obdobim vstupu
ditéte do formalnich Skolnich situaci, méni vztahy v rodiné a je tieba rozhodnout, jak
dit¢ dale vzdélavat. Treti zlomové obdobi, dospivani, neslySici dit€¢ mize pocitovat
nedostatek prileZitosti k pozitivni identifikaci jak v rdmci rodiny samotné, tak v S$irsi
socialni komunité. Ve ctvrtém obdobi se v rodin€ se objevuje napéti spojené
s odchodem mladého neslySicitho €lovéka z rodinného kruhu a se zahdjenim jeho
samostatné existence. (Gregory, 2003)

V réamci rodiny se obvykle poprvé rozhoduje o vybéru formy komunikace
a jazyka, kterym se bude s neslySicim ditétem komunikovat. Tam, kde jeden nebo oba

rodice nesly$i, padne volba nejcastéji, i kdyZ ne nevyhnutelné, na znakovy jazyk.

vvvvv
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Dle Holmanové (2002) jsou rodi¢e od nejutlejsiho détstvi zakladnimi vzory
nejen pro celkovy rozvoj ditéte, ale i pro rozvoj jeho sluchu a feci. Dilezitou zasadou
je pfirozeny piistup, ktery je mozny jen v rodinném prostiedi. Pii opakujicich
se dennich ritudlech, jako je vstavani, jidlo, koupani nebo oblékani, fikame ditéti
podobna slova a dité se jim uc¢i rozumét. Prvni slova, kterd se nauci slysici dité vyslovit,
usly$i v nejruznéjsich situacich ve svém okoli asi osmsetkrat. Malé dité jiz od dvou
mésict zcela prirozené sleduje oblicej, ktery se nad nim sklani, tsmévem odpovida
na usmev, napodobuje pohyby mluvidel, hraje si se svymi tusty, vydava hlas, brouka
a zvatld. Matka by méla jeho hlasové projevy podporovat a povzbuzovat ho k dalsim.

Také dle Puldy (1994) je velice dtlezité udrzovani komunikace mezi ditétem
a jeho okolim, pfedev§im matkou. U neslySicich déti je tfeba vyuZzit nonverbalnich
prostfedki jako je mimika, gestikulace, pantomima, pifirozené posunky i znakovy jazyk.
Dutlezité je, aby mezi ditétem a rodi¢i nedochézelo k marnym, pokustim o dorozuméni.
Rodice by méli zvazovat, jakym zplisobem své sdéleni ditéti vyjadii. S rozvijenim
slovni feci je nutno zacit co nejdiive. Dit€é musi nejprve pochopit jeji komunikacni
funkci. Proto je dulezité pii pouziti nonverbalnich prostfedkt sou¢asné mluvit a zietel-
n¢, avSak pfehnané neartikulovat tak, aby dit¢ zacalo brat pohyby tst jako soucast
komunikace. K dobrému vyvoji slovni fe¢i piispiva také véasna vyuka Cteni.

Ve Svédsku a Dansku se neslysici dité setkava jak s mluvenym a psanym
jazykem, tak se znakovym jazykem. Nasledné si samo vybere, ktery jazyk uptfednostni.
Ve Spojenych statech dle Mahshie (1997) casto o vybéru komunikace rozhoduji
piedeviim rodi¢e. Ze zkusenosti ze Svédska a Danska je dle ného zfejmé, Ze se mluveny
jazyk a znakovy vzijemné nevyluCuji. Hlavnim cilem vV téchto statech je, aby
se z neslySicich déti stali dvojjazy¢Eni dospéli.

V Ceské republice poskytuji rodi¢im ranou podporu a pomoc specializovana

pracovisté rané péce.

Rana péce jako socialni sluzba

, Rana péce je terénni sluzba, popripadé doplnéna ambulantni formou sluzby,
poskytovana ditéti a rodicum ditete ve veéku do 7 let, které je zdravotne postizené, nebo
jehoz vyvoj je ohrozen v diisledku nepriznivého zdravotniho stavu. Sluzba je zameérena

na podporu rodiny a podporu vyvoje ditéte s ohledem na jeho specifické potieby.
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Sluzba obsahuje tyto zakladni cinnosti:

a) vychovné, vzdélavaci a aktivizacni ¢innosti,

b) zprostiedkovani kontaktu se spolecenskym prostredim,

C) socialné terapeutické cinnosti,

d) pomoc pri uplatiovani prav, opravnénych zdajmii a pri obstaravani osobnich
zalezitosti “ (Zékon ¢. 108/2006 Sb., § 54)

Rana péce je poskytovana specialné pedagogickymi centry nebo samostatné
fungujicimi organizacemi. Pé¢i poskytuje détem postizenym od narozeni do obdobi
vstupu do zafizeni, kde se bude dale pokracovat ve vychovné vzdélavaci péci. Jejim
cilem je specialni rana vychova a specialni rané u¢eni. Smyslem rané péce je nabidnout
rodi¢im informace a naucit je takové dovednosti, potfebné k eliminaci piisobeni
negativnich vlivil na rozvoj ditéte. Pracovnici rané péce dochéazeji do konkrétnich rodin
a podporuji integraci ditéte a rodiny do bézného zivota. Piipravuji dit€¢ pro nasledujici
stupent vychovné vzdélavaci soustavy. Péce se odehrava také ambulantné ve strediscich
rané péce, kde jsou k dispozici pracovnici z rGznych oborli zaméfenych na praci

se sluchové postizenymi. (Mukns$néablova, 2014)

Zajimavy je program ¢asného zasahu, ktery je vyuzivan v Severni Americe
a ktery uvadi Freeman (1991) ve své publikaci. Pouzivé se zde podobny program jako
u nds, v urcitych rysech se od nasi rané péce odliSuje, avSak zakladni princip je stejny.
V rdmci programu casné¢ho zasahu se poskytuji rodicim informace, probihaji kontroly
audiologem, pravideln¢ navstévuje rodiny specialni pedagog, probihd vyhodnocovani
a kontrola postupti. Do programu se zapojuje celd rodina a potadaji se skupinova
setkani s ostatnimi rodici.

Specifickymi rysy tohoto programu je, Ze je centrum umisténo ve stejné¢ budove,
ve které je diagnosticky tym. Ten vySetiuje vétSinu neslySicich déti v daném regionu.
Pokud si to rodice pieji, mohou se zacastnit poc¢ateCniho posouzeni ditéte, coz zkracuje
prodlevu v zahdjeni programu. Pracovnici programu maji snadny pfistup k pediatrovi,
psychiatrovi, uSnimu l€kafi, neurologovi, audiologovi, zdravotni sestie, psychologovi
a socidlnimu pracovnikovi. Rodi¢e jsou informovani o mozZnostech ryze oralni
1 manualni metody. Mohou si vybrat, jaky program jim i jejich détem bude vyhovovat.
Je zde kladen mimotadny dliraz na zapojeni celé rodiny. Kdykoliv je to tfeba, zii¢astiiuji

se akci pofddanych pro rodi¢e i1 duleziti pfibuzni. Jednou tydné navstévuji rodinu
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dospéli neslysici a ucitel neslySicich. Vzdy se snazi o to, aby pfi téchto setkanich byli
pfitomni i ostatni ¢lenové rodiny. Cely program fidi neslysici feditel, jehoz sekretarka je
souasné tlumocnici znakového jazyka. Reditel ma k dispozici sociolingvistického
poradce. (Freeman, 1991)

., Neslysici deti musi byt vystaveny nekolika recovym modeliim. V dobe, kdy
prechazeji do predskolni vychovy, by jiz mély byt schopny snadno komunikovat
s rodilymi uzivateli znakového jazyka a se svymi rodici a uciteli. Musi byt zvedavé na
svet kolem sebe i na mluvenou anglictinu. Cilem je skutecny bilingvismus. Mluva
a odezirani se povazuji za dulezité, nejsou vSak méritkem uspésnosti. “ (Freeman, 1991,
S. 223)

Rodice se v raném véku ditéte musi vyrovnat s postizenim jejich ditéte, zacit
Snim pracovat, rozvijet jeho schopnosti a dovednosti, vybrat spravny zpiisob
dorozumivani se s ditétem, nalézt vhodné metody a postupy vychovy ditéte. Proto je za
potiebi pusobeni odbornikti, ktefi rodicim v této tézké situaci pomohou. Vhodné
zvolena prvotni péce o sluchové postizené dité je velice dillezitd pfi procesu nésledné

edukace.

2.2. PredSkolni edukace sluchové postizeného ditéte

Pro rodice déti se sluchovou vadou je velice tézké se rozhodnout, kam svéii své
dit¢ do péce. Rodice si mohou déti ponechat doma, nebo je umistit do matetské Skoly.
V tomto roce vstupuje v platnost novela Skolského zakona, ktery uruje povinnost
posledniho roku ptedSkolniho vzdélavani. Také se vnovele Skolského zakona
ustanovuje tzv. spolecné vzdélavani. Pokud je dit¢ dobie kompenzovano sluchadly,
¢i probéhla v¢as kochledrni implantace a dité rozumi mluvené feci, v tom piipad¢ voli
rodi¢e bézny edukacéni proud. Pokud ovSem dit¢ stézkou sluchovou vadou nema
zékladni komunika¢ni dovednosti, muselo by byt pro potteby spole¢ného vzdélavani
zajisténo mnoho dalSich materidlnich 1 persondlnich podminek. Je na rodicich, aby
zvolili pro své dit¢ tu nejlepsi moZznost vzdélani, at’ uz to bude integrace, tedy spolené
vzdélavani, nebo matei'ska Skola specializovana pro déti s vadami sluchu.

Dle Vanéckové je vhodné, aby vSechny sluchové postizené déti prosly pred
nastupem Skolni dochazky nejméné rocni pripravou v matetské skole. ,, U déti starsich
71 let postupné dochazi k situaci, kdy zacnou touzit po hrach a kontaktech se svymi
vrstevniky. Je to obdobi vhodné pro umisteni ditéte do materské Skoly. At uz se jedna

o materskou Skolu bézného typu, nebo o specidlni materskou skolu pro deti sluchove
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Postizené, dite zde ziskdava nové Zivotni zkuSenosti, které mu nemiize ani sebelepsi péce
v okruhu dospéelych osob poskytnout. V détskéem kolektivu materské Skoly dite ziskava
nové recové podnéty v interakci s prostiedim, hrou a kolektivni ¢innosti. Dité se musi
prizpusobit autorité ucitelky i ostatnim détem, jsou na né kladeny urcité pozadavky, plni
sverené ukoly atd. “ (VanéCkova, 1996, s. 5)

Janotova (1996) uvadi, ze kazdé dité se sluchovou vadou by mélo pred vstupem
do zékladniho vzdélavaciho proudu projit specialni vychovou, kterou zajist'uje specialné
pedagogické centrum pro sluchové postizené nebo zkusend klinicka logopedka
Vv logopedické poradné. Tato specialni vychova je zaméfena na rtizné oblasti vnimani
a rozvijeni teci. Zahrnuje vlastni reedukaci sluchu, rozvijeni zrakového vnimani
zamétencho k nacviku spontdnniho odezirani, a seznamuje dité s moznostmi hmatového
vniméni. Logopedka dale rozviji hrubou i jemnou motoriku ditéte az k cvi¢enim
grafomotorickym. StéZejnim tukolem této specidlni vychovy je rozvijeni feci.
Jde predevsim o rozvijeni mluvniho apetitu, o ziskavani kladného vztahu k mluveni,
ktery je pak motivaénim momentem k vlastnimu mluvnimu projevu.

Pfi edukaci sluchové postizené¢ho ditéte plati stejné zésady jako pifi vychove
a vzdélavani ditéte slySiciho. Na dit¢ se sluchovou vadou jsou vSak kladeny urcité
pozadavky, vznikajici v souvislosti s postizenim. Piedevsim ty, které rozvijeji jeho

komunikac¢ni schopnosti. (Vanéckova, 1996)

2.2.1. Legislativni ukotveni

Legislativné je predskolni edukace sluchové postizeného ditéte ukotvena stejné
jako edukace déti slySicich ve Skolském zakong€. ,, Predskolni vzdelavani podporuje
rozvoj osobnosti ditéte predskolniho veku, podili se na jeho zdravém citovém,
rozumovém a télesném rozvoji a na osvojeni zakladnich pravidel chovani, zakladnich
Zivotnich hodnot a mezilidskych vztahi. Predskolni vzdélavani vytvari zakladni
predpoklady pro pokracovani ve vzdélavani. Predskolni vzdélavani napomdaha
vyrovndvat nerovnomérnosti vyvoje deti pred vstupem do zdkladniho vzdelavani
a poskytuje specialné pedagogickou péci détem se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami* (Zakon ¢. 82/2015 Sh., ¢l. 11, §33)

Zakim se specialnimi edukadnimi potfebami jsou poskytovana podpiirna
opatieni. Podle Skolského zdkona se voli podpiirna opatfeni pfi vzdélavani ditéte, které
nemiize vnimat fe¢ sluchem tak, ,,aby bylo zajisteno vzdelavani v komunikacnim

systému neslysicich a hluchoslepych osob, ktery odpovidd potiebam ditéte. Zdkiim
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a studentiim vzdelavanym v cCeském znakovem jazyce se soubezné poskytuje vzdelavani
také v psaném cCeském jazyce, pricemz znalost Ceského jazyka si tito Zdci a studenti
osvojuji metodami pouzivanymi pri vyuce Ceského jazyka jako ciziho jazyka. Vyuziva-li
Skola nebo skolské zarizeni tlumocnika ceského znakového jazyka, zajisti, aby jeho
cinnost vykonavala osoba, ktera prokadze vzdelani, nebo praxi a vzdélani, jimiz ziskala
znalost ceského zmakového jazyka na urovmni rodilého mluvciho a tlumocnické
dovednosti na urovni umoznujici plnohodnotné vzdélavani ditéte. “ (Zakon ¢. 82/2015

Sb., ¢L. 1, §16, odst. 7)

Podpiirna opatieni

Do prvniho stupné se fadi dle katalogu podplrnych opatfeni Zaci s oslabenim
v oblasti sluchového vnimani v disledku riznych onemocnéni, ktera se daji 1écit
a vylécit. Ke zhorSeni sluchové percepce dochazi jen docasn¢ ve ztizenych
poslechovych podminkach, hiife vnimaji Sepot. Uroven slySeni se po vylé&eni vraci do
normalu. Zaci s jednostrannou hluchotou, ktefi maji obtize v uréovani sméru
ptichazejiciho zvuku.

Podplirma opatfeni jsou poskytovana Skolou na podkladé pedagogické
diagnostiky Zaka, kterou provadi jeho ucitel. Poradenskou pomoc poskytuje pracovnik
Skolniho poradenského pracovisté. Ojedinéle je mozno pozddat o pomoc i specialné
pedagogické centrum pro sluchové postizené. Zak je vzdélavan podle planu
pedagogické podpory.

Do druhého stupné se tadi Zaci, jejichz onemocnéni trva déle nez Sest mésicu.
Tito Zaci se dlouhodobé potykaji s chronickymi onemocnénimi. Dale jsou to Zaci
s lehkou nedoslychavosti, u nichz nejsou indikovana sluchadla. Zaci se stfedné t&Zkou,
vyjimecné 1 t€Zkou nedoslychavosti, jejichZ vada byva dobfe kompenzovana sluchadly,
nebo 1 zaci s kochlearnim implantatem.

Poradenskou, metodickou a interven¢ni ¢innost zakiim, rodi¢liim a pedagogiim
poskytuje specidlné pedagogické centrum pro sluchové postizené, které na zaklade
odborného specialné pedagogického nebo i psychologického vySetieni doporuci zakovi
potiebna podptirna opatieni. Zaci jsou vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho

planu.
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Do tretiho stupné jsou zafazovani zici se stiedn¢ tézkou nedoslychavosti, kteti
maji vyrazné zhor$ené sluchové vnimani. Zaci s t&78i vadou sluchu a Zaci s kochlearnim
implantatem, jejichZ vada je &asteéné kompenzovana. Zaci se soub&znym dal$im
postizenim, kdy jsou ob¢ lehka nebo jedno je lehké a druhé stfedné tézkeé.

Je nezbytné zajisténi podpory ze strany specialné pedagogického centra pro
sluchové postizené. Zak je vzdélavan podle individualniho vzdélavaciho planu
s prihlédnutim k danému typu postizeni, mozna je podpora asistentem pedagoga.

Do é&tvrtého stupné jsou zafazovani Zaci s tézkou vadou sluchu. Zaci
se soubéznym dalSim postizenim, z nichz jsou ob¢ stiedné tézka nebo jedno postizeni
je t€zké a druhé stfedné tézké. Tito zaci mivaji vyrazné obtize v oblasti sluchového
vnimani. V lep$im piipadé fe¢ slysi, ale nerozumi ji, jsou zavisli na odezirani, Castéji
komunikuji ¢eskym znakovym jazykem. Cesky jazyk je nutno vyucovat jako jazyk cizi.
Z4ci mivaji potiZe v socialnich interakcich, komunikaéni bariéra ve sly$icim prostiedi je
vyrazna. Pro zadky komunikujici ve znakovém jazyce je nezbytné zajistit vyuku
prostfednictvim znakového jazyka.

Podporu poradenskou, metodickou a intervencéni zajist'uje specialné pedagogické
centrum. Zik vzdélavany v inkluzivnim vzdélavani pracuje podle IVP s moZnou
podporou asistenta pedagoga, tlumocnika znakového jazyka, druhého ucitele nebo
pfepisovatele mluvené feci.

V patém stupni podpory budou vSichni Zaci, u nichz selhala podplrné opatieni
predchoziho stupné. Jsou to zaci s potfebou nejvyssi miry podplirnych opatfeni, zaci
s tézkou sluchovou vadou na trovni oboustranné praktické hluchoty nebo s hluchotou
a 7aci se soub&Znym dalsim t&Zkym postizenim. Zaci v tomto stupni komunikuji
pfevazné prostfednictvim ceského znakového jazyka nebo pomoci nahradniho
komunika¢niho systému.

Potfebnou podporu zajistuje specialné pedagogické centrum. Zak je vzdélavan
podle individualniho vzdélavaciho planu. Podpora asistenta pedagoga nebo tlumoc¢nika
znakového jazyka je nezbytna po celou dobu pobytu Zzéka ve Skole podle individualni

potieby. (Barvikova a kol. 2015)

32



Asistent pedagoga

., Asistent pedagoga poskytuje podporu jinemu pedagogickému pracovnikovi
pri vzdélavani Zaka c¢i zZdku se specialnimi vzdélavacimi potrebami v rozsahu
podpiirného opatreni. Asistent pedagoga pomdaha jinéemu pedagogickému pracovnikovi
pri organizaci a realizaci vzdélavani, podporuje samostatnost a aktivni zapojeni Zdka
do vsech cinnosti uskuteciiovanych ve skole v ramci vzdeélavani, vcéetné poskytovani
Skolskych sluzeb. “ (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sh., § 5)

Hlavnimi ¢innostmi asistenta pedagoga dle této vyhlasky (Vyhlaska ¢. 27/2016
Sb., § 5) jsou pomoc pii vychovné a vzdélavaci ¢innosti a pomoc pii komunikaci se
zaky, zakonnymi zastupci zakt a s komunitou, ze které zak pochdzi. Dale pomoc zakiim
v adaptaci na Skolni prostiedi, pfi vyuce a pii ptipravé na vyuku. Nezbytna je pomoc
zakim pfi sebeobsluze a pohybu béhem vyucovani a pii akcich pofadanych Skolou
mimo misto, kde Skola v souladu se zapisem do Skolského rejstiiku uskuteciiuje
vzdelavani nebo Skolské sluzby. Asistent pracuje dle pokynt pedagogického pracovnika

a spolupracuje s nim.

Tlumoc¢nik znakového jazyka

Jestlize je zék, ktery uptfednostiiuje pii komunikaci cesky znakovy jazyk
vzdélavan ve Skole, kde cesky znakovy jazyk neni komunikacnim systémem vSech
ucastniki vzdélavaciho procesu, poskytuje mu $kola vzdélavani s vyuZitim tlumocnika
Ceského znakového jazyka. Tlumocénik pieklada jasné piesné a srozumitelné obsah
sdéleni. Je vyuzivan po celou dobu poskytovani vzdélavani, pokud je to v zajmu

naplnéni vzdélavacich potieb Zaka. (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sh., § 7)

Individualni vzdélavaci plan

Reditel §koly mize s pisemnym doporudenim $kolského poradenského zafizeni
povolit nezletilému Z&kovi se specidlnimi vzdélavacimi potiebami nebo s mimofadnym
nadanim na Zzadost jeho zdkonného zastupce vzdélavani podle individudlniho
vzdélavaciho planu.

Vyhlaska (¢. 27/2016 Sh., § 3) stanovuje, ze individualni vzd€lavaci plan
zpracovava Skola, vyzaduji-li to specialni vzdélavaci potieby zdka. Je to zavazny
dokument, ktery vychazi ze Skolniho vzdé€lavacitho programu a je zavaznym
dokumentem pro zajiSténi specialnich vzdé&lavacich potfeb Zika. Obsahuje udaje

o skladb¢é druht a stupiit podplrnych opatieni poskytovanych v kombinaci s timto
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planem, identifikacni Udaje Zaka a udaje o pedagogickych pracovnicich podilejicich
se na vzdélavani zaka. Je zpracovan hned, nejpozdéji do jednoho mésice ode dne, kdy
Skola obdrzela doporuceni a zadost zdkonného zastupce zaka. Muze byt dopliovan
a upravovan v prubéhu celého skolniho roku podle potieb zéka. Zpracovani
a provadéni individudlniho vzd€lavaciho planu zajistuje teditel Skoly. Zpracovéava
se ve spolupréci se Skolskym poradenskym zafizenim, zakem a zdkonnym zastupcem
zéka, neni-li zak zletily.

Skolské poradenské zafizeni ve spolupraci se $kolou sleduje a vyhodnocuje
napliovani individudlniho vzdélavaciho planu a poskytuje zakovi, zdkonnému zastupci
zdka a Skole poradenskou podporu. V piipadé nedodrzovani opatieni uvedenych
v individudlnim vzdélavacim planu informuje o této skutecnosti feditele Skoly.

(Vyhlagka & 27/2016 Sb., § 4)

Ramcovy vzdélavaci program

PtedSkolni vzdélavani je instituciondlné zajiStovdno matetskymi Skolami
a lesnimi matefskymi Skolami. Pro déti s odkladem Skolni dochdzky muze byt
realizovano v ptipravnych tfidach zakladnich Skol. Vzd€lavani v matetskych skolach
musi vychdzet z rdimcového vzdelavaciho programu pro predskolni vzdélavani, které
., vwmezuje hlavni pozZadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdelavani deti
predskolniho véku. Tato pravidla se vztahuji na pedagogické cinnosti probihajici
ve vzdélavacich institucich zarazenych do sité Skol a Skolskych zarizeni. Jsou zdvazna
pro predskolni vzdélavani v materskych skolach, v materskych Skoldach zrizenych podle
§ 16 odst. 9 Skolského zdkona, v lesnich materskych Skolach a v pripravnych tiidach
zdkladnich skol.* (MSMT, 2016)

Dle skolského zdkona ramcové vzdélavaci programy stanovi zejména konkrétni
cile, formy, délku a povinny obsah vzdélavani. A to vSeobecného a odborného podle
zaméteni daného oboru vzdélani, jeho organizaéni uspofadéni, profesni profil,
podminky pribéhu a ukoncovani vzdélavani a zasady pro tvorbu Skolnich vzdelavacich
programi, jakoz i podminky pro vzdélavani zdkt se specidlnimi vzd€lavacimi
potfebami a nezbytné materidlni, persondlni a organizacni podminky a podminky
bezpecnosti a ochrany zdravi. Podminky ochrany zdravi pro uskuteciovani vzdélavani

stanovi ministerstvo v dohod¢ s Ministerstvem zdravotnictvi. (Zakon ¢. 82/2015 Sh.,

§4)
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Z ramcovych vzdélavacich programl si matefské Skoly zpracuji svlj Skolni
vzdélavaci program. Skolni vzdélavaci program vydava feditel skoly nebo Skolského
zafizeni a zvefejni ho na piistupném misté¢ ve Skole nebo Skolském zatizeni.

(Zakon ¢&. 82/2015 Sb., § 5)

2.2.2. Spole¢né vzdélavani v béZné materské Skole

Skola jako instituce ma dvé hlavni funkce. Prvni je funkce vzdélavaci, dité ma
ve Skole ziskat urcité penzum védomosti a dovednosti. Druhou funkci je funkce
socialni. Dit¢ se zacleniuje do skupiny vrstevnikli, ziskdva v ni urcitou pozici, uci se
navazovat interakce, respektovat autoritu i potfeby druhych, skupina poskytuje zpétnou
vazbu k jeho chovani apod. (Potmé&sil, 1999)

Dle slovenské autorky Schmidtové (2014) pfipadd uciteli ve vychovné
zohlednoval specifika osobnosti zaka se sluchovym postizenim. Ucitel by mél dbat na
to, aby zak pouzival sluchadla, aby byly funk¢ni. Je tfeba zajistit dostateCné, piimérené
svétlo, aby dit€¢ mohlo dobfe vnimat vysvétlovani ucitele. Je vhodné zajistit spravné
akustické prostiedi ve tiid€, protoze okolni hluk mize zptsobit tézkosti v porozuméni
uciteli.

»Sluchova vada je z psychologického hlediska podnétova deprivace, kdy
se V souvislosti s absenci ci nedostatecnym vnimanim sluchovych podnétii hiire
Ci opozdené rozviji jazyk jakozto symbolicky systém a s tim i verbalni sloZka inteligence.
To je, velmi strucné receno, i duvodem k tomu, aby se ve vzdélavacim procesu
uplatnovaly specialni Skoly se specialnimi vyukovymi metodami. Cilem je, pokud mozno,
co nejvice zmirnit nasledky deprivace a poskytnout SP co nejvétsi prilezitost
ke vzdelani. Déti, u nichz je rozvoj jazyka jakozto podminky rozvoje verbalni inteligence
na dobré urovni, jsou prave témi, které jsou vhodné pro integraci. Je u nich tedy
predpoklad, Ze vzdeélavaci funkce skoly bude uspésné probihat i mezi slysicimi.*
(Potmésil, 1999, s. 52)

Zda je integrace vhodna vzdy posuzuje tym pracovnikill specidln€ pedagogického
centra. Na uspésné integraci se podili dité, rodina, ucitelka matetské Skoly a logopedka

specialné pedagogického centra.
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Pro uspésné zatazeni sluchové postizeného ditéte do matetrské Skoly bézného typu je

tieba, aby byly splnény urcité podminky:

Dité, které vstupuje do matetrské Skoly, by mélo byt pfiméiené socidlné zralé,
samostatné v sebeobsluze a mélo by mit zakladni socialni navyky a dovednosti.
Meélo by byt schopné podiidit se vychovné autorité, spolupracovat, pfimétené
zvladat pripadné frustrace z netspéchu, melo by byt komunikativni a mit snahu
domluvit se s ostatnimi. Integrace do slySiciho prostiedi ma vyznam zejména
u ditéte, u které¢ho lze predpokladat, ze prostfedi a prace mateiské skoly podpofii
rozvoj jeho komunikacnich dovednosti, pfedev§im mluvené feci.

Rodina ditéte by méla byt pfipravena na vstup ditéte do matetské skoly tak, aby
jejich pozadavky byly piiméftené a ocekavani redlnad. Je tieba, aby
spolupracovali s odborniky, ptijimali informace a opravnéna doporuceni a fidili
se jimi. Rodice by méli motivovat dit€ k samostatnému vystupovani
a k prekonavani pocate¢nich obtizi. Poskytuji nejen vzor feCovy, ale i vzor
socialniho chovani a posiluji ve spolupraci s ucitelkou jeji vychovnou autoritu.
Ucitelka by méla byt vnitin€ motivovana k praci se sluchové postizenym
ditétem, snazit Se mu pomoci. Mé¢la by byt komunikativni, se schopnosti
reagovat na podnéty ditéte a zachovavat k détem individualni pfistup. Jeji fec€ by
méla byt jasna a zietelnd, pfiméfené hlasita, zachovavajici pfiméfené tempo
a pfirozenou melodii, spravnou vyslovnost. Obsahové by méla odpovidat
dosazené Urovni rozvoje ditéte. Méla by vystupovat jednoznacné a klidné.
Je dulezité, aby spolupracovala s rodinou i s odborniky.

Logopedka by méla dité pfipravovat systematickou logopedickou péc¢i na vstup
do mateiské Skoly. Pomahé navazovat vzajemny kontakt mezi ucitelkou, rodici
a ditétem. Taktéz pomaha ucitelce matetské Skoly v péci o sluchové postizené

dité. (Janotova, Svobodova, 1996)

Vstup sluchové postizeného ditéte do mateiské Skoly je vzdy velkou socialni

1 psychickou zménou v zivoté ditéte i rodiny. Sluchové postizené dité a jeho rodice tuto

zmeénu velice silné prozivaji. Doposud se dité setkavalo s prostfedim a lidmi, se kterymi

se dokazalo dorozumét. Bylo zvyklé na urcitou systematickou ¢innost s matkou i na to,

ze bylo viceméné sttedem z4jmu rodi¢d i1 SirSiho okruhu pifibuznych a zndmych.

U sluchové postizeného ditéte je omezend moznost dit€é motivovat pro vstup do

mateiské Skoly sluchovou cestou. Proto je dulezité, aby vstupu ditéte do matetské skoly
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pfedchazela piiprava a k jeho realizaci dochdzelo postupné. (Janotova, Svobodova,
1996)

Je tfeba diikkladnd pfiprava, a to ve form¢ navstévy ucitelky v rodiné a ve
specidlné pedagogickém centru. Ucitelka, dit€ i rodina se vzdjemné seznami v prostiedi
ditéti zndmém. UCcitelka ma moznost se seznamit se zpisobem logopedické prace,
s komunika¢nimi moznostmi ditéte i s jeho dalS$imi schopnostmi, s trovni jeho
socialniho vyvoje. Seznamuje se s problematikou sluchového postizeni, s obsluhou
sluchadla a s vhodnymi pfistupy k ditéti. Jde o zptisob komunikace s ditétem o dodrZeni
podminek pro odezirani, o vlastni fe¢ ucitelky, kterd ma mluvit zifeteln¢, obsahovée
primétené a overovat si, jak ji dit€¢ rozumélo. Dité se seznami se zpisobem feci ucitelky,
s jejimi mluvnimi navyky apod. Dité¢ pak vstupuje do matetské Skoly emocionalné
jistéj8i. Pro dit¢ je také dilezité, aby navstivilo matefskou Skolu, sezndmilo
se s prostfedim a rliznymi ¢innostmi. (Janotova, Svobodova, 1996)

V bézné mateiské Skole dité se sluchovym postizenim poznava bézné chovani
svych vrstevnikil, do jejichz spolecnosti postupné vrusta a pfipravuje se tak na ptipadny
vstup do bézné zdkladni Skoly. Toto probihd v dobé, kdy je dité vychovnym a socialnim
vlivim velmi pfistupné. Matetskd Skola plni v tomto ptipadé stejné tukoly jako
u ostatnich déti, rozviji jejich osobnost, schopnosti a dovednosti. Sluchové postizené
dit¢ by nikdy nemélo jen ptihlizet Cinnosti ostatnich déti. Vzdy by meélo byt zapojeno
aktivng. Dit¢ by mélo byt vzdy informovano o zméné Cinnosti, védét co ma délat,
porozumét jejimu obsahu a pochopit pro€ ji déla. Ucitelka by méla ovérovat, zda dité
¢innosti rozumi. Vyznamna je spoluprace s rodinou v béZném provozu matefské Skoly.
Je dobré, kdyz matka sezndmi dité s pohadkou pted navstévou divadla, nauci ho kratké
fikance, sezndmi ho s novymi pojmy, které bude potfebovat v pfiStich dnech pfi
zaméstnani v matetské Skole. Vzijemna spoluprace logopedky a uclitelky je pro dité
velmi pfinosnd, logopedka mulze pruzné reagovat na nékteré ptipominky ucitelky
matefské Skoly. (Janotova, Svobodova, 1996)

Pii viazeni ditéte do bézné matefské Skoly se mizeme setkat i s negativy.
Potmésil (2012) uvadi, ze se tykaji predevsim obtizn¢ zajistitelnych idedlnich podminek
pro uspokojeni vSech potieb ditéte se sluchovym postizenim. Personal zatizeni nema
leckdy zadné zkuSenosti se sluchovym postizenim a bez odborné pomoci a podpory si
s pristupem k takovému ditéti obtizné¢ poradi. Mohou dité pietéZovat nespravné
zvolenymi pfistupy, nebo naopak nemit na dit€¢ zZadné pozadavky. Je tfeba, aby byl

personal teoreticky vybaven vhodnymi metodami a mél podminky pro jejich realizaci.
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Jinak mlze byt viazeni ditéte se sluchovym postizenim do takového zafizeni pro néj
nepiinosné a v del§im horizontu ohrozovat dité¢ ve vyvoji.

Také VysucCek, neslySici specidlni pedagog, poukazuje na fadu uskali
ve spole¢ném vzdélavani. Uvadi, ze neslySici déti konc¢i Casto ve specidlnich skolach,
az kdyz selze pokus o jejich integraci. V tom piipadé je ¢asto uz pozdé na rozvoj jazyka
a jejich osobnosti. ,, Nepouzivanim ceského znakového jazyka pred a na zacatku skolni
dochazky se deti, které byly cizinci mezi slysicimi, ocitaji v podobné roli i po pozdnim

prichodu do specialni skoly. “ (Krumphanzl, 2015)

2.2.3. Mateiska $kola pro déti s vadami sluchu

Dle vétsiny autord se metody, kterymi se vychovavaji a vzdé€lavaji neslysici,
V poslednich letech vyrazné€ proménily. K nékterym zméndm doSlo kvili novym
védeckym poznatkiim a vyvoji technologii, jiné se opiraji o nové teoretické zaklady.

Mnoho odbornikli povazuje zatfazeni do matetské Skoly pro sluchové postizené
za velice dulezité. Je zde bran velky ohled na individualitu ditéte. Stejné jako v béznych
matefskych Skolach je cilem vSestranny harmonicky rozvoj ditéte se sluchovym
postizenim. V mateiskych Skoldch pro sluchové postizené mohou détem nabidnout
specifické Cinnosti pro rozvoj a tvorbu fe€i, sluchové fecovd vychova a nacvik
odezirani, coz jsou ¢innosti urcujici a zasadné ovliviiyjici budouci zivot sluchové
postizeného ditéte. (Janotova, Svobodova, 1996)

Skoly pro sluchové postizené kladou rizny diraz na pouZzivani znakového
jazyka. Pedagogové citlivé zvazuji vhodné komunikacni pfistupy, snazi se informace
détem podat zplisobem, ktery ditéti pfinese porozuméni a zpfistupni ditéti prostiedky,
které mu pomohou piekonat komunikacni bariéry zpisobené jeho sluchovou vadou.
Skolu vétiinou navitévuji déti sriznym stupném sluchové vady a kritce nebo déle
vedenou odbornou péci. Matei'ska Skola plni diagnostické tkoly, které upfesni moznosti
ditéte a navazuje na jeho schopnosti na zéklad¢ individudlniho pfistupu. (Hordkova,
2012)

Edukacni cile riznych aktivit, kterych se ucastni dité se sluchovym postiZzenim,
by mély byt stejné, jako pro déti slySici. Koresponduji s cili bézné matetské Skoly
stanovenymi ramcovym vzdélavacim programem pro predSkolni vzdélavani upravenym

v lednu tohoto roku.
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Freeman a kol. (1992) ve své publikaci ,,Tvé dité neslysi* uvadi rozdily mezi
béznym typem piedSkolni vychovy a vychovnym programem pro neslySici déti
VvV Severni Americe:

, V Severni Americe zacina Skolni dochazka ve véku 6 let. Mnoho deti jde
v 5 letech do skolky. Pojem "predskolni" tedy oznacuje vychovny skupinovy program
pred prichodemdo zdkladni skoly (obvykle pro deti od 3 az 5 let). Vseobecné se
predpokladad, Ze v tomto véku jsou jiz deti zralé na oddéleni od rodicii a ucast
ve skupinovych aktivitach. Déti mladsi nez3 roky jsou vsak, pokud to vyzZaduje
zameéstnani rodicu, umistovany v jeslich. Predskolni program trva obvykle pouze
2-4 hodiny denné, zatimco programy v jeslich mohou zaméstndvat déti po cely den.
Predskolni vychova je strukturovana obvykle mnohem vice nez typicky denni program
v materské skole. Ten zahrnuje spanek po obéde a vice casu na odpoledni hry, kdy jsou
Jjiz deéti na program podle rozvrhu prilis unavené. Néekdy Ize oba programy kombinovat.
Dite miize byt dopoledne v predskolnim programu a odpoledne v materske skolce ve
stejné nebo jiné instituci. Hlavni rozdil mezi predskolnim programem a programem
materské Skoly je tedy v jeho délce a potrebach rodicu. (Freeman a kol, 1992,
S. 225-226)

Dale uvadi, ze pfedskolni programy a matetské Skoly pro neslySici déti zajist'uji
aktivni vyukovou zkuSenost v oblasti socidlni, citové, feCové a intelektualni. Obvykle
trvaji dvé az Ctyfi hodiny denné a slouZzi détem ve véku tif az péti let. Pro neslysici déti
ma zasadni vyznam spolecensky kontakt s t€mi, kdo s nimi dovedou komunikovat.
Doplnéni programu pro neslysici k existujicim matefskym Skoldm bézného typu ma
urcité vyhody, ale také nevyhody. Pedagogicky i ostatni personal musi byt specidlné
vzdélan, coz vyZzaduje otevienost a pruznost. NejlepSim feSenim muZe byt zahdjeni
specidlniho programu pro neslySici déti, ktery je od samého zacatku pfizpisoben jejich
potiebam. (Freeman a kol, 1992)

V Ceské republice se setkavame s rtiznymi programy matefskych $kol pro
sluchové postizené. Najdeme zde programy zaloZzené na ordlni komunikaci, totalni
komunikaci a v posledni dobé hojné vyuzivané bilingvalni komunikaci. Tento program
bilingvalni edukace v matefské $kole je blize popsan ve tieti kapitole a dale se mu

vénuje prakticka ¢ast této diplomové prace.
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2.2.4. Skolska poradenska zafizeni pro piedikolni vék
Sluzeb skolskych poradenskych zatizeni vyuzivaji rodic¢e déti a zakl v ptipadech
obtizi, ve kterych je na misté¢ odborna diagnostika, posouzeni zavaznosti obtizi,

piipadné 1 doporuceni pro dalsi intervence ve Skolnim prostredi. (Kucharska a kol.,

2013)

Specialné pedagogické centrum

Skolska poradenskd zafizeni poskytuji poradenské sluzby prostiednictvim
pedagogickych pracovnikii a socialnich pracovnikil. Reditel $kolského poradenského
zatizeni zajisti prabézné metodické vedeni téchto pracovniki. (Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb.,
§3)

V soucasné dobé byva dit¢ se sluchovym postizenim v evidenci SPC pro
sluchové postizené, klientem se v idealnim piipad€ stdva brzy po zjisténi sluchového
postizeni. Pracovnik tohoto zafizeni vétSinou dit¢ sleduje uz néjakou dobu pied
nastupem do Skoly. S rodici ¢asto spolupracuje uz pii vybéru mateiské Skoly. (Potmésil,
2012)

Specialné pedagogické centrum poskytuje poradenské sluzby pii vychové
a vzdélavani zakd s mentdlnim, télesnym, zrakovym nebo sluchovym postizenim,
vadami fte€i, soubéznym postizenim vice vadami nebo autismem. Jedno centrum
poskytuje poradenské sluzby v rozsahu odpovidajicim jednomu nebo vice druhim
znevyhodnéni.

Dle vyhlasky o poskytovani poradenskych sluzeb (¢. 72/2005 Sb., § 6) zajistuje
specidln¢ pedagogické centrum:

- zjiStovani pfipravenosti zaki na povinnou Skolni dochazku,

- zjiStovani specialni vzdélavaci potieby Zzakl, zpracovani odbornych podklada
pro nastaveni podplrnych opatieni pro Zaky a pro jejich zafazeni nebo piefazeni
do skol a Skolskych zafizeni a pro dalsi vzdélavaci opatieni, vypracovani zpravy
z vySetieni a doporuceni ke vzdélavani zakd,

- specidlné pedagogickou péci a specialn¢ pedagogické vzdélavani

- vydavani zpravy a doporuceni za Ucelem stanoveni podpiirnych opatfeni na
zaklad¢€ posouzeni specialnich vzdélavacich potieb zaka,

- poskytovani kariérového poradenstvi zaktim,
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vykonavani specialné pedagogické a psychologické diagnostiky a poskytuje
poradenské sluzby se zaméfenim na pomoc pfi feSeni problémi ve vzdélavani,
v psychickém a socialnim vyvoji zakda,

poskytuje pedagogickym pracovnikim a zakonnym zastupcim poradenstvi
v oblasti vzdé€lavani zaku,

poskytuje metodickou podporu skole,

poskytuje informacéni, konzulta¢ni, poradenskou a metodickou podporu

zédkonnym zastupctim zak.

Pedagogicko-psychologicka poradna

., Pedagogickym  pracovnikim vykondvajicim  pedagogicko-psychologickou

cinnost ve Skolach a skolskych poradenskych zarizenich je poskytovina odbornd

podpora za ucelem zvyseni kvality poradenskych sluzeb pravnickou osobou zrizovanou

Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy. “ (Vyhlaska ¢. 72/2005 Sh., § 3)

Hlavnim ukolem pedagogicko-psychologické poradny je poskytovani

pedagogického,  psychologického a  specidln¢  pedagogického  poradenstvi

a pedagogické, psychologické a specidlné pedagogické pomoci pii vychové

a vzdélavani zaku.

Pedagogicko-psychologicka poradna dle vyhlasky o poskytovani poradenskych sluzeb
(€. 72/2005 Sb., § 5) zajistuje:

pedagogicko-psychologickou pfipravenost zakt na povinnou Skolni dochazku
a vydava o ni zpravu a doporucent;

specidlni vzdélavaci potieby zaka Skol a na zékladé vysledkt psychologické
a specialné pedagogické diagnostiky vypracovava doporuceni s navrhy
podpiirnych opatieni pro Zaka;

vydava zpravu a doporuceni podle jiného pravniho pfedpisu za ucelem stanoveni
podpurnych opatieni na zakladé posouzeni specidlnich vzdélavacich potieb zaka
nebo mimoradného nadani zaka;

vydava zpravu a doporuceni podle jiného pravniho piedpisu k zatazeni zaka
do skoly, tfidy, odd€leni nebo studijni skupiny ziizené podle § 16 odst.
9 Skolského zakona nebo zatazeni nebo pievedeni do vzdélavaciho programu
odpovidajiciho vzdélavacim potiebam zéka;

provadi psychologickda a specialn¢ pedagogickd vySetieni pro zéky
se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami a Zaky mimotadné nadané;
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- poskytuje zakim ptimou specialné pedagogickou a psychologickou intervenci;

- poskytuje poradenské sluzby zakiim se zvySenym rizikem Skolni neuspéSnosti
nebo vzniku probléml v osobnostnim a socidlnim vyvoji; jejich zékonnym
zastupcim a pedagogickym pracovnikim vzdélavajicim tyto zaky poskytuje
poradenské sluzby zamétené na vyjasiovani osobnich perspektiv zaki;

- poskytuje poradenské sluzby zakiim z odliSného kulturniho prostiedi
a s odlisSnymi zivotnimi podminkami;

- poskytuje metodickou podporu skole a Skolskému zatizeni pii poskytovani
poradenskych sluzeb a podptirnych opatienti;

- poskytuje zakim kariérové poradenstvi;

- poskytuje informacni, konzultaéni, poradenskou a metodickou podporu
zakonnym zastupciim zéka;

- prostfednictvim metodika prevence zajiStuje prevenci rizikového chovani,

realizaci preventivnich opatieni a koordinaci $kolnich metodiki prevence.

Kvalita poskytované péce sluchové postiznému ditéti zavisi na vcasné prvotni
rané podpoie a kvalitni informovanosti rodic¢l. Po zjisténi vady je tfeba zacit hned
Vv trénovani urcitych dovednosti. Zalezi vSak piedevS§im na rodicich, jakym stylem
budou dité vychovavat, aby bylo schopné v piedSkolnim véku nastoupit do matetske
Skoly, at’ uz bézného typu nebo do mateiské Skoly pro déti s vadami sluchu. Vse je
velice individualni. Nelze ur€it pro vSechny déti stejny styl vychovy nebo vychovné
a vzdélavaci postupy. Zalezi na vzajemné informovanosti a spolupraci v§ech odbornikti

a rodictl, a na vytvoreni individudlnich vychovnych strategii ditéti pfimo na miru.
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3. Bilingvalni vzdélavani déti se sluchovou vadou

Vymezeni bilingvismu je velice riznorodé. Spoustu autorti piistupuje
k bilingvismu riznymi zpusoby. Proto jsou zde uvedeny nazory vice odbornikd. Dale
je v praci k bilingvismu pfistupovano jako ke dvojjazy¢nému zptisobu komunikace, kdy
bilingvni jedinci pouzivaji oba jazyky na trovni rodilého mluvciho. Bilingvismus, ktery
zname z pusobeni dvoujazycného prostfedi v rdmci dvou odliSnych ndrodnosti, se od
bilingvismu neslySicich 1i§i pfedevSim v odlisnych formach komunikace. Zatimco
bilingvni rodina komunikuje mluvenym jazykem, neslySici dit¢ musi pochopit obé
formy jazyka jak mluveného tak znakového. Dale je v bilingvismu u neslysicich také
velice dulezita kultura tzv. bikulturalismus. Dité se sluchovou vadou se musi naugit zit
a uznavat hodnoty vétSinové spolecnosti slySicich, ale zaroven je tfeba, aby ziskdvalo
povédomi o kultufe Neslysicich. Nedilnou soucasti vychovy a vzdélavani déti s tézkou
sluchovou vadou je potieba identifikaéniho vzoru s dospélym neslysicim.

V ramci bilingvélni edukace vyuzivime piredev§im spoluprace Skolenych
odbornikli, slySicich 1 neslySicich. NeslySici specidlni pedagog vyucuje déti
ve znakovém jazyce, slySici odbornik v jazyce ¢eském psaném i mluveném. Cely proces
by mél byt propojeny a vzajemné na sebe navazovat. S pfichodem nového Skolského
zakona (Zakon ¢. 82/2015 Sb.) je zde ovSem také moZnost spole¢ného vzdélavani déti
se sluchovou vadou v béznych $kolach. Neslysici déti mohou vyuzit sluzeb tlumocnika,
ktery jim vtomto pfipad¢ zpfistuptiuje znakovy jazyk. Tato problematika je blize
popsana v predchozi kapitole.

., Bilingvalni pristup vychazi z poznatki, Ze nelze zvladnout mluvenou rec
U neslysiciho bez predchozi znalosti znakového jazyka a tedy, ze znakovy jazyk zajistuje
podminky prirozeného vyvoje ditéte. Tato metoda je povazovdna v soucasnosti

za nejprogresivnéjsi. “ (Mukn$nablova, 2014, s. 59)

3.1. Teoretické vymezeni bilingvismu

V souvislosti s terminem bilingvismus se objevuje mnozstvi rtiznych a casto
rozporujicich si definic. Ve vétSin€ publikaci k tématu je termin bilingvismus pouzivan
k oznaceni jak dvojjazy€nosti, tak vicejazyCnosti jako takové. Pojem bilingvismus
se tedy pouziva jako protiklad k pojmu monolingvismus. Pro vicejazy¢nost by byl
pfesnéjSim ekvivalentem termin multilingvismus a bilingvismus byl jen jeho

podskupinou. Tato prace se zabyva bilingvismem jako dvojjazyénosti, kdy jedinec
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ovladd oba jazyky na trovni rodilého mluvciho. AvSak pii pouzivani bilingvismu
je uvadéno pét riznych aspektd, které je tieba mit na paméti:
- Rozlisovat nakolik jedinec jazyky ovlada a nakolik je pouziva.
- Kazda ze ¢tyt zékladnich jazykovych kompetenci (porozuméni, mluveni, ¢teni
a psani) mtze byt u jedince rozvinuta v rizné mife.
- Pouze madlo bilingvnich jedinci mé stejnou znalost obou jazykt. Jeden jazyk
ma tendenci byt silngjsi a byva nazyvan dominantnim jazykem.
- Jen malo bilingvnich jedinci mé zcela stejnou kompetenci jako monolingvni
mluvci. To se tyka jak slabsiho, tak siln€jSiho jazyka a je to dano také tim, ze
u bilingvnich jedincii obvykle maji rizné jazyky také rizné funkce a pouziti.
Bilingvni jazykova kompetence se muze v prubéhu zivota meénit v zavislosti
na ménicich se okolnostech a slabsi jazyk se klidné¢ muze stat silngj$im a dominantnim
(Baker a Jones, 1998, In. Morgensternova, 2011)
Harding-Esch (2008) ve své publikaci uvadi také nékolik rdznych pfistupt
k bilingvismu. Tvrdi, Ze vétSina definic je problematickd proto, ze vychazi
zZ idealizovanych ptedstav o bilingvismu. Za bilingvniho ¢lovéka povazuje toho, kdo
mluvi dokonale alespont dvéma jazyky a tyto dva jazyky ovladd na trovni rodilych
mluvcich. Vyvstava zde ovSem problém, co urCuje miru, ve které rodili mluvci ovladaji
svly jazyk. Tato mira se velice 1i8i. I monolingvisté maji v nékterych komunikacnich
oblastech vice znalosti nez v jina¢ich. To samé plati pro bilingvisty. Problém je, ze lidé
nehodnoti  bilingvisty  stejnym  metrem jako monolingvisty. Porovnavaji
je nedosazitelnym idedlem rodilého mluvéiho, ktery udajné ovlada vSechny zpusoby

vyjadfovani ve svém jazyce, ve vSech jeho rovinach a zvlad4d v ném vSechna témata.

Détsky bilingvismus
Dle Prichy (2011, s. 164) ,oznacuje termin détsky bilingvismus jazykovou
vybavenost ditete, které si ve veku pred zahdjenim sSkolni dochazky osvoji dva jazyky
zhruba na stejné urovni, na jaké si monolingvni dité osvoji jeden jazyk.* Bilingvni
vybavenost vzniké nejcasteji dvéma zplsoby:
1. Kdyz je dité od pocatku svého Zivota vystaveno piisobeni dvou jazyktl, dochézi
k soubéznému osvojeni si téchto jazykd. Typickym piikladem je rodina, kde

kazdy z rodi¢t mluvi jinym jazykem.
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2. Kdyz je dité nejprve ovlivilovano jazykem jednim, ale v ur¢itém v€ku se dostane
do prostiedi, kdy na né¢ho ptsobi jazyk druhy. Typickym ptikladem je rodina,

ktera se prest¢huje do zahranici. Dité si postupné tento druhy jazyk osvojuje.

Pti vyvoji détského bilingvismu se objevuje rozhodujici role osvojovani daného
jazyka. Bézné se vyskytuje situace, kdy dité vyristd v rodin€, kde je vystaveno
pusobeni dvou jazykl a stdva se v riizné mife bilingvni. V rodinach migrantt je také
hodné¢ Casté situace, kdy rodice, ktefi se preste¢huji do jiné zemé&, neovladaji jazyk této
zemé& a mluvi doma s détmi jen svym jazykem. V tomto piipad¢ se mohou u jejich déti
vyvinout dva odlisné typy bilingvismu:

1. Dité si udrzi znalost ptivodniho jazyka svych rodi¢i a osvoji si jazyk zemé,
do které se pfisté¢hovali, stane se tak bilingvni.

2. Dit¢ si osvoji jazyk majoritni spolecnosti jako dominantni jazyk a jazyk svych
rodi¢li si neosvoji do té miry, aby se stalo zcela bilingvnim. Tento pojem

se oznacuje terminem mezigeneracni ztrata jazyka. (Priicha, 2011)

Tato problematika bilingvismu rtiznych narodnosti se muize bez problémi
aplikovat i pro bilingvismus neslysicich. Napitiklad slysici déti neslysicich rodict nebo
déti neslySicich rodict s kochlearnimi implantaty ¢i sluchadly se mohou setkavat se
stejnymi problémy détského bilingvismu. Proto je prace dale zaméfena na bilingvismus

neslySicich, o ktery jde v tomto tématu predevsim.

Bilingvismus neslySicich

Zde je rozdil od bilingvismu, ktery se vztahuje ke dvéma mluvenym jazykim,
neslysici vyuzivaji dvou jazykl, které existuji ve dvou riznych forméach (mluveni
a znakovani). Mezi jazykovou a kulturni situaci bilingvalnich déti neslySicich
a slysicich existuje dle Gregory a kol. (2001) mnoho stejného, ale existuji zde také
vyrazné rozdily.

Cilem bilingvismu neslySicich je umozZnit neslySicim détem, aby se staly
bilingvnimi a bikulturnimi, a aby se plné podilely jak na Zivoté slySici spole¢nosti, tak
na Zivoté spolecnosti neslySici. Hluchota neni nahliZena jako ptekézka jazykového
vyvoje, vykonil v oblasti vzdélavani nebo jako ptekdzka socidlni integrace. Naopak,
V jazykové a kulturni rozmanitosti spocivaji jist¢ hodnoty, a ty by méla spolecnost

ocenovat. (Gregory a kol. 2001)
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Dle Freemana a kol. (1991) je bilingvismus a bikulturalismus pro neslySici velmi
vhodny. Maji li neslysici déti vyuzit ispé$né vSech svych zivotnich moznosti, potiebuji
jak hrdost na vysledky dosazené neslySicimi lidmi, tak dobrou znalost jazyka a kultury
slysici vétSiny. Z toho vyplyva, Ze je rodice a Skoly musi naucit Zivotnim dovednostem
a pomoci jim pochopit, jak se vytvareji a uchovavaji spolecenské vztahy.

Z podobného pojeti bilingvismu vychazi i Krahulcova (2002, str. 42)
,, Bilingvismus sluchové postizenych je plnohodnotné uzivani materského jazyka tézZce
sluchovée postizenych, znakového jazyka, a jazyka majoritni spolecnosti, v nasem
pripadeé ceského jazyka v obecné a pedagogické komunikaci. *

Krahulcova (2002) zde také uvadi shrnuté zavéry bilingvni podstaty komunikace
Svétové federace neslysicich z roku 1993:

- Uznavd se statut znakového jazyka jako vizudlné-gestického, lingvistiky
uznaného jazyka, zalozeného na uziti rukou, pazi, o¢i, obliceje a tcla;

- Uzndva se skutecnost, ze znakovy jazyk je prvnim jazykem neslySicich lidi;

- znava se, ze neslysici 1idé maji stejné pravo na uznani svého znakového jazyka
jako ostatni lidé na své jazyky pii své plné ucasti na zivoté spolecnosti ve vSech
oblastech. Uznava se skuteCnost, ze narodni jazyk je druhym jazykem
neslySicich vzhledem k tomu, Ze jej nemohou uzivat spontanné. Seznamuji se
s nim az v prib¢hu vzdélavani;

- Uznava se skutecnost, Ze neslySici jsou bilingvni, protoze uzivaji vétSinou
znakovy jazyk a narodni jazyk v mluvené i psané podob¢ v kazdodennim Zivot¢.

- Uznava se skutecnost, Ze neslysici by méli byt vzdélavani ve vSech pfedmétech,
¢1 védnich oborech ve znakovém jazyce;

- Uznava se fakt, Ze psand forma mluveného jazyka je plné ptfistupnd pro neslysici
a proto se neslySici u¢i narodnimu jazyku nejlépe v psané formé& narodniho
jazyka. Uznavad se nezastupitelnd role znakového jazyka pii vyuce vSech
jazykovych parametru jazyka mluveného;

- Uznava se dulezitost bilingvismu a podpora vyse uvedenych bodt.

Dle Gregory a kol. (2001) by zde mély byt zakladni myslenky zakotvené v teorii
a vzdélavaci politice Uzce propojeny se vSemi aspekty praxe. Teorie znakového
bilingvismu klade diraz na tulohu, kterou ma v jazykovém vyvoji neslySicich déti
a v jejich vzdélavani znakovy jazyk a dospéli neslysici. Opravdu efektivni bilingvalni
vzdélavani by meélo zahrnout SirS$i Skalu kritérii nez jen kritéria pfimo spojena
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se Skolnimi vykony. Jednou z priorit by mélo byt napiiklad to, aby neslySici dité
rozvijelo svou identitu NeslySiciho a aby slysici, déti 1 dospéli, ziskali jisté povédomi
o hluchoté. V praxi se znakovy bilingvismus uplatiuje piedevs§im u déti, které znakovy
jazyk uzivaji jako sviij preferovany jazyk. Znakové bilingvalni programy je ovSem tieba
vyvijet 1 pro ty neslySici déti, které preferuji jazyky mluvené, a to s cilem rozsifovat
a zlepSovat jejich vzdélavaci a socidlni Sance. To piredpokldda uzivani Sirokého,
vzajemn¢ na sebe navazujiciho rejstiiku jazykd. Do né¢hoz je zahrnuto i planované
a systematické vyuzivani znakového jazyka, i vyuzivani jazyka ¢eského. Pomér téchto
dvou jazykl se pfitom méni podle individudlni potfeby ditéte. U jednotlivych déti
budou odlisnosti zaviset na stupni jejich jazykového vyvoje, na jejich preferencich a na

pozadavcich vzdélavaciho kurikula.

3.2. Bilingvalni vzdélavani

Bilingvalni vzdélavani je dle Hrubého (1997) vyvojovym stupném totdlni
komunikace. Bilingvalni vzdélavani vychazi z totdlni komunikace s vyjimkou toho,
ze bilingvalni vzdélavani pfizndva narodnimu znakovému jazyku zcela rovnopravny
statut s mluvenym jazykem. VétSina vzdélavacich predméti se vyucuje ve znakovém
jazyce, pii kterém nelze soucasné mluvit. Mluveny narodni jazyk se zéaci uci
v samostatnych hodinach stejné, jako se slysici zaci uéi cizi jazyk. Zaci musi umét
ptrekladat z mluveného do znakového jazyka a naopak.

., Bilingvalni vzdelavani vychazi ze zdkladni uivahy, Ze se neslysici budou musit
vzdy pohybovat ve dvou svetech - ve svété neslysicich i slySicich - a v obou téchto
svetech se budou muset byt schopni na co nejvyssi kulturni urovni domluvit. Dalsi
vychozi uvahou je respekt ke znakovému jazyku jako ke zcela rovnopravnému

‘

komunikacnimu prostiedku.
(Hruby, 1997, s. 204)

Ve vzdélavani neslySicich se uplatiuje dle Gregory a kol. (2001) znakovy
bilingvismus, ktery vyuziva jak znakového jazyka NeslySici komunity, tak mluveného
a psané¢ho jazyka komunity slySici.

Také Nenickova uvadi, ze bilingvalni vzdélavani vyzaduje spolupraci
vzdélanych slySicich a neslySicich pedagogt, pfipadné tlumocniki, a jejich tymovou
spolupraci. Kazdy ucitel by mél prezentovat zaktim sviyj pfirozeny jazyk, a predkladat
détem kvalitni identifikacni vzory. NeslySici ucitel je pro zéky kvalitnim jazykovym

vzorem a predstavuje pro n¢ i socialné-kulturni a psycho-emocialni identifikacni vzor.

47



Seznamuje zéky s kulturou neslySicich a usnadiiuje jim vyrovnat se s postizenim
a prizpusobit se zivotu mensiny ve vétSinové spolecnosti. Zakladem vzdélavani je jazyk
znakovy, mluveny narodni jazyk je povazovan za jazyk druhy. Diiraz je kladen zejména
na jeho spravné vyuziti v psaném projevu. Mluva je v potadi dilezitosti az na tietim
misté. (Nenickova, 2010, In. Skakalova, 2014)

V bilingvalnim vyufovani se uziva k dorozumivani oboustranné plnohodnotné
komunikace. Vyucovaci obsah je pfedavan zadkim nejlépe pIné kvalifikovanym
neslySicim ucitelem ve znakovém jazyce, a poté slysici ucitel transformuje pochopené
poznatky do psané podoby ¢eského jazyka. Oba ucitelé jsou trvale ve tfid¢, ale Cesky
jazyk a znakovy jazyk se soucasné uzivaji co nejméné. Bilingvalni vzdélavani musi byt
zalozeno na bilingvélnich pfistupech a bilingvalni vychové v predSkolnim veku.
(Krahulcova, 2002)

Cilem bilingvalnich komunika¢nich a edukacénich strategii je maximalizace
komunika¢niho a kognitivniho potencidlu sluchové postizenych v komunikacné
optimalnich podminkach. Nespornymi piednostmi bilingvalnich vzdélavacich programt
jsou dle Krahulcové (2002, str. 41) ,, vytvoreni bezbariérovych podminek komunikace,
akcelerovany rozvoj poznavacich procesu, vyrazna stimulace komplexnich ctenarskych
schopnosti, podpora socialnich aktivit a zmény vzdélavaciho schématu v organizaci
vyucovaci jednotky, vyuzZivani netradicnich vyucovacich metod a plasticnost
predmétovych metodik ve vyucovani.

Jabtrek (1998) konstatuje dualezitost rodicii v ramci bilingvalniho ptisobeni na
dité. Ti bud’ pfijmou, nebo odmitnou tento piistup a rozhodnou tak o vychové a vzdélani
svého ditéte. Pifedevsim rodi¢e povedou své dit€ k osvojovani obou jazyki, a jejich
uloha bude tim vétsi, ¢im mladsi dité bude.

Z francouzského modelu bilingvalniho vychovného a vzdélavaciho programu
vychazeji Ctyti zakladni teze, které popisuje Krahulcova (2002) ve své publikaci:

Prvni myslenkou je, ze se mluvend re¢ nelze naucit bez soucasného vyuzivani
znakového jazyka. ,,Znakovy jazyk dovoluje neslysicim detem objevovat jazykovou
komunikaci ve stejném véku, jako je tomu i slysicich déti, které maji pozitivni vyukové
prostiredi. Vizualni jazyk - znakovy jazyk dovoluje neslysicim détem experimentovat
(nabyvat zkuSenosti jazykem) bez jakéhokoli omezovani. To jim pozdeji poskytuje
moznost ziskat lepsi znalosti o tvorbé hlasu a metajazykovych vyjadrovacich
moznostech, které mnohdy tézko chapou. Rovnéz tak o zpiisobu vyuziti mluvené slovni

reci, i kdyz ji prirozenym a bezbariérovym zpusobem nemohou zvladnout. Znakovy jazyk
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je pro neslysici deti nezbytnym zakladem ke zvladnuti slovniho jazyka. Namisto tvorby
jediného jazyka je treba tezce sluchové postizenym détem otevrit vSechny vstupy pro
jazykovou komunikaci.“ (Krahulcova, 2002, s. 45). Znakovy jazyk je jedinym jazykem,
ktery mohou neslysici déti zvladnout piirozené ve véku, kdy slysici déti zacinaji mluvit.
Existuje kritické obdobi ve vyvoji jazyka jako takového. Jestlize se v tomto obdobi
neslysicimu ditéti nedostane vhodnych komunikacnich podnéti, mize ztratit jazykovy
potencial. Znakovy jazyk je absolutn¢ nepostradatelny, musi byt hlavni soucasti
vychovy. V tomto jediném jazyce se neslySici déti mohou rozvijet bez komplikaci, maji
zakladni podminky zdravého jazykového vyucovani, percepci a expresi feci
ve spravném obdobi svého vyvoje. Znakovy jazyk spliuje vSechny zékladni podminky
jazykového vyucovani.

Druha teze se tyka znakového jazyka, ktery jako jediny jazyk zajistuje pfirozené
podminky jazykového vyvoje. Pomoci znakti se neslySici dit¢é seznamuje
a experimentuje s jazykem, stejné¢ jako slySici dité jazykem mluvenym. Kontaktem
S dospélym neslySicim si dit€¢ osvojuje znakovy jazyk jako pfirozeny jazyk
Vv pfirozenych podminkach. Znakovy jazyk je rovnéz jedinym jazykem, ktery miize
neslysici dité vnimat, i kdyz neni pfimym uc¢astnikem rozhovoru. Komunikace oralni
teci neslysici dité izoluje, protoze ho nemiize fyziologicky pfijimat a musi si k tomu
osvojit pomocné formy vizualizace. Znakovy jazyk je jedinym jazykem, ze kterého
mohou mit neslySici déti uzitek ve vSech pfirozenych situacich. Je to jediny jazyk,
se kterym si mohou hrat. Déti se uci jazyk hrou se slovy, a to v mluveném jazyce neni
mozné. Slovni hry sehrévaji podstatnou roli v jazykovém vyvoji.

Treti myslenkou je, ze znakovy jazyk neomezuje potiebu neslySiciho ditéte
se dorozumivat. ,,Znakovy jazyk vytvari prirozené podminky pro jazykovy vyvoj
srovnatelné s podminkami slysiciho ditéte. Jenomze tyto prirozené podminky zavisi na
specialnim pedagogovi, ktery vytvari vyukové situace. V jistem smyslu jsou
to nadstandardni podminky. Neslysici déti musi byt vedeny v jejich jazykovém vyvoji,
a to dokonce i tehdy, kdyz se jedna o vyvoj na bazi znakového jazyka.* (Krahulcova,
2002, s. 47)

Ctvrtou myslenkou je, Ze cilem bilingvalniho vyufovani neslysicich déti
je normalni jazykovy vyvoj, ktery détem piinese porozuméni a uspéch. Bilingvismus
je pokus o vytvofeni takové situace pro neslysici déti, ve které budou Uspésné ve
verbalni komunikaci. Znakovy jazyk vytvaii pro neslySici déti atmosféru lehce

zvladnutelné, bezproblémové komunikace potfebné pro spravny jazykovy vyvoj. AZ na
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zaklad€ poznani a vyjadieni se expresivni formou je ditéti nabidnut zvuk, hlas a oralni
mluvena slova. Bilingvalni systém uvadi neslySici dit¢ do dvou jazykovych systému

ve Skole 1 doma. (Krahulcova, 2002)

Zakladnimi znaky bilingvalniho specidlniho programu jsou dle francouzského pojeti:

- Zvladnuti znakového jazyka neslySicich jako pfirozeného jazyka v pfirozenych
podminkach.

- Dalsi rozvoj jazykovych dovednosti Vv rovin€ znakového jazyka, ale i oralniho
mluveného jazyka. Propracovani a zvladnuti Casové a prostorové figurativni
realizace znaku, syntax souvislého vyjadiovani, morfologie a lexiky slov,
sémantiky znak i slov.

- Vyuka piekladu a transformace. Souvisi se soub&znym rozvojem
metalingvistickych schopnosti. Na zacatku vyuky s piekladem se vyuziva
glosovani. Oznaceni znaku slovem z mluveného jazyka, které¢ je vyznamove
nejblize. Pozdé&ji, pfi prekladu souvislych mluvnich celkii, se musi respektovat
odlisna syntax jak znakového, tak mluveného oralniho jazyka.

- Vyuka psané podoby jazyka postupuje od globalniho ¢teni pres
analyticko-syntetické Cteni a psani az po psané texty ve funkci dorozumivaci.

- Aplikace ziskanych schopnosti pro dalsi vzdélavani. (Krahulcova, 2002)

Casova posloupnost bilingvalniho specialniho programu postupuje od osvojeni
si pfirozeného jazyka neslySicich, socializaci a osvojeni pojmd, osvojeni druhého jazyka
(¢esky mluveny jazyk), zvladnuti obsahu vyucovani pies interakci s dospélymi a détmi,

sebevzdélavani na zékladeé ziskané gramotnosti. (Krahulcova, 2002)

3.2.1. Bilingvalni predskolni vzdélavani

V této praci jde predev§im o vychovu a vzdélavani déti v predSkolnim véku.
Proto je zde blize rozpracovano téma bilingvalni edukace v predskolnim véku. Rodice
zatazuji déti do predSkolni vychovy, protoze dle Freemana a kol. (1992) chtéji urychlit
pfipravu svych déti pro zékladni Skolu, chtéji rozvinout jejich socialni dovednosti
a potiebuji byt urcitou dobu bez déti. Pro neslysici déti jde predevsim o lepsi rozvoj
komunikace, ziskani socidlniho kontaktu s neslySicimi (i slySicimi) détmi a rozSiteni

nebo zahdjeni specidlnich sluzeb pro dité a rodice (napt. logopedie, sluchovy trénink
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a poradenstvi rodi¢im). Je tfeba organizovat stimulujici aktivity v souladu s vékem
ditéte.

, V tomto veku se vetsina déti za své projevy nestydi. Jsou pristupny vsem
zpusobiim komunikace véetné mimiky a znakového jazyka. Rodice pak mohou ziskat
objektivnéjsi nazor na to, jak se jejich dité uci a jak se chova k ostatnim, a mohou
s ditetem sdilet radost z jeho novych zazitki. ©“ (Freeman a kol., 1992, s. 227)

Bilingvalni vzdé€lavaci programy v piedskolnim véku se vyznacuji dodrzovanim
nedirektivnich metod vyuky znakového 1 narodniho jazyka, upfednostiovanim
znakovych jazykt v raném véku a podporou zejména psané podoby narodniho jazyka.
Z hlediska rozvoje jazyka a mysleni rozhodujici uloha ptfipadd neslySicimu uciteli
vyucujicimu znakovym jazykem. Socializani a integrani funkci ve vzdélavacim
procesu zastava slysici ucitel vyucujici mluvenym narodnim jazykem s diirazem na
vyuziti jeho psané podoby. (Krahulcova, 2002)

Jelikoz mé neslysSici dit¢ od raného v€ku zamezen pfistup k informacim
sluchovou cestou, stavaji se jeho dominantnimi smysly pro komunikaci zrak a hmat.
Prvnim jazykem, se kterym pfijde do styku je jazyk jako fe¢ pohybu a dotekt. Narodi-li
se takto postizené dit€ neslySicim rodi¢im, je pfirozené vtazeno do komunikace
znakovym jazykem. Je s nim vice manipulovdno, aby hodné vidélo, zaZiva vice
kontaktli dotykem. Pro neslySici rodice je to pfirozené. Na opak dité slySicich rodicu,
pokud nevédi, Ze jejich dite neslySi a nejsou pouceni i o nutnosti respektovat tyto zasady
rané péce, dostava tyto vjemy v nedostatecné miie. Svét kolem ditéte je plny zvuku, lidé
kolem komunikuji pfevazné akusticko-ordlng, artikuluji. Dit€ pozoruje pohyby ust,
celého téla, mimiku obliceje, zacind chédpat, ze by mélo néemu rozumét. Samo
odpovida rovnéZz mimikou, pohybem. Jestlize mu nejblizsi okoli za¢ind rozumét, dité
nachazi odezvu na své znaky. ZjisStuje, Ze znaky, které pouzivaji ostatni komunikacéni
partnefi, jsou v mnoha situacich stejné jako jeho, zaziva radost z komunikace, za¢ina
sd€lovat a zacCina rozumét. Svét neslySiciho a téZce sluchoveé postizeného ditéte je tedy
od pocatku svétem dvojjazyénym. (Krahulcova, 2002)

Bilingvalni programy se u nas realizuji od roku 1995. Prvni mateiska skola je
v Ceské Republice od roku 1997, kdy byla zajiiténa celotydenni vychovna &innost,
kterd vychéazela z osnov pro béZné matefské Skoly a fidila se zasadami bilingvalniho
ptistupu. Dvojjazyény piistup zde byl zajistén plsobenim dvou slySicich ucitelek,
z nichz jedna pln¢ ovladala znakovy jazyk, a dvou neslysicich vychovatelek. (Jaburek,
1998)

51



Téma bilingvalni edukace v Ceské republice neni dostateéné ukotveno
a zpracovano. Jelikoz 1 v zahrani¢i jsou ruzné ptistupy k bilingvismu, 1 u nas se
potykdme s rozdilnymi  pfistupy  k bilingvalnim  programim. V nésledujici
kapitole praktické ¢asti této prace blize popisuji predskolni bilingvalni program, ktery
se realizuje v Mateiské Skole pro déti s vadami sluchu v Hradci Kralové. Tento program

je zpracovan z osobnich zkuSenosti autorky této prace s praci v tomto zafizeni.
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4. Bilingvalni edukaéni program pro déti se sluchovou vadou v MS

Tato cast diplomové prace je zaméiena na vytvoreni bilingvalniho vychovné
vzdelavaciho programu v prostiedi matetské Skoly. V ramci této Casti jsou vytvoieny
podpiirné materialy pro edukaci déti s t€zkou sluchovou vadou vychazejici ze zéasad
bilingvalniho vzdélavani. Tyto materidly jsou ndsledné realizovany a ovéfovany
v pribéhu roku 2016 v Mateiské Skole pro déti s vadami sluchu Hradec Kralové.
V §irSim  kontextu je mozno vyuzit Cast této prace jako pfilohu ke Skolnimu
vzdélavacimu programu v matefskych Skolach pro déti s vadami sluchu nebo jako

zasobnik ¢innosti pro bilingvalni edukaci déti se sluchovym postizenim.

Hlavni cil:

Hlavnim cilem této prace je vytvoreni eduka¢niho materialu, zasobniku ¢innosti,
které vychézeji ze zasad bilingvismu. Tento bilingvalni program bude déle uzit v pfimé
pedagogické praci s détmi s tézkou sluchovou vadou a nasledné bude zhodnocen jeho

efekt v ptisobeni na déti pfedskolniho véku.

Diléi cile:
- vybrat jedince, ktefi budou vhodni pro realizaci ro¢niho Setfent;
- vypracovat ro¢ni vychovné vzdélavaci bilingvalni program environmentalni
vychovy;
- vypracovat osobni pfipadové studie vybranych jedincti a zhodnotit efektivitu
bilingvalniho pisobeni na dané jedince;

- vysledky Setfeni vhodnym zpiisobem vyhodnotit a zaznamenat.

Vyzkumné metody:

Metody ziskavani dat vyuzité v této praci jsou troji — analyza dokumentt,
pozorovani a piipadové studie. Bylo vyuzito kvalitativniho vyzkumu. Kvalitativni
metody se dle Gavory (2000) vyznacuji tim, Ze existuje vice realit, podle toho, jak
je jednotlivei nebo skupiny vymezuji. Terénni prace je pro kvalitativniho vyzkumnika
piileZitosti pro hluboké poznéni a dikladnou analyzu konkrétniho prostiedi. ,, Hlavnim
rysem kvalitativniho vyzkumu je dlouhodobost, intenzivnost a podrobny zapis “ (Gavora,

2000, s. 142) Kvalitativni vyzkum byl v této praci na misté z hlediska pfibliZzeni dané
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problematiky edukace déti, kterd se zamétuje na piimé bilingvalni piisobeni na jedince

se sluchovou vadou.

V ptipadé vyuziti metody analyzy dokumentu se zaméfujeme na to, jak urcity
text popisuje realitu. Dle Hendla (2005) je v piipadé obsahové analyzy vyhodou
moznost pfistupu k informacim, které by jinak nesly ziskat a dané data nejsou vystavena
pusobeni chyb a zkresleni. Zplisob sbéru dat neni ovlivnén subjektivitou vyzkumnika ve
vztahu k informacim, které jsou v dokumentu obsazeny. Dulezité je také to, Ze se touto
metodou daji identifikovat i ¢asové vzdalené udélosti. Nevyhodou ovSem muze byt
subjektivni vybér danych dokumentl vyzkumnikem. Tyto dokumenty mohou obsahovat
zkreslené vypoveédi plvodnich autord. Tato metoda je Casové narocnd a slozité
interpretovatelna. V ramci této prace byla vyuZita analyza dokumenti ke zpracovani dat
ze Skolniho fadu mateiské skoly, ze zdznamu o Cinnosti uciteld, vzdélavacich programi,
pisemnych ptiprav ucitelli, 1ékatskych zprav, charakteristik zakt a doporuceni skolniho
poradenského zafizeni. Jelikoz v tomto zafizeni pracuji jiz Ctvrtym rokem, nebyl
problém tyto materidly od vedeni organizace ziskat. Analyza dokumentl byla
zpracovana do podkapitoly 4.1. Charakteristika vyzkumného Setfeni na strané 55 — 61,
dale také v podkapitole 4.3 Ovéteni v praxi na strané 88 — 104,

Pozorovani bylo zaméfeno na cCinnost tfidni skupiny a vybranych jedinct
pfi celoroénim bilingvalnim pisobeni na déti sté€Zkou sluchovou vadou.
Nestrukturované pozorovani vychdzelo ze stejnych zasad, jako uvadi Gavora (2000),
a to, ze nebyly pfedem pouzZity stanovené pozorovaci systémy, Skaly ani jiné piesné
nastroje. Byly pozorovany konkrétni udalosti, jevy a osoby. ,,Tento zpiisob pozorovani
je velmi pruzny a umoznuje pristupovat k realite novym, nerutinnim zpusobem. Pomoci
takového pozorovani se obycejné odhaluji nové, nepredpoklidané nebo skryté jevy
a souvislosti.““ (Gavora, 2000, s. 149) Probihalo zde participacni pozorovani, kdy se
vyzkumnik osobné zucastnil ¢innosti pozorovanych osob. Pozorované jevy byly
zapisovany do tabulek cislo 1 az 3, které jsou uvedeny a nasledn¢ vyhodnoceny na
stranach 90 — 101.

V pripadové studii jde o detailni zamétfeni se na jeden piipad, o zachyceni
slozitosti tohoto pripadu a popis vztahu v jejich celistvosti. V pedagogickém vyzkumu
byvaji pfipadové studie zamétfeny diagnosticky a na zdkladé rozpoznané diagndzy
se stanovi edukacni proces. Ve vyzkumné ¢asti této prace byly vyuzity vSechny typy

ptipadovych studii uvadénych Hendlem (2005). Osobni pfipadova studie se zaméfila na
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tii vybrané jedince. Vysledky jsou zaznamenany v podkapitole ¢. 4.3. Ovéfeni v praxi.
Studie komunity a socidlni skupiny se zameéfila na zkoumani problematiky daného
vzorku déti se sluchovym postizenim, danych poméri ve tfid€, socialnich vztahli mezi
détmi a aktivit probihajicich v této tfidé pro déti se sluchovou vadou. Vysledky jsou
zaznamenany v podkapitole ¢. 4.1. Charakteristika vyzkumného vzorku. Studium
organizace a zkoumani programu je zde vyuzito k popisu dané organizace a metody

prace s détmi se sluchovym postizenim prave v této organizaci.

Zkoumana data jsou interpretovana pomoci textového materialu a tabulek.

4.1. Charakteristika vyzkumného Setieni
Materska Skola pro déti s vadami sluchu Hradec Kralové

Mateiska Skola mé v soucasné dobé dvoji zaméfeni. V jednom oddéleni se
ucitelky vénuji détem s velmi tézkou sluchovou vadou, v dalSich oddé€lenich pak pecuji
o déti nedoslychavé, o déti s kochlearnim implantatem a o déti slySici s vadami feci.
V ramci jednotlivych oddéleni jsou v piipad€ potieby déti rozd€lovany do skupinek
podle véku a podle typu vady.

Cilem prace specialnich pedagogli ve vSech oddélenich matetské Skoly
je vychovat déti v jedinecné osobnosti. Vzhledem Kk jejich véku a individualnim
moznostem co nejvice samostatné, sebevédomé a sebejisté, s vlastnim rozumem.
Schopné divat se kolem sebe, uvazovat, tvoiivé premyslet a jednat. Osobnosti na své
urovni ptizpusobivé, odvazné, zodpovédné, schopné se dale rozvijet, ucit se vSemu,
co budou v zivoté potfebovat a aktivné celit problémim, které jim Zzivot pfinese.
Vzhledem k tomu, Ze matefska Skola peCuje o déti se zdravotnim postizenim, uplatiiuji
pedagogové pii plnéni vySe zminéného cile specidlni vzdélavaci metody. U tézce
sluchové postizenych déti je vyuzivan program bilingvalniho vzdélavani. Podminkou
uspésného rozvoje osobnosti neslySiciho ditéte je mimo jiné 1 co nejrychlejsi vytvoreni
vhodného komunikac¢niho systému, za ktery je v soucasné dobé v zahrani¢ni odborné
literatufe povazovan znakovy jazyk. V této mateiské Skole se vyuce tohoto jazyka
u tézce sluchoveé postizenych déti vénuji neslySici pedagogové a nutno podotknout,
ze ve vychovné vzdelavaci praci dosahuji vybornych vysledkii. Rozvoji druhého jazyka,
tedy Ceského jazyka v mluvené formé, odezirani a globalnimu c¢teni se vénuje slySici

zkuSend ucitelka. Prace v druhych dvou oddélenich méa odlisny charakter a ucitelky
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tu pouzivaji jiné metody prace, tedy takové, které jsou vhodné pro déti slysici
a nedoslychavé. VSem détem je poskytovana intenzivni individudlni logopedicka péce.
Dé¢ti maji moznost se zapojit do ¢innosti v rtiznych zajmovych krouzcich. Velmi
oblibeny je kazdoro¢ni predplavecky kurz pro déti.

Ucitelky usiluji o co nejtésnéjsi spolupraci s rodi¢i pti vytvareni optimalnich
podminek pro rozvoj déti. Pro spolecnou praci rodic¢ti s détmi ptipravuji didaktické
pomiicky a hry. Ve spolupraci se specialné¢ pedagogickym centrem nabizeji rodicim
poradensky servis a rozmanité semindie 1 dal§i aktivity v otdzkach vychovy
a vzdélavani déti se zdravotnim postizenim v piedSkolnim véku.

Mateiska skola ma svij vlastni pavilon, v jehoz ptizemi jsou tiidy a logopedicka
pracovna, o poschodi vyse détské loznice, tfidy a logopedické pracovny. Bohaté jsou
vyuzivany i dvé prostorné haly (na cviceni, soutéze, hry, divadelni piedstaveni
a besidky) a terasa, na kterou vede vstup z kazdé tiidy v ptizemi. Blizkost lesoparku
umoziuje détem piijemné pohybové vyziti a relaxaci.

Mateiska Skola pracuje podle Skolniho vzdéldvaciho programu, nazvaného
»Z pohadky do pohadky*“. Vychodiskem vSech cCinnosti déti jsou jejich oblibené
pohadkové ptib¢hy. Jednotlivé tfidy postupuji podle tfidnich vzdélavacich programd.
Ke kazdému ditéti je pfistupovano individualné a je vzdélavano dle svych moznosti,
schopnosti a dovednosti. Mimotfadnd pozornost je vénovana feové vychove
a logopedické péci. S kazdym z déti individudln€ pracuje odborné vzdélana logopedka.
Kolektivni logopedicka péce je soucasti denni Cinnosti kazdé tiidy a provadi ji Skolené
logopedické preventistky.

Mateiska Skola je cvi¢nou Skolou pro studenty Stfedni pedagogické Skoly pro
sluchové postizené v Hradci Kralové, ktefi zde vykondvaji pribéZnou i souvislou
pedagogickou praxi. Studenti pomadhaji matefské Skole pii vyzdobé, besidkach
a oslavach.

Rodice jsou informovani o aktivitach matetské Skoly prostfednictvim webovych
stranek, facebooku a ¢asopisu Zpravicky z nasi §kolicky. (Skolni vzd&lavaci program

ptedskolni vychovy, 2016)
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Trida pro déti s téZkymi vadami sluchu — Krtecci

Do tfidy Krteckti dochéazeji déti se specifickymi vzdélavacimi potifebami
a riznou mirou podpiirnych opatieni od dvou do sedmi let. Diky vékové riznorodosti
zde probihd piirozeny rozvoj socializace a socialniho uceni, déti se uci vzdjemné
respektovat vékové rozdily. Starsi déti jsou mlad$im v mnohych situacich oporou,
ochranuji je, pomahaji jim a ptedavaji své zkusenosti. Tim si uvédomuji svou vyspélost,
zvysuji sebevédomi a odpovédnost. Mladsi déti se od starSich uci ndpodobou, prejimaji
od nich poznatky a zkuSenosti. Diky vékové rtiznorodosti zde probihd piirozena
adaptace novych déti na prostiedi matetské Skoly.

Vzdélavany jsou zde déti stézkymi stupni sluchovych vad, wuzivatelé
kochlearnich implantati, ktefi jsou v rehabilitaénim obdobi po operaci a jesté
nezvladnou plnohodnotné vnimat mluvenou fe¢ a déti s kombinovanym postizenim.
Ve tfid¢ puisobi dvé pedagozky, jedna neslySici, druha slySici a neslySici asistentka
pedagoga. Prace s détmi probihd individualné, frontalné i skupinove.

Pro déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami a urcitou mirou podplirnych
opatieni je vypracovan individudlni vzdélavaci plan, ktery vytvaii pedagozky spolecné
se Skolskym poradenskym zafizenim, rodi¢i a logopedy. Individudlni vzdé€lavaci plan
zohlediiuje moznosti ditéte a vytycuje cile pro dany Skolni rok.

Komunikace, vychova a vzdélavani zde probiha bilingvalni metodou. K vyuce

je vyuZzivan jak Cesky znakovy jazyk, tak ¢esky jazyk.

Organizace dne

6:30-8:20 pfichod déti do matefské Skoly, kontrola sluchadel a kochlearnich
implantat, volné hry podle zdjmu déti, individudlni prace s détmi

8:20—-8:30 komunikac¢ni kruh, pfivitani se s détmi, rozvoj komunikace ve znakovém
jazyce, urCeni roéniho obdobi, mésice, dne v tydnu, rozhovory
0 programu dne, logopedicka prevence v ¢eském mluveném jazyce

8:30 — 8:45 provadéni zdravotnich, relaxacnich, jogovych cvikl pro podporu
spravného rozvoje pohybového aparatu

8:45-9:00 hygiena, svacina

9:00 —9:45  realizace vychovné vzdélavaciho bilingvalniho programu s vyuzitim
individudlni, frontalni a skupinové fizené ¢innosti vychazejici ze zdsad
rdmcového vzdélavaciho programu

9:45 - 11:45 hygiena, ptiprava na pobyt venku, pobyt venku
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11:45—12:15 obed

12:15 — 12:30 hygiena, ¢isténi zubt

12:30 — 13:30 odpocinek, relaxace, vypravéni pohadky ve znakovém jazyce
13:30 — 14:00 oblékani, uklid lizkovin, protazeni déti

14:00 — 14:30 hygiena, svacina

14:30 — 16:00 opakovani probrané¢ho tématu, volné hry déti, odpoledni zajmova

¢innost, pobyt venku

Konkrétni zkuSenosti mateiské Skoly s realizaci bilingvalniho programu

Realizace vychovné vzdélavaciho procesu probihéd dle ramcového vzdélavaciho
programu. Zného vychazi Skolni vzdélavaci program snazvem ,Z pohadky
do pohéadky“. Na tento Skolni vzdélavaci program navazuji a vychézeji z ného tfidni
vzdélavaci nabidky na urcité casové obdobi dle urcitych integrovanych blokt. Hlavnim
tématem kazdého mésice je vzdy pohéadka, na kterou navazuji dil¢i tematické celky.

Bilingvélni program si vytvafeji ucitelky na zdkladé¢ svych dlouholetych
zkusenosti s praci s détmi se sluchovym postizenim. Program je vzdy v souladu
s ramcovym vzdélavacim programem, s fadem mateiské Skoly a bere v avahu vSechny
individualni moZnosti, schopnosti, dovednosti a potieby kazdého ditéte. To znamena,
ze je kazda Cinnost détem pfizpisobena tak, aby ji pochopily, aby rozvijela jejich
rozumovy a komunika¢ni potencidl a hlavng, aby na déti nekladla ptiliSné naroky
netmérné veéku ¢i jejich moznostem.

Jak jiz bylo popsdno vramci teoretické CcCasti této diplomové prace,
Vv bilingvalnim zptsobu vzdélavani je prioritnim jazykem znakovy jazyk. Ve znakovém
jazyce neslysici ucitelka zprostiedkovava détem informace, uci je novym znakam, které
pak zafazuje do rozhovori. Ve znakovém jazyce popisuje ruzné situace, obrazky
a celkové rozviji komunikacni a vyjadiovaci schopnosti déti. Tyto komunikaéni
schopnosti jsou velice diilezité pro chapani déti a jejich kognitivni rozvoj. Setkdvame
se zde sdétmi, které pfijdou z domaciho prostiedi nevybaveny absolutné¢ zadnym
komunikacnim prostfedkem, dale i s détmi neslysicich rodicu, které maji komunikacni
systém rozvinuty na bézné vékoveé podminéné urovni. Avsak i1 déti z neslySicich rodin,
mohou mit problémy v komunikaci, v disledku nepodnétné vychovy nekterych rodica,
stejné jako slySici déti slySicich rodict. Také se setkdvame s détmi, jejichZ rodice jsou
slysici, snazi se ucit znakovy jazyk a komunikovat tak s détmi v jazyce, ktery je pro

n¢ pifirozeny a dobfe pochopitelny. S témito rodi¢i je vétSinou vybornd spoluprace.
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Dochazi na kurzy znakového jazyka, které jsou v ramci nasi Skoly rodi¢tiim poskytovany
zdarma, maji moznost konzultovat problémy s komunikaci ¢i vychovou ditéte jak
s neslysici, tak se slySici ucitelkou. Setkdme se zde i s détmi s riiznymi kombinacemi
postizeni pfidruzenymi k postizeni sluchovému. Diky rGznorodosti v oblasti vékové,
kognitivni, smyslové, komunikacni i pohybové musi byt tento program volen velice
Setrng, ¢innosti jsou peclivé a vhodné vybirany a prizptisobeny individualnim potfebam
deti.

Na vzdé€lavaci Cinnost neslySici ucitelky plynule navazuje ucitelka slySici.
Rozviji u déti jejich sluchovou percepci, pokud maji zbytky sluchu nebo je jejich ztrata
sluchu kompenzovana sluchadly ¢i kochledrnim implantatem. Pokud je dit¢ v pasmu
velmi tézkého postizeni sluchu bez kompenzace, zamétuje se ucitelka na vniméni
a rozliSovani vibraci. U vSech déti je v ramci logopedické prevence rozvijena motorika
mluvnich organti, hruba a jemna motorika, koordinace pohybi, zrakové a sluchové
vnimani, rozvoj komunikacnich kompetenci ditéte v ¢eském jazyce. Jsou vyuzivany
predevsim hry se zvuky, hry s hlasem a se slovy, rizné dechové hry, cviceni na rozvoj
motoriky mluvidel a hry na rozvoj zrakového vnimani. SlySici ucitelka pracuje na
ziskani, prohlubovani a upeviiovani schopnosti neslySicich déti odezirat. Pouziva
globalni ¢teni, v ramci kterého se déti predskolniho véku uci pocatkim cteni, poznavani
pismen, ale 1 spravné artikulaci pismen a slov. Také vramci upeviiovani
predctenarskych dovednosti pouziva riizné hry s pismenky, které se déti hravou formou
uci poznavat, vyslovovat, artikulovat, odezirat a psat.

Pro ptiblizeni dané problematiky uvedu ptiklad jednoho dne v matetské Skole
pro déti s vadami sluchu. Dité je po pfichodu do matetské Skoly ptivitano bud’ slySici,
nebo neslysici ucitelkou, zaleZi na pracovnim rozpisu sluzeb ucitelek. Prob&hne predani
informaci s rodi¢i a zkontrolovani funk¢nosti kompenzacnich pomucek. Déti maji
moznost vybrat si z nabizenych c¢innosti a aktivit nebo vyuzit mozZnosti vlastni
individudlni ¢i skupinové hry. Ucitelka pracuje individualné s détmi, které si samy jesté
hrat nezvladnou, nechtéji, nebo pottebuji dopomoc. Po pfichodu vsech déti jsou déti
svolany k tabuli s kalendafem. VSechny déti se pfivitaji pozdravem ve znakovém
jazyce, popiipadé v jazyce Ceském. Ve znakovém jazyce probihd komunikace
s neslysici ucitelkou, poté v ceském mluveném jazyce s ucitelkou slysici. Sd¢li si jaké je
ro¢ni obdobi, mésic, jak se nazyva dnesni den a jaké je pocasi. Se slySici ucitelkou dale
probihd logopedickd prevence (oromotorika, dechovd, artikula¢ni, fonacni cviceni,

rozvoj motoriky, sluchového a zrakového vnimani, rytmizace). Pfi téchto ¢innostech
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asistent pedagoga pomdha détem, které potiebuji dopomoc. Nasleduje rozvoj
pohybovych dovednosti s ucitelkami a asistentkou pedagoga (rusnd cinnost,
protahovaci, uvolnovaci, relaxacni, jogové cviky, pohybova hra). Po télovychovné
chvilce je pfipravena svacina. Nasleduje hlavni vzdélavaci tfizend Cinnost. Zakladni
sezndmeni s tématem probihd ve znakovém jazyce. Poté si ucitelky déti rozdéli na
skupiny dle riznych kritérii a podle poctu pfitomnych déti (mladsi x starsi, 1épe slySici
x hufe slysici, s kompenzacni pomiickou x bez kompenzacni pomiicky). Neslysici
ucitelka se zabyva cCinnostmi podporujicimi rozvoj ditéte ve vSech vyvojovych
oblastech ve znakovém jazyce, slySici ucitelka se zabyva Cinnostmi a hrami
podporujicimi mluveny jazyk, sluchovou percepci a odezirani. Vzdélavaci ¢innost
vychazi z dané vzdélavaci nabidky ukotvené v tydennich planech. Poté nasleduje pobyt
venku, pfi kterém maji déti moznost komunikovat jazykem, ktery je pro né pfirozeny.
Zde se détem nabizeji Cinnosti hlavné z oblasti environmentalni vychovy a pohybovych
¢innosti. Jelikoz je naSe matefska Skola v blizkosti lesoparku, vétSinu pobytu venku
cht&ji déti travit hrami v lese a na louce. Vyuzivame i détska h#isté v okoli, nasi $kolni
zahradu, vylety po okoli, navstévy zoo koutku a rtznych chovateli zvifat, vylety
do mésta, méstskych parkli a lest. Po pfichodu do matetské skoly z pobytu venku
nasleduje evaluacni zhodnoceni celého dne détmi ve znakovém jazyce. Déti sdéli,
co dnes d¢laly, co se jim libilo, nelibilo, co je bavilo, nebavilo a zda byly hodné nebo
zlobily. Samy si uré¢i, zda dostanou ,,usmévacka* nebo ,,mracouna®. Pokud malé déti
nevédi, nezvladnou se vyjadfit, pomahaji jim déti starSi, pani ucitelka nebo asistentka
pedagoga. Poté pfijde na fadu obéd, relaxacni chvilka a nasleduje odpoledni ¢innost.
V ramci odpoledni c¢innosti probéhne zopakovani dopoledni ¢innosti slySici nebo
neslysici ucitelkou (zalezi na rozpisu sluzeb v dany den) a volné hry déti, poptipadé
individualni hry a ¢innosti s détmi potiebujicimi zvlastni péci v nékterych cinnostech.
Pozorujeme opravdu velké pokroky pii vychové a vzdélavani déti timto
zpusobem, déti od sebe odlis§i mluveny a znakovy jazyk. Védi, na kterou ucitelku maji
znakovat, na kterou je tfeba artikulovat, snazit se vyslovovat a mluvit. Podpora znakem
je pro déti vybornym pomocnikem pro rozvoj jejich kognitivnich schopnosti, které jsou
potieba rozvijet jiz od nejutlejSiho veéku. Dle minéni uclitelek v této matetské Skole
je velice dulezité pouzivat podporu znakem i u déti s kompenza¢nimi pomuickami
(sluchadly, kochlearnim implantatem) v pfipadech, kdy dité¢ nema osvojeny mluveny
jazyk na urovni tak, aby mu rozumélo a ne jen opakovalo bez porozuméni. Stane se,

ze rodice zaslepeni neliplnymi informacemi, pocitaji s tim, Ze po operaci nebo piidéleni
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sluchadla dit¢ zacne hned slySet, rozumét a mluvit. AvsSak tento proces je velmi
individualni a u kazdého ditéte probihd jinak dlouhou dobu a uplné jinym zplsobem.
Nekteré déti se nejprve musi szit se slySenim zvukl a az poté ptrichazi na fadu postupné
rozliSovani a rozeznavani daného zvuku. V této dobé, pokud se ditéti nedostavaji
informace cestou, kterou zvladne pochopit, rozumét ji a dorozumivat se, zistava dité
V naprosté stagnaci kognitivniho vyvoje, mozek nepracuje a dité zlstava v pasmu pod
pramérnymi vékovymi schopnostmi a dovednostmi. Samoziejmé klademe u téchto déti
1 obrovsky diiraz na rozvoj sluchu a feci. OvSem pokud dité nedokaze pochopit zadani
ukolu, tak kol opakuje bez porozuméni, coz nevede k rozvoji jeho samostatného
mysleni, paméti, porozuméni, zpracovani informaci, vyjadfovani a pozornosti. Na
druhou stranu, pokud je ziejmé, Ze se u ditéte rozviji sluchové vnimani spravnym
smérem a dit¢ zacne rozliSovat mluveny jazyk, je mozné vyuzit adaptacniho programu
nasi matetské skoly a dité pretadit do tfidy pro déti nedoslychavé nebo do tiidy pro déti
s vadami feci. Nejprve muze dit€ navstévovat jinou tfidu jen nékolik dni tydnu,
adaptovat se na jiné prostfedi, na hluk a jiny zplsob komunikace ve tfidé. Pokud se
ukaze toto feSeni jako vyhovujici, tak je dité uspésné piefazeno do dané téidy. Se svymi
neslysicimi kamarady se vsak stale potkava pfi spole¢nych akcich matetské Skoly nebo
pii odpolednich ¢innostech. V ramci nize uvedenych akci, vyletd, divadel spolupracuje
mateiska §kola s tlumoéniky Ceského znakového jazyka, ktefi prelozi dané téma détem,
Vv pfirozené formé jejich komunikace.

Jak jsem jiZ zminovala vySe, kazdé dité je jiné. Kazdé dité je individualita, které
je tfeba se vénovat dle jeho moznosti, schopnosti, dovednosti, nepfetézovat jej, velice
peclivé vybirat a nabizet ¢innosti, které ditéti pomohou nejen v dorozumivani s okolim,
ale i v jeho celkovém psychomotorickém a socialnim vyvoji. Velkou roli zde hraji také
rodice. Tém se snaZzime kvalitné¢ a odborné poradit s vychovou a vzdélavanim jejich
potomkd, vyjit jim vstfic a spolecné vést jejich dité ke zdarnému vykroceni do zékladni

Skoly.

4.2. Metodicky material
Metodicky material vychazi ze zasad bilingvalniho vzdélavani. Tyto zasady jsou

dikladné pfibliZeny v teoretické ¢asti této prace. V ramci metodického materialu je zde
zpracovana baterie materiali a ¢innosti. Tato baterie byla zpracovdna na zakladé praxe
s praci v Matefské Skole pro déti s vadami sluchu Hradec Kréalové, studia odborné

literatury o vychove a vzdelavani déti se sluchovym postizenim a studia metodickych
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knih zamétenych na ¢innosti s détmi v predskolnim véku. Bilingvalni program je v této
matefské Skole realizovan celoro¢né a zpracovan v ramci tydennich pland. Jelikoz by
zpracovani a piesny popis ¢innosti nebylo mozné kvantitativné v této praci obsahnout,
je zde zpracovani metodického materialu zaméfeno jen na dil¢i ¢ast celého celku,
environmentalni vychovu. Environmentalni vychova dle Léblové (2012) odhaluje
dasledky lidské Cinnosti, kterd ptsobi devastaci a ohrozuje zivot na Zemi. Ukazuje
mozné zpusoby potiebné k dosazeni pozitivnich zmén v Zivotnim prostredi. Vychovava
k odpovédnému vztahu k ptirodé a pochopeni jeji nenahraditelné ceny pro Zivot vsech.
Ma za tkol budovat v lidech pozitivni vztah k ptirod€, schopnost estetickych prozitkt
v souvislosti s pfirodou, zabyva se poznavanim vztaht v ptirodé a vlivem ¢lovéka na ni.
Vénuje se budovéani spravnych hodnot, postoji a kompetenci k péci o pfirodu;
pfipravenosti k angazovanému jednani.

Environmentalni vychova prolind vSechny integrované bloky v ramci Skolniho
vzdélavaciho programu, ucitelky ji zafazuji dle vlastnich potieb a moznosti
do vzdélavaci nabidky.

V piredkladaném piedSkolnim bilingvalnim programu je vychazeno z publikace
260 cviceni pro déti raného véku od Waltera Strassmeiera (2011). Uvadi zde ¢innosti,
které by déti v uréitém véku mély zvladnout, umét, dokazat. Cinnosti jsou v této praci
narocnosti uréeny pro v€k mezi ctvrtym aZ patym rokem veku ditéte. OvSem ve tiidé
pro déti s vadami sluchu je vékova riznorodost mnohem pestiejsi, jelikoz tuto tiidu
navstévuji déti jiz od dvou let a zlstavaji zde predskolaci s odkladem Skolni dochazky.
Je tfeba dana témata ptizplsobit vZzdy urcité vékove kategorii a déti kvalitné zaméstnat
dle jejich vékovych i individualnich schopnosti a dovednosti. Pro potieby této prace zde
bude uvedena vékova kategorie Ctyfi az pét let, protoZe vybrani respondenti se nachazeji
pravé v tomto vékovém rozmezi.

Vétsina ¢innosti ze zde uvadénych publikaci je lehce upravena pro potieby déti
s téZkou sluchovou vadou.

Pocatek vyzkumu byl realizovan na zacatku kalendainiho roku. Materialy jsou
roztfidény na tematické celky v rdmeci urcitych fazi. Prvni faze probihala od unora do
bfezna 2016. Druha faze probihala od dubna do ¢ervna 2016. Tteti faze probihala od
za¥i do fijna 2016. Ctvrtd faze probihala od listopadu do prosince 2016. V ramci
vyzkumu, ktery je uveden v nasledujici podkapitole 4.3. Ovéfeni v praxi na strané
88 — 104, bylo pozorovano a zpracovano komplexni pisobeni celoro¢niho bilingvalniho

programu na vyvoj déti s téZkou sluchovou vadou.
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1. faze UNOR — BREZEN

Integrovany blok: Z malinkého seminka roste krasna rostlinka

SEBEOBSLUHA A SOCIALNI VYVOJ

V sebeobsluznych ¢innostech budeme déti v tomto bloku podporovat v samostatnosti
V ramci spravného myti rukou po sézeni rostlin. Dale myti rukou, ovoce a zeleniny pied
jidlem a myti ust po jidle. Pfed pobytem venku budeme rozvijet dovednosti

V samostatném oblékani a svlékani, samostatném obouvani a vyzouvani bot.

JEMNA MOTORIKA
V tomto bloku budeme rozvijet jemnou motoriku vrdmci vytvarné cinnosti,

grafomotorickych ¢innosti, praci na zahradé.

HRUBA MOTORIKA
Hrubou motoriku v tomto bloku budeme rozvijet pomoci pohybovych her, relaxaé¢nich

her, praci na zahradé€, vytvarnou ¢innosti, vyletem do botanické zahrady.

REC

V tomto bloku bude fe€ rozvijena dvéma jazyky, pfedev§im to bude jazyk znakovy, ve
kterém budou détem zprostfedkovany hlavni informace o tomto tématu. Na znakovy
jazyk nasledné navazuje jazyk cesky mluveny a psany formou globéalniho cteni,

logopedické prevence a her s pismenky.

MYSLENI/VNIMAN{

Kognitivni schopnosti budou v tomto bloku rozvijeny pomoci vSech nabizenych
¢innosti, predevsim pii procvicovani smysli, vyplinovani pracovnich listi, pfi vlastnim
vyjadfovani a komunikaci, pfi experimentalni ¢innosti na zahrad¢.

Zrakové vnimani bude rozvijeno pii upevilovani novych poznatkli o tématu, v ramci
vSech grafomotorickych cinnosti, her se slovy a pismenky, vypliiovani veSkerych
pracovnich listd. Sluchové vniméani bude rozvijeno pomoci sluchovych a v ramci
pohybovych her, v pribéhu logopedické prevence i1 nacviku odezirani pii hrach

s pismeny.
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Planované ¢innosti:

- Pantomimicka dramatizace ptibehu ,,O seminku*
Organizace: v herni hale
Pomiicky: kostymy, kulisy
Prubeh: Ucitelky zahraji détem divadlo, ve kterém se déti dozvédi, jak pani zahradnice
sazi seminka, jak potom seminko pusti kotfinek, vyroste mu stonek, listeCky, vykvete
a nakonec mizeme sklizet sladoucké zelené kulicky: ,,Co je to?*“. Déti hadaji, co je to
za rostlinku. Neslysici ucitelka se pta: ,,Kde je koten? Kde je stonek? Kde je kvét? Kde

je plod?*. Déti odpovidaji ve znakovém jazyce.

- Seznameni, opakovani a dal§i procvicovani tématu ve znakovém jazyce

a Ceském jazyce — Prace na zahrad¢ v uritém rocnim obdobi — Ekolinek,
sezndmeni s druhy nafadi, které se pouZzivaji v urcitém ro¢nim obdobi,
seznameni s ovocem a zeleninou. (Drobna, 2014)

Organizace: ve tiid¢ na koberci

Pomiicky: obrazky Ekolinek, karticky ze hry Potraviny, Odkud pochézi jidlo

Pribeh: Popis obrazkl nejprve s neslysici ucitelkou ve znakovém jazyce, rozliSovani

roCnich obdobi, co se dé&je na obrazku, pfifazovani spravnych karticek s obrazky

K ur¢itému obdobi. Popis potravin, vysvétleni odkud pochazi jidlo. Poté se slySici

ucitelkou v Ceském jazyce opakovani tématu, néacvik odezirdni, artikulace.

V nésledujicich dnech je téma opakovano za pomoci uvedenych obrazovych materiali.

Obrazek 3 — Ekolinek. Zdroj: Obrdzek 2 — Potraviny. gbrdzek 1 - Odkud pochdzi
Autor Zdroj: Autor jidlo. Zdroj: Autor

- Globdlni ¢teni — pfifazovani ndzvii rocnich obdobi, ovoce, zeleniny, lidské
¢innosti (Drobnd, 2014; Rouckova, 2011)
Organizace: u stolecki ve tiidé

Pomiicky: nazvy ro¢nich obdobi, ndzvy ovoce, zeleniny, lidské ¢innosti
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Priibéh: Slysici ucitelka nejprve ukaze slovo s obrazkem, sdéli mluvenou feci co je to,
déti uréi prvni pismeno ve slové. Poté déti hledaji stejné slovo. Na stole ziistane slovo

bez obrazku a déti hledaji k danému slovu obrazek.

- Logopedicka prevence — rozvoj motoriky mluvnich organti, dechova a fona¢ni
cvic¢eni (Rouckova, 2011, s. 111 — 114)

Organizace: v kruhu na koberci
Pomiicky: logopedicka zrcéatka, papirové kvétiny
Priibéh: V ramci rozvoje motoriky mluvidel procvi¢ujeme pohyby v orofacialni oblasti,
pohyby rtl, jazyka, tvaii. Déti ¢innost opakuji po ucitelce, spravnost si kontroluji samy
v zrcatku. V ramci dechového cviceni budou détem piedem piipraveny kvétiny
Z hedvéabného papiru, déti si kvétinu polozi na dlan, davaji pozor, aby nespadla. Vitr
(déti) foukd do kvétiny nejprve malo, poté se intenzita zvétSuje, az nakonec piijde

vichfice a kvétinu z dlané odfoukne.

- Hry s pismenky — Hrajeme si se slovy (Pfikrylova, 2005)
Organizace: ve tfidé, u stolecku
Pomiicky: kartiCky s pismenky
Pribéh: Ucitelka pouZivd obrazky a pismenka ze souboru Hrajeme si s pismenky.
Nejprve si spole¢né popisi dana pismena, slova a obrazky k nim. Déti hledaji pismenka
schovana po tfidé a sestavuji znich slova k obrazkim. Nésledné dand pismenka

artikuluji, nakonec se snazi opakovat po slysici ucitelce celd slova.

- Procvicovani smyslt chut, hmat, zrak — hra ,,Poznas?* (Ptikrylova, 2002, s. 52)
Organizace: u stolecku ve tiidé

Pomiicky: ovoce a zelenina, $atek, latka

Priibéh: Nejprve déti s neslySici ucitelkou popiSi Ve  oprizek 1 - "Poznds? " zdroj:
Autor

znakovém jazyce dané ovoce, jak se jmenuje, jakou ma
barvu, jaky ma tvar, jestli je velké nebo malé,... Poté
ucitelka prikryje ovoce a zeleninu latkou, déti maji za
ukol najit urenou zeleninu nebo ovoce (neslysici ucitelka

urcuje nazvy ve znakovém jazyce, slySici ucitelka urcuje

nazvy v ¢eském jazyce, dle hlavniho komunika¢niho

prostiedku daného ditéte). Nakonec prob&hne ochutnavka se zavdzanyma ocima, déti
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odpovidaji ve znakovém nebo ¢eském jazyce dle preferovaného jazyka. (Této ¢innosti

predchéazi komunikace s rodi¢i o moznych alergiich déti).

- Rozvoj sluchového vniméni — Rytmicky fetézec (Ptikrylova, 2002, s. 38)
Organizace: ve tfid¢ na koberci
Pomiicky: plastové kyticky, bubinek
Prubeh: Déti sedi v kruhu, podavaji si kvétinu na dané zvukové znameni. Snazi
se udrzet rytmus bubinku. Ucitelka pfizplisobi situaci neslySicim détem bez
kompenzace, umozni jim zrakovou kontrolu bubnovani na bubinek. Neslysici déti tak

mohou pozorovat, kdy ucitelka udefi do bubinku, a na tento signal kvétinu predavaji.

- Rozvoj zrakového vnimani — Krtek zahradnik (viz ptiloha B), Hledej stejny stin
(viz ptiloha C)

Organizace: u stolecku ve tiidé
Pomiicky: pracovni listy, pastelky, tuzky
Pritbéh cinnosti Krtek zahradnik: DéEti maji za kol prohlédnout si obrazek, na kterém
je vyobrazen krtek s dal$imi obrazky. Poté je tento obrazek zakryt a détem je piedlozen
obrazek jiny, na kterém nejsou vyobrazeny urcité¢ detaily obrazku. DéEti procvicuji
zrakovou pamét’ a dopliuji do obrazku chybéjici ¢asti.
Priibéh cinnosti Hledej stejny stin: DéEti maji za kol rozpoznat stin prvniho obrazku,

vybrat z fady spravny stin a zakrouzkovat ho.

Obrazek 2 — Ekolinek na
zahrddce. Zdroj: Autor

- Pracovni listy — Ekolinek (viz piiloha D), o oD R
Organizace: u stolecki ve tiidé 1 EKOMNEK =i
=75 NA 3=

% ZAHRADCE . =

Pomiicky: pracovni listy Ekolinek

pracovni listy

www.ekolinek.cz

Prubeh: Kazdé z déti nejprve individuadlné popiSe obrazky ve

znakovém jazyce neslySici ucitelce a nasledn€ mu je urcena Cast

obrazku (jablko, kluk, strom,...) v mluveném jazyce, kterou dité

vybarvi.
- Orientace v ¢ase — jak roste kvétina, jablka na strom¢ (viz pfiloha E)

Organizace: na koberci ve tiidé

Pomiicky: karticky s ristem kvétiny a jablek na stromé
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Prubeh:Déti individudlné skladaji karticky dle posloupnosti a ¢innost pfitom popisuji ve

znakovém jazyce.

- Rozvoj pfedmatematickych piedstav — Kvétiny na kartickach (viz ptiloha F)
Organizace: u stolecka ve tfidé
Pomiicky:karticky s kvétinami a puntiky
Pribéh:Déti piifazuji stejny pocet kvétin a puntiki k sobé. Mladsi déti poditaji na

prstech kvétiny a puntiky, starsi pocitaji jiz jen vizualné.

- Grafomotorika — Miska pod hrasek (viz ptiloha G), Jak konvicka zaléva (viz
ptiloha H), Vymaluj, co roste na poli (viz ptiloha CH)
Organizace: u stolecku ve tiidé
Pomuicky: pracovni listy
Pribeh: Nejprve probéhne rozcviceni prsti, ruky a zapésti. Poté ucitelka vysvétli détem
ve znakovém jazyce, co je tieba v ur€itém pracovnim listu vyplnit. Kazdy pracovni list

dité vypracuje samo nebo s dopomoci ucitelky.

- Vytvarni ¢innost — Obkreslovani kiiry stromu ©brdzek 3 — Obkreslovini kiiry
stromu. Zdroj: Autor

(Z praxe ucitelek)
Organizace: Vv lese
Pomiicky:voskovky, papiry
Prubeh: Kazdé dit€ si v lese vybere strom, ktery se

mu libi. Papir pfilozi na klru stromu a plochou

voskovkou ptejizdi po papifte.

- Relaxac¢ni hra — Seminko (Guillaud, 2006, s. 70), Strom (Guillaud, 2006, s. 76)

Organizace: v herni hale

Pomiicky: lana, tamburina, slunicko, dést’

Pribeh hry Seminko: UCcitelka z lan vytvoii velkou misku, ve které budou déti stat,
kazdy se proméni v seminko. Co se ale nestalo, neSikovna zahradnice misku vysypala
a vSechna seminka se rozkutdlela (rozebchla) po celé hale. Kutédleji se a kutéleji
(béhaji), az jsou seminka unavena. Uvidi sluni¢ko, zastavi se, slunicko hieje, seminka
si dfepnou na zem, piijde dést’ a zase sluni¢ko, seminka za¢nou pomalu kli¢it. Déti

se stejn¢ jako seminka zacnou pomalu zvedat — nadzdvihnou hlavu, narovnaji ramena,
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napiimi zdda a krk. Ze seminka vyroste maléd rostlinka — déti upazi ruce a jednu
po druhé vytahuji nahoru, rostlinka roste vys a vys — déti se vytahuji co nejvys, stiidaji
jedu a druhou ruku. Rostlince za¢nou rasit listy — déti vytoc¢i dlan€é smérem ven, pomalu
upazi a nakonec pfipazi k t€lu. Z rostlinky uz je maminka a bude mit dalsi seminko,
seminko spadne na zem — déti uvolni nardz celé télo a s hlubokym vydechem pusou
se znovu posadi do dfepu. A seminko, které spadlo na zem, sebere zahradnice znovu
do misky.

Prubeh hry Strom:Této Cinnosti pfedchazi pobyt venku, prochazka do lesa, pozorovani
stromt v lese, hmatové poznani stromu a popis stromu. Po tomto prozkoumani mtizeme
prejit k relaxacéni hie. Déti se postavi rovné jako strom, roznozi nohy jako kofeny,
narovnaji zada a vytahuji se nahoru, jako kdyby rostly. Pak povoli a zlstanou
V ptivodnim postoji. Strom ma vétve, ty rostou do stran. Ruce se ndm proméni ve vétve,
nejprve volné visi podél téla, poté se zdvihnou dlan¢ a zase se uvolni. Vétve rostou dal,
pfidame piedlokti a zase uvolnime, upazime do Urovné ramen a uvolnime. Nakonec

nohy unozime, za¢ne foukat vitr, stromy se pohupuji dopiedu a dozadu.

- Pohybova hra — Na Budulinka (Ptikrylova, 2002, s. 12), Na barevnou louku
(gottolové, 2007, s. 88), Na ovoce (Julickova-Krestovska, 1985, s. 221)

Organizace: v herni hale
Pomiicky:ozvuéna diivka
Priibéh hry na Budulinka:Dé&ti stoji v kruhu, uprostfed kruhu sedi Budulinek, vné kruhu
stoji liSka. Budulinek na znameni ucitelky vybihé z kruhu a liSka ho honi. Zachrani se
vbéhnutim zpét do kruhu. Role Budulinka a liSky se sttidaji.
Pritbéh hry na barevnou louku: Déti sedi volné v prostoru herny a piedstavuji kvéty.
Jedno uréené dité€ chodi kolem nich a dotekem vyzyva ostatni déti, aby se zapojily do
splétani vénecku. Kdyz je vénecek spleteny, ucitelka zahraje na ozvuéna diivka a déti se
vrati zpét na své misto na louce. Mista jsou oznacena kvétinami.
Pribéh hry na ovoce: Ucitelka rozdéli déti do trojic, kazda trojice mé sviij kosik (obruc)
a urcity ndzev ovoce. Ucitelka ma obrazky téchto typti ovoce, kdyz dany obrazek ukaze,
ovoce se rozkutali a utikd v ur¢eném sméru. Pokud ucitelka obrazek schova, trojice bézi

zpatky do svého kosiku.
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- Experiment — Prace na zahradg, sazeni rostlin (Z praxe ucitelek)
Organizace: na zahrad¢ mateiské skoly
Pomiicky:hlina, zahradnické nastroje pro déti, sazenice, kbeliky, konvice na zalévani
Pribéh: Tato €innost bude zafazovana v prub&hu celého roku. Dé&ti nejprve upravi
zahradku matei'ské Skoly, vytrhaji plevel, odstrani z hliny nepotiebné staré rostliny a vSe
odnesou na $kolni kompost. Poté nasypou novou hlinu a zasadi sazenice rGznych
rostlin. V prubéhu roku se o zahradku budou starat, pribézné vytrhavat plevel, zalévat.

Az rostliny za¢nou plodit, déti budou pribézné sklizet plody a ochutnavat.

Obrazek 4 — Prdce na zahradé. Zdroj: Autor

Akce: Vylet do botanické zahrady 1écivych rostlin v Hradci Kralové (Zajistén preklad

do znakového jazyka)

2. faze DUBEN — CERVEN

Integrovany blok: Kazdé zviratko ma své mladatko

SEBEOBSLUHA A SOCIALN{ VYVOJ
V ramci sebeobsluznych ¢innosti budeme procvicovat samostatné oblékani. V ramci
socidlniho vyvoje budeme rozvijet samostatné pantomimické ztvarnéni, budeme déti

podporovat v zavodivych hrach a ¢innostech.

JEMNA MOTORIKA
V této fazi budeme jemnou motoriku rozvijet pfi vypliovani pracovnich listl, pfi

grafomotorické ¢innosti, pfi vytvarné ¢innosti i pfi hrach s pismenky a stfihani.
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HRUBA MOTORIKA
Hrubou motoriku budeme rozvijet v ramci pantomimického ztvarnéni zvirat, pti rozvoji
pohybovych dovednosti, relaxacnich hrach, pohybovych hrach, vyletu do méstskych

lesu.

REC

V tomto bloku bude fe¢ rozvijena dvéma jazyky. Pfedev§im to bude jazyk znakovy, ve
kterém budou détem zprostiedkovany hlavni informace o tomto tématu. Na znakovy
jazyk nasledné navazuje jazyk cesky mluveny a psany formou globalniho cteni,

logopedické prevence a her s pismenky.

MYSLENI/VNIMAN{

Kognitivni schopnosti budou v tomto bloku rozvijeny pomoci vsech ¢innosti. Pfedevsim
Vv seznameni a opakovani tématu, pii globdlnim cteni, hrach s pismenky, rozvoji
predmatematickych ptedstav, vypliiovani pracovnich lista.

Zrakové vnimani bude rozvijeno pifi upeviovani novych poznatki o tématu, také pii
vyplilovani pracovnich listi, pfi grafomotorickych ¢innostech, pfi vytvarné ¢innosti 1 pii
pohybovych hrach.

Sluchové vnimani bude rozvijeno pomoci sluchovych her, v ramci pohybovych her,

logopedické prevence, her s pismenky, globalnim ¢teni.

Planované cinnosti:
e Seznameni, opakovani a dalSi procvicovani tématu ve znakovém jazyce
a ¢eském jazyce — Zvifata a jejich mlad’ata pomoci zvétSenych obrazki ze hry

Zvifata na statku, Ptaci, Savci (Pexetrio)

Obrazek 9 — Obrazek 8 — Obrazek 7 — Svét
Zviidatka. Poznds savce.  zviiat. Zdroj: Obrizek 6 — Moje Obrdzek 5 — Domdci
Zdroj: Autor Zdroj: Autor Autor prvni zviie. Zdroj: gvitata. Zdroj: Autor

Autor

@
Inai
363?5" 3
cavce.

‘F“
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Organizace: na koberci ve tiidé

Pomiicky: zvétSené karticky ze hry Pexetrio, karti€ky ze hry Domaci zvitata, Moje prvni
zvire, Svét zvirat

Prubeh: Za pomoci obrazového materidlu jsou détem ve znakovém jazyce predstaveny
a vysvétleny ndzvy zvitatek, popis, jak vypadaji, co jedi, kde bydli, kdo jsou jejich
mlad’ata. Nasleduji hry s kartiCkami v ¢eském mluveném jazyce, néacvik odezirani
a spravné artikulace. V nésledujicich dnech je téma opakovano za pomoci uvedenych

obrazovych materiala.

- Pantomima — Predved’ zvife, hadej predvedené zvite (Z praxe ulitelek)

Organizace: ve tfidé na koberci

Pomiicky: obrazky riznych zvirat

Pribeh:Ucitelka nejprve predvede, co budou déti delat, komunikace probihd ve
znakovém jazyce. Déti maji za ukol vylosovat si zvife a neukazat obrdzek ostatnim

détem. Jedno dit¢ zvife pantomimicky pfedvede, ostatni déti hadaji, co je to za zvifte.

- Globalni ¢teni — zvirata (Rouckova, 2011)
Organizace: u stolecka ve t¥idé
Pomiicky: obrazky, slova, slova s obrazky, spojky A, I
Priibéh: DéEti maji za ukol nejprve popsat mluvenym jazykem, co vidi za zvife na
obrazku. Poté poznaji prvni pismeno v daném slove, pfifadi stejné slovo bez obrazku.
Nasledné hledaji samostatny obrazek, ktery ptifadi ke slovu bez obrazku. Ucitelka

vytvoii ze slov bez obrazku jednoduché souslovi (napt. KOCKA A PES) a dité piedte.

- Logopedicka prevence — rozvoj motoriky mluvnich organd, dechova, fonaéni
a artikulacni cviceni (Rouckova, 2011, s. 111 — 114)

Organizace: v kruhu na koberci, u stoleckti ve tiidé
Pomiicky: logopedicka zrcatka, véelky, papir, br¢ka pro kazdé dit¢, obrazky zvirat
Pritbéh: V ramci rozvoje motoriky mluvidel procvi¢ujeme pohyby v orofacidlni oblasti,
pohyby rtii, jazyka, tvaii. Déti ¢innost opakuji po ucitelce, spravnost si kontroluji samy
v zrcatku. V ramci dechového cviceni budou détem pfedem piipraveny vcelky a na stole
pfipevnén papir, na kterém bude namalovana louka a vceli tl. Déti maji za kol polozit

vcelku na kvétinu a pomoci foukéni do brcka dostat véelku do ulu. V rdmci fonacnich

71



a artikulacnich cviceni budou vyuzity obrazky zvitat. Ucitelka se pta déti, jak si mezi
sebou povidaji dana zviratka. VyuZzijeme i1 rizné modulace hlasu, maminka mékce,

tatinek hluboko.

- Hry s pismenky — Skladanka slov KURE (viz piiloha I), KUN (viz ptiloha J)
Organizace: u stolecka ve tfidé
Pomiicky: skladanky slov, papiry, nlizky, lepidla, psaci tabulky
Prubeh: Déti dostanou slozené slovo s obrazkem. Nejprve si popiSeme co je to a jaka
vidime pismena. Nasleduje rozstiihani karticek S pismeny a pftilepeni pod slovo
S obrazkem ve spravném potadi. Dalsi ¢innosti je, ze slovo déti opisi na psaci tabulku,

nejdiive pismena, poté celé slovo.

- Rozvoj sluchového vnimani — Zvuky zvitat (CD Zvukové efekty, Supraphon)
Organizace: v prostoru ve tiidé
Pomiicky: CD se zvuky zvitat, piehravaé, obrazky zvirat
Priibéh: Po tiidé jsou rozlozené obrazky zvifat, déti poslouchaji zvuk, kdyz utichne,
rychle utikaji ke spravnému zvitatku. Détem bez kompenzace je umoznén hmatovy

kontakt s pfehravacem.

- Rozvoj zrakového vnimani — Najdi obrazek, ktery je jiny (viz piiloha K)
Organizace: u stoleckd ve t¥idé
Pomiicky: pracovni list, tuzky

Priibéh: Déti si prohlédnou celou fadu obrazkt, poté urci, ktery je jiny a zakrouzkuji ho.

- Pracovni listy — Ktera zvitatka patii do Zoo (viz pfiloha L), Kdo skace, béha,
1éta (viz ptiloha M), Spoj zvifata s mlad’aty (viz pfiloha N)
Organizace: u stolecki ve tiide
Pomuicky: pracovni listy, tuzky
Priibéh: Nejprve neslySici ucitelka ve znakovém jazyce vysvétli détem, co maji
vV daném pracovnim listu délat. Déti maji za ukol vyplnit pracovni listy dle zadani

ucitelky.
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- Rozvoj predmatematickych ptedstav — Spocitej pejskovi Sténatka (viz priloha
0), Mala a velka zvitata v ZOO (viz ptiloha P)

Organizace: u stolecki ve tiidé
Pomiicky: pracovni listy, tuzky
Pribéeh cinnosti Spocitej pejskovi sStendatka: Déti dostanou pracovni list, maji za ukol
spocitat Sténatka, kdo zvladne, napiSe ke Sténatkim jejich pocet cislovkou. Pokud
¢islovky psat neumi, namaluji stejny pocet puntikl. Poté spole¢né vytleskaji dané pocty.
Prubeh cinnosti Mala a velkeé zvirata v ZOO: Déti dostanou pracovni list a maji za ukol
zakrouzkovat dané zvite, ucCitelka urCuje zvifata a jejich velikosti pomoci znakového
jazyka. Poté se slysici ucitelka mluvenym jazykem individualn¢ doptava a opakuje

naucené pojmy — maly, velky.

- Grafomotorika — Spoj zvifata s mlad’aty (viz ptiloha Q), Opicka jede
(viz priloha R)
Organizace: u stolecka ve tfidé
Pomuicky: Pracovni listy, tuzky
Pritbéh: Nejprve probéhne rozcviceni prstl, ruky a zapésti. Ucitelka détem vysvétli ve
znakovém jazyce, jak maji pracovat. Déti procvicuji rovné ¢ary v ramci spojovani zvifat

a jejich mlad’at. V ramci druhé ¢innosti procvicuji vinovky.

- Vytvarna ¢innost a pracovni ¢innost — Kohoutek (Z praxe ucitelek)
Organizace: u stolecki ve tiidé
Pomiicky: ¢tvrtky, papiry, barevné papiry, hedvabné papiry, tempery, prstové barvy,
plastova ocicka
Priibéh: Nejprve déti namaluji rovnou ¢aru tuzkou, jako zem a gg:(;ijz:ezult%r— Kohout
obtisknou na papir svou ruku, jako télo kohoutka, dokresli
mu volatko, hiebinek, zobacek a nozky. Po zaschnuti
nastiihaji peficka z hedvabného papiru a prilepi je jako
barevny ocas, nakonec pfilepi plastové o¢i¢ko. Kohoutek uz

beéha po papire, ale ma hlad. Déti mu nejprve tuzkou nakresli

zrnicka do spodu papiru, poté mackaji kousky papiru a

vlepuji je mezi namalovana zrnka. Nakonec mohou domalovat slunce a podepsat se.
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- Relaxaé¢ni hra — Snek (Guillaud, 2006, s. 27), Gorila (Guillaud, 2006, s. 25)
Organizace: v herni hale
Pomiicky: zidlicky
Pritbéh hry Snek: Této &innosti piedchazi pobyt venku a pozorovani $nekd, jejich
pomalého pohybu, jak vylézaji z ulity a zase se do ni schovavaji. V hale rozestavime
zidlicky, na které si déti sednou. Z dlani si vytvoti skotapky a polozi je na o€i, aby nic
nevidély, a pomalu se predklanéji a zase narovnavaji. Skorapky premisti na usi a zase se
pomalu predkloni a narovnaji. Nakonec spoji ruce za hlavou a predkloni se co nejnize.
V této pozici vydrzi n¢kolik minut, pak pomalu uvolni ruce, postupné narovnaji zada,
krk a nakonec hlavu.
Priibéh hry Gorila: B&hem celého cviceni je tfeba, aby déti dychaly tak, Ze se pfi
vydechu stdhne celé télo, vydrzely ve svalovém napéti, pfi kterém dychaji velmi
povrchng, pak se uvolnily a zhluboka se nadechly. Nejprve sevieme co nejpevnéji ruce
V pést, uvolnime a vSe opakujeme tfikrat. Stdhneme svaly v obliceji, co nejpevnéji
sevieme oci, Celisti a svrastime cCelo. Uvolnime se a opakujeme tfikrat. Ramena
pfitahneme co nejvice k usim, uvolnime a opakujeme ttikrat. PfekiiZzime ruce, chytneme
se pravou rukou za levou lopatku a obricené, povolime, opakujeme tfikrat. Dlané si
pfiloZime na hrudnik, s vydechem stla¢ime, s nddechem uvolnime, opakujeme ttikrat.

Pted télem spojime dlané€ k sobé, tlatime proti sob€, uvolnime a opakujeme tikrat.

- Rozvoj pohybovych dovednosti - Ovecky na horach (Juli¢kova-Krestovska,
1985, s. 91)
Organizace: venku na louce v kopcovitém terénu
Pomiicky: bubinek
Priibéh: Déti se proméni v ovecky a ve vzporu kle¢mo lezou na kopec, na znameni

ucitelky se zvednou a sebé¢hnou kopecek zpét dolt.

- Pohybovéa hra — Na véeli roj (Sottnerova, 2007, s. 91), Na kvoénu a kutatka
(Julickova-Krestovska, 1985, s. 88)
Organizace: v herni hale, popt. venku na louce
Pomiicky: lano, kuzely, tamburina
Pribéh hry Na véeli roj: Ucitelka ptipravi lanem vymezeny vceli ul. Jako prvni se stane
vceli kralovnou ucitelka, poté urci jedno dité, které¢ bude vceli kralovna. Véeli kradlovna

vede ostatni vcely (déti) ve vazaném zastupu do Ulu. Zastup proleti mezi stromy
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(kuzely) a na konci haly se zavine do spiraly, pak vceli kralovna zatleskd a vcely se
rozleti po louce. Na zvukovy signél (tamburinu) leti vSechny vcéely do ulu. Hra se
opakuje s novou v¢eli kralovnou.

Priubeh hry Na kvocnu a kuratka: Na jedné strané hraci plochy je vyznacen kurnik.
Ucitelka je kvocna a déti jsou kutatka. Jedno dité predstavuje lisSku a ¢ihé stranou. Pred
kurnikem napneme provaz ve vysi pasu déti. Kvocna podleze pod provazem a za ni
kufatka. Na povel ucitelky: ,,Pozor, liSka!*, bézi vSechny déti k provazu, podlezou ho

a snazi se co nejrychleji ukryt do bezpeci. Liska na povel vybihé a chytd kuratka.

Akce: Vylet méstskym vlackem do méstskych lesi, pozorovani a krmeni divokych

prasat a jejich mlad’at.

Obrazek 11 — Vylet. Zdroj: Autor

3. faze ZARI — RIJEN

Integrovany blok: V kouzelném lese

SEBEOBSLUHA A SOCIALN{ VYVOJ
V tomto obdobi déti prichazeji do matefské Skoly po prazdninach nebo nastupuji nové
déti, proto upevitujeme zdkladni hygienické navyky, Cisténi zubi, pouzivani toalety.

V ramci socialniho vyvoje spole¢né hrani a naslouchéni.

JEMNA MOTORIKA
Jemnou motoriku budeme v této fazi rozvijet pomoci her s pismenky, vypliovani

pracovnich listii, hmatového poznavani, grafomotorickych ¢innosti a vytvarné ¢innosti.

HRUBA MOTORIKA
V této fazi budeme rozvijet hrubou motoriku v rdmci dramatizace pohadky, relaxa¢ni

hry, pohybovych her a hry s micem.
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V tomto bloku bude fe¢ rozvijena dvéma jazyky. Piedevsim to bude jazyk znakovy, ve
kterém budou détem zprostfedkovany hlavni informace o tomto tématu. Na znakovy
jazyk nésledné navazuje jazyk cCesky mluveny a psany formou globalniho cteni,

logopedické prevence a her s pismenky.

MYSLENI/VNIMAN{

Kognitivni schopnosti budou v tomto bloku rozvijeny v rdmci vSech Cinnosti, ptedev§im
pomoci sezndmeni a opakovani tématu, dramatizace pohddky, rozvoji hmatového
vnimani, vypliiovani pracovnich lista.

Zrakové vnimani bude rozvijeno pii upevitovani novych poznatkil o tématu, vypliiovani
pracovnich listt, her s pismenky, globalnim ¢teni, hry s micem,

Sluchové vnimani bude rozvijeno pomoci sluchovych, vramci pohybovych her,

logopedické prevence a her s pismenky.

Planované &innosti:
- Seznameni, opakovani a dalS$i procvicovani tématu ve znakovém jazyce
a Geském jazyce — Cisty a $pinavy les (Drobna, 2015), obrazkd zvifat a plodi
lesa (Drobna, 2015), seznameni se stopami lesnich zvifat, stromy (Pexetrio)
Organizace: ve tiidé na koberci
Pomiicky: Ekolinek obrazky, karticky s obrazky zvirat a plody lesa, obrazky se stopami
lesnich zvitat
Prubeh: Za pomoci obrazového materialu jsou détem ve znakovém jazyce predstaveny
a vysvétleny ekologické zakonitosti, ndzvy zvifat, plodd lesa, stromi, sezndmeni se
stopami zvitat. Nasleduji hry s kartiCkami a obrazky v ¢eském mluveném jazyce, nacvik
odezirani a spravné artikulace. V nasledujicich dnech je téma opakovano za pomoci

uvedenych obrazovych materialii.

Obrizek 14— Ekolinek. Obrdzek 13— Obrdzek 16 -
Zdroj: Autor

Stromy. Znds savce? ~ Obrdzek 12 —Les. Zdroj: Autor
Zdroj: Autor  Zdroj: Autor




- Dramatizace — pantomimicka pohadka: Boudo budko (Z praxe ucitelek)

Organizace: ve tfidé, popf. vherni hale pii pfedvedeni ostatnim kamaradim
z logopedickych tiid

Pomiicky: ¢epicky zvitatek, kulisa domecku

Priibéh: Nejprve je détem vysvétlen déj pohadky ve znakovém jazyce za pomoci
obrazku. Poté si déti vyberou, jakou roli chté€ji hrat. S pomoci neslysici ucitelky hraji
déti d¢j pohadky. Ucitelka poméha individudln€ s vyrazovym ztvarnénim riznych
situaci. Je kladen dlraz na samostatné vlastni pantomimické vyjadieni déti. Déti se
v rolich prostfidaji. Pokud budou déti chtit, mohu uspoiddat divadlo pro ostatni
kamarady z logopedickych tiid, vyrobit pozvanky na divadlo, roznést je po tiidach

a pozvat déti.

- Globalni ¢teni — Les (Rouckova, 2011)

Organizace: u stolecki ve tiidé

Pomiicky: obrazky, slova, slova s obrazky, slovesa

Pribeh: DéEti maji za ukol nejprve popsat mluvenym jazykem, co vidi na obrazku. Poté
poznaji prvni pismeno v daném slové, pfifadi stejné slovo bez obrdzku. Néasledné
hledaji samostatny obrazek, ktery pfifadi ke slovu bez obrazku. Pokud pfedSkolni dité
uz pozné slovo bez obrazku, miZeme pfifadit sloveso, co déla (napf. list pad4, sova
houkd). Slovesa se u¢ime poznavat stejnym zpuisobem jako podstatna jména, nejprve

S obrazkem, poté bez obrazku.

- Logopedicka prevence — rozvoj motoriky mluvnich orgénti, dechova, fonacni
a artikulacni cviceni (Rouckova, 2011, s. 111 —114)

Organizace: v kruhu na koberci
Pomiicky: logopedicka zrcatka, listy, lesni obrazky
Priibéh: V ramci rozvoje motoriky mluvidel procvi¢ujeme pohyby v orofacialni oblasti,
pohyby rtil, jazyka, tvafi. Déti ¢innost opakuji po slySici ucitelce, spravnost si kontroluji
samy V zrcatku. V rdmci dechového cvi¢eni budou détem predem pfipraveny barevné
listy stromi. Kazdé dit¢ dostane list a bude mit za ukol do n¢ho nejprve jen lehce foukat
jako lehky vének, postupné¢ budeme intenzitu piidavat. V ramci fonacnich

a artikulacnich cvi¢eni budou vyuzity obrazky listi (listek pada pomalu: ,,8585%),
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kastand (kaStan spadne: ,,BUM®), sovy na stromé (sova houka: ,huu‘), pticka na

stromé (zpiva: ,,piipiipii*), déti opakuji po ucitelce.

- Hry s pismenky — SloZ slovo podle vzoru SISKA (viz p¥iloha S)

Organizace: u stolecka ve tfidé

Pomiicky: skladanky slov, papiry, nlizky, lepidla, karti¢ky s pismeny

Prubeh: Déti dostanou slozené slovo s obrazkem. Nejprve si popiSeme co je to a jaka
vidime pismena. Nasleduje rozstiihani karticek s pismeny a pfilepeni pod slovo
S obrazkem ve spravném potadi. Dalsi ¢innosti bude hra na rychlost. Pismenka daného
slova jsou rozlozena na stole, uclitelka artikuluje pismeno a déti ho co nejrychleji
zvednou ze stolu, pismenko si nechaji u sebe. Kdo ma na konci hry nejvice pismenek,

vyhrava.

- Rozvoj hmatového vnimani — Ptirodniny v kouzelném sacku (Z praxe ucitelek)
Organizace: v krouzku ve tiidé na koberci
Pomuicky: latkovy sacek, Siska, Zalud, Sipek, kastan, list, vétvicka, kaminek
Pritbéh: Neslysici ucitelka détem nejprve predstavi a popiSe dané piirodniny, vlozi je do
latkového sacku. DéEti maji za kol najit v sa¢ku urenou pfirodninu a vytahnout ji.
Star§Sim détem, pro opakovani, nemusi byt sdélen nazev dané pfirodniny, ale presny

popis, podle né¢ho danou ptirodninu poznaji a vytdhnou ze sacku.

n Obrazek 15— Stopy.
" Zdroj: Autor

- Rozvoj zrakového vnimani — Co zmizelo, co je Spatné
(Z praxe ucitelek)
Organizace: na koberci ve tiide
Pomiicky: karticky lesnich zvifat a jejich stop (Pexetrio)
Prubeh: Déti jiz poznaji lesni zvifata a zvladnou jim piifadit

spravné stopy. V prvni hie sefadime do fady pét lesnich zvifat.

Déti maji za ukol si zakryt o€i, ucitelka schova jedno zvite, déti

urcuji, které zvie z fady zmizelo. Hra se opakuje, dokud se nevystiidaji vSechny déti.
Ve hie druhé déti ptifadi zvifatim spravné stopy, zakryji si o¢i a ucitelka stopy zamicha
jinak, nez je spravné. DéEti urCuji, které stopy jsou piifazeny Spatné. Hra se opakuje,

dokud se nevystiidaji vSechny déti.
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- Rozvoj sluchového vnimani — Nahlas nebo potichu? (Rouckova, 2011, s. 52)
Organizace: ve tiidé na koberci
Pomiicky: tamburina
Prubeh: Slysici ucitelka hraje na tamburinu. Nejprve détem ukaze jaky zvuk je hlasity
a jaky tichy. KdyZ se ozve hlasity zvuk, maji déti za ukol zdvihnout ruce nad hlavu
a tiepotat s prsty, pokud se ozve zvuk tichy, déti udélaji diep. Nejprve hraje ucitelka na

tamburinu tak, aby déti udery vidé€li, poté hraje bez zrakové podpory za zady déti.

- Pracovni listy - Ekolinek (viz pfiloha T, pfiloha U), Co zije v lese a co v rybnice
(viz ptiloha V)
Organizace: u stolecki ve tiidé
Pomiicky: tuzky, pastelky
Pribeh: Pracovni listy Ekolinek déti vyplnuji dle vysvétleni neslySici ucitelky ve
znakovém jazyce. V pracovnim listu Co Zzije v lese a co Vv rybnice maji déti za tikol

......

V rybnice.

- Rozvoj prostorové orientace — Kde je veverka (viz piiloha W), Co je vysoké a co
nizké (viz piiloha X)
Organizace: u stolecku ve tfid¢, individualné po dvou az tiech détech
Pomiicky: pastelky
Prubeh: Neslysici u€itelka ur¢i détem ve znakovém jazyce zda maji vybarvit veverku za
stromem nebo pied stromem. Stejné tak u druhé Cinnosti urci, zda maji vybarvit maly

nebo velky strom, jehli¢naty nebo listnaty strom.

- Grafomotorika - Dokresli zaludy (viz ptiloha Y), Dokresli listy (viz ptiloha Z)
Organizace: u stolecki ve tiidé
Pomiicky: tuzky, pastelky
Pribéh cinnosti Dokresli Zaludy: Cinnosti predchazi procviteni prstii rukou a zapésti.
Poté maji déti za ukol dokreslit zaludy dle ptedlohy a vybarvit obrazek.
Priibéh cinnosti Dokresli listy: Cinnosti pfedchazi procvideni prsti rukou a zapésti. Poté

maji déti za tkol dokreslit listy dle pfedlohy a vybarvit obrazek.
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Obrazek 16 -V lese na
paloucku. Zdroj: Autor

- Vytvarna a pracovni ¢innost — V lese na paloucku
Organizace: ve tiide u stoleckl
Pomiicky: ptirodniny, listy, velky papir, ctvrtky, kiidy,

tempery, stétce, nuzky, papirové ubrousky

Pribeh: Nejprve s détmi v lese nasbirame piirodniny,
listy ddme do druhého dne vylisovat. Déti namaluji
houby temperovymi barvami a po zaschnuti je vystfihnou. Poté skupinové na velky
papir namaluji oblohu a paloucek kiidami, které rozmazou papirovymi ubrousky.
Nasleduje spolecné lepeni pfirodnin, listi a hub. Dé&ti spolecné  spolupracuji

a domlouvaji se, kam a co nalepi.

- Relaxac¢ni hra — Spadané listi (Guillaud, 2006, s. 34)
Organizace: venku na louce
Pomiicky: listi
Pribeh: Nejprve se déti libovolné pohybuji mezi spadanym listim a pohazuji ho do
vSech stran. Pak spolecné vytvoii z listi velkou hromadu. Poté ve skupinkéch po tiech,
naberou vzdy plnou naruc listi, pevné¢ ho drzi a na znameni ucitelky ho vyhodi do
vzduchu co nejvyse a co nejhlasitéji zak#ici. Cviceni se mize opakovat vickrat, podle

potieby, aby se déti dostatecné uvolnily a zbavily nahromadéného napéti.

- Pohybova hra — Na houbate (Julickova-Krestovska, 1985, s. 25),
Organizace: v herni hale nebo v lese
Pomiicky: houbaisky koSik, pistalka
Pribeh: Déti se rozebéhnou po tiidé (lese) a udélaji diep, stanou se z nich houbicky.
Jedno dité je houbatem, chodi mezi nimi a sbird je, to znamena, ze dité, kterému polozi
houbat ruku na hlavu, jde za nim. Tak se vytvoii zastup sesbiranych hub, houbaft je
odvede ven z lesa (z pfedem urceného prostoru). Pak se ozve zvukovy signal, houby se

leknou, utikaji zpét na sva piivodni mista a opé€t piejdou do diepu.
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- Hra s micem - Na myslivce (Julickova-Krestovska, 1985, s. 148)
Organizace: v herni hale nebo na louce
Pomiicky: vétsi lehky mic
Prubeh: Ucitelka ur¢i dva zajice a jednoho myslivce. Ti se postavi doprostied kruhu
vytvofené¢ho ostatnimi détmi. Myslivec se snazi zasahnout zajice, ti uhybaji, uskakuji,
ale z kruhu se nesmi vzdalit. Zasazeny zajic se stiva pomocnikem myslivce a zaradi
se do vngjsiho kruhu. Pomocnici myslivce mohou myslivei podavat mic, ale sami

nesttileji. Myslivec mifi vzdy zadsadn€ jen na nohy déti.

Akce: Vylet do méstskych lest s panem myslivcem — lesni pedagogika (Zajistén

pteklad do znakového jazyka)

Obrazek 18 — Lesni pedagogika. Zdroj: Autor

Obrazek 17 — Lesni pedagogika. Zdroj:
Auitar

4. faze LISTOPAD - PROSINEC
Integrovany blok: O cesté vodni kapicky

SEBEOBSLUHA A SOCIALNI VYVOJ

V této fazi budeme rozvijet samostatné oblékani, svlékani, obouvani, zouvani. V rdmci

socialniho vyvoje spolupraci déti.

JEMNA MOTORIKA
Jemnou motoriku budeme v této fazi rozvijet pomoci her s pismenky, vypliiovanim
pracovnich listd, grafomotorické Cinnosti, vytvarné ¢innosti i pohybové hry v ramci

sbirani a tfidéni odpadk.
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HRUBA MOTORIKA
Hrub4d motorika bude rozvijena za pomoci grafomotorické ¢innosti na velky papir,

V ramci rozvoje pohybovych dovednosti, relaxacni hry 1 experimentu.

REC

V tomto bloku bude fe¢ rozvijena dvéma jazyky, pfedevsim to bude jazyk znakovy, ve
kterém budou détem zprostfedkovany hlavni informace o tomto tématu. Na znakovy
jazyk nasledné¢ navazuje jazyk cesky mluveny a psany formou globalniho c¢teni,

logopedické prevence a her s pismenky.

MYSLENI/VNIMAN{

Kognitivni schopnosti budou v tomto bloku rozvijeny pomoci sezndmeni a opakovani
tématu, poslechu a prevypravéni pohadky Krtek a sn¢huldk, v rdmci her s pismenky,
globalnim c¢teni, vypliiovani pracovnich listl, a pfedevS§im experimentu.

Zrakové vniméani bude rozvijeno vramci upeviiovani novych poznatkii o tématu,
pracovnich list,, globalniho ¢teni, her s pismenky.

Sluchové vnimani bude rozvijeno pomoci sluchovych, vramci pohybovych her,

logopedické prevence a her s pismenky.

Planované &innosti:

- Seznameni, opakovani a dal$i procvi¢ovani tématu Kolobéh vody v ptirodé
(Daynes, 2015; vlastni malovana pomicka, Autor: Havlova R.), Spinavy a sty
rybnik, Spinavé a Cisté mote, kdo Zije v rybnice a u rybnika, kdo zije v mofi
(Drobn4, Ekolinek uz je tu, zachraiiuje planetu),

Organizace: ve tfidé na koberci
Pomiicky: kniha Kolobéh vody v prirodé, obrazky ze souboru Ekolinek uz je tu,

zachraiiuje planetu

Obrdzek 19 — Voda v Obrdzek 20 — Voda v
Obrazek 21 — Kolobéh vody. Zdroj: pFirodé. Zdroj: Autor pFirodé. Zdroj: Autor
Autor
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Pribéh: Za pomoci obrazového materidlu je détem ve znakovém jazyce predstaven
kolob¢h vody v ptirodé, ekologické zakonitosti Cistého a Spinavého rybniku a mote,
dale kdo zije vrybnice a u rybnika, kdo zije v mofi. Nasleduji hry s kartickami
a obrazky v cCeském mluveném jazyce, ndcvik odezirani a spravné artikulace.
V nasledujicich dnech jsou témata opakovdna za pomoci uvedenych obrazovych

materiala.

- Pohadka Krtek a snéhulak (Doskocilova, 2005)

Organizace: ve tiidé na koberci

Pomiicky: kniha Krtek a sn¢huldk, okopirované zakladni obrazky z pohadky

Pribéh: Neslysici ucitelka nejprve détem piecte pohadku a ukazuje obrazky. Poté se
déti pta na rizné otazky souvisejici s pohadkou. Nasledné déti pohadku prevypraveji ve

znakovém jazyce a slozi obrazky z pohadky dle spravné déjové posloupnosti.

- Globalni ¢teni — Voda (Rouckova, 2011)
Organizace: u stolecka ve tfidé
Pomiicky: obrazky, slova, slova s obrazky (feka, mofte, rybnik)
Priibéh: DéEti maji za kol nejprve popsat mluvenym jazykem, co vidi na obrazku. Poté
poznaji prvni pismeno v daném slové, pfifadi stejné slovo bez obrazku. Nasledné

hledaji samostatny obrazek, ktery pfifadi ke slovu bez obrazku.

- Logopedicka prevence — rozvoj motoriky mluvnich organd, dechova cviceni
(Rouckova, 2011, s. 111 —114)
Organizace: v kruhu na koberci
Pomiicky: logopedicka zrcatka, bublifuky
Prubéh: V ramci rozvoje motoriky mluvidel procvicujeme pohyby v orofacialni oblasti,
pohyby rtl, jazyka, tvafi. Déti ¢innost opakuji po ucitelce, spravnost si kontroluji samy

v zrcatku. V ramci dechového cviceni budou déti foukat do bublifuku a tvofit bubliny.
- Hry s pismeny — Skladanka slov RYBA (viz pfiloha AA)

Organizace: u stolecki ve tiide

Pomiicky: skladanky slov, papiry, nlizky, lepidla, tuzky
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Priibéh: Déti dostanou slozené slovo s obrazkem. Nejprve si popiSeme, co je to a jaka

vidime pismena. Nasleduje rozstiihani karti¢ek s pismeny, které se ptilepi pod slovo

vvvvv

- Rozvoj chutového vnimani — rozdil mezi slanou a sladkou vodou (Z praxe
ucitelek)
Organizace: u stolecki
Pomiicky: voda normélni a osolend ve dzbanku, kelimky na piti, obrazek jezera a mote
Prubeh: Této Cinnosti predchazi vysvétleni rozdiltt ve znakovém jazyce mezi sladkou
vodou V fekach, rybnicich, jezerech a slanou vodou v mofi. U¢itelka kazdému ditéti
ptifadi dva kelimky, do jednoho nalije vodu normalni, do druhého slanou. Dé&ti maji za

ukol urcit a priradit kelimek ke spravnému obrazku.

- Rozvoj sluchového vnimani — Pr§i malo nebo moc? (Rouckova, 2011, s. 51)
Organizace: ve tiidé
Pomiicky: ozvuéna diivka, lano
Priibeh: Slysici ucitelka nejprve ukaze détem ozvuéna diivka a vysvétli jim, ze pokud
bude hrat na dfivka lehce a pomalu, tak pr$i méalo a mohou se prochézet po tiid€. Pokud
ovSem bude hrat na dfivka rychle a hlasité, prS$i hodn¢ a déti se museji schovat do

domecku.

- Rozvoj zrakového vnimani — Cesta k lodi (viz ptiloha BB)
Organizace: u stoleckt
Pomiicky: pracovnti list, tuzky
Pribéh: Dé&ti maji za ukol spravné vyteSit bludisté, dostat se klodi uprostied
pracovniho listu. Nejprve si bludisté predkresli prstem bez tuzky, poté vyiesi bludiste

tuzkou.

- Orientace v ¢ase — Zaba skace do vody (Piiloha CC)
Organizace: ve tfide
Pomiicky: pro kazdé dité karticky s posloupnosti jak zaba skace do vody, papir, lepidlo
Prubeh: DéEtt maji za kol nejprve kartiCky srovnat podle ¢asové posloupnosti, jak zaba
skace do vody. Situaci individudlné popisi neslysici ucitelce ve znakovém jazyce. Poté

karticky ve spravném potadi nalepi na papir.
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- Grafomotorika — VIny v mofti (viz pfiloha DD), Prsi Obrizek 22 — Grafomotorika,
(viz piiloha EE) Zdroj: Autor

Organizace: u stolecki

Pomiicky: pracovni listy, tuzky

Priibéh: Obéma grafomotorickym cinnostem predchazi

cviceni s prsty, uvolnéni zapésti a celych pazi. Prvni ¢innosti
snazvem VIny v mofi pfedchazi jesté prace na velky papir.
Détem je vyznaceno plastovymi vicky, kudy maji vést tuzku. Jsou v fad¢ za sebou,
kazdé dit¢ namaluje viny na velky papir, nékolikrat se prostiidaji. Poté mohou zapocit
praci u stoleckii. V prvni ¢innosti maji déti za kol procvi¢ovat vinitou ¢aru. Ve druhé

¢innosti procvicuji Sikmé Cary.

- Vytvarna a pracovni ¢innost — Mofe (Z praxe ucitelek)

Organizace: u stolecka ve tfidé

Obrdzek 23 — Move. Zdroj: Autor

Pomiicky: modelina, pisek, plastova ocka, lepidlo,
ntzky, tempery, rulicky od toaletniho papiru, ¢erny
papir

Pribeh: Ucitelky ptipravi ctvrtky s nacrtnutym

kruhem. De¢€ti maji za ukol kruh vystfihnout a
vprostied nacrtnout c¢aru. Jednu polovinu kruhu namaluji modrou barvou, druhou
polovinu natfou lepidlem a posypou piskem. Po zaschnuti namaluji bilou temperou viny
na modrou c¢ast. Z modeliny déti vytvaruji chobotnici, kterou pfitla¢i na obrazek.
Druhou ¢innosti je vyroba majaku. Kazdé dit¢ dostane jednu celou rulicku od toaletniho
papiru a jednu rozpulenou. Dé&ti maji za ukol celou rulicku natfit stfidavé bilou
a cervenou barvou, rozpllenou rulicku natfit pouze bilou barvou. Ucitelka pfipravi
¢ernou ctvrtku, kterou déti dle predlohy vystfihnou a nalepi na rulicku. Poté na vrch
prilepi ptlku bile natfené rulicky a na ni pfilepi stfechu z ¢erného papiru. Pod stfechu

namaluji okno.

- Relaxac¢ni hra — VIny (Guillaud, 2006, s. 76), Zmrzly a roztaty (Nadeau, 2003,
s. 51)
Organizace: v herni hale

Pomuicky: lavicka, obrazky vody a ledu
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Pribeh hry Viny: DéEti sedi na lavicéce tésné vedle sebe. Nejprve se pohupuji do stran
jako vinky. Zahaknou se za ruce se svym sousedem, dlan¢ opfou o kycle, ruce jsou
Vv bok a znovu se pohupuji do stran. Poté se déti chytnou za ruce a zdvihnou je nad
hlavu a znovu se pohupuji do stran. Nakonec déti ztistanou sedét v klidu a pohupuji jen
o¢ima bez otaceni hlavou.

Priibéh hry Zmrzly a roztaty: DéEti lezi na koberci, maji za kol na pokyn ucitelky
napnout nebo uvolnit svaly. Jakmile ucitelka ukéze obrazek s ledem, déti napnou
vSechny svaly v téle a jejich télo je naprosto zpevnéné. Jakmile ukaze ucitelka obrazek

s vodou, déti se uvolni, roztaji.

- Rozvoj pohybovych dovednosti — rovnovazné citéni ,,Muslicka® (Ptikrylova,
2003, s. 47)
Organizace: v herni hale
Pomiicky: muslicky
kameny). Déti maji za kol polozit si muslicku na hibet ruky a postupné po jednom

zdolat pfipravenou trasu, aniz by jim muslicka z ruky spadla.

- Pohybova hra — Ci§téni $pinavé studanky (Sottnerova, 2007, s. 93), Na mraz
(Julickova-Krestovska, 1985, s. 211), Na rybic¢ku (Ptikrylova, 2002, s. 27)

Organizace: v herni hale
Pomiicky: $vihadla, odpadky, koSe na tfidény odpad, bubinek, obruce,
Priibéh hry Cisténi Spinavé studanky: Uéitelka na zemi za pomoci §vihadel ptipravi dvé
studanky, do kterych vloZi stejny pocet odpadkl. Déti zavodi ve druzstvech, kdo diive
studanku vycisti a spravné odpadky roztiidi do koSt na tfidény odpad.
Prubéh hry Na mraz: Déti stoji ve skupin€ na jednom konci haly, na druhém je vybrané
dité, které predstavuje mraz. Na zvukovy signal déti vybihaji. Koho se mraz dotkne, je
zmrazen a zustane stat. Poté co zmrazi vSechny déti, ucitelka vybere jiné dité na pozici
mrazu a hra se opakuje.
Prubéeh hry Na rybicku: Déti se proméni na rybicky, kazdé¢ si diepne do jedné obruce.
Jedno dité je rybaf, chodi mezi détmi, koho pohladi, ten se postavi za rybate jako
chycena ryba a jde za nim. AZ rybatr vSechny rybky vychyta, znakuje: ,,Rybicky,
domu!“ a ryby utikaji zpét do obruci, svych rybnickii. Do obruce se utika schovat

1 rybaf. Na které dite se rybnicek nedostane, méni se v rybare a hra se opakuje.
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- Experiment — Voda v zimé¢, Cisty a Spinavy snih (Z praxe ucitelek)

Organizace: venku, v koupelné

Pomiicky: voda, misky, snih

Pribeh: Této Cinnosti predchazi vysvétleni spravného chovani v ptirod€, co znecistuje
vodu, co je spravné a co Spatné. Prvni ¢innost se provadi v dobé velkého mrazu venku.
Do misky spole¢né napustime vodu a dame ji na terasu. Po néjaké dobé misku
pfineseme dovnitf a zkoumame, co se s vodou stalo. Déti premysleji, pro¢ voda zmrzla.
Poté vodu nechame na topeni a pozorujeme, jak pomalu roztava. Druhy experiment
provedeme se sné¢hem, venku nabereme snih na louce, ten dame do jedné bil¢ misky,
poté nabereme snih u rusné silnice, ten ddme do druhé bilé misky. Pozorujeme, jak snih
pomalu taje a rozdily mezi nimi. Déti pfemysleji, pro¢ je voda z roztatého snéhu ve

druhé misce $pinavéjsi nez ta v misce prvni?

Akce: Vylet do obtiho akvaria v Hradci Kralové (Zajistén pieklad do znakového jazyka)

Obrdzek 24 — Akvarium. Zdroj: Autor
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4.3. Ovéreni v praxi

Ovéfeni v praxi probihalo v ramci bézného vychovné vzdélavaciho procesu
vV matetské Skole pro déti s vadami sluchu. Ucitelky pouzivaly jiz vySe zminéné tiidni
vzdélavaci plany, které vychazeji ze zéasad bilingvalniho vzd€lavani. Do tiidnich
vzdélavacich plant byla plynule zafazovana environmentéalni vychova — metodicka cast
této diplomové prace (podkapitola 4.2.).

Nejprve byli vybrani respondenti, na zékladé jejich veku. Nasledovalo
zpracovani tabulky a zaznamenani vstupni diagnostiky. Tabulka byla vytvofena tiidni
ucitelkou Radkou Havlovou na zdklad€ studia rdmcového vzdélavaciho programu
a poteb déti se sluchovym postizenim (viz ptiloha A.). Tyto tabulky jsou vyuzivany
v ramci ¢tvrtletniho hodnoceni pokrokt déti. Pro ucely této prace byla tabulka upravena
a pouzita pro zaznamenani pusobeni daného bilingvalniho vzdélavaciho programu
V ramci jednoho kalendarniho roku. Na zéklad€ tohoto zaznamenani hodnoceni vyvoje
déti je na zavér vyhodnoceno ovéfeni bilingvalniho plsobeni na dané jedince. Toto
zhodnoceni vlivu bilingvalniho plisobeni na jedince, je ovSem velice individudlni.
Zalezi na Siroké skale faktorti pisobicich na vyvoj ditéte. At je to socialni prostredi,
vychova v rodiné, ptidruzené vady, psychika a volni vlastnosti ditéte. To vSe je tfeba pii
urcovani zaveéra z daného plisobeni zohlednit.

Tabulka je internim materidlem matefské Skoly. Jeji obsah je dost rozsahly,
proto je pro piehlednost rozdélena na dil¢i ¢asti. Najdeme zde hodnoceni vyvoje déti
rozdéleného na Casti: dité a jeho télo, dit€ a psychika, dit€ a ten druhy, dit€ a spolecnost,
dité a svét. V ramci téchto €asti jsou posuzovany schopnosti, dovednosti a znalosti déti
za urCity ¢asovy ramec. Déti jsou hodnoceny terminy: nezvlada, zvlada s dopomoci
dospélého, zvlada. Termin nezvlada je pro Ucely zaznamenavani pokroku déti
vymezen jako naprosté nepochopeni, nezvladnuti daného cile. I ptfes pomoc ucitelky
dité zadani nepochopi nebo nezvladne provést. Termin zvlada s dopomoci znamena, Ze
dité ¢innost zvladne jen v piipadé, pokud mu ucitelka poskytne oporu (slovni, znakem,
obrazkem). Pomtize mu K vykonani ¢innosti, nesmi ji v§ak vykonat za dité. Dité ¢innost
pochopi a pokusi se ji splnit. Termin zvlada je pro Ucely zaznamenani pokrokii déti

vymezen tak, Ze dit¢ ¢innost pochopi jiZ ze zadani a splni ji samostatné.
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Osobni pripadové studie

Informace pro osobni ptipadové studie jsou zpracovany z lékaiskych zprav,
z doporuceni Specialné pedagogického centra Duhacek a z vlastniho pozorovani déti.

Respondenti jsou vybrani dle svého véku. Vyzkum probihal od ledna 2016 do
ledna 2017, bylo tedy tieba vybrat déti, které jest¢ nejsou piedSkolniho véku,
a neodchazi tudiz v zaii 2016 do zakladni skoly.

Vstupni diagnostika je zaznamenana a zpracovana Vv ramci zaznamu
o pozorovani ditéte v lednu 2016. Nasleduji vyhodnocené faze pozorovani v daném
casovém useku. Prvni faze probihala od tnora do bfezna 2016. Druha faze probihala od
dubna do &ervna 2016. Tteti faze probihala od zafi do #jna 2016. Ctvrta faze probihala
od listopadu do prosince 2016. V lednu 2017 prob&hlo zaznamenani vystupni
diagnostiky.

Respondent 1: Divka B. (4 — 5 let)

Diagnoza: Te&zké postizeni sluchu — oboustranna prakticka hluchota,
Di-Georguv syndrom, rozstép rtu, Selest na srdci, atrézie choan (vada zadniho nosniho
vychodu), defekt komorového a sinového septa, jedna ledvina, strabismus, amblyopie,
hypermetropie.

Osobni anamnéza: Divka cCeské narodnosti. Narozena z prvni neplanované
gravidity, krvaceni v pocatku, koutfeni (mélo a kratce), porod spontanni ve 37. tydnu.
Od narozeni obtizné dychani. Zjistény epileptické loziskové zachvaty. Psychomotoricky
vyvoj pomaly, bez regresu.

Rodinnd anamnéza:Matka Ceské narodnosti, mlada, zdrava, na mateiské
dovolené. Otec slovenské ndrodnosti, mlady, zdravy. V rodiné matky ocni vada, Selest,
anomalie prstli. V rodin€ otce rozstép rtu. Mladsi dvouleta sestra, zdrava.

Socialni anamnéza: Rodina Uplna.

Doporuceni SPC Duhdcek: Kompenzacni a rehabilitacni pomtcky: Nazorny
a obrazovy materidl, vizualizace, obrazkové knihy, kochlearni implantat.

Doporuceni pro Skolu: Intenzivni logopedicka péce, audioverbalni metoda. Rozvoj
slovniku ve znakovém jazyce, podpora ¢teni, obrazkové knihy, pohadky. Nacvik reakce
ditéte na zvuk a vibraci, praprava k audiologickému vysetieni. Podporovat hlasovy
projev ditéte, nabizet obrazky, kterym pfifadime jednotlivé zvuky. Rehabilitace sluchu
po kochlearni implantaci, rozvoj sluchového vnimani, sluchovéa diferenciace, rozvoj

rytmizace. Posileni komunikacnich dovednosti ditéte. Objekty zrakového vniméni
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predkladat izolované, na konkrétni podlozce. Pfi popisech obrazki se soustiedit na

vyhledavani jednotlivych véci. Pii sledovani obrazka vzdy slovné popisovat, co dité

pozoruje. Pii fizené zrakové cinnosti pracovat na prazdném stole, bez ruSivych

zrakovych podnéti, vzdy s jednim pfedmétem nebo obrazkem v zorném poli ditéte.

Pozorovat, zda dit¢ sleduje zrakem, stimulovat zrakovou pozornost dotykem C¢i

verbalné. Respektovat celkové rozpolozeni ditéte, pracovat kratkodobé a ve vétsi

frekvenci béhem dne. Vyuzivat prstové barvy, pastely a pastelky s vyraznou barevnou

stopou. Pracovat s vyraznou piedlohou k obkreslovani. Pracovat v kratkych intervalech,

sledovat unavitelnost ditéte, jak se zietelem na zrakovou praci, tak na motorické

schopnosti ditéte.

Tabulka 1 — Diagnostika ditéte: respondent 1. Zdroj:Autor

Dité a jeho télo

Vstupni
diagnostika

1. faze

2. faze

3. faze

4. faze

Vystupni
diagnostika

Zachovava spravné drzeni téla

*

Zvlada zékladni pohybové dovednosti a prostorovou orientaci

Koordinuje lokomoci, sladi pohyb s rytmem a hudbou

Védomé napodobi jednoduchy pohyb a ptizpisobi jej pokynu

Vnima a rozliSuje pomoci vS§ech smysli

Ovlada koordinaci ruky a oka zvlada jemnou motoriku

Zvlada sebeobsluhu a zakladni kulturné hygienické navyky

Zvlada jednoduchou obsluhu a pracovni ukony

Pojmenuje ¢asti téla, n€které organy, zna jejich funkce

M4 povédomi o t€le a jeho vyvoji

Zné zékladni pojmy ve spojeni se zdravim, pohybem a sportem

Rozlisuje, co prospiva zdravi a co mu skodi

Zvlada spravné drzeni tuzky

Zvlada grafomotoriku

Pozna zakladni barvy

Pozna doplitkové barvy

Unmi fesit cesty a labyrinty

Dodrzuje hygienu (toaleta)
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Dité a jeho psychika

Jazyk a feé

Spravné vyslovuje, ovlada dech, tempo a intonaci X
Pojmenuje vétsinu toho, ¢im je obklopeno ve ZJ *
Samostatné a smysluplné se vyjadiuje, formuluje véty ve ZJ X
Umi komunikovat ve ZJ X
Porozumi mimice a znakiim *
Rozumi otazkam a odpovida X
Nau¢i se pojmy pro globalni ¢teni *
Sleduje a vypravi pohadku, ptibéh ve ZJ, chape posloupnost déje *
Popise situaci podle obrazku, skutecnosti ve ZJ X
Pamatuje si nové znaky *
Umi nové znaky zatazovat do rozhovoru X
Snazi se odezirat *
Pokousi se alespoii o ¢astecnou artikulaci *
Rozlisi nékteré obrazné symboly *
Pozna néktera pismena a Cislice *
Pozna napsané své jméno *
Projevuje zajem o knihy, soustfedéné posloucha cetbu, sleduje film a divadlo | *
Pozna a vymysli jednoduché protiklady *

Dité a jeho psychika

Poznavaci schopnosti a funkce, piredstavivost a fantazie, myslenkové operace

Zameérné se soustfedi na ¢innost a udrzi pozornost |

Chape matematické pojmy (mélo x moc x stejn¢) *
Chape prostorové pojmy vlevo, vpravo, nahote, dole, uprostied) *
Chépe &iselnou fadu 1 — 5 *
Chape ¢iselnou fadu 1 — 10 X
Pozna geometrické tvary *
Resi problémové situace a tikoly *
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Dité a jeho psychika
Sebepojeti, city, viile

Odlouci se od rodici, je aktivni i bez jejich opory

Zaujima vlastni nazory a postoje, vyjadiuje je

Rozhoduje o svych ¢innostech

Ovlada svoje city a pfizptsobuje jim své chovani

Vyjadii nesouhlas v situacich, které to vyzaduji

Pfijima pozitivni ocenéni i neuspéch, vyrovna se s nim

Vyvine volni @sili, soustfedi se na ¢innost a dokon¢i ji

Respektuje pravidla

Zorganizuje hru

Rozlisuje libé a nelibé emoce

Rozlisuje citové projevy v diivérném a cizim prostredi

Proziva a projevuje emoce

Snazi se ovladat své afektivni chovani

Je citlivé ve vztahu k zivym bytostem, pfirodé i vécem

Zachyti a vyjadii své prozitky (slovné, vytvarné, hudebné, dramaticky, apod.)

Zvlada pobyt na internaté

Dité a ten druhy

Navazuje kontakty s ucitelkami, komunikuje, respektuje je

Respektuje ucitelky - je poslusny

Rozumi béznym projeviim vyjadieni emoci a nalad

Komunikuje s druhymi détmi, navazuje pratelstvi

Uveédomuje si sva prava a respektuje prava druhych déti

Vnima a respektuje osobni odlisnosti druhych

Respektuje potieby druhych déti

Spolupracuje s ostatnimi détmi

Dodrzuje dohodnuté pravidla

Resi konflikty dohodou

Vnima ptani druhych, chova se ohleduplné, umi pomoci slabsimu
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Dité a spole¢nost

Uplattiuje zakladni navyky spolecenského chovani * | | | |
Umi pozdravit, poprosit, podékovat, omluvit se * | | | |
Pochopi, ze kazdy ma ve spolecenstvi svou roli, podle které je tieba se chovat | * | * | | | |
Zaéleni se do tiidy, respektuje rozdilné vlastnosti kamaradii | | | | | |
Porozumi béZznym neverbalnim projevim citovych prozitki a nalad druhych | * * | | | |
Ma zakladni détskou piedstavu o pravidlech chovani a spolecenskych

normach a chova se podle ni | | | | | |
Chova se zdvotile, bez predsudkd, s tictou k druhym lidem x| * | | |
Jedna spravedlivé, hraje fair o e I [ |
Umi odmitnout spolegensky nezaddouci chovani a chrénit se pfed nim *o|* | | | |
Nenié&i hracky, umi uklizet hradky [ | | [
Zachézi $etrné s vécmi, které ho obklopuji | | | | | |
Dité a svét

Orientuje se bezpe&né ve znamém prostiedi * ] | | | |
Zvlada bézné Cinnosti a pozadavky, jednoduché praktické situace * ] | | | |
Ma zakladni poznatky o okolnim prostiedi *o* | | | |
Chape diileZitost ochrany pfirody o * | | |
Umi tiidit materialy (sklo, papir, plast, kov,...) N * | | |
Chépe stfid4ni 4 roénich obdobi, 12 mésict O * | [
Chape sttidani dnt v tydnu, ¢asti dne X |x * * | |
Ma povédomi o SirSim spoleCenském, vécném, piirodnim, kulturnim a + s . | |
technickém prostiedi

Vysvetlivky: x nezvlada, * zvlada s pomoci dospélého, | zvlada

Divka navstévuje matetskou Skolu pro déti s vadami sluchu jiz druhym rokem.
V tomto roce udélala obrovsky pokrok. Tento pokrok byl zaptic¢inén kombinaci rtiznych
faktorti psobicich na tuto divku. A to bilingvalnim piisobenim matetské Skoly, operace
kochlearniho implantatu, roli star§i sestry v domacim prostfedi, vhodnym plisobenim
rodi¢i a béznym vEkoveé podminénym psychomotorickym vyvojem.

Z tabulky ¢islo 1 vyplivd, ze na pocatku vyzkumu divka vétSinu Cinnosti
nezvladala nebo je zvladala s dopomoci dospé€lého. Z tabulky je ziejmy kladny vyvoj.
Z vystupni diagnozy vyplyva, Ze divka se zlepsila po vSech strankach vyvoje osobnosti,
avSak nékteré Cinnosti, pfedev§Sim komunikaéni ji jesté délaji problém. Také vnimani
zvukli a aktivni pouzivani kochlearniho implantdtu divce d€ld problémy, proto

doporucujeme rodi¢tim odklad skolni dochdzky. Do budoucna pokud bude divka stale
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takto snaziva a motivovana a rodic¢e budou nadéle spolupracovat, vidim jeji vyvoj, i pies

kombinaci postizeni, na dobré cesté k dosazeni kvalitniho zakladniho vzdélani.

Respondent 2: Divka E. (4 -5 let)

Diagnoza: T&zké postizeni sluchu, audiogenni dyslalie, opozdény vyvoj feci,
kompenzovana sluchadly.

Osobni anamnéza: Divka vietnamské narodnosti. Perinatilni anamnéza
bezrizikova, bez nutnosti rané péce. Interné je zdrava bez sledovani trvalé medikace ¢i
alergie.

Rodinna anamnéza: Matka vietnamské narodnosti, mlada, zdrava. Otec
vietnamské narodnosti, mlady, zdravy. Oba jsou zaméstnani. Sourozence nema.

Socidlni anamnéza: Rodina tplna.

Doporuceni SPC: Kompenzacni a rehabilitaéni pomicky — sluchadla.
Doporuceni pro skolu — ptirozeny rozvoj slovni zasoby v ¢eském i1 ceském znakovém
jazyce, obrazkové knihy, pohddky, vypravéni. Rozvijet sluchovou percepci, odezirani,
zafadit intenzivni logopedickou péci. V logopedii se zaméfit na rytmizaci, fikadla,
vyuzit vibraci. Ndacvik reakce na zvuk, priprava k audiologickému vySetfeni.
Podporovat hlasovy projev ditéte, nabizet obrazky, kterym jsou pfifazeny jednotlivé

zvuky. Budovat socialni vztahy s vrstevniky, spolupraci v kolektivu.

Tabulka 2 — Diagnostika ditéte: respondent 2. Zdroj: Autor

.S =2
Dité a jeho telo s S
Zachovéavé spravné drzent téla L S R o R
Zvlada zékladni pohybové dovednosti a prostorovou orientaci X * * * | |
Koordinuje lokomoci, sladi pohyb s rytmem a hudbou X * * * | |
Védome napodobi jednoduchy pohyb a pFizptisobi jej pokynu * | | | | |
Vnima a rozli$uje pomoci vSech smysla X * | | | |
Ovlada koordinaci ruky a oka zvlad4 jemnou motoriku | | | | | |
Zvlada sebeobsluhu a zékladni kulturné hygienické navyky | | | | | |
Zvlada jednoduchou obsluhu a pracovni tikony | | | | | |
Pojmenuje ¢asti téla, nékteré organy, zna jejich funkce X X * * * *
Ma povédomi o téle a jeho vyvoji * * * * | |
Zna zakladni pojmy ve spojeni se zdravim, pohybem a sportem X X X * * *
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Rozlisuje, co prospiva zdravi a co mu skodi

Zvlada spravné drzeni tuzky

Zvlada grafomotoriku

Pozna zékladni barvy

Pozna dopliikové barvy

Unmi fesit cesty a labyrinty

Dodrzuje hygienu (toaleta)

Dité a jeho psychika

Jazyk a feé

Spravné vyslovuje, ovlada dech, tempo a intonaci

Pojmenuje vétsinu toho, ¢im je obklopeno ve ZJ

Samostatné a smysluplné se vyjadiuje, formuluje véty ve ZJ

Umi komunikovat ve ZJ

Porozumi mimice a znakiim

Rozumi otdzkam a odpovida

Naucdi se pojmy pro globalni ¢teni

Sleduje a vypravi pohadku, ptibeh ve ZJ, chape posloupnost déje

Popise situaci podle obrazku, skute¢nosti ve ZJ

Pamatuje si nové znaky

Umi nové znaky zafazovat do rozhovoru

Snazi se odezirat

Pokousi se alesponi o ¢astecnou artikulaci

Rozlisi nékteré obrazné symboly

Pozna néktera pismena a Cislice

Pozna napsané své jméno

Projevuje zajem o knihy, soustiedéné posloucha Cetbu, sleduje film a divadlo

Pozna a vymysli jednoduché protiklady

Dité a jeho psychika

Poznavaci schopnosti a funkce, piredstavivost a fantazie, myslenkové operace

Zameérné se soustfedi na ¢innost a udrzi pozornost

*

Chape matematické pojmy (malo x moc X stejné)

X

Chape prostorové pojmy (vlevo, vpravo, nahote, dole, uprostied)

X

Chape ciselnou fadu 1 —5

Chape ¢iselnou fadu 1 — 10

Pozna geometrické tvary

Resi problémové situace a ukoly
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Dité a jeho psychika

Sebepojeti, city, viile

Odlouéi se od rodicu, je aktivni i bez jejich opory

Zaujima vlastni nazory a postoje, vyjadiuje je

Rozhoduje o svych ¢innostech

Ovlada svoje city a ptizpusobuje jim své chovani

Vyjadii nesouhlas v situacich, které to vyzaduji

Pfijima pozitivni ocenéni i netispéch, vyrovna Se s nim

Vyvine volni @sili, soustfedi se na ¢innost a dokon¢i ji

Respektuje pravidla

Zorganizuje hru

Rozlisuje 1libé a nelibé emoce

RozliSuje citové projevy v divérném a cizim prostredi

Proziva a projevuje emoce

Snazi se ovladat své afektivni chovani

Je citlivé ve vztahu k zivym bytostem, ptirod¢ i vécem

Zachyti a vyjadii své prozitky (slovné, vytvarné, hudebné, dramaticky, apod.)

Zvlada pobyt na internaté

Dité a ten druhy

Navazuje kontakty s u€itelkami, komunikuje, respektuje je

Respektuje ucitelky - je poslusny

Rozumi béznym projeviim vyjadieni emoci a nalad

Komunikuje s druhymi détmi, navazuje pratelstvi

Uveédomuje si sva prava a respektuje prava druhych déti

Vnima a respektuje osobni odlisnosti druhych

Respektuje potieby druhych déti

Spolupracuje s ostatnimi détmi

Dodrzuje dohodnuta pravidla

Resi konflikty dohodou

Vnima ptéani druhych, chova se ohleduplné, umi pomoci slabsimu
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Dité a spole¢nost

Uplatiiuje zakladni navyky spolecenského chovani * * ] | | |
Umi pozdravit, poprosit, podékovat, omluvit se * | | | | |
Pochopi, Ze kazdy ma ve spoleéenstvi svou roli, podle které je tieba se chovat | * | | | | |
Zacleni se do tidy, respektuje rozdilné vlastnosti kamaradu | | | | | |
Porozumi béznym neverbalnim projeviim citovych prozitkd a nalad druhych | * *or R *
Ma zakladni détskou predstavu o pravidlech chovani a spolecenskych s | | |
normach a chova se podle ni

Chova se zdvofile, bez predsudk, s Gctou k druhym lidem * * | * * |
Jedna spravedlive, hraje fair * *or R *
Umi odmitnout spolecensky nezadouci chovani a chranit se pfed nim * * ] | | |
Neniéi hra¢ky, umi uklizet hracky * * ] | | |
Zachazi Setrné s vécmi, které ho obklopuji * * o | | |
Dité a svét

Orientuje se bezpecné ve znamém prostiedi | | | | | |
Zvlada bézné &innosti a pozadavky, jednoduché praktické situace | | | | | |
Ma zékladni poznatky o okolnim prostiedi * * | | | |
Chépe dulezitost ochrany ptirody * | | | | |
Umi tfidit materialy (sklo, papir, plast, kov,...) X X |* | | |
Chape stiidani 4 ro¢nich obdobi, 12 mésict X X |* * | |
Chape sttidani dnt v tydnu, ¢asti dne X X |* * | |
Ma povédomi o SirSim spoleCenském, vécném, pfirodnim, kulturnim a . v s s .
technickém prostiedi

Vysvetlivky: x nezvlada, * zvlada s pomoci dospélého, | zvlada

Divka pfisSla do mateiske skoly v pololeti Skolniho roku 2015/2016. Nastoupila
na internatni pobyt ve cvicném byté Jablicko. Méla Cerstvé aplikovana sluchadla, ktera
ovSem byla Spatné nastavena. Nebyla zvykla vnimat sluchem, pfi jakémkoliv hluku se
divka rozbrecela a sluchadla z usi vyndavala. V dob¢ jejiho pfichodu do matetské Skoly
probihala vstupni diagnostika déti pro ucely této prace. Jak Ize vycist z tabulky c¢islo 2,
divka byla na velice slabé urovni po vSech strankdch jejiho vyvoje, predevSim
v komunika¢ni a poznavaci oblasti, avSak lacnila po vzdélani. Béhem kratké doby byla
sluchadla pfizptsobena jeji sluchové vadé. Se sluchadly zvladne divka vnimat hlasité
zvuky. Divka je velice Sikovna, takZe si rychle osvojila komunikaci ve znakovém jazyce
a tim zapocal jeji kognitivni rozvoj. Z tabulky je ziejmé, Ze probéhl ve vyvoji této divky

obrovsky pokrok. OvSem jak miZeme vidét ve tieti fazi, kdy divka pfiSla do matefské
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Skoly po letnich prazdninach, nastal v nékterych oblastech, pfedevsim komunikac¢nich,
regres. Tento regres je zpusobeny tim, ze divka Zije v komunikacné nepodnétném
prostiedi, kdy rodi¢e s divkou nekomunikuji znakovym jazykem a Ceskym jazykem jen
na Spatn¢ srozumitelné urovni. Z vystupni diagnézy je ziejmé ze po roce bilingvalniho
pusobeni zvladne komunikovat a fesit situace ve znakovém jazyce, v mluveném jazyce
zacina pouzivat ¢im dal vice slov, zvlada odezirani jednoduchych slov, snazi se spravné
vyslovovat. Diky intenzivni sluchové vychové zvlada rozlisSovat Sirokou Skalu zvuku.
Tato divka bude naddle dochézet v ramci adaptacniho programu do tfidy pro déti
nedoslychavé a déti s vadami feCi. Zatim jen dva dny v tydnu, od pfistiho roku by
mohla dochazet do této tiidy cely tyden. Zalezi na ptani rodi¢d a predev§im na dal$im
vyvoji divky. Diky tomu, Ze je divka narozena na zacatku Skolniho roku, neni tfeba

zadat o odklad skolni dochazky.

Respondent 3: Chlapec J. (4 -5 let)

Diagnoza: T¢zké postizeni sluchu - vrozenéd oboustranna hluchota, kompenzace
sluchadly.

Osobni anamnéza: Chlapec Ceské narodnosti. Z kolikatého té¢hotenstvi narozen
otec nevi. Zda byl porod fyziologicky, otec také nevi. Porodni hmotnost, otec nevi. Jak
se adaptoval po porodu, otec nevi. Kojen byl jeden tyden. Z hlediska
psychomotorického vyvoje je opozdény vyvoj feci. Operovan zatim nebyl, Graz nemél,
ockovan je fadné dle kalendare. Na sledované onemocnéni netrpi, alergiemi netrpi, léky
trvale neuziva.

Rodinna anamnéza: Matka slovenské narodnosti, mladd, je nezaméstnana
a zdrava. Otec Ceské narodnosti, je nezaméstnany a zdravy. Sestra 1. — vV soucasné dobé
Ji jsou Ctyfi roky. Sestra 2. — v soucasné dobé ji je jeden rok.

Socialni anamnéza: Rodina Uplna.

Doporuceni SPC: Kompenzacni a rehabilitatni pomtcky — Nazorny obrazovy
materidl, PC programy, audiovizudlni pomicky, didaktické pomicky pro rozvoj feci
a slovni zasoby, sluchadla.

Doporuceni pro skolu — Dohlédnout na noSeni sluchadla, které v domacim prostiedi
nenosi a se kterym je schopen vnimat zvuky, mluvené feci nerozumi. Doporucen néstup
do MS pro déti svadami sluchu, vzdélavani podle SVP pro ptedskolni vzd&lavani
sluchové postizenych. Je dilezité zaméfit se na celkovy rozvoj chlapce. Bilingvni

pfistup, rozvoj znakového jazyka a intenzivni logopedicka péce.

98



Tabulka 3 — Diagnostika ditéte: respondent 3. Zdroj: Autor

BB
Dité a jeho télo S s
Zachovava spravné drzeni téla * * | | |
Zvlada zakladni pohybové dovednosti a prostorovou orientaci * * 1 [* |l |
Koordinuje lokomoci, sladi pohyb s rytmem a hudbou X x |* [* |l |
Védomé napodobi jednoduchy pohyb a ptizpusobi jej pokynu * | || | |
Vnima a rozliSuje pomoci vSech smyslu X X |[* [* |* |*
Ovlada koordinaci ruky a oka zvlada jemnou motoriku * | | 1] | |
Zvlada sebeobsluhu a zakladni kulturné hygienické navyky | | [ 1> I |
Zvlada jednoduchou obsluhu a pracovni tikony | | || | |
Pojmenuje ¢asti téla, nekteré organy, zna jejich funkce X X |* |* | |
Ma povédomi o téle a jeho vyvoji X x |* [* [* ||
Zné zékladni pojmy ve spojeni se zdravim, pohybem a sportem X X |*|* |* |*
RozliSuje, co prospiva zdravi a co mu skodi X * | | | |
Zvlada spravné drzeni tuzky | | |11 | |
Zvlada grafomotoriku | | | 1] | |
Pozna zéakladni barvy X *o* [x [* ||
Pozna doplitkové barvy X X |x |x |* |*
Umi fesit cesty a labyrinty X x |* [* |l |
Dodrzuje hygienu (toaleta) | | || | |
Dité a jeho psychika
Jazyk a feé
Spravné vyslovuje, ovlada dech, tempo a intonaci X X |* |* |* |*
Pojmenuje vétsinu toho, ¢im je obklopeno ve ZJ X X |* |* |* |*
Samostatné a smysluplné se vyjadiuje, formuluje véty ve ZJ X X |*|* |* |*
Umi komunikovat ve ZJ X X |*|* |* |*
Porozumi mimice a znakim X x |* [* |l |
Rozumi otazkam a odpovida X X |* |* |* |*
Nauci se pojmy pro globalni éteni X x |* |* || |
Sleduje a vypravi pohadku, ptibéh ve ZJ, chape posloupnost déje X X |*|* |* |*
Popise situaci podle obrazku, skute¢nosti ve ZJ X X |* |Ix |* |*
Pamatuje si nové znaky * R I S |
Umi nové znaky zatazovat do rozhovoru X X |* [x |* |*
Snazi se odezirat X x |* |* || |
Pokousi se alesponi o ¢asteénou artikulaci X ol R R |

* x| =

Rozlisi nékteré obrazné symboly
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Pozna néktera pismena a Cislice

Pozna napsané své jméno

Projevuje zajem o knihy, soustiedéné posloucha ¢etbu, sleduje film a divadlo

Pozna a vymysli jednoduché protiklady

Dité a jeho psychika

Poznavaci schopnosti a funkce, piedstavivost a fantazie,mySlenkové operace

Zamérn¢ se soustiedi na ¢innost a udrzi pozornost

Chape matematické pojmy (malo x moc x stejn¢)

Chape prostorové pojmy (vlevo, vpravo, nahote, dole, uprostied)

Chape ¢iselnou fadu 1 — 5

Chape ¢iselnou fadu 1 — 10

Pozna geometrické tvary

Resi problémové situace a tikoly

Dité a jeho psychika
Sebepojeti, city, viile

Odlouci se od rodicu, je aktivni i bez jejich opory

Zaujima vlastni nézory a postoje, vyjadiuje je

Rozhoduje o svych ¢innostech

Ovlada svoje city a ptizpusobuje jim své chovani

Vyjadii nesouhlas v situacich, které to vyzaduji

Ptijima pozitivni ocenéni i neuspéch, vyrovna se s nim

Vyvine volni usili, soustiedi se na ¢innost a dokon¢i ji

Respektuje pravidla

Zorganizuje hru

Rozlisuje libé a nelibé emoce

RozliSuje citové projevy v divérném a cizim prostredi

Proziva a projevuje emoce

Snazi se ovladat své afektivni chovani

Je citlivé ve vztahu k Zivym bytostem, pifirodé¢ i vécem

Zachyti a vyjadii své prozitky (slovné, vytvarné, hudebn¢, dramaticky, apod.)

Zvlada pobyt na internaté
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Dité a ten druhy

Navazuje kontakty s ucitelkami, komunikuje, respektuje je

Respektuje ucitelky - je poslusny

Rozumi béznym projeviim vyjadfeni emoci a nalad

Komunikuje s druhymi détmi, navazuje pratelstvi

Uveédomuje si sva prava a respektuje prava druhych déti

Vnima a respektuje osobni odlisnosti druhych

Respektuje potieby druhych déti

Spolupracuje s ostatnimi détmi

Dodrzuje dohodnuta pravidla

Resi konflikty dohodou

Vnima ptéani druhych, chova se ohleduplné ,umi pomoci slabsimu

Dité a spole¢nost

Uplatityje zakladni navyky spolecenského chovani

Umi pozdravit, poprosit, podékovat, omluvit se

Pochopi, Ze kazdy ma ve spolecenstvi svou roli, podle které je tieba se chovat

Zacleni se do tridy, respektuje rozdilné vlastnosti kamarada

Porozumi béznym neverbalnim projeviim citovych prozitki a ndlad druhych

Ma zékladni détskou predstavu o pravidlech chovéni a spolecenskych normach a

chova se podle ni

Chova se zdvorile, bez ptedsudkd, s tictou k druhym lidem

Jedna spravedlivé, hraje fair

Umi odmitnout spolecensky nezadouci chovani a chranit se pred nim

Nenici hracky, umi uklizet hracky

Zachazi Setrné s vécmi, které ho obklopuji

Dité a svét

Orientuje se bezpecné ve znamém prostiedi

Zvlada bézné Cinnosti a pozadavky, jednoduché praktické situace

Ma zakladni poznatky o okolnim prostiedi

Chape dilezitost ochrany piirody

Umi tfidit materialy (sklo, papir, plast, kov,...)

Chape stiidani 4 ro¢nich obdobi, 12 mésict

Chape stiidani dnt v tydnu, ¢asti dne

M4 povédomi o Sir§im spolecenském, vécném, ptirodnim, kulturnim a technickém

prostiedi

Vysvetlivky: x nezvlada, * zvlada s pomoci dospélého, | zvlada
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Chlapec do matetské Skoly nastoupil v pribéhu prvniho pololeti Skolniho roku
2015/2016. Zaroven také nastoupil na internatni pobyt ve cviéném byté Jablicko. Do té
doby zil s matkou, sestrami a otcem v komunikaéné i vychovné nepodnétném prostiedi.
Chlapec méa velmi tézkou sluchovou vadu, rodice ovSem nepovazuji za nutné tuto vadu
kompenzovat. 1 po vice nez roce naseho domlouvani rodicim, chlapec stadle nema
sluchadla, kochlearni implantaci rodi¢e odmitli hned pfi prvni navstéve lékare. Kdyz
chlapec nastoupil do mateiské Skoly, nemél skoro zadné zakladni navyky, dovednosti
(hygienické, sebeobsluzné, kognitivni, socialni,...). Diky domluvé s rodi¢i a spolupraci
s vychovateli ze cviéného bytu, se nam podafilo tohoto chlapce rliznymi zplsoby
motivovat k ¢innostem a v lednu roku 2016, kdy zapocal vyzkum této diplomové prace,
chlapec jiz nékteré zakladni ¢innosti ovladal. V tabulce €islo 3 je vidét, Ze se jeho vyvoj
Vv urcitych ¢innostech zlepsil, v jinych zistal nezménén. Ze vstupni diagnostiky chlapce
je ziejmé, ze spoustu ¢innosti neovladal nebo zvladl jen s pomoci dosp€lého. V pribehu
roku bylo velice narocné najit ten spravny zpiisob, jak chlapce aktivizovat a motivovat
ho k pfemysleni a aktivnimu zapojeni pii ¢innostech. Chlapec si nejprve hral sam, byl
velice litostivy, adaptace mu trvala del$i dobu nez ostatnim détem. I ptes tézké zacatky
si chlapec na prostiedi matetské Skoly zvykl a v pribehu vyzkumu se zacal zapojovat do
¢innosti s motivaci a ¢im dale vétsi chuti byt GspéSny. AvSak v zaii roku 2016, po
letnich prazdninach nastala v nékterych ¢innostech regrese, podobné jako u respondenta
¢islo 2. Chlapec byl znovu hodné litostivy, nezvladl se prosadit, komunikace
ve znakovém jazyce se zhorsSila, 1 v kognitivnich schopnostech jsme pozorovali regres.
Télesné zmohutnél a mél problémy s pohyblivosti i S hygienou. V zavérecné vystupni
diagnostice vSak muzeme vidét, Ze i pfes tento prazdninovy regres, se chlapcovi
schopnosti a dovednosti stale vyvijely spravnym smérem. Chlapec je velice snazivy, ma
vzdy velkou radost ze svého uspéchu, a to je jeho hnaci silou pro dalsi snaZeni 1 pfes to,
ze se nekteré véci nékdy nepovedou. Kvuli nedostatkim v kognitivnich, socialnich

1 komunikac¢nich dovednostech ditéte, doporucujeme odklad skolni dochazky
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Shrnuti

V Matetské Skole pro déti s vadami sluchu se pedagogicti pracovnici snazi
o vSestranny harmonicky rozvoj déti s riznymi druhy tézkych sluchovych vad. Probiha
zde bilingvalni edukace, ktera je ukotvena v tiidnich vzdélavacich planech. V ramci této
diplomové prace byla v praxi ovéfovana funkénost pouzivaného programu
a hodnoceni piinosu pro vyvoj déti. Cinnosti, které jsou zpracovany v metodickém
materidlu, jsou orientovany pouze na environmentalni ¢ast z celého celku vychovné
vzdélavaci prace, jelikoz mnozstvi her a cCinnosti by nebylo mozné v této praci
obsadhnout. Uvadény metodicky materidl byl plynule zafazen do tydennich plant, dle
danych fazi. Cely bilingvalni program je komplexné zpracovan v ramci tiidniho
vzdélavaciho planu a je k dispozici k nahlédnuti v Matefské Skole pro déti s vadami
sluchu Hradec Krélové.

V ramci ovéfeni metodického materialu v praxi, probéhlo ro¢ni pozorovani tii
respondentti. VSichni respondenti jsou stejného v€ku. Prvni respondentka se v ramci
bilingvalniho ptsobeni za cely rok velice zlepSila po vSech vyvojovych strankéch
osobnosti. Stdle ma problém v hrubé motorice, coz je zapfi¢inéno kombinaci postizeni.
Dalsi ptisobeni budeme smétovat pievazné k rozvoji komunika¢nich dovednosti, jelikoz
ji vlastni komunikace ¢ini obtize. Také budeme klast velky diiraz na rozvoj sluchového
vnimani, zdivodu skoro nulového vyuZzivani kochledrniho implantatu. Druha
respondentka nastoupila do matetské Skoly na pocatku tohoto vyzkumu. Neméla tedy
zkuSenost s pobytem v matetské Skole. Celkovy psychomotoricky 1 socialni vyvoj byl
opozdény. Jeji komunikacni navyky byly na nulové Urovni z diivodu komunikacné
nepodnétného domaciho prostiedi. Divka je wvelice Sikovnd, snazivd, touzi
po informacich. Proto, jak je z ro¢niho vyzkumu patrné, se v prib&hu roku zlepsovaly
jeji dovednosti celkem rychle. Jeji rychly vyvoj po vSech strankdch osobnosti pfisuzuji
také tomu, Ze je divka pfes tyden ubytovana ve cviéném internatnim byté nasi Skoly.
Zde ma moznost komunikovat jak v ¢eském jazyce, tak ve znakovém jazyce. Nadale
budeme na divku piisobit v rdmci rozvoje hrubé motoriky a komunika¢nich dovednosti,
které jsou stale lehce podprimérné. Komunikacni dovednosti budeme rozvijet jak ve
znakovém jazyce, tak v jazyce mluveném v ramci adaptacniho programu ve tfidé pro
déti s vadami feci. Tietim respondentem byl chlapec. Chlapec, podobné jako piedchozi
respondentka, nastoupil do matefské Skoly V pribéhu prvniho pololeti. Chlapec je
neslysici, rodice odmitli kochlearni implantaci. Zaroven vsak s chlapcem nekomunikuji

znakovym jazykem. Celkové je domaci prosttedi pro chlapce komunikaéné
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nevyhovujici. Chlapec je stejné¢ jako piedchozi respondentka umistén ve cvicném
interndtnim byté. Vyvoj chlapce pfi nastupu do materské Skoly byl velice opozdén.
Chlapec dlouho nemohl pochopit komunikaci znakovym jazykem. Nezvladal porozumét
ani jednoduchym ukoniim podpofenym obrazky. Po roce plsobeni na rozvoj jeho
dovednosti vSak mizeme fici, ze v mnohych oblastech jeho vyvoje nastal pokrok. Je
tteba stale rozvijet jeho motorické dovednosti. Dale se zaméfime na rozvoj jeho
komunikac¢nich dovednosti ve znakovém jazyce a nacvik odezirdni. V ramci
psychickych funkci budeme podporovat jeho sebevédomi a utvaieni vlastni identity.

Z osobnich ptipadovych studii je zfejmé, ze bilingvalni plsobeni pfineslo
u danych respondentti zlepSeni ve vétSiné zkoumanych oblasti. Samoziejmé nemiizeme
pfisuzovat vSechny zésluhy bilingvalnimu programu, velice dilezité je piisobeni rodiny
a také osobnostni piedpoklady, moznosti, schopnosti i dovednosti ditéte. Je tiecba
peclivé volit individualni ptistup ke kazdému z déti, vhodné vybirat pracovni postupy,
metody a formy vychovné a vzdélavaci nabidky.

Na pocatku vyzkumu byla provedena vstupni diagnoza, ze které je ziejmé, zZe ve
vétSiné zkoumanych oblasti méli vybrani respondenti problémy. V rdmci kazdé faze
tohoto vyzkumu byly zaznamenany pokroky ¢i stagnace déti. Na zavér ro¢niho
vyzkumu bylo provedeno vyhodnoceni vystupni diagnézy. U vSech respondentd je
mozné spatfit pokroky ve vét§in€ zkoumanych oblasti. V tabulkdch mtzeme spatfit
zajimavy fakt, kdy je u nékterych respondentii ziejmé stagnace po dvoumeésicnich
prazdninach. Tuto stagnaci pfisuzuji nepodnétnému komunikaénimu ptisobeni v roding

¢1 jinym vychovnym vlivim.
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Zavér

Pro rodice, kterym se narodi dité¢ s tézkym sluchovym postizenim, je vétSinou
tato skutecnost necekana. Predstavuje zkousku pro soudrznost celé rodiny, kterd se
stava zavisla na profesiondlnich radach odborniki. Na dit¢ plsobi celd fada faktort,
které ovliviiuji jeho vyvoj. Dilezitym meznikem ve vyvoji ditéte s tézkou sluchovou
vadou je vybér komunikace. Na vybéru komunikace nasledné zavisi i umisténi ditéte do
mateiské Skoly. V dne$ni dobé maji rodice ditéte se sluchovym postizenim moznost
vybéru ze dvou raznych zatizeni pro edukaci déti v predskolnim véku. Mohou vyuzit
spolecného vzdélavani v bézné matetské Skole nebo specidlni vychovy a vzdélavani
v matetské Skole pro déti s vadami sluchu. Kazdé¢ dité je individualni jedinec, ktery
potiebuje specifickou péci. Proto je rozhodnuti vzdy na rodi¢ich jaky z edukacnich
smérit upfednostni. Pfedmétem edukacniho zajmu by mél byt vzdy vSestranny
harmonicky rozvoj ditéte a edukacni metody by mély byt piizpisobeny jeho
moznostem.

Mateiské skoly pro sluchové postizené koresponduji s rimcovymi cili béznych
matefskych Skol, ale vyuzivaji riznych komunikacnich metod pro vzdélavani déti
s tézkou sluchovou vadou. Mohou s détmi komunikovat znakovym jazykem, totdlni
komunikaci, ordln¢ auditivni metodou nebo bilingvalni metodou. V soucasné dob¢ je
pravé metoda bilingvalni komunikace u déti s tézkou sluchovou vadou povaZovana za
nejprogresivngj$i. Jelikoz tato metoda umoziuje sluchové postizenému ditéti
komunikovat v jemu pfirozeném znakovém jazyce a zaroven rozvijet mluveny jazyk
vétSinoveé spolecnosti. Pokud je tato metoda pouzivana zkuSenymi pedagogy,
neslySicimi spolecné se slySicimi, dité ziska povédomi o kulture NeslySicich, je mu
poskytnut identifikacni vzor neslySicitho dospélého a zaroven ziskd povédomi
o hodnotéch vétSinové spolecnosti slysicich.

Smyslem této diplomové prace bylo pfiblizit pravé problematiku bilingvalni
edukace déti s tézkou sluchovou vadou v mateiské $kole pro déti s vadami sluchu. Na
zakladée nékolikaleté praxe s vyukou tézce sluchové postizenych déti a studia odbornych
publikaci byl vytvofen edukaéni program, ktery vychazi ze zasad bilingvalniho
vzdélavani. Tento edukacni program byl nasledné ovéfovan v ramci celorocniho
pusobeni v Matetské Skole pro déti s vadami sluchu Hradec Kralové. V praktické casti
této prace jsou uvedeny tfi diagnostiky vybranych jedincti, pedagogické piisobeni vSak
probihalo v ramci celé tiidy pro déti s vadami sluchu. Na tomto vybraném vzorku

jedinctl s rozlicnymi stupni sluchovych vad je viditelny zietelny vyvojovy pokrok za
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uplynuly rok. Bilingvalni ptsobeni témto détem pfineslo kladny vyvoj po vsech
strankach jejich osobnosti. Muzeme pozorovat zlepSeni i u jedincd, ktefi jsou
ovlivitovani nepodnétnym domacim prostfedim. Tento vyrazny pokrok ovSem nemiize
byt pfisuzovan jen nasemu bilingvalnimu edukacnimu piisobeni. Dit€¢ se v tomto véku
vyviji velice rychle jak po psychické, tak i fyzické strdnce a na jeho vyvoj ptsobi cela
fada faktorq.

V ramci celoro¢niho bilingvalniho ptisobeni déti ziskavaji povédomi o svéte
neslySicich i slySicich. Kazdy den se setkavaji a komunikuji s autoritou v podobé
ucitelky slySici 1 neslySici. Tento program vykazuje dobré vysledky v ramci
vSestranného harmonického rozvoje déti s tézkou sluchovou vadou.

Ptedlozena prace nabizi komplexni zpracovani problematiky bilingvalniho
plsobeni na déti s tézkou sluchovou vadou Vv ptfedSkolnim véku. V praxi je mozno tuto
praci vyuzit jako namét pro bilingvalni edukaci déti s tézkou sluchovou vadou.
Metodicky material 1ze pouzit jako ptilohu ke skolnimu vzdélavacimu planu zamétenou

na environmentalni oblast vychovy a vzdélavani predSkolnich déti.
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Ptiloha A: Zaznam o pozorovani ditéte, Autor: Radka Havlova

Zaznam o pozorovani ditéte-uroven ocekavanych kompetenci ditéte

V souladu s v€kovymi, osobnimi a zdravotnimi schopnostmi déti!

Jméno ditéte: Skolni rok:
Datum narozeni: Ucitelky:
=
>N 2
= g
=1 .
fx ¥ SlE|#
Dité a jeho télo HEEE
Z| & &
z | =[N

Zachovava spravné drzeni téla

Zvlada zakladni pohybové dovednosti a prostorovou orientaci

Koordinuje lokomoci, sladi pohyb s rytmem a hudbou

Veédomé napodobi jednoduchy pohyb a ptizptisobi jej pokynu

Vnima a rozli§uje pomoci v§ech smysli

Ovlada koordinaci ruky a oka zvlada jemnou motoriku

Zvlada sebeobsluhu a zakladni kulturné hygienické navyky

Zvlada jednoduchou obsluhu a pracovni ukony

Pojmenuje ¢asti téla, nekteré organy,zna jejich funkce

Ma povédomi o téle a jeho vyvoji

Zna zakladni pojmy ve spojeni se zdravim, pohybem a sportem

Rozlisuje, co prospivé zdravi a co mu Skodi

Zvlada spravné drzeni tuzky

Zvlada grafomotoriku

Pozna zakladni barvy

Pozna dopliikové barvy

Umi fesit cesty a labyrintky

Dodrzuje hygienu (toaleta)

Dité a jeho psychika
Jazyk a Fe¢

Spravné vyslovuje, ovlada dech, tempo a intonaci

Pojmenuje vétsinu toho, ¢im je obklopeno ve ZJ

Samostatné a smysluplné se vyjadiuje, formuluje véty ve ZJ

Umi komunikovat ve ZJ

Porozumi mimice a znaktim

Rozumi otdzkam a odpovida

Nauc¢i se pojmy pro globalni ¢teni

Sleduje a vypravi pohadku, pfib¢h ve ZJ, chape posloupnost déje

Popise situaci podle obrazku, skute¢nosti ve ZJ

Pamatuje si nové znaky

Umi nové znaky zatazovat do rozhovoru

Snazi se odezirat




Pokousi se alespon o ¢astecnou artikulaci

Rozlisi n€které obrazné symboly

Pozna nékterd pismena a &islice

Pozn4 napsané své jméno

Projevuje zajem o knihy, soustiedéné posloucha &etbu, sleduje film a divadlo

Pozn4 a vymysli jednoduché protiklady

Dité a jeho psychika
Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, mySlenkové operace

Zamérng se soustiedi na ¢innost a udrzi pozornost

Chéape matematické pojmy (mélo x moc x stejn€)

Chape prostorové pojmy (vlevo, vpravo, nahote, dole, uprostied)

Chape ¢iselnou fadu 1 -5

Chape ¢iselnou fadu 1 - 10

Pozna geometrické tvary

Resi problémové situace a tikoly

Dité a jeho psychika
Sebepojeti, city, viile

Odloudi se od rodicu, je aktivni i bez jejich opory

Zaujima vlastni nazory a postoje, vyjadtuje je

Rozhoduje o svych ¢innostech

Ovlada svoje city a ptizpisobuje jim své chovani

Vyjadti nesouhlas v situacich, které to vyzaduji

Pfijima pozitivni ocenéni i neuspéch, vyrovna se s nim

Vyvine volni usili, soustfedi se na ¢innost a dokon¢i ji

Respektuje pravidla

Zorganizuje hru

Rozlisuje libé a nelibé emoce

Rozlisuje citové projevy v diivérném a cizim prostiedi

Proziva a projevuje emoce

Snazi se ovladat své afektivni chovani

Je citlivé ve vztahu k Zivym bytostem, pfirodé¢ i vécem

Zachyti a vyjadii své prozitky (slovng, vytvarng, hudebné, dramaticky, apod.)

Zvlada pobyt na internaté

Dité a ten druhy

Navazuje kontakty s u¢itelkami, komunikuje, respektuje je

Respektuje ucitelky - je poslusny

Rozumi béznym projeviim vyjadfeni emoci a nalad

Komunikuje s druhymi détmi, navazuje pratelstvi

Uvédomuje si své prava a respektuje prava druhych déti

Vnima a respektuje osobni odli§nosti druhych

Respektuje potieby druhych déti

Spolupracuje s ostatnimi détmi

Dodrzuje dohodnuta pravidla

Resi konflikty dohodou

Vnima ptéani druhych,chova se ohleduplné,umi pomoci slabsimu




Dité a spole¢nost

Uplatiuje zdkladni ndvyky spolecenského chovani

Umi pozdravit, poprosit, podékovat, omluvit se

Pochopi, ze kazdy ma ve spolecenstvi svou roli, podle které je tieba se chovat

Zacleni se do tfidy, respektuje rozdilné vlastnosti kamaradt

Porozumi béznym neverbalnim projeviim citovych prozitki a nalad druhych

Ma zékladni détskou ptedstavu o pravidlech chovani a spolecenskych normach a chova se podle ni

Chova se zdvofile, bez pfedsudku, s uctou k druhym lidem

Jedna spravedlive, hraje fair

Umi odmitnout spoleensky nezadouci chovéni a chranit se pfed nim

Neni¢i hracky, umi uklizet hracky

Zachazi Setrné s vécmi, které ho obklopuji

Dité a svét

Orientuje se bezpecné ve zndmém prostiedi

Zvlada bézné Cinnosti a pozadavky, jednoduché praktické situace

Ma zéakladni poznatky o okolnim prostiedi

Chape dulezitost ochrany pfirody

Umi tfidit materialy (sklo, papir, plast, kov,...)

Chape stfidani 4 ro¢nich obdobi, 12 mésict

Chape stidani dni v tydnu, ¢asti dne

Ma povédomi o $irSim spolecenském, vécném, ptirodnim, kulturnim a technickém prostiedi

Poznamky:




Ptiloha B: Krtek zahradnik (Bednéiova, 2014, s. 54)




Piiloha C: Hledej stejny stin (Bednafova, 2014, s. 33)
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Ptiloha D: Ekolinek (Drobna, 2014)

Pojmenuj druhy ovoce na obrazku a dej je do krouzku. Kolik je jahod a kolik tfe$ni?
Vyjmenuj vSechny druhy zeleniny na obrazku, dej je také do krouzku a spoéitej. Ovoce i zeleninu vybarvi

Pojmenuj spravné zahradni nacini a vybarvi ho. Co na zahradu nepatfi, $krtni.



Piiloha E: Jak roste kvétina, jablka na stromé (Bednafrova, 2015, s. 69)




Ptiloha F: Kvétiny na kartickach (Ptikrvlova, 2003, s. 17)

% KVETINY NA KARTICKACH }ﬁg{
KVETINY NA KARTICKACH
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Ptiloha H: Jak konvicka zaléva (Ptikrylova, 2002, s. 29)

JAK KONVICKA ZALEVA
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Ptiloha CH: Vymaluj, co roste na poli (Ptikrylova, 2002, s. 31)

GABRIELA A MILADA PRIKRYLOVY
HRAJEME SI : TEMATA NA CELY ROK
TEMA 3: PODZIM NA POLI

VYMALUJ, CO ROSTE NA POLI




- Piiloha I: Skladanka slov KURE (Pfikrylova, 2002, s. 16)

SKLADANKA SLOV: KURE %




Piiloha J: Skladanka slov KUN (P¥ikrylova, 2002, s. 84)

GABRIELA A MILADA PﬁlKRYLOVY
HRAJEME SI : TEMATA NA CELY ROK
PRILOHA : HRAJEME SI A VYSLOVUJEME, HLASKA K - KUN

SLOZ SLOVO PODLE VZORU




Ptiloha K: Najdi obrazek, ktery je jiny (Bednarova, 2015, s. 8)




Priloha L: Ktera zvifatka patii do Zoo (Z0o Ptikrylova, 2002, s. 45)

KTERA ZVIRATKA PATRI DO %
ZOOLOGICKE ZAHRADY?




- Ptiloha M: Kdo skéce, beha, 1éta (Prikrylova, 2002, s. 16)

KDO SKACE, BEHA, LETA %




Ptiloha N: Spoj zvitata s mlad’aty (Bednatrova, 2015, s. 11)




Priloha O: Spocitej pejskovi sténatka (Prikrylova, 2002, s. 14)

SPOCGITEJ PEJSKOVI STENATKA %




Ptiloha P: Mald a velka zvitata v ZOO (Bednarova, 2015, s. 6)




Ptiloha Q: Spoj zvitata s mlad’aty (Bednatrova, 2015, s. 7)




- Pftiloha R: Opicka jede (Bednaiova, 2015, s. 4)




Piiloha S: SloZ slovo podle vzoru SISKA (P¥ikrylova, 2002, s. 94)

GABRIELA A MILADA PRIKRYLOVY
HRAJEME SI : TEMATA NA CELY ROK
PRILOHA : HRAJEME SI A VYSLOVUJEME, HLASKA $ - SISKA

SLOZ SLOVO PODLE VZORU

X



Ptiloha T: Ekolinek — Co je to? (Drobna, 2015)
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- Pfiloha U: Ekolinek — Co je to? (Drobna, 2015)

CO JE TO?

V lese jsme je natrhali,
mfiam, to jsme si pochutnali.
Doma vsichni poznali,

Co jsme v lese misali.
(bortivky)

Pojmenuj lesni plody na obrazku a vybarvi je. Co v lese neroste, $krtni.



- Ptiloha V: Co Zije v lese a co v rybnice (Ptikrylova, 2002, s. 46)

GABRIELA A MILADA PRIKRYLOVY
HRAJEME SI : TEMATA NA CELY ROK
TEMA 4 : PODZIM V LESE

CO ZIJE V LESE A €O V RYBNICE

i)
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- Ptiloha W: Kde je veverka (Piikrylova, 2002, s. 42)

&

KDE JE VEVERKA




- Ptiloha X: Co je vysoké a co nizké (Ptikrylova, 2002, s. 47)

CABRIELA A MILADA PRIKRYLOVY
HRAJEME SI : TEMATA NA CELY ROK
TEMA 4 : PODZIM V LESE

€O JE VYSOKY A CO NiZKY
STROM




- Ptiloha Y: Dokresli zaludy (Ptikrylova, 2002, s. 44)

GABRIELA A MILADA Pf{lKRYLOVY
HRAJEME SI : TEMATA NA CELY ROK
TEMA 4 : PODZIM V LESE

DOKRESLI ZALUDY




- Ptiloha Z: Dokresli listy (Ptikrylova, 2002, s. 44)

GABRIELA A MILADA PRIKRYLOVY S A
HRAJEME SI : TEMATA NA CELY ROK O
TEMA 4 : PODZIM V LESE o <

DOKRESLI LISTY 4\




Ptiloha AA: Skladanka slov RYBA (Ptikrylova, 2002, s. 30)

SKLADANKA SLOV: RYBA




- Piiloha BB: Cesta k lodi (Bednatova, 2014, s. 53)




aba skace (Bednarova, 2014, s. 58)

V4

Ptiloha CC




Ptiloha DD: VIny v mofti (Ptikrylova, 2003, s. 48)

DOKRESLI VLNY V MORI %

TN N .

48



- Ptiloha EE: Prsi (Bednatfova, 2014, s. 50)
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