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ANOTACE

Cilem diplomové prace byl rozbor jednotlivych didaktickych situaci a jejich
hodnoceni z hlediska uvedenych strategii, ktery byl proveden na zéklad¢ prozkoumani
videomateridlli 20 vyucovacich hodin. Tématem byly linedrni rovnice vyucované na
zékladni Skole a viceletém gymnaziu. Zavér analyzy se opira o prostudované teorie z

dostupné literatury.

Diplomova prace by méla slouzit studentim pedagogickych fakult k prohloubeni
znalosti v této problematice a mozného vyvarovani se ptipadnych chyb v praxi. Mlze

poslouzit i vyu€ujicim pedagogiim jako material k dalsimu sebevzdélavani
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UvVOD

Pedagogika, komunikace, formy vyuky, strategie vyucujiciho prochazeji
vyvojem. Zde se odrazi zmény ve spolecnosti na urovni jeji vzdélanosti, na vysi jeji
zivotni urovné a ekonomickych podminkach. To, co zlstdva neménné, je vyucujici,
ktery mimo svych odbornych znalosti musi umét pouZzivat pii své praci nové poznatky
z oblasti psychologie, sociologie a komunikace a na jejich zékladech pak wvolit

vyukovou strategii.

Pro svoji praci jsem pouzila devatenact videonahravek z vyucovacich hodin
matematiky ze dvou typi Skol. Jedna série byla ze zakladni devitileté Skoly s rozsifenou
vyukou matematiky a druha z viceletého gymnazia. Tyto videonahravky byly soucasti
projektu The Learner’s Perspektiv Study. Tento mezindrodnim projekt zkouma
a popisuje zpusob kvalifikované vyuky matematiky v osmych rocnicich, v riznych
zemich celého svéta. Projekt byl navrzen jako doplnék nové vznikajicich narodnich
norem, studentskych vysledkt a ucitelské praxe spolu s hlubokou analyzou hodin
matematiky v Australii, Némecku, Japonsku a USA. Od samého zacatku se vyzkumné
tymy z ostatnich zemi pfipojily k The Learner’s Perspektive Study. Devét tymu
podilejicich se na tomto vyzkumu je z universit v Australii, Némecku, Hong Kongu,
Izraeli, Japonsku, Filipinach, Jizni Africe, Svédsku a USA. Toto slozeni je dobrou
reprezentaci evropskych a asijskych vzdélavacich tradic. Clenové téchto vyzkumnych
tym pravidelné prezentuji vysledky projektu na konferencich a v celosvétovych
publikacich. U nas se této problematice veénuji a na toto téma publikovaly
Helena Binterova, Alena HoSpesova, Jarmila Novotnd - Constitution of Classroom
Enviroment, In: Mathematics Classrooms in 12 countries: The Learner’s perspektive

Study.

Ve své praci jsem se zameéfila na postojovou a dialogickou strategii
ve vyucovani matematiky. Na zakladé poznatkii z odborné literatury jsem jednotlivé
hodiny roztridila dle vySe jmenovanych strategii a v zavéru prace jsem provedla
srovnavaci charakteristiku zakladni devitileté Skoly s rozsifenou vyukou matematiky
a vicelet¢ho gymnazia dle vstupnich determinant edukacnich procesi. Problematice
ptistupovych strategii v soucasnosti existuje pouze nékolik publikaci predevsim od

M. Hejného a S. Konvalikové.



Na zakladé poznatkli z modelovych hodin jsem stanovila dvé hypotézy.

Prvni hypotéza: domnivam se, Ze vyucujici radéji a Castéji pouzivaji dialogickou
strategii, protoZe jim dava vétsi moznosti v efektivnéj$i komunikaci se Zaky a rozviji
1épe jejich vlastni tsudek.

Druha hypotéza: domnivam se, Ze zakladni styly ucitelova vychovného ptisobeni

primo ovliviiji pouziti dialogické nebo postojové strategie.



CAST OBECNA

Zakladem veskerého predavani védomosti a poznatki je komunikace.

Komunikaci lze chéapat jako proces piedavani informaci mezi dvéma nebo vice
komunikujicimi subjekty. Vyména informaci probiha na riznych urovnich, které jsou
determinovany nejen obsahem komuniké, ale pfijemcem v procesu komunikace, tedy

osobou nebo osobami, kterym je sdéleni urceno.
Rozlisujeme riizné trovné komunikace:

Konverzacni kli§é — vyuziti u vSech pfijemct v ramci interpersonalniho kontaktu
v obecné rovin¢ sociadlniho styku (jednd se o zdvofilostni projevy z4jmu, nebo

pozdravy).

Pfedavani informaci — jde o uroven, kde sdélujeme néco, o ¢em premyslime, ale
nema to pro nas emocionalni hodnotu. Ptiklad: ,,Zitra budeme psat souhrnny test,

»Za tyden pojedeme na Skolni vylet.
Vyjadieni nazorti — sdélujeme sviij postoj, své nazory.
Vyjadfeni emoci — fikame sv¢é vlastni pocity lidem, kterym duvéfujeme.
Oteviena a davérna komunikace — rovina pociti, sd¢lujeme nejen své pocity,

ale i postoje.

1. Pedagogicka komunikace

Pedagogickou komunikaci je nutné chapat z SirSiho kontextu. Ve své podstaté
jde o jisty druh komunikace socialni, kterou sleduje ucitel pedagogické cile. Tento
socidlni kontakt obsahuje rovinu interakce (vytvaii se vztahy), percepce (vnimani
jednoho druhym) a komunikace (to, co si ucitel a zak sdé€luji). VSechny tyto roviny se
vzajemné prolinaji.

Pedagogickd komunikace /Gavora/ je vzijemnd vymeéna informaci mezi
ucastniky vychovné vzdé¢lavaciho procesu, ktera slouzi vychovné vzdélavacim cilim.
Informace se vni zprostfedkovavaji jazykovymi a nejazykovymi prostiedky. Ma

stranku obsahovou, procesualni a vztahovou.



2. Nonverbalni komunikace
V mimoslovni komunikaci mtze ucitel sd€lit zakim mnohé, nebo zdiraznit

verbalni komunikaci.
Slozky nonverbalni komunikace jsou:

Proxemika — sd€lovani pfiblizenim nebo oddalenim, je hodnocena z hlediska

horizontalni nebo vertikalni vzdalenosti.

Horizontalni lze chéapat z hlediska teritoria, ze kterého vychazi jednotlivé zény pro
kooperaci a komunikaci. Velké pfiblizeni n¢kdy nemusi byt piijemné (vhodna

vzdalenost - ucitel a zak by méla byt na vzdalenost paZze).

Vertikalni vzdalenost, hodnoti postoj podle vySe oc¢i. Osoba, kterd ma oci vyse,

je hodnocena jako dominantni.

Mimika - vyraz obli¢eje (promita nalady emoce). Méla by byt vzdy v souladu s verbalni

komunikaci.
Pohledy — fe€ o¢i, pohled ucitele by mél byt ptimy, obsahujici vSechny Zaky.

Gestika — te€ naSich pohybt je soucasti kineziky (z latinského gero — projevovat cit,
smysleni, vlastnosti). Zahrnuje zamérné pohyby rukou, hlavou, nékdy i nohou. U gest je
zapotiebi rozliSovat vyznam vztahujici se k obsahu toho, co mluv¢i vypovida, od

vyznamu tykajicich se osoby mluvciho samotného.

Posturologie — je chapana jako fe¢ nasich fyzickych postojii. Hodnotime nejen postoje
jedince, ale i postoje ¢lend urcité socialni skupiny. Pti jednani dvou osob lze z postoji
odhadnout, zda spolu souhlasi, kdy dochazi k nevédomému napodobovani postoji
druhého (také zrcadleni) a ke zkracovani vzdalenosti mezi komunikujicimi, nebo zda

vyjadiuji postojem negativni vztah.

Ptechod mezi nonverbalni a verbalni komunikaci tvoii paralingvistika. Vyznam
paralingvistiky stale neni dostatecné docenovan, ale v pedagogické komunikaci nebo

u osob pracujicich v pomahajicich profesich, ma nezastupitelny vyznam.
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Paralingvistika zahrnuje tyto aspekty:

Ptizvuk a slovosled - ovliviluje vyznamné porozumeéni a efektivitu komunikace,

nezanedbatelnou tlohu zde hraje dialekt.

Hlasitost fe¢i - ovliviiuje pfijemnost nebo nepiijemnost projevu, pusobi na

schopnost koncentrace posluchacii.
Rychlost feci - velmi rychla fe¢ je obtizné vnimatelna.

Plynulost feci - v pribéhu feci dochédzi k odmlkdm, které mohou byt umysiné
nebo neumysiné a nemély by byt vypliovany takzvanymi parazitarnimi slovy c¢i

citoslovci (naptiklad ehm nebo proste).
Intonace - melodie hlasu pomaha identifikovat postoje mluvciho.

Chyby v feci - spravna vyslovnost podminuje pochopeni obsahu slov.

3. Verbalni komunikace

Verbalni komunikace je dana obsahem, stylistickou stavbou, mluvni strankou
projevu, zpusobem mysleni. V pedagogické komunikaci je spravné pouziti jazyka jako
jedné z podob spisovné cCeStiny. Vyucujici musi dale ovladat odborny jazyk daného
predmétu. Projev musi byt promysleny, logicky usporadany, vyrazny a sladény
s nonverbalni komunikaci bez parazitarnich slov, se spravnym vyuzitim paralingvistiky.
Pedagogicka komunikace ma nejméné tfi irovné podle miry pfipravenosti a ocekavani
jejiho pribéhu a vysledku:

Detailné ptfipravenad komunikace je pfedem pfipravena a je dodrzen vyvoj tak,
jak jej prednasejici pripravil.

Ramcové pripravenda komunikace je takova, kde se vyulujici setkdva

s opakujicimi se zkuSenostmi a situacemi a je schopen je piedvidat.

Nepftipravena komunikace k té dochézi v situacich, které nelze predvidat a ¢asto

je vyucujici musi fesit pohotoveé v emocionaln€ vypjaté situaci.
Jaka jsou pravidla pro pedagogickou komunikaci?

1. Cast pravidel je dana pravidly chovani v dané spole¢nosti
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2. ¢ast komunikacnich pravidel je urena Skolou a formulovand Skolnim
radem
3. ¢ast pravidel je vysledkem slozit¢ho procesu stretu zajml mezi ucitelem
a zakem

Pravidla a normy pro pedagogickou komunikaci se neustale vyviji.

Pedagogicka komunikace je casové a prostorové ohrani¢ena a jsou dani jeji ucastnici.

Je bud’to pfima (ucitel hovoii s zdkem), nebo nepiima (vzdélavaci roli hraje ucebnice).

O tématech a aspektech komunikace Casto rozhoduje pouze ucitel a za téchto
podminek je tézké vést zaka k aktivite, proto je dilezité vést organizacni formy vyuky
takovym stylem, ktery je pro zaka motivujici. Nezanedbatelnou tlohu zde hraje pojeti

vyuky a postoje vyucujiciho, jejichz sledovani a utfidéni je cilem mé prace.

Ve vyuce je nejvice rozsifeny ,,didakticky trojuhelnik* a model pedagogického
procesu ,ucitel-zak-ucivo vyjadfuje zietelné vztahy ve Skolni vyuce bez znalosti
vngjsiho prostredi u zaki, které mnohdy ovliviiuje celkovy piistup k vyuce. Na tuto
povrchovost a netplnost jiz poukazoval A. Dostal, ktery doplnil vztahy: ucitel (UT),
utivo (UV), zak (Z) vztahem k okolnimu prostfedi, svétu (OS). Doplnil t¥ipélovy model
na Ctyfpolovy, ¢imz cely pfistup k vyuce viadil do SirSich kauzalnich souvislosti v ramci

pedagogiky.

UT == = 7
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4. Zakladni styly ucitelova vychovného piisobeni
Styly vychovy:
Autokraticky styl (zaporny emocni vztah a silné fizeni) — ucitel rozkazuje,
zakazuje, mnoho sam mluvi, vycita, vyhrozuje, zajima se o vykon a kazen, omezuje

samostatnost a iniciativu zaku.

Liberalni styl a nezajem o dité¢ (zaporny emocni vztah a slabé fizeni) — nizké

pozadavky na vykon a kazen, nedostatecna kontrola, nejisté a lhostejné chovani.

Rozporny autokraticko — liberdlni styl (zaporny emocni vztah srozpornym

fizenim) — prolinani, stfidani dvou predchozich styli.

Laskavy liberalni styl (kladny emocni vztah a slabé fizeni) — sympatie zakim,

porozuméni, omlouva vSak nedostatky, v krajnich ptipadech litujici faktor.

Integracni styl (kladny emoc¢ni vztah a stiedni az zesilené fizeni) — klidné,
neagresivni chovani bez nervozity, mluvi s zdky i o vécech netykajicich se ptimo $koly,
projevuje davéru, klade piiméfene, postupné zvySujici pozadavky, podporuje
samostatnost a iniciativu, ptsobi pfikladem lidského vztahu a komunikace respektujici
druhou osobnost, neptikazuje, poklada vhodné otazky, navrhy, podnéty, vyuziva

formativniho plisobeni ¢innosti a mensich socialnich skupin.

5. Transmisivni a konstruktivistické pojeti vyuky
Transmisivni zptsob vyuky se od konstruktivistického zptisobu odliSuje nejen
v pojeti matematiky, volbé cilii a metod, ale i v oblasti komunikace a interakce, k niz

dochdazi v prubéhu vyucovani mezi ucitelem a zaky.

Tradi¢ni vzdélavani je transmisivni. Vnima vyuku jako pfenos poznatki od téch, ktefi
veédi, k tém, kteti védi méné, a ne tak dokonale. Je tedy zaloZeno na pfenosu (transmisi)
hotovych poznatkli zucitelovy mysli, ucebnic, encyklopedii, monologickych ¢i
elektronickych médii do paméti zaki. Je orientovano na fakta a vysledky, méné jiz na

porozumeéni ucivu.

Z transmisivniho pojeti vyucovani vyplyvaji jednoznacné disledky pro ¢innost ucitele
a zaku ve trid€. Z toho, Ze pro transmisi je nejefektivnéjsi spojnici spojnice ucitel — zak,

se odviji jak postaveni a role ucitele ve vyuce (= ucitel je garantem pravdy), tak také
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prevladajici typ usporadani vyuky (= frontalni vyucovani, pokud se objevuje skupinova

prace, tak pouze pro zpestfeni hodiny).

Konstruktivisticky pfistup vychazi ztoho, Ze poznatky jsou v podstaté nepienosné.
Pfenosné jsou pouze informace. Poznatky jsou takové, které vznikaji az v mysli
poznavajiciho ¢loveka. Jejich vytvareni se sice opira o informace, je vSak podminéno
vlastnimi zkuSenostmi a predchozimi predstavami zaka. Ukolem uéitele je pomoci
zakim nalézt vztahy mezi novymi informacemi a starymi zkuSenostmi a pomoci jim

nové informace setfidit.

6. Metody vyzkumu a soucasny stav
Do problematiky interak¢ni strategie ucitele uvedl autora v sedmdesatych letech
minulého stoleti V. Hejny. On naznacil smér badani i metody vyzkumu. V té dobé¢
dominantni my§lenka badani nesméfovala do kognitivni, ale do socialni oblasti. Slo
o0 to, do jaké miry mtze ucitel ve své praci podporovat rozvoj demokratickych hodnot
a odhalovat slabiny autoritafskych forem organizace kolektivu. ,,Matematika, ve které je
autorita pravdy silngj$i nez autorita moci, ma ze vSech predméti nejlepsi predpoklady

rozvijet u zakli demokratické hodnoty.” (V. Hejny 1974-1977).

V tehdejSim vyzkumu byly popisovany a analyzovany interak¢ni situace riznych
uciteld, byly konstruovany mechanizmy interakéni situace popisovat, a byly
konstruovany mechanizmy interakéni a komunikacni strategie ucitele. Hlavni vysledek
tohoto obdobi je prezentovan v tabulce (Tab. 1). V osmdesatych letech se pozornost
zametila na moZnosti aplikace téchto mechanisma do praxe. Ukazalo se, Ze problém je
nadmiru slozity. Jeho feSeni v soucasnosti vénuji dost Gsili: Milan Hejny, D. Jirotkova,

J. Kratochvilova, M. Kubinova a N. Stehlikova.

Vroce 1990 Z. Helus ptesné oznacil prostor, ktery byl novou spolecenskou

situaci otevien a vyzyval k budovani nového interakéniho prostredi Skoly.

Zéakladem nového modelu je divéra k potencialitam rozvoje zdkovy osobnosti,
vytvafeni kooperativniho vztahu mezi uciteli a Zaky, posilovani samostatnosti,

zodpovédnosti a autoregulace zakt (Helus 1990).

Teze je v souladu s pedagogickou koncepci V. Hejného a tedy i autora této studie.

Helusovy myslenky nevedly k Zadnym korekturam ptivodniho modelu. Obohatily
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model o nekteré akcenty (napiiklad o klasifikaci vyucovacich metod nebo o poznavani
rodinného prostredi zakil) a téz terminologicky (kompenzacni postup, poznavaci

vybava, interakéni spirala, typizovani zaka apod.).

Z dal§ich autordi, jejichz vysledky ovlivnily fazi vyzkumu, prace J. Marese
a Ktivohlavého (1995) a vyzkumy P.Gavora (2000) na zaklad¢ rozsahlého pozorovani
charakterizuje vyluéné mocenské postaveni ucitele ve tfidé vyjmenovanim Sesti

ucitelovych prav. Podle nichz ucitel ve tfidé pravo:

1. kdykoliv si vzit slovo, prerusit zaka; 2. mluvit s kym chce; 3. mluvit o ¢em chce;
4. mluvit jak dlouho chce; 5. mluvit v ramci ucebny, kde chce; 6. Mluvit v pozici,

kterou povazuje za vhodnou.

Tato prava dava uciteli Skolni systém a tradice, ale je na uciteli, do jaké miry je
zneuziva ve prospech zduraznovani své vlastni osoby a do jaké miry je vyuziva

k vytvoreni piiznivého a pohodového pracovniho klimatu.

7. Interakéni strategie ucitele
V roce 1976 na své prednasce V. Hejny uvedl piibéh, na kterém uvedl pét etap

rozhodovaciho procesu:

Mam hlad. Oteviu lednicku a zkoumam, co bych si vzal. Vidim polévku, parky, maslo,
jatrovou pastiku, mléko, syr. Prohleddm utroby lednicky. Najdu uzenace. Pti¢ichnu
k nému, protoze zde lezi jiz n¢kolik dni. Zvazuji: 1. Polévka a parek se musi ohtat a to
znamena zatopit v kamnech — zamitam. 2. Chleba s maslem a pastikou maji moc

cholesterolu. 3. Uzenace nutno dojist. Volim tfeti moznost.

Nyni pét etap rozhodovaciho procesu vyplyvajicich z viz. vySe uvedené¢ho ptibehu:
evidovani toho, co lednicka nabizi, zkoumani jednotlivych nabidek, jejich zvazovani a
hodnoceni, dale rozhodnuti pro jednu “optimalni“ moznost a konecn¢ konani. Popsana
petice aktivit provazi kazdy rozhodovaci akt. PouZijeme ji ke zkoumani volby

komunikacni strategie ucitele.
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Vysledkem uvahy a vymezeni dvou strategii (postojové a dialogické) vznikla tato

tabulka:

Pristupova strategie ucitele Postojova Dialogicka

Evidovani toho, co se seb&hlo Ptedpojaté Prizkumné

Zkoumani pticin zakova ¢inu | Povrchové nebo schdzi | Empatické a odosobnélé

Hodnoceni zéka i situace Tezovité Komplexni
Rozhodnuti uditele o reakcei Definitivni Podminéné
Konani — ucitelova reakce Mocenské Dialogické
Tab. 1

Tato tabulka je nastrojem ke zkoumani interak¢ni strategie ucitele a zejména v piipade,

kdy ucitel reaguje na chybné nebo mravné ¢i kazensky narusené konani zaka.

Prvni etapa — evidovéani toho, co se sebéhlo — u prvni strategie charakterizovana
slovem ,predpojaté”“. Rozumime tim hlavné nalepkovani zakl (potfebuje to zde
vysvétleni??? Ani ne.). Druhd strategie je charakterizovana slovem ,prizkumna‘,
protoze ucitel diive nez na podnét zareaguje, zkouma okolnosti, které zaka k dané akci
vedly.

Druha etapa — zkoumani pficin zakova ¢inu — u prvni strategie bud’ vitbec schazi,
nebo je pouze povrchova. Tim rozumime nezdjem ucitele o hledani pfic¢in zakova
pocinani. Ucitele naptiklad nezajima, ze zdk ma v rodiné slozité podminky na uceni
nebo je pod psychickym tlakem. Neziidka ucitel dokonce sviij nezdjem deklaruje
(,,Hele, nevymlouvej se, nic nechci slySet, neumis, béz si sednout, mas pétku!*). Nékdy
ucitel misto patrani po skuteCnych pfi¢inach zdkova chovani pouzije jen protetické
podsouvani. Naptiklad kdyz slaby zak necekané dobte napise pisemku, prohlasi ji ucitel
za opsanou, protoze on, ucitel, v dob¢ kdyz byl on zdkem, necekané dobry vysledek pfi
pisemce dosahl jen tehdy, kdyz se mu ji povedlo opsat. U dialogické strategie druhd

M

etapa zaméfena na co nejuplnéjsi prozkoumani pficin, které vedou zaka k danému
jednani. Pti hledani pficin zékova konani jsou dulezité dvé veci: empatie (snaha podivat
se na danou situaci ofima zéka) a odosobnéni (nevztahovat k vlastni osobé ptipadné

agresivni, podvodné, nebo jinak narusené chovani zéka).
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Treti etapa — hodnoceni zdka i situace — je u prvni strategie tezovité. Tim
rozumime, ze ucitel ma soubor tezi, pomoci nichZ vétSinu situaci fesi okamzite.
Ke kazdému béznému zakovu selhani ma ucitel pfifazeno jisté karné opatieni.
Naptiklad, jestlize zak pii pisemce opisuje, dostane nedostatecnou, kdyz si zapomene
domaci ukol, dostane na dal$i den dvojnasobnou porci domacich uloh, kdyz vyrusuje, je
presazen, kdyz mluvi, aniz by byl vyvolan, je napomenut, ..... U dialogické strategie je
treti etapa zaméfena na zvéazeni vSech ziskanych informaci ve svétle ucitelova, ale
i zakova hodnotového systému. Nékde je situace tak slozitd, Ze ucitel nedokaze situaci
vyhodnotit okamzit¢ a reagovat bezprostfedné. Pak je mozné, zejména jedna-li se

o néco dilezitého, rozhodnuti odlozit a tfid¢€ toto predbézné rozhodnuti oznamit.

Ctvrta etapa — rozhodnuti uéitele o reakci na zakav prestupek — je u postojové
strategie definitivni (,,UZ jsem fekl a nebudeme o tom debatovat™). U dialogické
strategie neni rozhodnuti definitivni. Vi, ze se néco miZze objevit, co opomnél a co

zpochybni kvalitu jeho rozhodnuti.

Pata etapa — konani je u postojové strategie mocenské. Ucitel ma vysadni
postaveni, které mu dava tradice a fad Skoly. Ke svému rozhodnuti se ucitel nerad vraci
a 1 kdyZz pozdé€ji zjisti, ze bylo chybné, chybu si neni ochoten ptiznat. Naopak
u dialogické strategie uéitel piijima pozitivni nazory zakt. Zaci védi, Ze lze uditeli
i po té, co vyikl své rozhodnuti, fici sviij ndzor.

Dvé polarity charakterizujici edukacni styl ucitele -
transmisivni / konstruktivisticky pfistup k vyuce a postojova /dialogicka interakcni
strategie ucitele — spolu souviseji. Obecné plati, Zze konstruktivisticky pfistup vyzaduje
spi$ dialogickou interakcni strategii a transmisivni pfistup Casto provazi strategie

postojova.
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8. Vyuka matematiky na zakladni Skole a niZSich stupnich
viceletych gymnazii
Revoluce ve vzd€lavani ptinesly takzvané ramcoveé vzdelavaci plany, které jsou
pro skoly zavanem néceho nového a nesvazujiciho jako diive. Tim byly osnovy, kde byl
presny plan uciva, které se ma v tom daném roc¢niku, mésici a tydnu splnit. Na vSech
skolach bylo vyucovano pomoci stejnych ucebnic. Toto v§e pominulo od $kolniho roku
2007/2008, kdy bylo povinné pro vsechny skoly realizovat Skolni vzdélavaci program
(SVP).

8.1. Ramcové vzdélavaci plany

Vychazeji znové strategie vzdélavani, ktera zdlraznuje klicové kompetence,
jejich provazanost se vzd€lavacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti
a dovednosti v praktickém zivoté. Vychazeji z koncepce celozivotniho uceni. Formuluji
ocekavanou uroven vzdélavani stanovenou pro vSechny absolventy jednotlivych etap
vzdélavani. Podporuji pedagogickou autonomii Skol a profesni odpovédnost ucitelt

za vysledky vzdélavani.

8.2. Skolni vzdélavaci program

Skolni vzd&lavaci program pro zakladni vzdélavani je skolsky dokument, ktery
v souladu se Skolskym zakonem zpracovava podle RVP ZV kazda skola realizujici
zékladni vzd&lavani. SVP vychézi z konkrétnich vzdélavacich zaméra skoly, zohlediiuje
potfeby a moznosti zakd, realné podminky a moznosti Skoly a opravnéné pozadavky
rodici nebo zakonnych zastupct zdki. Mé4 na zieteli postaveni Skoly v regionu
1 socidlni prostiedi, ve kterém bude vzdélavani probihat. Vzdélavaci proces na konkrétni

skole se pak uskute&iiuje podle SVP, ktery si §kola vypracovala.

Zamérem je, aby ucitelé pii tvorbé Skolnich vzdé€lavacich programii vzajemné
spolupracovali, propojovali vhodna témata spole¢na jednotlivym vzdélavacim oboriim

a posilovali nadpiedmétovy pristup ke vzdélavani.
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9. Matematika jeji aplikace

9.1. Charakteristika vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace je v zdkladnim vzdé€lavani
zalozena predev§sim na aktivnich Cinnostech, které jsou typické pro praci
s matematickymi objekty a pro uziti matematiky v realnych situacich. Poskytuje
védomosti a dovednosti potfebné v praktickém Zzivote¢ a umoznuje tak ziskavat
matematickou gramotnost. Pro tuto svoji nezastupitelnou roli prolina celym zékladnim

vzdélavanim a vytvaii predpoklady pro dalsi uspésné studium.

Vzdélavani klade diraz na dikladné porozuméni zékladnim myslenkovym
postupim a pojmim matematiky a jejich vzajemnym vztahlim. Zaci si postupné

osvojuji nekteré pojmy, algoritmy, terminologii, symboliku a zptisoby jejich uziti.

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Matematika a jeji aplikace je rozdélen

na Ctyfi tematické okruhy.

V tematickém okruhu Cisla a pocetni operace na prvnim stupni, na ktery navazuje a
dale ho prohlubuje na druhém stupni tematicky okruh Cislo a proménnd, si Zaci osvojuji
aritmetické operace v jejich tfech slozkach: dovednost provadét operaci, algoritmické
porozuméni (pro¢ je operace provadéna predlozenym postupem) a vyznamové
porozuméni (umét operaci propojit s redlnou situaci). UCi se ziskdvat Ciselné udaje
méfenim, odhadovanim, vypoétem a zaokrouhlovanim. Seznamuji se s pojmem

proménna a s jeji roli pfi matematizaci realnych situaci.

V dalSim tematickém okruhu Zavislosti, vztahy a prdace s daty zéaci rozpoznavaji urcité
typy zmén a zavislosti, které jsou projevem béznych jevil realného svéta a seznamuji se
s jejich reprezentacemi. Uvédomuji si zmény a zavislosti znamych jevil, dochéazeji
k pochopeni, ze zménou mlze byt rist i pokles a Ze zména miize mit také nulovou
hodnotu. Tyto zmény a zavislosti Zaci analyzuji z tabulek, diagramd a graft,
v jednoduchych ptipadech je konstruuji a vyjadiuji matematickym ptfedpisem nebo je
podle moznosti modeluji s vyuzitim vhodného pocitacového software nebo grafickych

kalkulatorti. Zkoumani téchto zavislosti smétuje k pochopeni pojmu funkce.

V tematickém okruhu Geometrie v roviné a v prostoru Zaci urCuji a znazornuji

geometrické Utvary a geometricky modeluji realné situace, hledaji podobnosti a
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odlisnosti utvart, které se vyskytuji vSude kolem nas, uvédomuji si vzajemné polohy
objektl v roving (resp. v prostoru), uci se porovnavat, odhadovat, méfit délku, velikost
uhlu, obvod a obsah (resp. povrch a objem), zdokonalovat sviij graficky projev.
Zkoumani tvaru a prostoru vede zaky k feSeni polohovych a metrickych uloh a

problémi, které vychazeji z béznych Zivotnich situaci.

Dilezitou soucasti matematického vzdélavani jsou Nestandardni aplikacni ulohy a
problémy, jejichz tfeSeni muize byt do zna¢né miry nezavislé na znalostech a
dovednostech Skolské matematiky, ale pfi némz je nutné uplatnit logické mysleni. Tyto
ulohy by meély prolinat vSemi tematickymi okruhy v pribéhu celého zakladniho
vzdélavani. Zaci se udi feit problémové situace a ulohy z b&ného Zivota, pochopit
a analyzovat problém, utridit Udaje a podminky, provadét situacni nacrty, fesit
optimaliza¢ni tulohy. Reseni logickych uloh, jejichz obtiznost je zavisla na mife
rozumové vyspélosti zakl, posiluje védomi zdka ve vlastni schopnosti logického

uvazovani a mize podchytit i ty zaky, ktefi jsou v matematice mén¢ uspesni.

Zaci se u¢i vyuzivat prostfedky vypodetni techniky (pfedev§im kalkulatory, vhodny
pocitacovy software, urCité typy vyukovych programl) a pouzivat né€které dalsi
pomucky, coz umoznuje pfistup k matematice i zaktim, ktefi maji nedostatky
v numerickém pocitani a v rysovacich technikach. Zdokonaluji se rovnéz v samostatné a

kritické praci se zdroji informaci.

9.2. Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru

9.2.1. Cislo a ¢iselna proménna

Jednim z ocekévanych vystupli je matematizace jednoduché realné situace
s vyuzitim promeénnych, urc¢eni hodnoty vyrazu, sCitdni a nasobeni mnohoclent, rozklad
mnohoclenu na sou€in pomoci vzorcl a vytykani. Formulace a feSeni realné situace

pomoci rovnic a jejich soustav.
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CAST PRAKTICKA

Pivodni pocet videonahravek, ktery je soucasti The Learner’s Perspektive Study
bylo dvacet, u jedné nahravky se vyskytly technické problémy, proto nemohla byt
pouzita. Z tohoto divodu v casti praktické cerpam z 19 videonahravek vyucovacich
hodin s tématem linearni rovnice na zakladni Skole a viceletém gymnaziu. Snazim se

rozebrat jednotlivé didaktické situace a hodnotit z hlediska uvedenych strategii.

Na videozaznamu je vzdy celd vyucovaci hodina. Pfi nataceni byly pouzity tfi
videokamery. Jedna zachycovala vyucujici, druhd dvojici zaku - detailni zabér na jejich
pisemny projev a tfeti kamera snimala celou tfidu. Zabéry ucitele a vybranych zaki se
ukladaji ve formé smiSeného zdznamu, kdy obrazovka je rozdélena na dvé ¢asti, v jedné
mizeme sledovat zabér dialogu ucitele se zaky, v druhé reakci tfidy nebo detailni zabér
pisemné prace studentd. Tyto zaznamy byly posléze pouzity pii jednotlivych
rozhovorech s vybranymi studenty aucitelem, vzdy na konci hodiny. Dale, soucasti
zaznamu byl hodnotici pohovor supervizora s vyucujicim a zaky. Pii rozhovorech byla
zakim 1 uciteli poskytnuta moznost si libovolné materiadly ptrehrat, aby mohli 1épe

identifikovat, rozebrat problémy a udalosti, které se v prubehu vyucovani naskytly.
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Prvnich 10 videonahravek je z osmé tfidy zakladni Skoly (pro mozné
nedorozuméni ¢i zneuziti nebudu v praci uvadét jméno zakladni Skoly, viceletého
gymnazia a taktéz nebudu uvadét jména vyucujicich), kde se vice zabyvaji matematikou
a maji i pro ni vétsi dotaci vyucovacich hodin. Tuto tfidu nazyvame tfidou
matematickou zde je celkem dvacet Sest zakd. Nataceni nahravek probihalo od
14. biezna do 28. biezna 2005. Osobné znam pani ulitelku ze zékladni Skoly, pod jejim
vedenim jsem absolvovala souvislou praxi. Tato pani ucitelka dle mého meéla k zakim
velmi osobity pfistup, ale pii hodinach a u nékterych zaka spiSe prevlddala strategie

postojova a takzvané etiketovani zaki.

Dalsich 10 videonahravek je z osmé tfidy viceletého gymnazia, které¢ navstévuji
vice nadané déti a styl vyuky je zde jiny oproti zékladnim $kolam vSeobecné. Ve tfid¢ je

celkem dvacet osm z4kll. Vyu€ovani bylo nahravano od 3. tnora do 16. tinora 2005.

1. Zakladni Skola s matematickou tiFidou - videonahravka
prvni

V tivodu hodiny spole¢nou komunikaci mezi pani ucitelkou a zaky se snazi piijit
feSeni rovnic pomoci diagramu, vyucujici se taze zakl a zapisuje jejich vysledky na
tabuli. Zaci se pokousi opacnym postupem zjistit, kterymi pocetnimi vykony dosahli
vysledkd, poté pokracuji pocitinim rovnic a zpétnym zapisem z diagramt do rovnice.
Pani ucitelka vysvétluje pojem ekvivalentni Gpravy a je zaveden novy pojem koten

rovnice, zkouska a jeji ukazka.

N I 00:16:21 - 00:17:21

Priklad ¢islo dvé a zapis na tabuli: 2y - 1 = 0, pani ucitelka stoji u tabule a zaci si
pocitaji do sesita.

Ucitelka: ,,Vojto, nepodpirej si hlavu a dej si tu knizku obracené,” a zdkovi knihu otaci.
»Markéto, kolik ti to vyslo y?

Markéta: ,,Jest€ mi to nevyslo,* odpovida ze své lavice.

Ucitelka: ,,Jest¢ Ti zadny vysledek nevysel, ti to opravdu? Tak Markéto, straSné tézka

uloha to je* (z hlasu pani ucitelky citime znac¢nou ironii).
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Ucitelka: ,,Takze prvni upravu jsi udélala jakou?*
Markéta: ,,Prvni upravu jsem udé€lala plus jedna.*
Ucitelka: ,,No, tak slava. Kolik Ti vyslo?“
Markéta: ,,Nevim.*

Ucitelka: ,,Po tpraveé plus jedna. Kolik Ti vyslo? (pani ucitelka s rozezlenym hlasem

a tim 1 souhlasujici postoj t€la a gestikulace).

Markéta: ,,Dvé ypsilon,“ posléze se opravuje a ucitelka opakuje: ,,Dvé ypsilon se rovna

jedna.”

Ucitelka: ,,Co jsi udélala potom?*

Markéta: ,,Potom jsem d¢lila dvéma.*

Ucitelka: ,,Vyborng, no tak.*

Markéta: ,,Ypsilon se rovna jedna polovina.*

Ucitelka: ,,Ano, jedna polovina a klidn¢ mizu napsat Zadna cela pét. A zase nam vysel

jediny kofen.*

Tato situace je ukazkou postojové strategie, poCinani pani ucitelky je silné predpojaté,
reakce definitivni. Chybi zde empatie, namisto znacné ironie se pani ucitelka mohla
dotazat, zda tomu Markéta rozumi. Ironické ohodnoceni: ,,No, tak slava®“ mize byt
pro vétsinu zakid devalvujici a mnohdy vede k situacim, ze se zak dal prestava snazit.
Markéta nepatii pravdépodobné v matematice k nejsilnéjSim zakim a urcité je nezbytné
ji vice kontrolovat, ale tato pomoc by neméla sniZzovat sebevédomi. Pani ucitelka mohla

Markétu motivovat a fici: ,,Velmi dobte a jak budeme pokracovat dal?*
N I 00:21:29 —00:22:24

Priklad cislo pét a zapis na tabuli: \/; =5

Ucitelka: ,,Z jakého ¢isla je druha odmocnina pét, tak kdyz se zeptame takhle, tak

i Markéta fekne jaké je to Cislo to y7*

Markéta: ,,Ja nevim.*
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Ucitelka: ,,Tak pro Markétu jest¢ jednou. Markéto, z jakého Cisla je druhd odmocnina

petka.*

Markéta: ,,Dvacet pét.

Ucitelka: ,, Ypsilon se rovna dvacet pét. Mohlo byt tady plus nebo minus?*
Neékdo: ,,Ne.*

Ucitelka: ,,Pro¢ ne, Jirko?*

Jirka: ,,ProtoZze minus pét na druhou neni.*

Ucitelka: ,,Protoze druhd mocnina je ¢islo kladné.*

Priklad je zadan na tabuli a Zaci feSi samostatné, pani ucitelka vyvolava opét Markétu,
ktera ve tfidé neni nejsiln€jSim Clankem. V této druhé ukazce je jest¢ zretelnéji videét
postoj, ktery pani ucitelka zastava vici Markété. Chybi empatie a zkoumani pficin, pro¢
se tak Markéta chova, zda-li nerozumi jen urcitym dil¢im krokiim v feSeni rovnic, nebo

zda matematika v této tfid¢ neni nad jeji sily.

Tato hodina byla pfevazné vykladova a situaci k analyzovani mnoho nebylo, piesto pani
ucitelka v této hoding ukazala tzv. ndlepkovani zaka. Bylo to u Markéty. V hodin¢€ byla
jednou napomenuta za to, Ze se bavi pii hodin€. Pfitom hlu¢nych bylo vice zakl. Z této
situace vyvstava otazka. Pro¢ Markéta vyrusovala? Mozna se ptala své sousedky, jak se
rovnice pocitaji, protoze tomu nerozumi. Druhd moznost je, Ze matematika ji nebavi a

méla k probirani se sousedkou jiné téma.

Pani ucitelka v hodin€, kde se probralo u tabule jen pét prikladi, vyvolala dvakrat

Markétu, ktera ma nalepku tfidniho rusivého elementu.
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1.1. Nalepkovani zaku

V setkavani si o lidech utvafime jisty obraz, nékdo je zvédavy, druhy je
upovidany nebo premrsténé vybusny. V téchto charakteristikach je nase zkuSenost nebo
ptipadné i dalsich lidi o chovani daného ¢lovéka. Tato zkuSenost ndm pomaha rychle se
orientovat pfi jednani s nim. Podobné¢ si pocina i ucitel a zuzuje jednani se zaky pomoci
nalepkovani. Ucitel jiz pfedem ocekava jisté chovani zéka a to omezuje ucitelovu praci
se zakem. Hlavnim nedostatkem nalepkovani zakl je jeho osudovost a staticnost.
Predpoklada, ze zak ma jistou neménnou charakteristiku: ze ,,slabého* se nemuze stat
»Sikovny*“. Napise-li premiant tfidy pisemnou praci na nedostatecnou je to brano jako
momentalni indispozice. Stane-li se, ze slaby zdk, ktery se cely tyden na pisemku
poctivé pripravoval a podle toho ji i1 napise, dejme tomu, Ze mezi nejlepSimi, je thned
podeziely zpodvodu. Svym piedsudkem ucitel srazi zaka do jiz predem uréené
charakteristiky. Kdyz se ucitel po letech dozvi, Ze tento ,,slaby* zak uspésn¢ dokoncil
studium na Matematicko-fyzikalni fakulté, je ptekvapen, ale nevede to ke kritickému

zvazovani svého postojového pristupu k zakim.

2. Zakladni Skola s matematickou tridou - videonahravka
druha

V uvodu hodiny se pani ucitelka pta, kde Zaci slyseli slovo rovnice. Ti spontanné
reaguji a odpovidaji. Zopakovanim z konce predeslé hodiny, kdy se dostali k rovnici

s nekone¢n¢ mnoha feSenimi se snazi odvodit, kdy rovnice nebude mit Zadné feseni.

N_II_00:00:38 - 00:01:18
Ucitelka: ,,Marto, zkus mi fict, kdy rovnice nebude mit zadné feseni.*
Marta: , No, tak se to nebude rovnat.*

Ucitelka: ,,Tak ja napiSu levou stranu a ty mi zkusis$ fict pravou stranu. Marto, jo? Tys

tu nebyla. Tteba dvé 4 minus pét rovna se...*
Marta: ,,Ja nevim.*

Ucitelka: ,,Podivej se tahle m& nekonecné¢ mnoho feseni, protoze se leva strana rovna

pravé,” ukazuje na predchozi ptiklad.
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Ve tfid¢ se zaCinaji zvedat ruce zak.

Ucitelka: ,,A ja nechci, aby bylo Zadné feSeni“ (pani ucitelka s milym a laskavym

hlasem).

Marta: ,,Dv¢ &4 minus ¢tyfi.

Ucitelka: ,, Tfeba dvé 4 minus Ctyfi,” zapisuje na tabuli.

Ucitelka: ,,Vidim, Ze leva strana se vibec nerovna pravé a tady uz z té situace dvé a

....Vyborng.*

Zde pani ucitelka pouzila vici Marté dialogickou strategii. Jednala s ni vlidné a snazila
se ji vysvétlit latku, pfi které nebyla. V rdmci pouZité strategie vyucujici spravné
prozkoumala situaci (absence zakyn¢) a dale postupovala ve vedeni Zakyné spravnym
smérem k ¢emuz je zapotiebi dostatek empatie (vidét problém oc€ima zidka) a

odosobnéni (nevztahovat problematické chovani zdka k vlastni osobg).

N _II 00:28:00 — 00:29:19

Zapis na tabuli: 18 + 12y — 10 = 27y +7 — 13y
Ucitelka: ,,Radko, kolik Ti vyslo ypsilon?*

Radka: ,,Mn¢ nevyslo nic, ja nevim, jak se to pocita.*

Ucitelka: ,,Pojd’ sem k tabuli. To jsem rada, Ze to nevi$, hned si to ukazeme. Ja se

zeptam Honzy K.: Kolik vyslo ypsilon Tob&?*
Honza K.: ,, Mn¢ vyslo nula cela pét.*
Ucitelka: ,,Vyslo nékomu jiné ¢islo?*

Neékdo ve tride: ,,Minus nula cela pét.*

Neékdo ve tiidé: ,,Jedna.

Ve trid€ propuka diskuse.

Ucitelka: ,,Skoncila prestdvka, my jsme si tekli, Ze se snazime pismenka na jednu
stranu, ¢isla na druhou. Ty budes chtit pismenko vlevo nebo vpravo,* tdze se smérem

k Radce.
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Radka: ,,Vlevo.”

Ucitelka: ,,Tady Ti tfeba piekazi?

Radka: ,,Ctrnact.”

Ucitelka: ,,Opacnym pocetnim vykonem, udélas?*
Radka: ,,Minus Ctrnact ypsilon.*

Ucitelka: ,,Ja ho tady zakrouzkuji, takze se ho tady zbavis, vpravo Ti vypadne a vlevo

Ti zbude osmicka. A jak to bude s téma ypsilonama?“

Radka hledi s nechdpavym vyrazem na tabuli.

Ucitelka: ,,Dvandct ypsilon minus ¢trnéct ypsilon, ukazuje na tabuli.
Radka: ,,Minus dv¢ ypsilon.*

Ucitelka: ,,A co zbylo vpravo?“

Radka: ,,.Sedm.*

V této situaci byla také dialogickd strategie, ucitelka se snazila vysvétlit problém

nazorn¢ za pomoci Radky, aniz by jeji chovani bylo tezovité.

Jak jsem jiz zminovala v ivodu praktické ¢asti, tato tfida je matematické to znamena4, ze
je zde vétsi dotace hodin matematiky. Vyuka probiha trochu jinym zplGsobem nez
v ,,normalnich* tfidach, déti jsou zde bysttejsi a rychleji se uci, proto je kladen diiraz
ina samostatnou praci, ktera se v hodinach hojné vyskytuje. Zakim jsou zadany

priklady a oni samostatné pocitaji, potom se provadi spole¢na kontrola vysledkd.

Druha nahravka byla prvni hodinou z dvouhodinového vyucovani matematiky. Prvni
tretina hodiny se zaméfovala na opakovani predeslé hodiny, kdy se poprvé zacaly
probirat rovnice a zvolna se pani ucitelka pienesla k vykladu novych pojmd. Druha
tietina byla vénovana prikladiim k samostatné praci, kdy zaci méli z hlavy vypocitat
jednoduchou rovnici a do seSitu zapsat pouze vysledek. V posledni ¢asti hodiny se
zkontrolovaly vysledky ptikladli ze samostatného pocitani a pokracovalo se v pocitani

o trochu tézsich prikladu.
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3. Zakladni Skola s matematickou tridou - videonahravka
treti
Tato videonahravka byla pokracujici hodinou ve dvouhodinovém vyucovani. Na
zacatku bylo znovu zopakovéano pravidlo péti zet pro Upravu rovnic a pokracovalo
pocitani ptikladi, které bylo prokladano za samostatnou i spolecnou praci. V této
nahravce se nevyskytla situace postojové ani pristupové strategie. Vyucujici
pristupovala ke vSem zakim stejné a snazila se u nich upevnit poznatky o rovnicich a

odstranit jejich obavy z naro¢nosti feseni.

N_IIT_00:19:04 — 00:19:22

Ucitelka: ,,Kdo bude pfistupovat k rovnicim jako “Jezi§ marja to je strasné tézky,” ptjde
mu to tézko. Kdo si fekne wau, to je strasné jednoduchy, tady mam a ziskam cas,

rychlost, body a znamky atd. atd. Uvidite, Ze vam to ptjde strasné€ jednoduse.*

Pribéh komunikace v hodin€, co do organiza¢ni formy a metod vyucovani, byl
veden formou frontalniho (hromadného) vyucovani, kdy komunika¢ni moznosti zaki
byly omezeny vuci uciteli. NejCastéjsi forma mezi jednim zakem a ucitelem (vyskyt ve
42%, jedna se o zkousSeni nebo opakovani). Pti této komunikaci Ize vytvofit i podminky

pro sdélovani, kdy se zaci ptaji uCitele na neznamé pojmy.

4. Zakladni Skola s matematickou tridou - videonahravka
cétvrta

V uvodu hodny se pani ucitelka rozéiluje, protoze si zaci nepiinesli do hodiny
ucebnici, kterou si méli tento den donést. V celé videonahravee kazdych pét minut pani
ucitelka tento problém opakuje, protoZze sama svoji ucebnici pajcila do jedné z lavic,
kde nebyla ani jedna. Cela hodina se odehrava pouze v lavici, kdy Zaci pocitaji prevazné
z hlavy, setkavaji se v ptikladech srovnicemi o vice neznamych. Potom je zakim
zadana samostatna prace, poté nasleduje spolecna kontrola, kdy chodi Zaci k tabuli a
zapisuji své vysledky. Pak opét nasleduje pocitani z lavic, kdy pani ucitelka obchazi

mezi 7aky.
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N_IV_00:24:05 — 00:25:32

Ucitelka: ,,Honza K. ptiklad f posledni.*

Honza K.: ,,Tak to je plus Sest naky gp.*

Ucitelka: ,,Q,“ uptestuje.

Honza K.: ,,Takhle minus dvacet ¢tyfi p, gp na druhou.

Ucitelka: ,,Tak prosim Té¢, strana Sedesat ¢tyfi Honzo K. piiklad devét f. Tak jesté

jednou pro uspéch velky. Znaménko.*

Honza K.: ,, Minus.*

Ve tfid¢ nastane Sum a zZaci volaji: ,,Plus.

Ucitelka: ,,A jsme padesat na padesat, takze plus. Minus krat minus byva plus. A ¢islo?*
Honza: ,,Cislo je $est tedy dvacet &tyii.“

Ucitelka: ,,Dvakrat tfi byva Sest.*

Ve tfid¢ se ozyva smich.

Honza K.: ,,Ehm, Sest minus to gp minus Ctyti.*

Ucitelka Honzu K. pterusuje: ,,A ted’, prosim T¢, Honzo. Postav se, postav se, Honzo.

Postav se.*

Honza K.: ,, Pro¢?* Honza vstava.

Ucitelka: ,,Ted se posad’, ziejme sis sedél na vedeni. Tak a znova.*
Ve tfid€ rusno a zaci se sméji nad komentéifem pani ucitelky.
Ucitelka: ,,Znaménko.*

Honza K.: ,,Plus Sest gp minus.*

Cela tiida zvolava: ,,Plus.

Honza K.: ,,Pardén plus osm ¢ na druhou.*

Ucitelka: ,,No, tak slava.*
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Tato hodina je ptikladem, kdy pfedem pfipravena strategie hodiny je naruSena
chyb&jicimi pomtickami zakt. Ucitel musi zménit svou vizi o vedeni hodiny a
pokracovat se zaky dle ucebniho planu. Z komunikace je patrné rozladéni vyucujiciho a
nespoluprace nékterych zakd. Nedostate¢né odosobnéni pii dialogu s Honzou, kterého
pani ucitelka vyvolala a jeho svéraznym pfistupem, ¢imz piivadi vyucujici do emocné

vypjaté situace.

Bohuzel v této ukazce doslo k nevhodné volené komunikaci, k vyruseni zakd a odklonu

od tématu.

5. Zakladni Skola s matematickou tridou - videonahravka
pata
Zaci od zaGatku hodiny pocitaji samostatné v lavicich. Na piikladech cvici

porozuméni predeslé latky a to odstranovani zavorek, upravovani rovnic.

N _V 00:08:40 - 00:10:16

Pani ucitelka vysvétluje individualn€ Jirkovi pocitani a upravu rovnic, protoze predeslé
hodiny chybél. Z jedné lavice je slySet polohlasné Septani, pani ucitelka se diva tim
smérem a ve tfideé je opét ticho a pokraCuje ve vysvétlovani latky Jirkovi. Kdyz Jirka

s dopomoci pani ucitelky dojde k vysledku, ta poté odchazi k bavici se dvojici.
Ucitelka: ,,Pro¢ se potad bavis, Markéto?*
Markéta: ,,Ja to neumim.*

Ucitelka: ,,Tak kdyz to Markéto, neumis je to tfeba vyfesit, napravit a mizeS mi fict,

kdyZ to neumis, proc jsi to netekla diiv?*
Markéta: ,, Tohle mi jenom nejde.”

Pani u¢itelka pfijde k tabuli, kde je matematicky zapis 8. (u — 3) = 2u a ukazuje, jak se

zavorka roznasobi @) =2u

Ucitelka: ,,Markéto, umi$ to roznasobit?*
Markéta: ,,Neumim.*

Z lavic se ozve: ,,To jsme délali vCera.*
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Ucitelka: ,,Markéto, zitra si ptines sponecku, at’ si ty vlasy nemusi$ drzet.*

Pani ucitelka roznédsobi zavorku 8u — 24 = 2u.

Ucitelka: ,,Markéto, tohle Ti ptijde roznasobit? To jsme trénovali minulou hodinu.*
Markéta: ,, Ted’ uz vim, co délat.”

Ucitelka: ,,Odstranit zavorky.*

Pani ucitelka zde zaujima dialogickou strategii, i kdyz zde mohla dat vice prostoru pro
to, aby Markéta zavorku zkusila roznasobit sama. V této hodin¢ doslo dle principli
interak¢ni strategie ke zkoumani pficiny, které nebylo povrchni, ale vyucujici se

zajimala, pro¢ Markéta vyruSuje a po zjisténi priCiny na zéklad¢ dialogické strategie

pric¢inu prozkoumala a vyfesila problém.

6. Zakladni Skola s matematickou tridou - videonahravka
Sesta

V uvodu pani ucitelka fekne, jak bude probihat vyucovaci hodina, nejprve si
zkontroluji domaci tkol. Déti ve tfidé hned vycitily Sanci k tomu zacit se mezi sebou
bavit. Pak se vénuji prikladim z ucebnice, pocitaji zpaméti, ale pouze prvni upravy u
rovnic. Po procviceni jsou rozdany papiry na test, kde je jen jedna skupina a dva
priklady. Pisemnou praci odevzdavaji vSichni zaci, ale jen ten kdo chce, bude

ohodnocen.

N_VI 00:07:32 — 00:08:00
Ucitelka: ,,Kolik vysla tfeba, Vojto Ti zkouska?*
Vojta: ,,No, ja jsem vzal .....*

Ucitelka: ,,No, dobfe no, ale zkouska Ti vysla?* ucitelka zaka preruSila a skocila do

hovoru.

Vojta: ,Sedesat péet devitin.

Utitelka: ,,Sedeséat pét devitin rovna se Sedesat pét devitin a vyslo vam to taky?*
Trida: ,,Ne, pét. Mn¢ vyslo patnact tfetin. Mn¢ pét.*

Ucitelka: ,,Stop, stop, stop, takze jedem rychle zkousku ...
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V tomto dialogu neni dan prostor pro vyjadieni zaka, vyucujici ma jiz ptipraveny postoj
a chce slySet konkrétni odpovéd’. Od zéki je pozadovan aktivni pfistup, ale neni jim dan
prostor, strategie vyucujici je postojova bez moznosti vlastniho ndzoru zaka. Vyucujici
dost nest’astné pouziva pravidlo pfi frontalnim vyucovani dle Gavora - vzit si slovo kdy
chee. Zaci jsou v hoding hluéni, hledaji moznosti, kdy se mohou mezi sebou bavit.
Hlasitost vykladu ucitele je pomérné silnd a tézko lze intonacné rozlisit vyklad od

napomenuti.

N_VI 00:12:24 — 00:12:47

Ucitelka: ,,Strana osmdesat Ctyfi desitka a tam mame zlomky. Lucka tady vcera nebyla,
¢ili ta viibec netusi. Jest¢ ze jsem vcera ucila u vas ty zlomky, protoze jsme vcera
v devitce narazili na rovnici se zlomkem a nebyt toho, Ze ja jsem se to s vami ucila, ja

bych viibec nevédéla.”

V tomto pfipadé snaha o naladéni pratelské atmosféry ve tfidé vyzniva naprazdno.
Ucitel by mel umét si udélat legraci sam ze sebe, ale vZdy musi védét presné kdy,
z ¢eho a v jaké skupiné. Dobfe volena legrace mlize pomoci zvysit autoritu, ale nezdar
muze vyznit jako vysméch, ktery spi§ uskodi. Poznamka o vlastnich neznalostech mtize
byt i maskovanim pocatec¢niho vyroku o Lucce, protoze vyrokem, Ze netusi se ji mohla
citlivé dotknout. Vyucujici nezabira ve vykladu vSechny zéky, ale nékolik
,oblibenych®, ktefi jsou pro Skodolibé pobaveni chytiejSich spoluzdk vyvoldvani

nékolikrat za hodinu.
Pani ucitelka chodi mezi zaky a snazi se jim pomoci, kdyz se ztrati v prikladé.
Po dvaceti minutach se test sbira a pokracuje se v pocitani rovnic se zlomky.

V poslednich péti minutach je zadan ptiklad na samostatné pocitani s motivaci

dobré znamky, protoze kdo bude mit piiklad dobte, dostane jednicku.

7. Zakladni Skola s matematickou trFidou - videonahravka
sedma

V této hodin€ Z4ci zacinaji probirat slovni ulohy. Na zacatku jsou poloZeny
otazky, co jsou slovni tlohy a jakym zpiisobem je Ize pocitat. V dobé¢, kdy si zaci maji

otevfit seSity a ucebnici, vyciti Sanci se mezi sebou bavit a hlucet. Pani ucitelka zaky
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napomind. Pro klid a spolupraci v hodiné je nejen dillezita struktura vyuky, ktera ma
zaujmout zaka, ale nezbytna je téz autorita vyucujiciho. V pocatku Skolni dochazky
maji mali zaci respekt k uciteli a berou jeho autoritu jako neomezenou, s piibyvajicim
ucitele mohou byt riznd nafizeni, mimotadné ukoly nebo zvySeni hlasitosti svého
slovniho projevu. VSechna tato opatfeni vyzni vétSinou naprazdno, nez aby pomohla.
Hlasité feci Clovek privykne a tento projev se stane stejné monotdnnim jako tissi slovni

projev.

N_VII_00:03:10 — 00:03:30

Ucitelka: ,,Vezméte si sbirky kromé seSitu. Sbirky. Tak strana padesat, strana padesat...
Viktore, pohni! A jak fekl spravné Petr, slovni tlohy budou né¢jakym zpiisobem zapsany

slovy a my se je budeme snazit zapisovat matematicky. Strana padesat. To je

N 24

urcitého cviceni v ucebnici, berou tento pokyn jako volnou zabavu.

N_VII 00:10:05 - 00:10:21

Ucitelka: ,,Jak zapiSeme to décko tedy cécko, m cestujicich zaplatilo plné a n zaplatilo

!“

zlevnéné, Markéto
Markéta: ,,Nevim.*
Ucitelka: ,,Zase nevi! Petie?*

Od klukd, co sedi v prvni lavici na jejich seSity je zabér kamery a maji mikrofon je
slySet, jak se posmivaji.

V této nahravce je jako v kazdé hodiné pro pobaveni svych spoluzakii vyvolana
Markéta a jeji odpovéd’ bez dotazu na pficinu je patficné a definitivné okomentovana.
Ve vztahu k Markété je neustale vyuzivdna postojova strategie, vyucujici se nikdy

nesnazi s trochou empatie zjistit pri¢inu Markétinych netspéchd.
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Dale tesi pouze ustné matematické zapisy z ptikladii z ucebnice. Na piikladé
o vesnickém dvorku, kde bé¢haji slepice a kralici dohromady méli sedmnact hlav a
Ctyficet Ctyfi nohou, maji zjistit, kolik je slepic a kolik kralikd. Vyucujici vysvétluje,

jakymi zptisoby lze tento piiklad vypocitat naptiklad graficky, usudkem a rovnici.

N_VII 00:37:00 —00:37:27

Ucitelka: ,,Lucko, jak zapises soucet téch to tii Cisel?*

Lucka: ,,Ehm, dvé x a jedna ...“

Ucitelka: ,,Lucko, prosim t¢ fekni to normaln¢ bez néjakyho otravenyho vyrazu, tak
fikej!*

Lucka: ,,Dv¢ x plus jedna...*

Dialog ucitele a zaka, okomentovani obliceje vyrazu zadkyné, je obrazem postoju vetSiny
zaka v této hodiné.

N_VII 00:38:51 —00:39:11

Ucitelka: ,,Markéto, jednoducha rovnice po zjednoduseni vlevo dostanes co?

Markéta se diva na ucitelku a nejspis nepochopila, co po ni chce.

Ucitelka: ,,Vlevo po zjednoduseni, vlevo?*

Markéta: ,,Dvé x plus dve.

Ucitelka: ,,Tak to je prava strana, ale spravné a ted’ ta leva, Markéto!*

Markéta: ,, Tti x plus tii.“

Ucitelka: ,,Slava tfi x plus tfi rovna se dvé x plus dve.

Dalsi z vyvolanych je opét Markéta, ktera odpovida spravné, ale v pocatku zaménila

pravou stranu za levou. I kdyz jeji odpovéd’ je spravna hodnoceni ucitele je ironické.
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N_VII 45:09 —00:45:18

Ucitelka: ,,Kolik jich Markéto, koupila? To jsem se zeptala ty pravy, kdyz zaviela

knizku.*
Markéta: ,Dvé x ...

Ucitelka: ,,Dvé kila ¢ili ..«

Nez kon¢i hodina je vyvolana znovu Markéta a tuto hodinu jiz poné€kolikaté.
Pravdépodobné patii mezi problematictéjsi zaky a vyucujici si jiz vybudovala urcity a
ne nejlepsi osobni postoj k Markété. K zamysleni je také chovani Markéty, které mize
byt ucelné (vyrusovani, mozna potiebuje vice informaci k feseni problému nebo nevidi
dobie to, co je napsano na tabuli), situacné podminéné a nemusi vzdy vyjadiovat jeji
skute¢ny postoj k matematice. Toto se mnohdy stava, pokud jsou pted lidi stavény cile,

které neni mozno dosahnout.

8. Zakladni Skola s matematickou tridou - videonahravka
osma

V uvodu hodiny je seznameni s tim, Ze se dnes budou probirat slovni tlohy
o pohybu, zakiim je hned zadan domaci ukol, ktery je malym prizkumem. Az piijdou
domd, feknou rodiciim, Ze zacali probirat slovni tlohy o pohybu a oni maji za ukol
pozorovat jejich reakce. Vyucujici se snazi navodit atmosféru na probirané téma a
zadava otazky, ale Zaci moc dobfe nechdpou, takze si pani ucitelka ve vét§in€ odpovida
sama. Na slovni loze s pomoci doplitkovych otazek na zaky se snazi vysvétlit pocitani

prikladi toho typu. Zakladem je nakresleni obrazku a moznost feSeni pomoci tabulky.

N_VIII 00:18:23 - 00:18:34

Ucitelka: ,,Mame ctyfikrat sedm tfetin, to bohuzel kratit nejde ¢ili ndm vychazi,

Radko!*
Radka: ,,Dvacet osm tfinactin.

Ucitelka: ,,Dvacet osm tfetin, to jsem, ehm, teda néco zaslechla.*
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Ve fazi vykladové si vyucujici ovéiuje pozornost zaki dotazy na dalsi postup, v ptipad¢
Radky, prestoze neopovédéla spravng, byl pfistup vyucujici mily a nebyl devalvujici,

Radku spise motivoval k vét§i pozornosti pti vykladu.

Cela hodina se nesla v duchu vykladu, kdy pani ucitelka stoji u tabule a dava
kontrolni otadzky, obcas projde mezi studenty a individuidlné snimi fesi jejich
nepochopeni nebo doplnujici dotazy k vypoctu. V hodin€ pievazuje dialogicka strategie,
kdy vyucujici individualné motivuje zaky.

Slovni ulohy ptedstavuji pro zdky v mnohych piipadech nemaly problém prave
pro nemoznost aplikace n¢jakého "jednoduchého" univerzalniho algoritmu. Sami ucitelé
jisté potvrdi, ze dobry a dostatecny vyklad mtize byt i pro zkuseného ucitele ofiskem.
Pti feSeni slovnich uloh je problémem jednak porozumeéni textu, rozbor ulohy, pak
i matematizace situace, kterou uloha fte$i, a samoziejm¢ nalezeni jejiho TfeSeni.
Vyznamnou funkci pfi tom hraje nasledna zkouska, ovéfeni spravnosti, zpétna vazba,

ktera vSak Casto byva jen formalni. (Binterova, 2005)

9. Zakladni Skola s matematickou trFidou - videonahravka
devata

Je ukéazkovou hodinou na pocitani slovnich tloh, kde je pocitano s procenty.
Nejprve si zopakuji, jaké zptisoby vypoctu procent znaji. Dale zminila, Ze se clovek

v béZném Zivoteé denné s procenty setkava.

N_IX 00:12:00

Zabér do sesitd. V prvni lavici sedi dva chlapci, ktefi si nejsou jisti svymi vysledky,
hodné¢ skrtaji a své poznamky pied kamerou schovavaji. Nejvétsim problémem je déleni

velkych cCisel a to bez kalkulacky. (Ptiloha ¢.1)

N _IX 00:15:13 — 00:15:30
Ucitelka: ,,A fekneme si dva tisice sedm set padesat plus tisic sto je? Jakube!*
Jakub: ,, TT1 tisice osm set Sedesat.*

Trida: ,,Tti tisice osm set padesat.*
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Ucitelka: ,,J¢, dékuju skvely.«

Ucitelka se zachovala velmi profesiondlné, a¢ vysledek ji byl nadiktovan a ona to mé¢la

piekontrolovat, tak pod¢kovala za upozornéni a nepokérala Jakuba.

N _IX 00:17:46-00:17:55
Ucitelka: ,,Markéta, paklize davala trosicku pozor, tak si zapamatovala, co?*
Markéta: ,,Ze jsou tii tiidy.*

Utitelka: ,,Ze jsou tii tiidy a mame néco poéitat.®

Dotaz na Markétu byl veden zamérné€, protoze vSichni Zaci naslouchali vykladu.
Markéta si néco pfi Cteni piikladu pani ulitelky néco zapisovala do seSitu, ale i ona

védéla, co se procvicuje.

Poté samostatné pocitani prikladt do sesitu, kdy vyucujici pro kontrolu zapisuje

na tabuli.

Hodina aplika¢ni (procvicovaci) je nezbytnou casti bud’to vyucovaci hodiny,
nebo mize byt vedena samostatné v obzvlast’ problematické oblasti vyuky, jako jsou
slovni ulohy. Hodina pomahd Zikovi prohloubit si ucivo, zdk fe$i zadané ulohy
spolecné s ucitelem nebo ostatnimi zéky, k prohloubeni uciva se dale vyuziva i zadani

domaci ulohy.

V oblasti postojové a pfistupové strategie v této hodiné se vyucujici vénovala vSem
zakam stejnou mérou, pristup byl vlidny, motivujici a smétujici k rozvoji vétsi aktivity

zak.

10. Zakladni Skola s matematickou tridou - videonahravka
desata

Hodina zalind vysvétlenim pojmu spole¢na prace a na ukazkovém piikladé

vypocet, kdy ucitelka spolupracuje se zaky. Hodina se vice nese v duchu vykladu.
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N_X 00:15:30-00:18:42

Zadana slovni tloha na spole¢nou praci, Michal pocita u tabule a vyucujici se pta zaku,

jaky bude postup krok po kroku. Michal evidentn¢ ptikladu pfili§ nerozumi.

Ucitelka: ,,... za jednu hodinu samo vycerpa cerpadlo jakou ¢ast té jamy? Kdyz mu to

celé trva dvanact hodin, za jak dlouho to udéla?*
Michal: ,,Dvanact hodin?*

Ucitelka: ,,Ne, ne, ne Michale, tak se podivame na ten druhy piipad. Kdyby si néco
snédl za 4 hodiny. Kolik toho sni$ za jednu hodinu, kdyz budes jist pravidelné, tedy.*

Michal: ,,Ctyfikrét tolik.*
Ucitelka: ,,Ctyfikrét tolik za hodinu toho snim, ctyfikrat tolik.*
Ve tridé¢ je slySet nesouhlas.

Ucitelka: ,,Predstav si, ze mas Ctyfi pizzy a mas je snist za Ctyfi hodiny. Ty sni§ za

hodinu ¢tyfi krat Ctyii pizz tedy Sestnact pizz?*

Michal: ,,To by neslo.

Ucitelka: ,,Tak kolik jich sni$ za hodinu?“

Michal: ,,Jo, eee nevim... ja bych snédl.....“ (Michalovi neni rozumét, ve tiidé¢ Sum).
Ucitelka: ,,Ne, ty mas za Ctyfi hodiny snist Ctyfi pizzy. Tak kolik sni§ za hodinu?*
Michal: ,,Jednu.*

Ucitelka: ,,Takze cili jednu z téch ¢tyf Cili jednu...?*

Michal: ,,Jednu celou.*

Ucitelka: ,,Dobfe, dobfe.....

V souladu s dialogickou strategii se pani ucitelka snazi navést zaka ke spravnému

vysledku, i kdyz n€kolikrat musi problém opakovat. Na zavér chtéla slySet trochu néco

jiného, ale spokoji se s timto zdvérem. Zaka timto motivuje k vétsi pozornosti.
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N_X 00:23:12 — 00:23:44

Ucitelka: ,,Vojto, za jak dlouho se to naplni mezi druhou a tfeti hodinou, tfeti az ¢tvrtou,
vic nez Ctyfi a min nez dvé.*

Vojta: ,,Nevim.*

Ucitelka: ,,Ne, nevim. Ted’ uz musi$ védét!*

Vojta: ,,Tti hodiny?*

Ucitelka: ,,Vojto, dvakrat uz jsme to tu zkouseli fict, fekni mi, za jak dlouho se to naplni

prvnim pfivodem.*

Vojta: ,,Prvnim pfivodem za dvé hodiny.*

Ucitelka: ,,No, a kdyZ mu ostatni pomohou. Bude to trvat dyl...?*

Vojta: ,,Ne.“

Ucitelka: ,,TakZe to musi byt mensi nez....“

Vojta: ,,Miii nez dve.*

Ucitelka: ,,No, tak. Tak uz si pis!“

Zacatek dialogu se jevi jako postojova strategie, protoze pani ucitelka chce slySet od
zéka konkrétni odpovéd bez ohledu na miru pochopeni tohoto matematického
problému. Odpovéd’ ,,nevim* zpocatku kategoricky odmita, dale sviij postoj prehodnoti

a snazi se s Vojtou v souladu s dialogickou strategii pfijit na spravny postup vypoctu

tak, aby to zak pochopil.

11. Viceleté gymnazium - videonahravka prvni
U této videonahravky se vyskytly technické problémy, proto nemohla byt pouzita.

12. Viceleté gymnazium - videonahravka druha
J_11_00:00:12 — 00:00:39

Ucitelka: ,,Domaci seSity, dejte si je pred sebe a jako vzdycky se ptdm, Lenko. Mél
s tim nékdo néjaky problém? Reknéte, kdyztak se tomu hned vénujeme a hned to

vyfeSime.*
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Ve trid¢ zaci krouti hlavou, Ze je vSe v poradku.

Ucitelka: ,,Ne? Nepotiebuje n¢kdo, tak ja se na to podivam a kdyztak se k tomu piiste

vratime.*

V uvodu mile navodila hodinu, zjistila si, jestli zaci vSemu rozuméji. Tento monolog
bych zaradila do pfistupové strategie, i kdyz se nepfimo jednalo o dialog. Byla zde
komunikace se skupinou a pani ucitelka zkoumala, jak Zaci na tom jsou a i pies jejich
védéni nabidla, ze se v pfisti hodin€ k ucivu vrati. Potom nasledovalo zopakovani, co je
ekvivalence, kofen rovnice, co je realné, racionalni ¢islo a mnoziny. Ve tfid¢ vladla
pratelska atmosféra, pani ucitelka vzbuzuje pfirozeny respekt, takze nemusi dochazet
k tomu, Ze by zvySovala hlas. Zaky oslovuje déti a ty se neboji komunikovat, reagovat
spontanné¢, 1 kdyz feknou nesmysl, pani ucitelka je pochvali a vysvétli, co vlastné rekly.
Takze, 1 kdyz je odpoveéd’ nespravna, neni to v matematice nesmysl. Pani ucitelka tim
roz§ituje znalosti zakil. V hodin¢ mne ptrekvapilo, ze Zaci jsou ve druhé hodiné o mnoho
doptedu nez Zaci z matematické tfidy. Hodné si toho pamatuji z pfedchozich let, pani
utitelka se nemusi k né¢emu vracet a hodina se ubira spravnym smérem. Zaci spravné

pouzivaji matematicky jazyk.

I zde Zaci pocitaji samostatné a pani ucitelka mezi kontrolovanymi vysledky poklada

otazky, kdy rovnice nebude mit zadné feseni a jak to poznaji.

(n—

Dile zadéva rovnici: — +n = _12)2, kdy Zéci bez jakychkoliv problémi védi, jak
zalit pocitat, ur¢i podminky existence rovnice a u vysledku ptichazeji na to, kdy mize
mit rovnice nekonecné mnoho teSeni. Pani ucitelka zavér tohoto piikladu jesté podpofi
0 spravnym zapisem vypoctu.

Na konci hodiny Zaci pocitaji ulohu o pohybu, kde skvéle ukazuji své znalosti z fyziky.

13. Viceleté gymnazium - videonahravka treti
Na zacatku pani ucitelka zadava priklad vV4x + 6 = —4, zaci zacinaji bez
namitek pocitat, dojdou ke kotfenu rovnice. Pani ucitelka navrhuje zkousku, ale Pavel

namitne, ze to stejné nevyjde, protoZe odmocnina nesmi byt zaporna.

Dalsim tématem se navazuje na konec piedeslé hodiny, kdy Zaci pocitali illohu

o pohybu, pani ucitelka nechava zaky, aby ptfichazeli i na jiné zptisoby vypoctu.

40



J 1II_00:10:00 — 00:13:30

Priklad: Mezi dvéma pfistavisti jezdi parnik, cesta tam a zpét mu trvd 2 hodiny
30 minut. Po proudu 12 km/h a proti proudu 8 km/h . Vypoctéte vzdalenost mezi
pristavisti?

Pani ucitelka na tabuli zakresluje zjednoduseny obrazek pro predstavu a dopliuje
popisky.

Ucitelka: ,, Tak za¢néte povidat, tieba Hanko D.!*

Hanka: ,,Mohli bychom to vypocitat primérnou rychlosti.*

Ucitelka: ,, Tak to by Slo, protoze draha tam i zpatky je stejna. A jak by jsi to teda chtéla

délat?*
Hanka: ,,Tak bych véd¢la rychlost, zméfila bych ¢as za jakou tu drahu ujede dvakrat.

Ucitelka: ,,No, dvojnasobna draha, to by $lo, tak jak by jsi to pocitala? Draha se vypocte
jak?*

Hanka: ,,Rychlost krat ¢as, takze bych ten primér vynasobila tim casem a vysla by mi ta

dvojnésobna draha.*
Ucitelka: ,,Nebo jinak, Sarko?* nic.
Lenka: ,,Takze kdyby se to s d€lilo dvanacti a k tomu by se pficetlo to druhy F7.

Ucitelka: ,, Tak to je hezky, Hanko, teda Lenko, dobfte, ale nefikej to v ¢islech. Rekni to

slovy!“

Lenka: ,,Kdybych tu drahu poprvé vyd¢lila dvanacti.*
Ucitelka: ,,Tak spoctes co?*

Lenka: ,, Tak spoctu ¢as dolu po proudu.*

Ucitelka: ,,A k tomu ptiddm Cas zpatky. A to musi délat dvé a ptl hodiny. To je skoro

jednodussi nez to predtim. Neni?*
Zaci oponuji, Ze neni nebo nevédi.

Ucitelka: ,,Tak mn¢ to piijde jednodussi, ¢as doll a ¢as zpatky, tak jak se as vypocte?*
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Strategie pani uclitelky je stale dialogicka, kdykoliv zdk néco fekne i kdyz to neni
nejspravngjsi, necha ho sviij tisudek dofici a poté vysvétlit. I kdyZ vyvola nékoho, kdo
neznd odpovéd, nesnazi se, aby ji za kazdou cenu zak odpovédél. Pomaha zakiim
v rozvoji jejich logického uvazovani, snazi se v détech podnécovat zajem o matematiku.
Neni tim klasickym ucitelem, diktatorem, ktery stoji za katedrou, dava piikazy a

nezajima ho uvazovani zaki.

Déle hodina pokracuje v pocitdni dalSich slovnich uloh o pohybu a pocitani
soustavy rovnic se zlomky snezndmou v Citateli. Pani ucitelka zapisuje na tabuli a
vyvolava zéky, aby ji diktovali své postupy. Ke konci hodiny je poloZena otazka na
zéky, zda se cht¢ji na néco zeptat. Poté jsou jim pokladany kontrolni otdzky na znalosti
linearnich rovnicich, které byly nabyty jiz v predeSlych ro¢nicich. Pani ucitelka je

nemile prekvapena, kolik toho zaci zapomnéli.

14. Viceleté gymnazium - videonahravka ¢tvrta

Zacatek hodiny zaCina kontrolou a vysvétlenim chyb, které Zaci délali pfi
vypoctu domaciho ukolu. Piiklad: 5 %x - % = %x + ;, pani ucitelka, a¢ zna chybujici,
tak nejmenuje, ale hezkym zpiisobem vysvétluje piimo tém, ktefi chybu udélali. Zaci
zapominali pfevést smiSeny zlomek na nepravy a rovnou rozsifovali rovnici Sestkou.
Hodina pokracuje samostatnou pisemnou praci, kde jsou zaci rozdéleni do dvou skupin
A a B. Vtestu je prvni piiklad na feseni linedrni rovnice a druhy je soustava dvou
linearnich rovnic. Pfed rozdanim pisemné prace se vyucujici ptd, zda nejsou zadné
dotazy. Nikdo nema pfipominky a pani uc€itelka prochazi mezi pocitajicimi zaky a snazi
se je navést na spravnou cestu vypoctu. Po patnacti minutach sbira testy a Zaci si

oteviraji skolni sesity.

J IV_00:37:10 — 00:40:20

YV

Hanka: ,,Ja nevim, asi ten druhy.*
Ve ttide n¢kdo vykiikne: ,,Prvni.*

Ucitelka: ,,Tob¢ se zdal tézky i ten prvni?* mluvi smérem k Hance.
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Hanka: ,,No, ja sem tam zapomnéla nasobit s tou plus jednickou a celou stranku

jsem pocitala bez ni.*

Ucitelka: ,,Vite, u rovnic je vam kalkulacka v podstaté na nic. Vy si potad myslite, ze
kdyz si mizete vzit kalkulacku, Ze vas to spasi. Vibec ne. Malokdy obcas tedy, dejme
tomu kdyz Vam tam budou vychazet velka ¢isla, ale tam je dalezity ten systém. Krok za
krokem, tak jak jsem si ukazovali. N¢, Vojto! Na vlastni kiiZi si tu objevovat Ameriku.

Tak si musite nechat poradit, to neni taky mij vymysl. Ten je vyzkouseny.*

Na tabuli zapis druhého piikladu ze skupiny A.

x+4
5x+y)— 2y=0
y dx+y
3(x+§)— = =2

Ucitelka: ,, I tady je zlomek. Michale, prvni rovnice?*
Michal: ,,TakZe zlomky a prvni Giprava rozsifuju dvéma.*
Ucitelka: ,,Dobfe, u druhé rovnice Jirko?*

Jirka: ,,U druhé rovnice rozsifuji patnacti.*

Ucitelka: ,,Pro¢? To bych nedélala najednou zase ne, jinak to zmastis, ten zlomek je
schovany v té zavorce v tom ranecku. Kdyz, tak bud’ roznasobit tu zavorku a nebo kdyz

uz, tak jako jsme to délali tehdy, takze?*

Trida: ,,Roznésobit péti.

V hodiné na prvni pohled nestranny pozorovatel hodnoti vyuku jako partnersky dialog,
kterym vyucujici vede Zzaky k nalezeni feSeni matematického problému. P#i hlubSim
pozorovani vyplynou skuteCnosti, kdy sice je veden dialog mezi ucitelem a zaky, ale
pouze v rozsahu, ktery je ochoten ucitel pfipustit. Nedava zakiim prostor pro vlastni,
Z postoje vyucujici je patrny jeji nazor, ze matematika je femeslo. Tento postup neni
v souladu s dialogickou strategii, protoze student nemohl sviij postup feSeni rovnice

dokoncit, ale velmi demokraticky byl naveden na zavedena pravidla.

43



15. Viceleté gymnazium - videonahravka pata
V uvodu hodiny se rozdavaji pisemné prace z minulé hodiny. Pani ucitelka

zaktim hned v zacatku oznamuje, ze ve znamkovani byla mirna, protoze to bylo poprvé

vvvvvv

skupiny B, protoze z druhé skupiny se pocitaly rovnice v ptredeslé hodiné. Dale se
vyucujici dostava k domacimu ukolu, ktery zaci odevzdavali v druhé hodin€ a tim byla
parametricka rovnice dx + 1 = 2(4x + 1) — 5x. Zde dosazovali za parametr d datum
ze dne svého narozeni. Na tomto pani ucitelka demonstruje, pro¢ se provadi nejen
zkouska, ale i diskuze. DalSim ptikladem parametrické rovnice si provetuji spravné

pochopeni piikladu a pojmu diskuze. Spole¢nym postupem zaci fesi rovnici.

J V_00:26:00 - 00:29:00

. 2a+l-x y- Ty voxo oy o .
Zadana rovnice — = a + 1. Ucitelka vyvolava zaky k feSeni kroki, které budou

délat pii vypoctu dané rovnice. Druhy fadek rovnice 2a + 1 — x = ax + x.
Ucitelka: ,,Osamostatiiujeme neznamou, druha uprava a druhy radek, Michale!*

Michal: ,,To x pfevedeme na druhou stranu, takze na levé stran¢ bude ax plus dvé x

a na pravé bude dv¢ a plus jedna.” (zapis na tabuli 2a + 1 = ax + 2x)

Ucitelka: ,,Dalsi tprava, Deniso,* Denisa mlci, ve tfidé nikdo nic nenapovida. ,, Takze

co délame? Os...*
Denisa: ,,Osamostatitujeme.
Ucitelka: ,,Takze co a nahlas.*

Denisa: ,,Takze x krat v zavorce a plus dvé rovna se dvé a plus jedna.” (2a+ 1 =

x(a+2)

Ucitelka: ,,Ted’ ud¢las dalsi ekvivalentni upravu, Jirko! Osamostatiiujeme neznamou

jakym pocetnim vykonem?“
Jirka: ,,Minus.*
Ucitelka: ,,No, to snad ne!*

Jirka: ,,Déleno.*
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Ucitelka: ,,No, tak ty brebto. Takze?*

Jirka: ,,Rovnici délime zavorka a plus dvé.“ (2a + 1 = (a + 2))

V této ukazce je pfistup ucitelky dialogicky, nechava zaklim prostor pro vlastni
uvazovani. Pomoci napoveédy pocatecnich slabik poméha jim najit spravné feSeni
prikladu. Pokud Zz4ky napomind, je to minéno pratelsky, neni to devalvujici a

zesmeésnujici. Postoje gestikulace, hlasitost a veSkeré nonverbalni projevy jsou

v souladu s verbalni komunikaci.

16. Viceleté gymnazium - videonahravka Sesta
Na zacatku hodiny se fesi odevzdani domaciho tikolu a predevsim podvodného
opsani, kterého byla pani ucitelka svédkem. Vyucujici kéra jak vinika, tak i zaka, ktery
svlj ukol pUj¢il k opsani. S celou tfidou si zopakuji pravidlo, ze kdyZ nevédi, jak kol
pocitat vypocitaji néco jiného a nechaji podepsat rodi¢i. V hoding je vidét na vyucujici

, voqx vr - , d— TR IR
zklamani a podrazdénost. Ptiklad z domaciho tkolu z—yy — 1 =4d — 1 pocitaji zaci na

tabuli.

J VI 00:02:25 - 00:02:57
Ucitelka: ,,Kolik vam vyslo ypsilon, Michale!*
Michal: ,,Ypsilon? J4 jsem pocital to dé.*

Ucitelka: ,,Tak to by chtélo si vzdycky nahote napsat d je parametr. Tak kolik Ti vyslo
Marku?*

Marek: ,Kdyzjed....”

.....

kolik?*
Marek: ,,Ypsilon je jedna.*

Ucitelka: ,,To jsem chtéla slySet.*
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J_ VI 00:10:32 - 00:11:00
Neékdo ve tiide: ,,Vy jste, ale pocitala to y.*

Ucitelka: ,,Jezis, promin. No, promii no.*

J VI _00:14:49 — 00:15:21

Priklad na tabuli t_Ta +2= ? a pokracuje se v roz§ifovani trojkou a ackem.

Ucitelka: ,,Tak Michale, fikej ten dalsi!*

Michal: ,, Tti t minus.*

Ucitelka: ,,Pockej, pocCkej, tak si to odfikej. Rozsifujeme zlomek tfi a, tak co se stane?*
Michal: ,,Tti, trojka se zkrati, takze at minus a na druhou plus Sest ab.*

Ve tfid€ Sum.

Ucitelka: ,,Co je Lenko?*

Lenka: ,,Nic.*

Ucitelka: ,,No, tak nebrebtej. Co jsi fekl?*

Michal: ,,Sest ab.«

Ve tidé jsou slyset hlasy: ,, Sest a.«

Ucitelka: ,,Sest a. Jo, ty mi to fikas Spatn¢.*

V této hodiné€ si vyucujici po nezdafilém domacim ukolu, opakuje se zaky nejcastejsi
problémy v feSeni rovnic. Pokud si nektery ze studentll nevi rady, tak vyvola dalsiho
studenta, aniZ by ptedchoziho napominala nebo komentovala jeho nedostatky.
Umoziuje tak studentim se ptat nebo se pfiznat k neznalostem, aniz byl je uvadéla do
rozpakd. Dokéze i pfiznat vlastni pochybeni a omluvit se za svlij omyl. Ve vyucovani je
vidét, Ze zaci nemaji problém se ptat, naopak vyucujici je vede k dotazovani, protoze
timto zplisobem si nejlépe overi, jaky ma student pohled na feSeni problému a kde jsou

jeho mezery. Zak je vtomto piipadé chapan jako partner ve vychovné vzdélavacim

procesu.
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17. Viceleté gymnazium - videonahravka sedma

Na zacatku hodiny se slovné vraci k ptikladu z minulé hodiny a navazuji na n¢j
dalii slovni ulohou o michani smé&si. Zaci si nejsou jisti, prikladim zfejmé nerozumi,
vyckavaji na pokyny vyucujiciho a poté si zapisuji do seSitd. Pani ucitelka zadava
samostatnou praci na ,,necisto®, protoze prvni test nedopadl dle jejich predstav, vSichni
dostavaji pouze jeden ptiklad, po skonceni jde Jarda na pokyn pocitat na tabuli, Zaci si
mezi sebou vymenuji sesity a vzajemné opravuji test. Vysledek se docela pani ucitelce
zamlouva, proto zadava jeste jeden piiklad na upevnéni. Piiklad se zakiim nevydafil,
spole¢n¢ pocitaji se na tabuli, snazi dobrat vysledku. Test na necisto je zhodnocen
nelibosti vyucujici, Ze jim to dnes nejde, nckteti se povaluji a dosti se nesousttedi. Priste

uZz to bude na ¢isto a na znamky.

J_VII 00:35:40-00:35:57

Ucitelka: ,,Vyndejte si sbirku! Michale, ty to mas$ dobfe zafizeny, ty vzdycky koukne$

na Petra a Petr ...vynda!
Michal: ,,My to mame rozdéleny.*
Ve tfid€ smich.

"‘

Ucitelka: ,,Jo, to mi radSi nevypravéj

Vyucujici umi zaky upozornit na jejich nepozornost dostatecné diirazn€ a s respektem,
aniz by je tim urazela nebo pfivad€la do rozpakii. Zaroven dokaze rychle a nenasilné

ukoncit diskuzi, ktera se nevztahuje k tématu.

J_VII 00:36:40-36:45
Ucitelka: ,,Precti to Hanko.* (Hanka ¢te néco jiného.)

Ucitelka: ,,Stranka 89 — to je osmicka, za ni devitka. Ptiklad tficet ¢tyii, Hanko trojka a

ctytka.*

Ve tfid€ smich.

U nékterych vyucujicich maze byt ironie Spatné zdky chépana, nékdy mize byt

i urdzejici, ale v tomto ptid¢ jde o ironii, kterou zaci chapou, jsou na ni zvykli a neni
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devalvujici. Ironie, pokud je uzivana u ucitele, ktery ma u zaka pfirozenou autoritu je

mnohdy zpestienim hodiny.

J VII 00:37:05-00:37:45

Dominika: (¢te zadani ptikladu) ,,Urcete dvé Cisla, jejichz soucet je dvacet a rozdil

jejich druhych mocnin je 120.

Utitelka: ,,Tak...to pfedpokladaji, Ze feknete zpaméti? No asi ne? Ze jo? To se bude

muset vypocitat! Takze co? Tak co s tim?*

Ve tfid¢ Sum, ale nevypada, ze by n€kdo veédel.

Ucitelka: ,,Lubosi! Jenom nechci slyset ja nevim! To neexistuje takova odpovéd’! Tak
co s tim?*

Lubos: ,,Ja bych to zkousel!“

Ttida smich.

Ucitelka: ,,Zkousel bys to! Jezkovy voci! Kdyby ti bylo tak! Dejme tomu... o Sest let
min, tak bych to brala! Takovouhle odpoveéd’. (Vojta se hléasi) Vojto!

Vojta: ,,Soustavu rovnic?*

Ucitelka: ,,Dobie! To uz se§ kousek dal, no prosté zacnu si to zapisovat a zacnu to fesit

rovnici! A dokonce Vojta fekl soustavou! Jak to? Proc?*

Vojta: ,,Jsou tam dv¢€ neznamy.*

V tomto dialogu zaujima vyucujici postojovou strategii vii¢i Lubosovy, kdy vyzaduje
definitivni odpovéd’ bez zkoumani pti¢iny zda Zzak tento problém chape nebo postup

vedouci k vyfeseni zapomn¢l z ptedchozich hodin.

18. Viceleté gymnazium - videonahravka osma
Pani ucitelka na zacatku hodiny zjist'uje, zda zaci dobte pochopili latku z konce
minulé hodiny, par zakd se prihlasi stim, Ze déleni se zbytkem pfiliS nechapou.
U tabule se poté zopakuji dva priklady, kdy pani ucitelka vysvétluje nepochopené
s pomoci ostatnich zakt. Pavel jako zdatny chemik dostal k domécimu ukolu jesté jeden

navic, aby si pfipravil a vysvétlil ho spoluzdkim. Dal vyucujici shrnuje ucivo a
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vysvétluje pocitani rovnic, protoze v piisti hodin¢ je

formou testu.

J VIII _00:23:50 —00:24:13

y+3

Na tabuli ptiklad (y — 2).3 — — <0

!“

Ucitelka: ,,Sarko, prvni uprava
Sarka: ,,Rovnici celou roz§ifim Sesti.*
Ucitelka: ,,Proc¢? Sarko, pro¢ Sestkou?*

Sarka: , Nevim.“

Ucitelka: ,,Nevim, to musi§ védét pro¢. Kvuli ty trojce?

Sarka: ,Ne, to ne.
Ucitelka: ,, Tak kvili cemu.*

Sarka. »Dvojkou!*

ceka dalSi provéteni znalosti

Ucitelka: ,,Tak vidiS. Proc¢ to délame? Pro¢€ rozsifujeme, Sarko?*

Sarka: ,,Protoze se potfebujeme zbavit zlomku.*

V ukazce je uzita dialogickd strategie, vyucujici cilenymi dotazy patra po pricinach

nepochopeni dil¢ich matematickych krokd, davd moznost zdkyni rozmyslet si a

pochopit pro¢ nastava tato ekvivalentni tiprava.

Vyucujici pouzila jednu z moznosti skupinového vyucovani, kdy piedala zakovi roli

ucitele. Pavel, jako zdatny chemik, mél za ukol vybrat metodu a prostiedek, jak nejlépe

objasnit svym spoluzaktim chemické zakonitosti smesi. Tato metoda podporuje a rozviji

u zakl vyjadfovaci a prezentacni schopnosti.

Do zavéru hodiny procvicuji soustavy nerovnic a vysvétluji, jaké ptipady mohou

nastat pii jejich vypoctu. V iplném konci vyucujici uvede zopakovani nejméné

oblibené¢ho tématu, které¢ je tfeba zopakovat, a tim jsou funkce. Pta se zaki, co to

vlastné funkce je, vztahy, co vlastné€ vyjadfuje x a y, jakymi zplsoby lze vyjadrit funkei,

co je definic¢ni obor a grafy zakladnich funkci.
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19. Viceleté gymnazium - videonahravka devata

V dnesni hodiné zaky c¢eka provéfeni znalosti. Na zac¢atku hodiny da vyucujici
Sanci si jeSté ujasnit jednim piikladem, zda vSemu rozumi. Pfi pisemné praci jsou
rozdéleni do dvou skupin A a B kazda z nich dostane tfi priklady, kdy prvni je soustava
dvou nerovnic, druhy rovnice se zlomky a tieti slovni lloha na smési. Pani ucitelka
chodi mezi zidky, tu a tam nékomu poradi, ale nenapovida. Kdo se v né&jakych
prikladech zamota, poradi, at’ zane pocitat znovu. Dvéma zakim, ktefi v predeslych
dvou hodinach chybéli, slibi, ze pokud budou mit treti ptiklad Spatné, nebude jim ho
pocitat. Test trval néco okolo tficeti péti minut, pii sbirdni se pani ucitelka ptd, co bylo
slovni tloha, ale nejvice hlast je pro soustavu nerovnic a proto pani ucitelka, aC by
chtéla pokracovat v néfem jiném, zopakuje jeden priklad na soustavu. Vyvolava zaky,

aby ji diktovali kroky svych vypoctu.

Prestoze v této hodiné je pisemnd prace, vyucujici postupuje v souladu
s dialogickou strategii. Dava zakam, ktefi zamesSkali pfedchozi hodiny, mozZnost
nepocitat celou pisemnou praci. Timto postupem, ktery neni kategoricky je zbytecné
nestresuje a zaroven tak nejlépe zjisti, zda predchozi problematice rovnic rozumi.
V pribéhu prace nenasilné sméruje studenty ke spravnému postupu. Po ukonceni

vvvvvv

pracuje cela tfida.

20. Viceleté gymnazium - videonahravka desata

Vyucujici hodnoti vysledky pisemné prace, ze kterych je nadSena, kde bylo
osmnact jednidek, Sest dvojek a jedna trojka. Ctyii dosud znamku nemaji, protoze pani
ucitelka chtéla se zaky mluvit. Jeden z nich chybél delsi dobu, dva pocitali slovni lohu
jinym zptsobem a chce pochopit, pro¢. Pti rozdavani testti vyucujici obhajuje znamky,
které zaktim dala a po rozdani zjist'uje, zda by radi chtéli vypocitat jesté néjaky priklad
z testu. Trida je potichu. Proto se pokracuje v kontrole domaciho ukolu, ktery byl
zéaktim zadan v minulé hodin€. Kazdy si mohl vybrat samostatn¢ piiklad, ktery jej zaujal
a rad by ho ostatnim zakim vysvétlil. Kdyz jsou vyzvani k ukézce, kterou si ptipravili,

nikdo se nehlési a tak je vybran David, ktery si vybral soustavu dvou rovnic. Vyucujici
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zhodnoti ptiklad jako jednoduchy a Zaci si ho pocitaji do seSitu sami a na vyzvani pani

ucitelky chodi David mezi zaky a kontroluje jejich vysledky.

J X 00:27:00 — 28:00

Ve tfid¢ se n€kolik zakt bavi a vyucujici je napomina.
Ucitelka: ,,Jesté jednou.*

Z4ak: ,,Prvni mésic prodali o dvé kola vice nez &tvrty mésic.

Utitelka: ,,Podivej se tam, jak to zpracovala Dominika. Co jsi fekla tedy? Ctvrty bude

Z4k: . Dvé x.«

Ucitelka: ,,X kol a prvni teda?

Zak: , X plus dvé.“

Ucitelka: ,,To t¢ nenapadlo ud¢lat. Precti dalsi.

Z4k: , Tieti mésic dvakrat x plus dve.*

Ucitelka: ,,Ne, ne, ne, pofadné to piecti v té¢ knizce.
Z4ak: , Druhy mésic dvakrat vice kol neZ prvni mésic.“
Ucitelka: ,,Takze zapsala dvakrat ten prvni a docti to!*
Zak: , Treti mésic &tyfikrat méné kol nez druhy mésic.“
Ucitelka: ,,A ¢tvrty mén€ znamena?*

Zak: ,,Ehm.“

Ucitelka: ,,Znamena déleno ¢tyfma, ano. No, tak se posad’. Tohle uz je pfimo trestu

hodny tohle nezvladnout.*

ur¢ité dobé nemaji vypocteny piiklad, ktery vybral David. Vyvolava jednoho z zakt
k tabuli, aby se pfesvédcila, zda problematice opravdu nerozumi, nebo je divod ve
vyrusovani v dob¢, kdy mél pracovat na prikladu. Napominani nebere kategoricky jako

jinym zajem studenta, ale pfipousti i moznost, Ze se ptal spoluzéka na postup.
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Do konce hodiny se pocitaji dale ptiklady, které si doma pftipravili.
ZAVER

Charakteristika jednotlivych organiza¢nich forem vyucovani a edukaénich
procesi.

Organiza¢nimi formami vyuky je oznaCovano usporadani vnéjSich podminek
vyuky a jejich organizacnich stranek tak, aby mohli ulitelé stanovené specifické cile
optimalné realizovat. Organizacni formy vyuky (Solfronk — Sir$i pojeti) je zplsob
usporadani vyuky v konkrétnich podminkach urCité vychovné vzdélavaci instituce,
pricemz do jejich popisit zahrnujeme systém vychovy a vzdélavani a koncepci vychovy.
V tomto smyslu by se mélo od lotiského roku ptistupovat ve vyuce daleko kreativnéji,
vice rozvijet tymovou spolupraci a vlastni mysleni u zak. Tomuto napomahaji ramcove
vzdélavaci plany, které bofi dosavadni predstavy o vyuce, kdy Zaci pozorné a tise
poslouchali vyklad ucitele a ziskané poznatky se snazili doslovné naucit. Je nezbytné
zménit letity systém vzd€lavaciho procesu, ktery byl zalozen na ucivu a jeho
mentorovani, kdy z vyzkumt vyplyva, ze zék, ktery si vyslechne informace.
Zapamatuje si tficet procent, ale to co si osaha nebo sdm vyhleda, tak tyto informace

maji trvalou platnost.

Uzsi pojeti organizacnich forem vyuky se jiz bezprostiedné dotyka procesu

vyucovacich hodin, jejich vzajemnych vazeb v Case a prostoru

Pokud chei srovnavat vyuku na dvou skolach, budu postupovat podle vstupnich

determinant edukacnich procesu.

1. Charakteristiky Zakd do této casti patii hodnoceni kognitivnich vlastnosti
(inteligence, schopnosti, styly uceni), afektivni vlastnosti (postoje, motivace,
potieby), fyzické vlastnosti (rozdily véku, pohlavi), socialni a sociokulturni
prostiedi (iroven vzdélanosti rodiny).

Zakladni skolu s matematickou tfidou navstévuji zaci, kteti maji vétsi schopnosti
v logickém mySleni, dokazi Iépe analyzovat matematick¢ problémy nez jejich
(zde by se pravdépodobné¢ nudili a nerozvijeli svij talent). Motivace téchto zaku je

srovnatelna s ostatnimi zaky stejné inteligence, ktefi maji napiiklad vlohy i pro jiné
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védy. Rozdily véku nemohu hodnotit, ale co do pohlavi jsou vtomto veéku divky
ctizadostivejsi nez chlapci. V oblasti sociokulturniho prostiedi patii tyto Skoly mezi
zadané zakladni skoly, pfedevSim pro své matematické tiidy. VétSina rodin, které maji
zajem o kvalitni vzdélani svych déti, dosahuje dobré trovné vzdélani. Tomuto odpovida

1 velmi malé procento etnickych mensin na této skole.

Viceleté gymnazium navstévuji zaci, kteti maji predpoklady pro studium na
vysokych skolach, maji velmi dobfe vyvinuté logické mysleni a je predpoklad, Ze jejich
urovein inteligence je o néco vyssi nez u vrstevnikd. Motivace téchto zakd ke studiu
byva vyssi nez na zakladnich Skolach, vétSina ma velmi jasné piedstavy o dal§im studiu
nebo o svém budoucim povolani. V tomto véku i zde jsou dévcata ctizadostivéjsi, ale jiz
to neni tak velky rozdil. Na viceletd gymnazia ptichazeji vétSinou déti z rodin, kde je
velmi dobré uroven vzdélani, protoze svym piikladem rodi¢e motivuji déti k lepSimu

osobnimu rozvoji.

2. Charakteristiky uciteli - do této ¢asti patii osobnostni a profesni vlastnosti.
Vyucujici na zékladni $kole s matematickou tfidou na mne piisobila jako snazivy
ucitel, ktery si chce vybudovat se zaky kamaradsky vztah, ale ma problém s piirozenou
autoritou. V oblasti temperamentu je osobou impulzivni stendenci zvySovat hlas.
S ohledem na délku praxe se jedna o zkuSenou pedagozku, kterd pocituje odpoveédnost
za znalosti svych zakli. Ve svych postojich ve vyuce ma zaky zarazené do kategorii
chyttejSich, hloupgjsich a problematickych. Bohuzel, ke své skod¢ je toto nalepkovani
velmi dobfe rozpoznatelné pii vyuce. Vede to postizené zaky k pfijeti role hloupé&jsiho
adale je to nemotivuje k lepSim studijnim vykonim. Pokud budu hodnotit oblast
pedagogické komunikace cCasto dochdzi knesouladu nonverbalni komunikace
s verbalni. Napftiklad: ,,No, tak slava“ s pfeziravym pohledem a devalvujici intonaci.
Jedna se o pochvalu nebo hanu? Vyssi hlasitost feci jako jeden z aspektd paralingvistiky
je spise na Skodu nez k lepSimu soustfedéni zakid. Pti hodnoceni vyuziti postojové a
pristupové strategie zde byly pouzity ob€ strategie. Pouziti postojové strategie jsem zde
Castéji nalezla u problematickych zaka. Dialogické strategie pokud byla volena, tak

k zakiim spolupracujicim a bezproblémovym.

Vyucujici na viceletém gymnaziu neznam osobné, ale z videonahravek na mne

pusobila velmi klidnym a vyrovnanym dojmem. Jedna se o star$i a zkuSenou ucitelku,
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ktera ma k zakiim chépajici matetsky ptistup. Ve tfid¢ vystupuje s pfirozenou autoritou,
kterou zaci pfijimaji. Ve vyuce dava studentim prostor pro rozvoj logického mysleni a
nenasilnou formou je smétuje k ptijeti osvédcenych matematickych pravidel. Za dobu
své praxe vi, ze samostatnost je ¢ast matematiky, ale zbytek je osvédcend praxe a léty
ovétena pravidla. V pfistupu ke studentim je spravedliva, pii vyuce oslovuje vSechny
studenty bez rozdilu jejich kvalit. Pokud upozornuje na chyby, je to vzdy velmi taktni,
zék neni devalvovan. Rozviji v Zacich snahu se ptat a nebat se nespravné poloZené

otazky. Vyucujici vétSinou ve vztahu ke studentim pouziva dialogickou strategii.

3. Charakteristika edukac¢nich konstrukti - do této oblasti patii orientace
vzdélavacich programii, rozsah a obtiZnost ucliva a korespondence s danymi
standardy.

Zakladni Skola s matematickou tfidou se snazi zavadeét ramcové vzdélavaci
programy do praxe, ale stale jde o velké zmény v mysleni vyucujiciho a v celkovém
pristupu k zaktim, ale i zde je jiz vidét snahu o samostatné nalezeni feSeni v novych
matematickych problémech, kdy vykladova ¢ast hodiny je vedena za vétsi a aktivngjsi
spoluprace zakt. Obtiznost vyuky slovnich uloh na druhém stupni je znacna, proto
vhodné volena strategie vyuky, kdy feSeni hledaji Zaci sucitelem je pro zaky
jednodussi, hlavné tehdy, pokud si dokazi pod slovni ulohou pfedstavit konkrétni

situaci.

Na viceleté gymnaziu je vidét snaha uciteli 0 maximalni rozvoj samostatnosti
u studentll. Samostatnost pii feSeni mén¢ znamych matematickych uloh je studenty
brana z nevoli, protoze je nuti travit vice Casu nad feSenim tkolu nez kdyz je jim postup
nadiktovan domaci tukol, ktery radéji opsali nez by si vybrali piiklad a samostatné jej
vytesili. Naopak spole¢né hledani novych postupli a upeviiovani si novych poznatkii

v matematice pii spolecné praci ve tiid¢ je zabavné a vSichni spolupracuji.

4. Charakteristiky Skol - zde lze hodnotit materialni vybavenost a profil
uclitelskych kadri.

Zakladni Skola s matematickou tfidou je v budové z padesatych let, kterd byla
budovana jako Skola. Vybaveni je zde spfibyvajicimi poZadavky na vyuku

obnovovano. Co do stavebniho uspofadani jsou tfidy uzplsobeny pro vedeni
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klasického, hromadného, frontalniho vyucovani se tremi fadami po dvou zacich. Zaklad

pedagogického sboru je tvofen uciteli sttedniho veku, v priméru s dvacetiletou praxi

Vicelet¢ gymnazium je v budové z pocatki devatendctého stoleti a jedna se
o budovu, kde vyuka vétSinou probihala na rtznych stupnich. Od sedmdesatych let
minulého stoleti je zde gymnazium. Ttidy jsou uzplsobeny k hromadnému vyucovani
s klasickym usporadanim a dochazi zde k pribéznym upravam. Pedagogicky sbor je

zastoupen stredoskolskymi uditeli s praxi.

Srovnani zakladni $koly s vyukou matematiky a viceletého gymnazia

Jedna se srovnani vyuky v hodinach matematiky

1. Zaci — v obou ptipadech se jednd o zéky, ktefi nemaji problém s ucenim
a urcitych oblastech chapani prevysuji své vrstevniky. Pfi srovnani obou skupin si 1épe
vedou studenti viceletych gymnazii, protoze jejich motivace ke studium je mnohem
vyssi. Toto je dobie rozpoznatelné i pti vyuce, kdy daleko vice diskutuji a jsou vice

soustfedéni na praci

2. Vyulujici - vobou ukézkach vedou a usmériiuji systematicky pohled
na matematiku dle svych predstav a nedavaji studentim prostor pro vlastni rozvoj.
Vyuka je vedena v zavedeném a léty ovéfeném stylu. Styl ucitelova chovani je lepsi
u vyucujici z viceletého gymnazia, ktery je integracni. Jedna se o kladny emocni vztah
se stfednim az zesileném fizenim. K zakiim ma klidné, neagresivni chovéani, bez
nervozity, klade postupné a zvysujici se pozadavky, ptsobi prikladem lidského vztahu a
v komunikaci respektuje druhou osobu. V oblasti pfistupové a postojové strategie je
u vyucujicim na gymnaziu uzivana mnohem castéji dialogickd strategie, coz
koresponduje i se stylem vychovného plsobeni, kdy vyucujici méfi vSem
zékam stejnym metrem. U druhé vyucujici jsem nalezla mnohem méné postupli
v souladu s dialogickou strategii. Je to dano stylem vedeni vychovného procesu, ktery
bych tadila mezi rozporn€ autokraticko-liberalni styly, kde ucitel mnoho mluvi, ¢imz
omezuje samostatnost zaki, provadi nedostate¢nou kontrolu, protoze se zaméfuje jen na

urcité zaky.
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Souhrn hypotéz

Zakladni devitileta Skola s rozsifenou vyukou matematiky

V piipadé¢ zakladni Skoly nedoSlo k potvrzeni prvni hypotézy, vyucujici si
v prubéhu Skolniho roku vytvofila osobity ndzor na nékteré zéky a zde pouziva
postojovou strategii. Jeji ndzor na tyto zaky je definitivni a nepatra po pfiCinach jejich

problematického chovani. Pokud voli dialogickou strategii, tak pouze u n¢kterych zaku.

U druhé hypotézy doslo k potvrzeni, zakladni styly ucitelova vychovného
pusobeni ptimo ovliviiuji preferenci jednotlivych pfistupovych strategii. Styl vyucujici
jsem hodnotila jako autokraticko — liberdlni, u tohoto stylu dochdzi k prolinani
emocnich vztahll s rozpornym fizenim, tak i v pfistupu k zakim se stfida postojova

a dialogicka strategie.

Viceleté gymnazium
Na viceletém gymnaziu potvrzuji svoji prvni hypotézu, vyucujici pii hodiné
pristupuje ke vSem studentd rovnocenng, pokud se vyskytne problém. Voli dialogickou

neuspéechil a dava jim Sance opravy chyby.

Integracni styl vychovného plisobeni a dialogicka strategie u vyucujici potvrzuji
moji druhou hypotézu. Tento styl plsobi ptfikladem lidského vztahu a komunikace
respektujici druhou osobnost, tyto vlastnosti pfimo odpovidaji dialogické ptistupové

strategii.
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