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Uvod

Bakalafska prace se zabyvéa dramatickou vychovou a moznosti jejiho vyuziti pfi
rozvoji kli¢ovych kompetenci ditéte predSkolniho véku. Jako ucitelka matetské Skoly pracuji
od roku 2012 a na zakladé svych zkuSenosti mohu fici, ze dramaticka vychova a jeji prvky

jsou nezbytnou soucasti mé kazdodenni prace s détmi predskolniho véku.

V prvni kapitole teoretické Casti se budu zabyvat vymezenim pojmu dramaticka
vychova, jeji historii, procesem dramaticke vychovy, jejimi cili, metodami a technikami, které

muze dramatickd vychova vyuzivat.

Ve druhé kapitole teoretické ¢asti se budu vénovat soucasnému predskolnimu vzdéla-
vani, specifikam ptedskolniho vzdélavani, metodam a formam prace, cilam ptedskolniho
vzdélavani, Rdmcovému vzdélavacimu programu pro predskolni vzdélavani. Predstavenou

terminologii uvadim také do kontextu dramatické vychovy.

T4

Ve treti kapitole teoretické ¢asti se zminim o aktérech ptedskolniho vzdélavani a to o
uciteli matetské skoly, ditéti predSkolniho véku a jeho roding. Pro déti predskolniho véku jsou
velmi dulezité dva okamziky (vstup ditéte do mateiské Skoly a do zakladni Skoly) a prave uci-

telé matetskych Skol a rodina jsou velmi dileziti pro tyto okamziky.

Prakticka ¢ast se vénuje metodam a metodologii vyzkumu (kvalitativniho vyzkumu),
analyze ziskanych dat, charakteristice vyzkumného vzorku, shrnutim a zdvérem vyzkumu.

Cilem bakalaiské prace je poukazat na misto a vyuZiti dramatické vychovy a jejich
prvkii v soucasném piedSkolnim vzdélavani jako vhodného prostiedku k rozvoji klicovych

kompetenci ditéte.

Cilem teoretické casti bakalaiské prace je predstaveni zakladni terminologie vztahujici
se k oblasti dramatické vychovy (definice, historie, cile, metody a techniky), sezndmeni se se
soutasnym piedskolnim vzdélavanim (Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdéla-
vani, specifika, cile a vystupy pfedskolniho vzdélavani, metodami a formami prace) a s aktéry

predskolniho vzdélavani (ucitel matetské skoly, rodinou a ditétem predSkolniho véku).

Jelikoz pravé ucitel mateiské Skoly dité systematicky rozviji, zna jeho silné, ale i slabé
stranky, voli vhodné prostiedky pro jeho vSestranny rozvoj, 1ze chépat jeho osobnost jako sté-
zejni pii zprostiedkovani ditéti vhodné vzdélavaci nabidky. Tu mize tvofit i dramaticka vy-
chova popt. jeji prvky. Z tohoto diivodu se v praktické ¢asti budu blize vénovat prave uciteli a

jeho postoji k nami sledované problematice.



Cilem praktické casti je na zaklad¢ polostrukturovaného rozhovoru se dvéma ucitel-
kami matetské Skoly zjistit jejich postoj k vyuzivani dramatické vychovy, popft. jejich prvki,
jako vhodného edukacniho prostfedku k rozvoji klicovych kompetenci ditéte predskolniho

veéku.

Domnivame se, Ze dramatickou vychovu, popf. jeji prvky, je mozné aplikovat
v mateiské skole pfi riznych aktivitach (napt. prace s loutkou, napodoba, motivace, piedva-
déni, rozhovor i nasledny individualni prozitek ditéte z ¢innosti), skyta tak velky potencial,

ktery mizeme pii rozvoji ditéte predSkolniho véku vyuzit.



l. TEORETICKA CAST
1 Dramaticka vychova

1.1 Vymezeni pojmu dramatické vychova

Definici pojmu dramatickd vychova (termin vhodny spiSe pro Skolu a Skolni pouziti
dramatickych aktivit), kterd byva také nazyvana drama (z feckého slova dran = jednat),
tvofiva dramatika (Cinnosti zahrnujici spiSe détské divadlo a jiné typy vetejnych produkci),
vychovna dramatika nebo jen dramatika, se zabyvali Eva Machkova, Jaroslav Provaznik,

Marie Pavlovska, Kristyna Blahova, Josef Valenta.

Eva Machkova ve své knize Uvod do studia dramatické vychovy definuje dramatickou
vychovu takto: ,,Dramaticka vychova je wuceni zkuSenosti, tj. jedndnim, osobnim,
nezprostredkovanym pozndvanim socialnich vztahu a deéju, presahujicich aktudlni realnou
praxi zucastnéného jedince. Je zaloZena na prozkoumavani, poznavani a chapani
mezilidskych vztahi, situaci a vnitiniho Zivota lidi soucasnosti i minulosti, redlnych i fantazii
vytvorenych. Toto prozkoumavani a poznavani se deje ve fiktivni situaci prostrednictvim hry v
roli, dramatického jednani v situaci. Je to proces, ktery miize, ale nemusi vyustit v produkt

’

(predstaveni). Cile dramatické vychovy jsou pedagogické, prostiedky dramaticke.’
(Machkova, 2007, s. 32)

Podle Jaroslava Provaznika je ,,dramaticka vychova jednim z péeti oborii estetické vychovy
(vedle vychovy vytvarné, pohybové, hudebni a literarni). Je to také vychovna disciplina, ktera
vyuziva nékterych prostredkii a postupii divadelniho uméni. Dadle je to také uceni predevsim
primym prozitkem a vlastni zkuSenosti v jednani, nabyvani Zivotni zkuSenosti tim, Ze hledame
reSeni nastoleného problému (situace) nejen intelektem, ale i intuici se zapojenim téla a

emocl. “(Provaznik ,,In* Kot’atkova, 1998, s. 49)

Marie Pavlovska uvadi, ze ,dramaticka vychova je pedagogickou disciplinou, kterd v
procesu uceni klade diiraz na jedndni, Uzce souvisi s dramatickym uménim, nebot vyuziva
Jjako prostredkii a postupii k splnéni svych cilii tzn. vychovat clovéka tvorivého, vnimavého,
citlivéeho, empatického, schopného kontaktu a slovni i mimoslovni komunikace, c¢lovéka, ktery
se umi orientovat v béznych i méné béznych Zivotnich situacich a mezilidskych vztazich, ktery

se musi rozhodovat a jednat svobodné a zaroven odpovédné. ““ (Pavlovska, 2002, s. 6)



Kristyna Bldhova (1996, s. 22)dramatickou vychovu definuje jako ,,0bor, zabyvajici se
osobnostné socialnim ucenim. V jejim obsahu a metodach se prolinaji poznatky a principy

predevsim z oboru dramatickych uméni, pedagogiky a psychologie.

Dramaticka vychova je podle Josefa Valenty ,, systém osobnostné socialniho uceni, tedy
systém, v némz se navozuji specifické situace, jejichz prostrednictvim se ozivuji procesy socia-
lizace, které v tomto pripade nejsou ,, Zivotné nahodnymi” procesy, ale procesy naplanovany-
mi ucitelem.“ (Valenta, 1995, s. 9)

Na zaklad¢ vyse uvedenych definic Ize konstatovat, ze prvky dramatické vychovy lze po-
uzit pro vSestranny rozvoj déti, a to prostiednictvim vlastni zkuSenosti v jednani a osobniho
prozitku jednotlivého ditéte. Dramatickd vychova ndm pomaha vychovat jedince vnimavého,
tvorivého, citlivého, jedince s empatickym citénim, schopného navazovat socialni kontakty,

vyuzivat verbalni i neverbalni komunikace.

1.2 Historie dramatické vychovy

Divadlo a drama se uplatiiovala ve S§kolni vychové jiz v dobé stfedovéku pfi vyucovani la-
tiny. Odtud vedla cesta k ilustracim ¢etby pantomimou a k inscenovani her. Vyznamny vliv
na zavedeni divadla do $kol mél Martin Luther. Prvni dolozené ptedstaveni na prazské uni-
verzité je datovano rokem 1535. VétSinou byly uvadény fimské komedie, hry s naméty bib-
lickymi a od 17. stoleti také s ndmé&ty historickymi. Hlavnimi tkoly Skolské divadelni hry by-
lo cvicit pamét’, zdokonalit se v latin€, naucit se dobrému vystupovani a vychovavat k mrav-
nosti. Pro §kolské divadlo byla vyznamna &innost jezuitskych $kol (v Praze, Olomouci, Ces-
kém Krumlové, Brné, Chomutové, Jindfichové Hradci). Pro pedagogické pojeti divadla ma
velky vyznam dilo Jana Amose Komenského, ktery prosadil zavedeni her do bratrskych $kol.
Jako prvni odlisil divadlo (umélecky druh) od Skolni hry (pedagogického prosttedku). V roce
1764 byla na skolach zakazana vefejna divadelni predstaveni a od roku 1769 byla zakazana i
pfedstaveni nevefejna.

Divadlo se vraci do Skol v 19. stoleti (zejména do $kol zakladnich) a to ne jako zdmérna
soucast vyucovani, ale jako zdjmova ¢innost. Nejstarsi Zanr dramatiky pro déti predstavuji hry
ze zivota a hry s détskym hrdinou. V 70. letech 19. stoleti se objevuje v dramatice détského
divadla novy fenomén - pohadka. Kratce pied 1. sv€tovou valkou se ale objevil v ¢asopise
Uhor ¢lanek, ktery se zabyval diskusi o pohadkéach, kde byl tento Zanr literatury zpochybiio-

vvvvvv

nému pasivnimu uceni a to pomoci tzv. dramatizace ve vyucovani. V povalecném obdobi by-
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ly vytvareny loutkaiské a recitani soubory a to pod patronatem domt pionyr a mladeze, coz
m¢elo vliv na kvantitativni rozvoj détského divadla.

Od 60. let ovlivnilo vyvoj ditéte a Skoly, ditéte a dramatickych Cinnosti, hnuti tvofivé
dramatiky, které vzniklo v roce 1924, a bylo ovlivnéno pragmatickou pedagogikou. Drama-
ticka vychova v Ceské republice prosla tfemi obdobimi. Prvni lze nazvat obdobim hledéni,
jehoz vychodiskem bylo poznani, ze détské dramatické aktivity nemohou byt zjednoduSenym
napodobovanim divadelni tvorby dospélych. Dramaticka vychova se vyuzivala pfevazné v
z4jmoveé umelecké ¢innosti a to formou souborové prace. Druhé obdobi (70. az 90. 1éta) bylo
charakteristické dirazem, ktery byl kladen na vzdélavani vedoucich a uciteli. Dramaticka vy-
chova se dostava do ucebnich plant stfednich pedagogickych skol a do programu matefskych
Skol. Kazdoro¢né byly pofadany soutéze détskych soubort, jejichz soucasti byly ukazky me-
todiky prace. Tteti faze vyvoje Ceské dramatické vychovy je datovana od roku 1990, kdy je
dramaticka vychova postupné zavadéna do studijnich planu pedagogickych fakult, vstupuje
do skol jako samostatny nebo volitelny pfedmét. Dramaticka vychova se zacina vyuzivat jako

metoda prace a stoupd pocet pedagogl, kteti se timto oborem zabyvaji. (Machkova, 2007, s.

6-29)

1.3 Proces dramatické vychovy, jeho prvky a struktura

V procesu dramatické vychovy Ize rozlisit tfi roviny, jez se vzajemné ovliviuji.

Prvni rovinou je rovina jazyka, kterd je zaloZena na prezentaci. Jde o to, ze kazdy, kdo
vstupuje do dramatické akce, nabizi jisté konkrétni, smysly vnimatelné skutecnosti, se ktery-
mi pracuje. Za zékladni materidl, ktery je vnimatelny smysly, 1ze povaZovat v prvni fadé ¢lo-
véka, ktery jedna pohybem i slovem a vstupuje do kontaktd s jinymi lidmi a okolim. Jde o
Clovéka se vSemi slozkami své osobnosti a to schopnost soustiedit se (koncentrovat) a pfena-
Set pozornost, schopnost uvolnit se fyzicky a psychicky, smyslové vnimani, obrazotvornost
neboli predstavivost a fantazie, pohybové dovednosti a schopnost pohybového vyjadrenti, ja-
zykové citéni a schopnost vyjadiovani, feCové mluvni dovednosti, logické mySleni a strategie
mysleni, pamét’. Dalsi prvek, jenz vstupuje do procesu dramatické vychovy, je skupina lidi se
vztahy, které jsou jeji soucasti. Vzdy je v procesu dramatické vychovy prezentovana situace
ucastnikli hry. V jazykové rovin€ se jednd o prezentovanou realnou situaci ucastnikii hry, kte-
rd vznika jiz tim, Ze se n€kolik lidi rozhodne vstoupit do akce. Soucasti procesu dramatické
vychovy jsou dalsi tii elementy a to prostor, predmétny svét (i svétlo) a zvuky (véetné hudby).

(Kotatkova a kolektiv, 1998, s. 50 — 52)
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Druhou rovinou dramatické vychovy je rovina tematickd. Za kli¢ dramatické vychovy lze
povazovat pieménu, jejiz podstatou je akce, piesnéji feCeno jednani, kterym se vSechny ele-
menty vstupujici do procesu dramatické vychovy stdvaji nékym nebo nécim jinym, nez v rea-
lit¢ jsou. Tento proces se oznacuje jako reprezentace — motivické prvky utvarejici vyssi, kom-
plexnéjsi tematické stavebni jednotky, které buduji novy, umély svét hry — fikci. Dilezitymi
tematickymi stavebnimi jednotkami fikce jsou postavy (véetné vypravéce), dale déj a prostie-
di. Aby mohla v dramatické vychové vznikat fikce, mame v dramatické vychové k dispozici
jisté prvky divadelniho jazyka, jde o vstupovani do role, hrani roli. Roli definuje J. Valenta
jako ,,ucebni ukol vyzadujici od hrace zpravidla vnéjsi (chovanim a jednanim uskutecnené)
zobrazeni urcitého jevu, zalozené na vnitrni predstavé a proZitku tohoto jevu* (Valenta, 1994,
str. 33). Nejjednodussim piipadem prace s roli je simulace. Hraci vstupuji do hry (akce) za
sebe, nestava se z nich jina postava, reprezentuji sebe, fiktivni jsou okolnosti, ve kterych hraci
jednaji. Jind moznost hry v roli je alterace, ktera zobrazuje socialni roli (obecné charakteristi-
ky). Ttetim typem rolového hrani je charakterizace, kterou Ize definovat jako vnéjsi vyjadreni
vnitiniho zivota. Vyjadfuje sloZitosti vnitiniho Zivota postavy a jeji individualnosti. (Kotat-
kova a kolektiv, 1998, s. 52 — 54)

Za nejvyssi rovinu v procesu dramatické vychovy lze povazovat rovinu kompozice, ve
Které se pracuje s tvarem. Timto tvarem muze byt struktura divadelni, pfednesova a $kolni
vyukovy celek. Specifickym typem projektu v dramatické vychové je Skolni drama, které mu-
ze pracovat s piibéhem. Dal§im typem Skolniho dramatu je drama zaloZené na problému.
(Kot'atkova a kolektiv, 1998, s. 55-56)

Pro tvorbu vyukového celku 1 pro praci na divadelnim nebo pfednesovém tvaru ma ucitel
dramatické vychovy k dispozici zakladni prostiedky. A to ohnisko (zaméfeni, pro¢ chce uéitel
po zacich prave toto), napé€ti a kontrast (dva kompozi¢ni principy typické pro tvorbu umélec-

kého tvaru). (Kotatkova a kolektiv, 1998, s. 56)

1.4 Cile dramatické vychovy
Zakladem pro formulovani cili dramatické vychovy je obecna pedagogika a didaktika.
Cilem pedagogické préace v dramatické vychové by mél byt jedinec, jenz se stane:
e Clovekem, ktery se orientuje:
= Vv sobé (ve své psychofyzické organizaci)
= ve sveété:
-V oblasti socialnich vztaha

-V oblasti lidské prace a tvotivosti
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-V oblasti pfirodni a ekologické
- v oblasti kulturni
- v etickych hodnotach

e cCloveékem kompetentnim, schopnym pouzivat poznatky a dovednosti tvotive, aktivné a

odpovédné

e Clovékem schopnym adaptace a stalého seberozvijeni, odolnym viéi neustalym zme-

nam, které s sebou moderni spole¢nost piinasi

o (lovékem védomym svych limith a moznosti, clovékem zdravé sebevédomym, ale

soucasn¢ pokornym, ¢lovékem, ktery je schopen sebe vnimat jako soucast svéta

Typicka pro dramatickou vychovu je oblast socidlnich vztaht, ktera tvofi centrum pozor-
nosti tohoto oboru. Cile, které souviseji s oblastmi tvofivosti a lidské prace, plni hlavné este-
tickovychovné piedméty. Dramaticka vychova posiluje pfedevsim orientaci v etickych hodno-
tach.

Muzeme fici, Ze v nasi spole€nosti vystupuji do poptedi cile dramatické vychovy souvise-
jici s potiebou socialniho uceni (socializace, rozvijeni obrazotvornosti vedouci k chapani dru-
hych, k toleranci, osvojovani socialnich védomosti a dovednosti o fungovani spole¢nosti) a
mysleni (schopnost kritického mysleni a svobodného jednédni). (Kotatkova a kolektiv, 1998,

5. 60 — 66)

1.5 Metody a techniky v procesu dramatické vychovy
Nejobecnégji metodou rozumime zpiisob, jak dosdhnout urcitého teoretického nebo
praktického cile, jehoz prostiedkem je technika, kterd nam ukazuje konkrétni postup.
Metoda a techniky expozice
Kazdé drama musi mit sviij tvod, jehoz ukolem je seznameni se zG¢astnénych se zaklad-
nimi informacemi. Expozice by méla nastolit problém, ktery se v dramatu bude feSit. Mezi
pouzivané techniky expozice dramatu patfi:
e Uvedeni dramatu textem — napiiklad vypravéni ptib&hu, Cetba literarniho textu, cetba
uryvku z dopisu, deniku, atd.
e Uvedeni dramatu vytvarnymi prostfedky - napft. fotografie, obrazy, ilustrace, kresba
e Uvedeni dramatu realnymi pfedméty - vécmi souvisejici s pfibéhem
e Uvedeni dramatu ucitelem v roli (Blahova ,,In“ Kot’atkova a kolektiv, 1998, s. 95 —

96)
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Metoda a techniky vytvareni kontextu

Cilem této metody je doplnéni dosavadnich i zcela novych informaci - napft. piiblizeni

¢1 upfesnéni postav, dotvareni prostiedi, kde se pfib¢h odehrava. Techniky vytvafeni kontextu

jsou:

Brainstorming — jde o spontanni sdélovani napadu kazdych z ucastniki, které nesméji
byt kritizovany, odsuzovany nebo jinak hodnoceny. Pak nasleduje analyza s cilem na-
Jit co nejlepsi feseni. Jde o techniku aktivizujici pfedstavivost a fantazii.

Domysleni déje - jde o domysleni déje nebo jeho variant.

Domysleni postav - zivymi obrazy, kresbou, zastupnou rekvizitou nebo zastupny znak.
Rozhovor s hlavni postavou nebo postavami z jejiho okoli - za uc¢elem ziskani dalSich
informaci.

Horka Zidle - ten, kdo na ni sedi, odpovida pravdivé na otazky, které jsou mu kladeny
vzhledem Kk jeho roli.

Rozhovor s imaginarni postavou — jde v podstaté o rozhovor, kdy nékdo z pfitomnych
muze polozit imagindrni postavé otdzku a opét n€ktery z pfitomnych za imaginarni
postavu odpoveédét.

Zprostiedkovany rozhovor — jednd se o rozhovor jedné osoby s imaginarni postavou
(podobna technika jako ta predchozi).

Role odbornika — odbornikti — jde o techniku, kde hraéi piejimaji role od odborniki,
kteti maji pravo o ur¢itém problému rozhodovat, ale musi mit urcité znalosti a schop-
nosti.

Casovy okamzik ze Zivota hlavni postavy nebo daliich postav dramatu — jedna se
techniku, jenZ umoznuje piibliZzeni urcitého ¢asového useku ze Zivota hlavni postavy
nebo jinych postav dramatu.

Vytvoteni prostiedi, v némz se d€j dramatu odehrava — jde o to, Ze si ti€astnici drama-
tu sami podle svych pfedstav vytvareji prostiedi, ve kterém se odehrava d¢j. (Blahova

,In“ Kot'atkova a kolektiv, 1998, s. 96 — 99)

Metoda hry v roli a metoda simulace

Jedna se o stézejni prostfedky dramatu. Hrou v roli 1ze nazvat jako ptevzeti role neko-

ho jiného a to s vlastni pfedstavou odpovidajiciho chovani. Pomoci hry v roli si hraéi vyzkou-

§i riizné zivotni situace, hledaji feSeni téchto situaci. Diky tomu ziskaji zkuSenost na zakladé

vlastniho prozitku. Simulace je pfeneseni sama sebe do urcité fiktivni situace, jinak feeno ja
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v této situaci. V obou metodach jde o sebeprojekci do fiktivnich situaci, ve kterych i zaporné

role a negativni reakce maji jisty vyznam.

Pouzivané techniky ptejimani roli:

Rozd¢leni role podle vlastniho vybéru

Ptid¢€leni roli ucitelem, losovani jednotlivych postav
Prevzetim urcitého zastupného znaku

Prostfednictvim loutky ¢i ozivenim jiné zastupneé rekvizity

Piedem pfipravena role (Blahova ,,In“ Kot'atkova a kolektiv, 1998, s. 99 —100)

Metoda reSeni krizového okamziku

Krizovy okamzik (napiiklad fyzické napadeni, Graz) lze zahrat pouze v divadelnim

pfedstaveni na rozdil od Skolniho dramatu. Krizovy okamzik je nutné néjakym zpiisobem

preklenout. Stejn¢ se postupuje i v situacich, kdyz hrozi nebezpeci, Zze je dana situace nad

moznosti hrac¢a.

Pouzivané techniky feSeni krizového okamziku:

Prevypravéni nebo ptecteni krizového okamziku ptibéhu

Simulace neboli predstava sebe sama v krizovém okamziku, analyza vlastnich mysle-
nek a pocitll s moznosti je fici nahlas

Pouziti zvukového zdznamu

Pouziti zastupné rekvizity

Zivy obraz (Blahova ,,In“ Kot’atkova a kolektiv, 1998, s. 100— 101)

Metoda Feseni dramatického konfliktu (rozporu)

I tato metoda uci hledat feSeni a formulovat postoje 1 nazory.

PouzZivané metody dramatického konfliktu:

Nazoroveé spektrum — technika nam umoznuje vyjadrit své stanovisko k uréitému pro-
blému, hraci jsou umisténi mezi dvéma protichiidnymi nazory.

Vnitini hlasy — kli¢ova postava prochazi mezi svymi spoluhraci a ti nahlas sdéluji jeji
pocity a myslenky. Jde o to, ze se k problému vyjadiuji vSichni a ti se pak stavaji ko-
lektivnim svédomim.

Zpomaleny film — jestlize hraci pfi n&jaké problematické situaci nemohou najit fesent,
pouziva se tato technika, kterd je pomtickou k vyfeSeni problému (tfeba jen ¢astecné).

Skupina ptehrava problematicky kousek zpomalené a rozfazovang.
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e Rozehravani ve dvojicich nebo ve skupindch — opét se rozehrava pouze urcita ¢ast
dramatické situace a to ve dvojicich nebo mensich skupinach.

e Zivy obraz (Blahova ,,In“ Kot'atkova a kolektiv, 1998, s. 101— 102)

Metody vedeni a Fizeni dramatu
e Bocni, neboli soubézné vedeni — ucitel fidi hru zvenku, nabizi zaktiim naméty, prerusi
hru za ucelem poskytnuti informaci — instrukci, co a jak se mé hrét.
e Vedeni zevnitf, vstupem ucitele do role — ucitel vstupuje do role, stava se spoluhra-
¢em, partnerem. Chovani ucitele mize posouvat d¢j, odkryvat rizné problémy a vést

k jejich feseni. (Blahova ,,In“ Kot’atkova a kolektiv, 1998, s. 102)

Metody a techniky reflexe a hodnoceni

Pfirozenou soucasti dramatu je reflexe a hodnoceni, ¢asto jsou i podminkou. Reflexi
lze chépat jako bezprostiedni sdéleni svych prozitkd, pocitli a reakci. Hodnoceni se zamétuje
na zhodnoceni kvality prozitku. Tyto pojmy se v praxi prolinaji, zafazujeme je v pribehu hry
a v okamziku, kdy hledame dalsi nejoptimalné&jsi feseni.

Pouzivané techniky reflexe a hodnoceni:

e VoIna reflexe — Gcastnici sdéluji své bezprostiedni prozitky a pocity vét§inou ustné,
ale mohou i pisemné nebo ve vytvarné forme¢.

e Rizena reflexe — je vedena uditelem, ktery poklada strukturované otazky. Opét ji lze
provadét v ustni, pisemné nebo vytvarné forme.

Hodnoceni a reflexe by se neméla tykat pouze hraci, ale i pedagogické prace. Mélo by
nas zajimat, zda hra splnila svijj cil, co nového détem piinesla, co je nutné dale rozvijet, co se
povedlo a pro¢, jak se skupina projevovala jako celek, jak se projevovali jednotlivi hraci.
(Blahova ,,In“ Kot’atkova a kolektiv, 1998, s. 103)

Vsechny tyto metody nejsou vhodné pii praci s dramatickou vychovou s détmi pied-
Skolniho véku a to vzhledem k jejich vyvojovym specifikaim. Pfi praci v mateiské Skole pou-
Zivame metodu a techniku expozice, coz je ur¢ité uvedeni a seznameni se zakladnimi infor-
macemi. Lze pouZzivat uvedeni pomoci textu (Cetba a vypraveni piibéhu), pomoci obrazkl a
fotografii, dale pomoci pfedmétli souvisejicimi s ptibéhem nebo uvedeni dramatu uclitelem
v roli. Dalsi je metoda a techniky vytvafeni kontextu, kdy dopliiujeme dosavadni informace
novymi. Pfi praci v matetské Skole pouZzijeme metodu brainstormingu, domysleni déje a vy-

tvofeni prostfedi, v némz se d¢j ptibéhu odehrava. Dalsi vyuzivanou metodou je hra v roli a
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metoda simulace, hrou v roli ptijimame roli nékoho jiného i s jeho typickym chovanim. Hraci
si vyzkousSeji rizné Zivotni situace a hledaji feSeni téchto situaci. Ziskana zkusenost je na za-
klad¢ vlastniho prozitku ditéte. Vedeni a fizeni dramatu mize byt dvoji a to soub€zné vedeni,
kdy ucitel tidi hru zvenku a vedeni zevnitt, kdy vstupuje do role, stdva se spoluhra¢em. Pii
préci v matetské skole pouzivame reflexi a hodnoceni a to volnou, kdy ucastnici sd€luji Gstné

své bezprostiedni prozitky a pocity.
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2 Soucasné predskolni vzdélavani
2.1 PredSkolni vzdélavani

Predskolni vzdélavani je urceno pro déti zpravidla ve véku od tii do Sesti (sedmi) let.
Predskolni vzdélavani predstavuje pocatecni stupen vetejného organizovaného vzdélavani, je
legitimni soucasti systému vzdélavani a tidi se pozadavky ministerstva skolstvi, mladeze a
télovychovy. (RVP PV, s. 7)

Deset obecnych principu piredskolniho vzdélavani

Shrnuti obecnych principt tradicni pfedskolni vychovy:

e Obdobi détstvi je povazovano za plnohodnotnou soucast zivota kazdého jedince, ne
pouze za ptipravu na dospélost. PfedSkolni vychova je chépana jak pfinos pro dany
okamzik tak i pfiprava a vycvik na pozd¢jsi obdobi Zivota.

e Dit¢ je dulezité jako celek. Je zdiraznovano zdravi jak télesné, tak dusevni, stejné jako
potieba premyslet, vnimat, mit duchovni zazitky.

e Obsah uceni neni mozné rozskatulkovat, protoZe vSechno poznéni a védéni je vzajem-
né propojeno.

e Velmi dilezita je vnitini motivace, kterd usti v aktivitu, ke které dava dit€¢ podnét sa-
mo a samo ji i fidi.

e Je kladen dtiraz na sebekazen.

e Vyvoj ditéte je roz¢lenén na specificka stadia.

e Vychova a vzdélavani by mély zacit u ¢innosti, které dit€ ovlada, ne u €innosti, kterou
nezna.

e Pro vychovu jsou nutné piiznivé okolnosti a podminky, za kterych se projevuje vlastni
vnitini Zivot ditéte.

e Pro dit€ jsou velmi duleziti lidé, jak dospéli, tak i déti, se kterymi je v kontaktu.
Vychova ditéte je vzdjemné ovlivilovana vnéjSim prostiedim, coz zahrnuje osoby

V jeho okoli a védéni samo o sob¢. (Bruceova, 1996, s. 19 — 20)

2.2 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

V souladu s novymi principy kurikularni politiky, zformulované v Narodnim progra-
mu rozvoje vzdélavani v CR (v Bile knize) a zakotvenymi v zakoné o predskolnim, zaklad-
nim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdé¢lavani (561/2004 Sb.), se do vzdélavaci sousta-

ro~vr

vy zavadi novy systém kurikulédrnich dokumenta pro vzdélavani zaka od 3 do 19 let. Tyto
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dokumenty jsou vytvofeny na dvou urovnich — statni a $kolni. Statni Groven predstavuji Na-
rodni program vzdelavani (NPV), ktery vymezuje pozadavky na vzdélavani jako celek, Ram-
covy vzdélavaci programy (dale RVP) urCuje zdvazné ramce vzdélavani pro jednotlivé etapy
(predskolni, zékladni a stfedni vzdélavani). Skolni Groveti pfedstavuje $kolni vzdélavaci pro-
gramy (SVP), ten si vytvaii kazda $kola sama podle zasad stanovenych v ptislusném RVP.
Skolni vzd&lavaci program je povinny dokument kazdé $koly. Ramcové i §kolni vzdélavaci
programy jsou vetfejné dokumenty, které jsou pristupné pedagogické i nepedagogické vetej-

nosti.

RVP PV (Ramcovy vzdélavaci program pro ptedskolni vzdélavani) vymezuje hlavni
podminky, pozadavky a pravidla pro instituciondlni vzdélavani déti predskolniho véku, stano-
vuje vzdélanostni ramec, na ktery navazuje zakladni vzdélavani. Na zakladé tohoto ramce Si
jednotlivé skoly tvoti své vlastni Skolni vzdélavaci programy. RVP PV je zdvaznym doku-

mentem pro zfizovatele, odborné a socidlni partnery.

RVP PV akceptuje pfirozena vyvojova specifika déti predskolniho véku, umoziuje
vzdélavani kazdého jedince v rozsahu jeho individualnich potfeb a moznosti, zajistuje srov-
natelnou kvalitu predskolniho vzdélavani pro v§echny, umoziuje vyuzivani riznych forem i
metod vzdelavani a prizptisobuje vzdélavani konkrétnim mistnim podminkdm, moZnostem a

potiebam. (RVP PV, s. 5 - 6)

2.3 Specifika piedskolniho vzdélavani, metody a formy prace

Predskolni vzdélavani je maximalné piizpisobeno vyvojovym emocionalnim, social-
nim, fyziologickym a kognitivnim potfebam ditéte predskolniho véku a dba na plném respek-
tovani téchto vyvojovych specifik pii vzdélavani déti predskolniho véku. Predskolni vzdéla-
vani by mélo nabizet takové vzdélavaci prostiedi, které je pro déti vstficné, zajimavé a obsa-
hove bohaté, podnétné, v némz se dité citi jisté, bezpecné, spokojené a radostné a které umoz-
nuje détem zameéstnavat se, projevovat se a bavit prirozen¢ détskym zptisobem.

Piedskolni vzdélavani by mélo byt vazano k riznym individudlnim potiebam a moz-
nostem jednotlivych déti a to vetné specifickych vzdélavacich potieb. Je dilezité, aby vzde-
lavaci ¢innosti pedagoga vychézely z individualnich potieb a zajmu ditéte, z pravidelného
sledovani rozvojovych i vzdélavacich pokroki ditéte.

V predskolnim vzdélavani je mozné vzdélavat déti, které jsou jak vekove blizke, tak 1

vékove vzdalengjsi.
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Jako vhodné metody a formy préce v piedskolnim vzdélavani jsou povazovany meto-
dy prozitkového a kooperativniho uceni hrou a ¢innostmi déti, jez podporuji zvidavost
déti a potiebu objevovat, jsou zalozeny na piimych zéazitcich déti, podnécuji détskou radost
Z uceni, zajem ditéte poznavat nové véci, ziskavat zkusenosti a ovladat dalsi dovednosti. V
predskolnim vzdélavani je nutné poskytovat ditéti dostatek ¢asu a prostoru pro spontanni ak-
tivity a jeho vlastni plany. Uceni by mélo byt uskutectiovano formou nezdvazné détské hry,

kterou si dité vybira na zéklad¢ svého zajmu.

V piedskolnim vzd¢lavani by se m¢lo dostate¢né uplatiiovat situaéni uceni, které
vznika na zaklad¢ vytvareni a vyuzivani situaci, jenz nabizi ditéti srozumitelné praktické
ukazky zivotnich souvislosti. Diky tomu se dit¢ uci poznatklim a dovednostem v okamziku,

kdy je potfebuje a Iépe tak chape jejich smysl.

Vyznamné misto v piedSkolnim vzdélavani ma spontanni socialni uceni, které je za-
loZené na principu piirozené napodoby. Proto je velmi dulezité davat ditéti spravné vzory po-

stoju a chovani, které jsou vhodné k prejimani a ndpodob¢.

V ramci predSkolniho vzdélavani by mély byt uplatiiovany aktivity spontanni i Fize-
né, mély by byt vyvazené a provazané a mély by odpovidat moznostem a potiebam ditéte
ptedskolniho veéku. Specifickou formou pro piedskolni vzdélavani je didakticky zacilena
¢innost, kterd je pedagogem piimo nebo nepiimo motivovana. Tyto ¢innosti se uskuteciiuji

zpravidla v mensi skupin€ nebo individualné.

Vzdélavani déti v matefské Skole by melo byt zaloZeno na principu vzdélavaci na-
bidky, na individualni volbé a aktivni ucasti ditéte. Pedagog by mél byt v roli priivodce

ditéte za poznanim, podnécovat v ditéti aktivni zdjem a chut’ rozhlizet se kolem sebe.

V ptedskolnim vzdélavani je nutné pouzivat integrovany pristup, vzdélavani by mélo
byt uskutectiovano na zaklade€ integrovanych bloki, jenZ nabizi ditéti obsah vzdélavani
V ptirozenych vazbach, souvislostech a vztazich. Napln blok by méla vychazet ze Zivota di-

téte, méla by byt smysluplna, uZite¢na a zajimava. (RVP PV, s. 8 - 9)

2.4 Cile a vystupy predskolniho vzdélavani

RVP PV stanovi cile jako zaméry, cile v podobé vystupti (iroven obecna a oblastni).
Univerzalni zdméry predSkolniho vzdélavani vyjadiuji ramcové cile. Kli¢ové kompetence
jsou predstavovany vV podob¢ vystupti — obecnéjsich zpusobilosti — dosazitelnych v piedskol-

nim vzdélavani. Diléi cile vyjadiuji konkrétni zaméry vztahujici se ke vzdélavacim oblastem.
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Diléi vystupy lze oznacit jako dil¢i dovednosti, poznatky, hodnoty a postoje, které piislusi

dil¢im cilum.

Tabulka cislo 1: Systém vzdélavacich cilt

Vzdélavaci cile

formulované jako zaméry
v Urovni obecné

formulovane jako vystupy
v Urovni obecné

RAMCové cile: Kli¢ové kompetence:
1. Kompetence Kk u¢eni
1. Rozvijeni ditéte, jeho uceni a 2. Kompetence k Feeni pr(_)blémﬁ
poznani 3. Kompetence komunikativni
Osvoient hodnot 4. Kompetence sociélni a personalni
svojent hodno 5. Kompetence ¢innostni a ob¢anské
Ziskani osobnostnich postojl
v Urovni oblastni v Urovni oblastni
Dil¢éi cile v oblastech: Diléi vystupy (dil¢i poznatky, dovednosti,
hodnoty a postoje) v oblastech:
1. biologické 1. biologicke
2. psychologické 2. psychologické
3. interpersonalni 3. interpersonalni
4 socidlng — kulturni 4. socialné - kulturni
5. environmentalni r’ 5. environmentalni

Komentaf: Obecné zaméry vzdélavani jsou vyjadieny pomoci rdmcovych cill, vystupy potom

Vv podobé klicovych kompetenci. Ramcové cile se promitaji do péti vzdélavacich oblasti a do-

stavaji podobu cilii dil¢ich. Jejich pribézné napliiovani sméfuje k dosahovani dil¢ich kompe-

tenci, které jsou zékladem pro postupnou tvorbu klicovych kompetenci. (RVP PV, s. 10)

2.5 Reflexe RVP PV z pohledu zakomponovani dramatické vychovy a jejich prvki

Nize piedstavujeme stru¢nou reflexi RVP PV z pohledu zakomponovéani dramatické vy-

chovy se zaméfenim na klicové kompetence a na vzdélavaci obsah RVP PV. Z této reflexe je
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ziejmé hojné zastoupeni dramatické vychovy, popf. jejich prvku, v eduka¢nim procesu pied-

Skolniho vzdé€lavani.
Klic¢ové kompetence:

Tabulka ¢islo 2: Reflexe klicovych kompetenci z pohledu zakomponovani dramatické
vychovy

K. k uéeni Dité ukoncujici predskolni vzdélavani uplatituje ziskanou zkuse-

nost v praktickych situacich a v dalsim vzdélavani.

K. k feSeni problému Dité¢ ukoncujici predSkolni vzdélavani fesi problémy na zakladé
bezprostfedni zkuSenosti; postupuje cestou pokusu a omylu,
zkousi, experimentuje; spontanné¢ vymysli nova feSeni problémut
a situaci; hled4 rGzné mozZnosti a varianty (mé vlastni, originalni
napady); vyuzivd pii tom dosavadnich zkuSenosti, fantazii a

predstavivost.

K. kompetence Dité ukoncujici piedskolni vzdélavani se dokaze vyjadiovat a
sd¢lovat své pocity, prozitky a nalady riznymi prostiedky at’ uz

feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi a dramatickymi.

Socialni a personélni k. | Dit¢ ukoncujici ptedskolni vzdélavani se dokaze prosadit ve sku-
piné, ale 1 podiidit se. Pfi spole¢nych ¢innostech spolupracuje a
domlouvé se s kamarady. Dité pfedskolniho véku zvlada a uplat-
fluyje v béznych situacich zékladni spolecenské navyky pravidla
spolecenského styku. Je schopné respektovat druhé, dokéaze vy-

jednavat, uzavirat a pfijimat kompromisy.

K. ¢innostni a obcanské | Dité ptedSkolniho v€ku si uvédomuje sva prava i prava druhych,
uci se je hajit a respektovat; chape, ze vSichni lidé maji stejnou

hodnotu.

Komentai: Z uvedenych dat v tabulce vyplyva, Ze dramatickou vychovu, popt. jeji prvky,
muzeme pouzivat jako jednu z forem prace s détmi piedskolniho véku pii rozvoji jejich
klicovych kompetenci, sice elementarnich, které jsou diilezité a vyznamné z hlediska piipravy

ditéte pro zapoceti systematického vzdélavani. Dobré a dostatecné zaklady klicovych
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kompetenci, poloZené v predskolnim véku, mohou byt podstatnym piislibem dal§iho

pfiznivého rozvoje a vzdélavani ditcte.

Tabulka ¢islo 3: Reflexe vzdélavaciho obsahu RVP PV — cilti z pohledu zakomponovani

dramatické vychovy

Biologicka

Pedagog u ditéte podporuje:

rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v
oblasti hrubé i jemné motoriky (koordinace a rozsah pohybu,
dychani, koordinace ruky a oka apod.), ovladani pohybového

aparatu a télesnych funkci

osvojeni si poznatkil o téle a jeho zdravi, o pohybovych ¢in-

nostech a jejich kvalité

Psychologicka

Jazyk a fec¢

Pedagog u ditéte podporuje:

rozvoj fe€ovych schopnosti a jazykovych dovednosti recep-
tivnich (vnimani, naslouchéani, porozumeéni) i produktivnich
(vyslovnosti, vytvafeni pojmil, mluvniho projevu, vyjadio-
vani)

rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbal-

nich) a kultivovaného projevu

osvojeni si nékterych poznatkti a dovednosti, které predché-
zeji Cteni i psani, rozvoj zajmu o psanou podobu jazyka i
dalsi formy sdéleni verbalni 1 neverbalni (vytvarné, hudebni,

pohybové, dramatické)

Sebepojeti, city a vile

Pedagog u ditéte podporuje:

rozvoj poznatkii, schopnosti a dovednosti umoziujicich po-

City, ziskané dojmy a prozitky vyjadrit

rozvoj a kultivace mravniho i estetického vnimani, citéni a

proZivani
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Interpersonalni

Pedagog u ditéte podporuje:

posilovani prosocialniho chovani ve vztahu k ostatnim lidem

(v rodin€, v mateiské Skole, v détské herni skupiné apod.)
vytvareni prosocialnich postoju (rozvoj socialni citlivosti, to-
lerance, respektu, ptizpisobivosti apod.)

rozvoj interaktivnich a komunikativnich dovednosti verbal-

nich i neverbalnich

Socialng — kulturni

Pedagog u ditéte podporuje:

rozvoj schopnosti zit ve spolecenstvi ostatnich lidi (spolu-
pracovat, spolupodilet se), pfindlezet k tomuto spoleCenstvi
(ke t¥ide, k roding, k ostatnim détem) a vnimat a piijimat z4-
kladni hodnoty v tomto spolecenstvi uznavané

rozvoj zékladnich kulturné spolecenskych postojt, navyki a
dovednosti ditéte, rozvoj schopnosti projevovat se autentic-

ky, chovat se autonomné¢, prosocialné a aktivné se ptizpliso-

bovat spoleenskému prostredi a zvladat jeho zmény
vytvoreni povédomi o mezilidskych moralnich hodnotach

seznamovani se svétem lidi, kultury a uméni, osvojeni si za-
kladnich poznatkt o prostiedi, v némz dité zije

vytvofeni zakladl aktivnich postoju ke svétu, k Zivotu, pozi-
tivnich vztaht ke kultufe a uméni, rozvoj dovednosti umoz-

fujicich tyto vztahy a postoje vyjadfovat a projevovat

rozvoj spolecenského 1 estetického vkusu

Environmentalni

Pedagog u ditéte podporuje:

seznamovani s mistem a prostfedim, ve kterém dité Zije, a

vytvareni pozitivniho vztahu k nému

poznavani jinych kultur
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Komentai: Vzdé¢lavaci cile vyjadiuji, co by mél pedagog v pribéhu piedskolniho vzdélavani

sledovat a co by m¢l u ditéte podporovat. I zde vidime Cetnost vzdélavacich cilt, které

muzeme podporovat pomoci dramatické vychovy, popf. jejich prvki.

Tabulka ¢islo 4: Reflexe vzdélavaciho obsahu RVP PV — vzdélavaci nabidky z pohledu
zakomponovéani dramatické vychovy

Biologicka

Pedagog ditéti nabizi:

lokomo¢ni pohybové ¢innosti (chtize, béh, skoky a poskoky, le-
zeni), nelokomocni pohybové ¢innosti (zmény poloh a pohybii
téla na mist€) a jiné Cinnosti (zakladni gymnastika, turistika, se-

zOnni ¢innosti, micové hry apod.)
hudebni a hudebné pohybové hry a ¢innosti

¢innosti zamétené k poznéavani lidského téla a jeho casti

Psychologicka

Jazyk a fec

Pedagog ditéti nabizi:

spoleéné diskuse, rozhovory, individualni a skupinova konver-
zace (vypraveéni zazitkl, pribehi, vypravéni podle skutecnosti i
podle obrazového materidlu, podle vlastni fantazie, sdélovani

slySeného druhym apod.)
komentovani zazitki a aktivit, vyfizovani vzkazl a zprav

poslech ¢tenych ¢i vypravénych pohadek a piibéht, sledovani

filmovych a divadelnich pohadek a pfib&hi
vypraveéni toho, co dité slySelo nebo co zhlédlo

prednes, recitace, dramatizace, zpev

Sebepojeti, city a viile

Pedagog ditéti nabizi:

estetické a tvirci aktivity (slovesné, vytvarné, dramatické, lite-

rarni, hudebni, pohybové a dalsi)
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sledovani pohadek a ptib&hii obohacujicich citovy zivot ditéte

hry na téma rodiny, ptatelstvi apod.

Interpersondlni

Pedagog ditéti nabizi:

bézné verbalni 1 neverbalni komunika¢ni aktivity ditéte s dru-
hym ditétem i s dospélym

socidlni a interaktivni hry, hrani roli, dramatické Cinnosti, hu-
debni a hudebné pohybové hry, vytvarné hry a etudy

aktivity podporujici sblizovani déti

aktivity podporujici uvédomovani si vztahit mezi lidmi (kama-
radstvi, ptatelstvi, vztahy mezi obéma pohlavimi, Ucta ke stafi
apod.)

hry, ptirozené i modelové situace, pii nichz se dité¢ uci ptijimat
a respektovat druhého

hry a ¢innosti, které¢ vedou déti k ohleduplnosti k druhému, k

ochot¢ rozdélit se s nim, pujcit hracku, stéidat se, pomoci mu,

ke schopnosti vyfesit vzajemny spor apod.

Socialng — kulturni

Pedagog ditéti nabizi:

riznorodé spolecné hry a skupinové aktivity (ndmétové hry,
dramatizace, konstruktivni a vytvarné projekty apod.) umoziu-

jici détem spolupodilet se na jejich prabehu i vysledcich

pfipravy a realizace spolecnych zabav a slavnosti (oslavy vyro-
¢i, slavnosti v ramci zvyki a tradic, sportovni akce, kulturni

programy apod.)

tviréi ¢innosti slovesné, literarni, dramatické, vytvarné, hudeb-
ni, hudebné pohybové, dramatické apod. podnécujici tvofivost a
napaditost ditéte, estetické vnimani i vyjadfovani a tfibeni vku-
Su

receptivni slovesné, literarni, vytvarné ¢i dramatické Cinnosti

(poslech pohadek, ptibéhii, verst, hudebnich skladeb a pisni,

sledovani dramatizaci, divadelnich scének)
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setk&vani se s literarnim, dramatickym, vytvarnym a hudebnim
uménim mimo matetskou skolu, navstévy kulturnich a umélec-

kych mist a akci zajimavych pro ptredSkolni dité

hry zamétené k poznévani a rozliSovani raznych spolecenskych
roli (dite, dospély, rodic, ucitelka, zak, role dané pohlavim, pro-
fesni role, herni role) a osvojovani si roli, do nichz se dité ptiro-

zené dostava

aktivity pfiblizujici ditéti pravidla vzajemného styku (zdvofi-
lost, ohleduplnost, tolerance, spoluprace) a mravni hodnoty
(dobro, zlo, spravedlnost, pravda, upiimnost, otevienost apod.)
v jednani lidi

hry a praktické ¢innosti uvadégjici dité do svéta lidi, jejich ob-
¢anského zivota a prace (vyuzivani praktickych ukazek z okoli
ditéte, tematické hry seznamujici dit€ s riznymi druhy zamést-
nani, femesel a povolani, s riznymi pracovnimi ¢innostmi a
pracovnimi piredméty, praktickd manipulace s nékterymi po-
muckami a nastroji, provadéni jednoduchych pracovnich tkont
a ¢innosti apod.)

aktivity pfiblizujici ditéti svét kultury a uméni a umoziujici mu
poznat rozmanitost kultur (vytvarné, hudebni a dramatické ¢in-
nosti, sportovni aktivity, zabavy, ucast déti na kulturnich ak-
cich, navstévy vystav, divadelnich a filmovych pfedstaveni,
vyuzivani piilezitosti seznamujici dité ptirozenym zptisobem s
riznymi tradicemi a zvyky béznymi v jeho kulturnim prostiedi

apod.)

Environmentalni

Pedagog ditéti nabizi:

pouceni o moznych nebezpecnych situacich a ditéti dostupnych
zpiisobech, jak se chranit (dopravni situace, manipulace s nékte-
rymi predméty a pfistroji, kontakt se zvifaty, l1éky, jedovaté
rostliny, bézné chemické latky, technické pfistroje, objekty a
jevy, pozar, povoden a jiné nebezpeéné situace a dalsi neptizni-

vé pfirodni a povétrnostni jevy), vyuzivani praktickych ukazek
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varujicich dité pfed nebezpecim

e hry a aktivity na téma dopravy, cvi¢eni bezpe¢ného chovéni v
dopravnich situacich, kterych se dité¢ bézné ucCastni, prakticky
nacvik bezpecného chovani v nékterych dalSich situacich, které

mohou nastat

e vyuZivani pfirozenych podnétd, situaci a praktickych ukazek v
zivoté a okoli ditéte k seznamovani ditéte s elementarnimi ditéti

srozumitelnymi redliemi o nasi republice

e ekologicky motivované hrove aktivity (ekohry)

Komentat: Vzdelavaci nabidka (jako prostfedek vzdélavani) nam ukazuje souhrn

intelektovych i praktickych ¢innosti, popt. prilezitosti, které jsou vhodné k napliovani cili a

k dosahovani vystupti. Jednotlivé nabizené ¢innosti by mély byt mnohostranné a maximalné

pestré a jejich uroven by méla odpovidat jejich konkrétnim potfebdm a moznostem déti. I zde

je patrné pocetné zastoupeni dramatické vychovy, popt. jejich prvkda.

Tabulka ¢islo 5: Reflexe vzdélavaciho obsahu RVP PV — oc¢ekdvanych vystupii z pohledu
zakomponovani dramatické vychovy

Biologicka

Dit¢ na konci pfedskolniho obdobi zpravidla dokaze:

e koordinovat lokomoci a dalsi polohy a pohyby téla, sladit po-
hyb s rytmem a hudbou

e védome napodobit jednoduchy pohyb podle vzoru a ptizpliso-

bit jej podle pokynu

e ovladat dechové svalstvo, sladit pohyb se zpévem

Psychologicka

Jazyk a te¢

Dité€ na konci predskolniho obdobi zpravidla dokaze:

e spravné vyslovovat, ovladat dech, tempo i intonaci feci
e domluvit se slovy i gesty, improvizovat

e porozumét slySenému (zachytit hlavni mySlenku ptib¢hu, sle-
dovat d¢j a zopakovat jej ve spravnych vétach)
e naucit se zpaméti kratké texty (reprodukovat fikanky, pisnic-

Ky, pohadky, zvladnout jednoduchou dramatickou ulohu
apod.)
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sledovat a vypravét piib¢h, pohadku

popsat situaci (skute¢nou, podle obrazku)

Sebepojeti, city a vile

Dité na konci pfedSkolniho obdobi zpravidla dokaze:

uvédomovat si piijjemné a nepiijemné citové prozitky (lasku,
souciténi, radost, spokojenost i strach, smutek, odmitani), roz-
liSovat citové projevy v divérném (rodinném) a cizim prostie-
di

prozivat a détskym zptisobem projevovat, co citi (soucit, ra-
dost, naklonnost), snazit se ovladat své afektivni chovani (od-
lozit splnéni svych osobnich ptéani, zklidnit se, tlumit vztek,

zlost, agresivitu apod.)

zachytit a vyjadfit své prozitky (slovné, vytvarné, pomoci

hudby, hudebné pohybovou ¢i dramatickou improvizaci apod.)

Interpersondlni

Dité na konci pfedSkolniho obdobi zpravidla dokaze:

pfirozené a bez zabran komunikovat s druhym ditétem, nava-

zovat a udrzovat détska pratelstvi

uvédomovat si sva prava ve vztahu k druhému, ptiznavat stej-

na prava druhym a respektovat je

chapat, Ze vSichni lidé (déti) maji stejnou hodnotu, piestoze je
kazdy jiny (jinak vypada, jinak se chova, néco jiného umi ¢i
neumi apod.), Ze osobni, resp. osobnostni odli$nosti jsou pfi-

rozené

uplatiiovat své individudlni potieby, pfani a prava s ohledem
na druhého (obhajovat sviij postoj nebo nazor, respektovat ji-
ny postoj ¢i ndzor), pfijimat a uzavirat kompromisy, fesit kon-
flikt dohodou

vnimat, co si druhy pfeje ¢i potfebuje, vychdzet mu vstiic
(chovat se citliveé a ohleduplné k slabsimu ¢i postizenému dite-

ti, mit ohled na druhého a soucitit s nim, nabidnout mu pomoc
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apod.)
branit se projeviim nasili jiného ditéte, ublizovani, ponizovani

apod.

Socialng — kulturni

Dit¢ na konci ptedskolniho obdobi zpravidla dokéze:

pochopit, ze kazdy ma ve spoleCenstvi (v roding, ve tiidé, v

herni skupiné) svou roli, podle které je tfeba se chovat

chovat se a jednat na zaklad¢ vlastnich pohnutek a zaroven s

ohledem na druhé

zaClenit se do tfidy a zaradit se mezi své vrstevniky, respekto-

vat jejich rozdilné vlastnosti, schopnosti a dovednosti

porozumét béznym neverbalnim projevim citovych prozitki a

nalad druhych

vyjednévat s détmi i dospélymi ve svém okoli, domluvit se na
spole¢ném feseni (v jednoduchych situacich samostatn¢, jinak

S pomoci)

chovat se zdvorile, pfistupovat k druhym lidem, k dospélym i
k détem, bez predsudki, s uctou k jejich osobé, vazit si jejich
prace a usili

vnimat umélecké a kulturni podnéty, pozorné poslouchat, sle-
dovat se zajmem literarni, dramatické ¢i hudebni predstaveni a

hodnotit svoje zazitky (fici, co bylo zajimave, co je zaujalo)

vyjadfovat se prostfednictvim hudebnich a hudebné pohybo-
vych ¢innosti, zvladat zékladni hudebni dovednosti vokalni 1
instrumentéalni (zazpivat piseni, zachazet s jednoduchymi hu-

debnimi néstroji, sledovat a rozliSovat rytmus)

Environmentalni

Dité na konci pfedSkolniho obdobi zpravidla dokaze:

osvojit si elementarni poznatky o okolnim prostfedi, které jsou
ditéti blizké, pro né¢ smysluplné a pfinosné, zajimavé a jemu

pochopitelné a vyuzitelné pro dalsi uéeni a zivotni praxi
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o zvladat bézné Cinnosti a pozadavky na dité kladené i jednodu-
ché praktické situace, které se doma a v matei'ské skole opaku-
ji, chovat se pfiméfené a bezpecné¢ doma i na vefejnosti (na

ulici, na hfisti, v obchodé¢, u 1ékate apod.)

Komentat: Oc¢ekavané vystupy maji ¢innostni povahu, jsou formulovany pro dobu, kdy dité
predskolni vzdélavani ukoncuje, jejich dosazeni neni povinné. Ocekavané vystupy jsou diléi
vystupy vzdélavani, které mizeme povazovat v této Urovni za dosazitelné. I v této tabulce je
ziejmé velké mnozstvi ocekavanych vystupti, k jejichz dosazeni ndm muize pomoci
zafazovani dramatické vychovy, popft. jejich prvki, jako jedné z moznych forem prace

s ptedskolnimi détmi.
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3 Aktéri predskolniho vzdélavani
Za vyznamné aktéry edukacniho procesu, kteii jsou v kazdodenni interakci, povazujeme

ucitele mateiské Skoly, dité a rodinu.

3.1 Ucitel materské Skoly se zaméienim na aplikaci dramatické vychovy do edukacniho
procesu
Ucitel materské Skoly

Podle § 2: ,,Pedagogickym pracovnikem je ten, kdo kond primou vyucovaci, primou vy-
chovnou, primou specialnépedagogickou, nebo primou pedagogicko-psychologickou cinnost
primym piisobenim na vzdélavaného, ktery uskutecnuje vychovu a vzdélavani na zdklade
zvldstniho prdvniho predpisu (Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stiednim,
vys$Sim odborném a jiném vzdelavani). (Zakon 563/2004Sh. o pedagogickych pracovnicich)

RVP PV vymezuje povinnosti ucitele mateiské Skoly, vyzaduje predepsanou odbornou
kvalifikaci vsech pedagogickych pracovniki, cely pracovni tym funguje na zaklad¢ jasné vy-
mezenych a spolecné stanovenych pravidel, pedagogové ke svému dal$Simu vzdelavani pristu-
puji aktivng, feditelka podporuje profesni rist vSech pedagogi a vytvati podminky pro jejich
dalsi vzdélavani. RVP PV stavi sou¢asného ugitele MS do nasledujicich roli:

e Role ochrance a poskytovatele odborné péce
e Role zprostfedkovatele poznatkii a zkusenosti
e Role poradce a iniciatora

e Role manazera

¢ Role diagnostika a klinika (RVP PV, 44 - 45)

Eva Smelova (2009, s. 12) definuje u¢itele matefské $koly jako ,, kvalifikovaného odbor-
nika v oblasti predskolniho vzdélavani, osobnostné vyzrdlého, kompetentniho prevzit odpo-
védnost za rozvoj ditéte, saturaci jeho potreb, a to s ohledem na individualni zvlastnosti.
Podle této definice je ucitel staven do hlavni role ve vzdélavacim procesu, je povazovan za
profesionalné kvalifikovaného odbornika. Z toho vyplyvaji 1 vy$§i naroky na ptipravu budou-
ciho ucitele a na jeho profesni vybavenost.

Profesni kompetence ucitele materské Skoly

Kompetence ucitele matefské Skoly jsou vnimany v podobé vystupti absolventa:

¢ Kompetence predmétova — ucitel ma osvojeny multidisciplinarni znalosti z riznych

oborti, ma teoretické znalosti, ovlada praktické ¢innosti v oblastech télesné, pracovni a

vytvarné vychovy
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Kompetence didakticka a psychodidakticka — u¢itel ovlada zakladni alternativni di-
daktické postupy s ohledem na vyvojova specifika pro pfedSkolni vék, pfi praci pouzi-
va RVP PV.

Kompetence pedagogicka — ucitel ovlada podminky a procesy piedSkolniho vzdéla-
vani, pouziva prosttedky vychovy zalozené na aktivité déti a jejich prozitku, dokaze
zhodnotit tiroven rozvoje ditéte, podporuje jeho rozvoj na zaklad¢ individuality.
Kompetence diagnosticka a intervenéni — ucitel pouziva prostiedky pedagogickeé di-
agnostiky, dokaze posoudit zdravotni stav, stanovuje progndzu skolni tispéSnosti, zau-
jima odborné stanovisko pii integraci handicapovaného ditéte, dovede diagnostikovat
socialni vztahy v rodiné, dokaze identifikovat nadané déti a déti se specifickymi poru-
chami uceni a chovani, rozezna socialné patologické projevy jak u déti, tak i u dospé-
Iych, ovladéa nedirektivni prostiedky k zajiSténi kédzné€, ovlada Skalu hodnoticich pro-
stiedki pro predskolni vék, navrhuje preventivni opatieni, radi rodi¢tim.

Kompetence socialni, psychosocialni a komunikativni — uéitel vytvati podnétné so-
cidlni prostiedi, zajiStuje bezpeci déti, ovlada prosttedky predskolni socializace déti,
orientuje se v naroénych socialnich situacich, bere v potaz moznosti a meze vlivu mi-
moskolniho prostfedi, ovlada prostfedky pedagogické komunikace ve tfid¢, efektivné
spolupracuje s rodiéi a socialnimi partnery $koly.

Kompetence manazerska a normativni — ucitel ma zakladni znalosti o zdkonech a
dalSich normach vztahujicich se k jeho profesi, ma znalosti o podminkach a procesech
fungovani skoly, ovlada zakladni administrativni tkony spojené s vykonem profese,
dovede organizovat Skolni i mimoskolni aktivity.

Kompetence osobnostné kultivujici — ucitel méa znalosti v§eobecného rozhledu, vy-
stupuje jako reprezentant své profese, ma osobnostni pfedpoklady pro kooperaci s ko-
legy, na zakladé sebehodnoceni je schopen sebereflexe, orientuje se v oblasti kultury a
tvorby déti, v n¢které zajmoveé oblasti ma potiebu vlastniho rozvoje, reflektuje potieby

a zajmy déti.

Ucitel matefské Skoly je zprosttedkovatelem predskolniho vzdélavani na zdkladé empatie,

citu pro realitu a vlastni zkuSenosti, nese spolu s rodi¢i odpovédnost za rozvoj ditéte, vychazi

ze studia odborné literatury. Pedagog piistupuje k ditéti jako K aktivnimu subjektu vzdélava-

ciho procesu, vytvairi podminky pro experimentovani, objevovani, feSeni problémii, planovani

spolecnych i vlastnich aktivit. K ditéti pedagog pristupuje na zakladé respektovani jeho indi-

viduélnich rozvojovych moznosti. (Smelova, Nelesovska, 2009, s. 20-23)
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Ucitel dramatické vychovy

Pokud budeme ptemyslet nad tim, jakymi védomostmi a dovednostmi by mél ucitel dra-

matické vychovy disponovat, budeme se pohybovat ve dvou rovinach a to v roviné zakladni

profesni vybavenosti a v roviné specialni vybavenosti pro dramatickou vychovu.

1. Zakladni profesni vybavenost pro dramatickou vychovu vychézi z principti humanis-

tické psychologie, pragmatické pedagogiky a konstruktivistického pojeti skoly.

Na zékladé¢ humanistickych principl, které se opiraji o daveru v ¢loveéka, jeho vitalitu,

hledani a nachazeni tendenci K ristu a napliovani jeho pozitivniho potencialu, je vytvoiena

lidska charakteristika, jez by méla byt soucasti osobnosti ucitele. Jde o tyto postoje:

Za své chovani neseme odpovédnost.

Jsme schopni pozndvat a ménit sebe i svét.

Volba je rozhodnuti na zakladé porozuméni souvislostem nikoli pouze vybérem
Z moZnosti.

Patii k nam svoboda a jsme schopni si uvédomovat nasledky své volby.

Zivot se uskuteéiiuje ve vztazich, socialnost je spolubyti s drunymi.

Vlastnosti osobnosti se projevuji v chovani a jednani, utvafteji se v socidlnich vztazich
(jsou interakéni povahy).

Jsme spoluodpovédni za svét, ve kterém Zijeme.

Pro osobnost uéitele dramatické vychovy vybirame z pragmatické pedagogiky nékteré

zakladni zdroje vychovy k demokracii:

Dité€ se uci hlavné na zaklad¢ osobniho prozitku a zkuSenosti.

Velkou dulezitost ma kritické mysleni, které smétuje ke konfrontaci teorie s praxi.
Mravni vychova je zaloZena hlavné na vytvafeni spravnych piedstav a jejich ovérova-
ni a ne na pouhé posluSnosti a podfizenosti.

Reseni novych problémovych situaci spoéiva v ovéfovani a experimentovani, orientu-
je se na tvorbu zkuSenosti pomoci mysleni a konani. Nové situace se stavaji pochopi-
telnymi a feSitelnymi.

Poznatky o sobé samém 1 o svété ziskavame prostfednictvim zkuSenosti, kterd nas
modifikuje a ovliviiuje kvality zkuSenosti nasledujicich.

Na zéklad¢ konstruktivistického pojeti Skolni prace vytvaii ucitel takové podminky,

aby informace, které chce ditéti predat, byly v souznéni s jeho zkuSenosti a dité bylo schopno

je pfijmout za své. Pfi tvorbé podminek ma ucitel vedouci ulohu, naopak pfi vlastni praci

ptebira iniciativu dité. Vyhledava souvislosti, voli varianty, pokousi se vyslovit nazory.
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2. Specialni vybavenost ulitele pro vedeni dramatické prace lze rozdélit do dvou
skupin a to na pfedpoklady pro uspésné vedeni skupinové prace v dramatické vychové a
predpoklady ucitele pro vlastni dramatickou préci.

2 a) Predpoklady pro uspésné vedeni skupinové prace v dramatické vychové:

e Ucitel se ucastni skupiny a akceptuje skupinovy proces.

e Ucitel ma zakladni davéru v potenciél skupiny a ve svou praci.

e Chovani ucitele je v souladu mezi prozivanim a chovanim navenek.

e Utitel jevi zajem o kazdého ¢lena skupiny a akceptuje ho takového, jaky je.

e Ucitel ma schopnost empatie.

e Ucitel umi projevit své negativni a pozitivni pocity a v jejich vyjadieni je rovnovéha.

e Ucitel ma dobrou miru tolerance.

e Diraz ucitele na prozitky a racionélnost je vyvazeny.

e Ucitel je vnitin€ uvolnény, neni netrpélivy.
2 b) Piedpoklady uditele pro vlastni dramatickou praci:

e Ucitel zvlada techniku.

e Ucitel je schopen identifikace, improvizace obecné a piedevsim v roli.

e Ucitel pfijima roli v intencich se zdkladnimi hereckymi predpoklady.

o Ucitel je schopen pro jednani v roli pouzit neverbalni a pohybové vyjadieni.

e Ucitel je schopen pfijmout a realizovat souhru roli.

e Ucitel planuje hodinu dramatické vychovy i tvofivé reaguje a podnécuje nové situace.

e Ucitel je schopen reflexe, jakozto zkoumani zrealizovaného procesu spolu s piijetim
zpétné vazby.

e Ucitel ma osvojeny didaktické zasady, metody a techniky dramatické prace.

e Ucitel se orientuje v literatufe, historii, ve skuteénych problémech déti a zvlada za-
kladni pfedpoklady dramaturgické prace.

o Ucitel ziskava dramatiza¢ni zkuSenosti (tempo, zkratku, symbol, rytmus ve struktufe
dramatické hry).

e Ucitel zvlada zékladni elementy reZijni prace.

e Ucitel pouziva spektrum technickych prostfedki. (Kot'atkova a kolektiv, 1998, s. 219

—222)

Domnivame se, Ze i1 ucitel matei'ské Skoly disponuje ur¢itymi vySe uvedenymi védomost-

mi a dovednostmi, a proto se i v praktické ¢asti vénujeme pievazné oblasti specialni vybave-
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nosti ucitele pro vedeni dramatické prace a sestavili jsme polostrukturovany rozhovor pro uci-

telky matetskych Skol.

3.2 Dité predskolniho véku

Dité ptedSkolniho véku je dit€ ve veku od 3 do 6 let. Pfedskolni obdobi ma dva dulezité
okamziky, jez jsou dany novym socidlnim zafazenim ditéte - a to nejprve pii vstupu ditéte do
matefské Skoly (mezi tfetim a ¢tvrtym rokem) a dale néstup do zékladni Skoly (po dovrSeni
Sestého roku). V tomto obdobi se zméni télesna konstituce ditéte. Typicka baculatost batole-
ciho obdobi se méni ve Stihlost a vznikaji disproporce mezi ristem koncetin, trupu a hlavy.
Na konci ptedskolniho obdobi nastava obdobi vytahlosti. Probiha osifikace kosti, zhruba ve
véku Sesti let dochdzi k dokoncCeni osifikace zapéstnich kustek, coZ ma vyznam pro rozvoj
jemné motoriky. Co se tyka télesného vyvoje, mluvime o prvni strukturalni pteméné, jez zpi-
sobuje docasnou disharmonii v oblasti télesné i dusevni. Je vhodné, aby tato disharmonie byla
dokonéena pied nastupem do zékladni §koly. (Simi¢kova Cizkova a kolektiv, 2010, s. 75)

Vyvoj motoriky

V tomto obdobi se zdokonaluje hruba motorika. Kolem tfetiho roku jsou pohyby rukou a
nohou jest¢ malo koordinované, chtize se stavd automatickou. Dochazi ke zdokonalovani bé-
hani, skékani, pohybu po nerovném terénu, vystupu a sestupu po schodech. Kolem Sestého
roku je dit€ schopno zvladat ¢innosti vyzadujici slozitou pohybovou koordinaci (jizda na kole,
na kolobéZce, brusleni, lyZovani, plavani).

Diky rozvoji jemné motoriky zvlada dité¢ manipulaci s tuzkou, ntizkami, jist pfiborem, ha-
zet a chytat mi¢, dochazi k rozvoji manualni zrucnosti. Po ¢tvrtém roce se vyhranuje pievaha
jedné ruky.

Motoricky vyvoj v obdobi piedskolniho véku Ize oznacit jako neustalé zdokonalovani a
zlepSovani pohybové koordinace a elegance. Pohyb je stale nejptirozenéjsi potiebou ditcte.
(Simickova Cizkova a kolektiv, 2010, s. 75)

Vyvoj poznavacich procesi

V ptedskolnim obdobi dochézi k intenzivnimu vyvoji poznavacich procesi.

Co se tyka vnimani, ma ptevahu tzv. synkretické (celistvé) vnimani. Dit¢ vnima piede-
v§im napadné predméty, které upoutaly pozornost ditéte a hlavné ty predmeéty, které maji
vztah k ¢innosti. Dité zacina rozliSovat dopliikové barvy (rizova, fialova, oranzova).

Po sluchové strance dité zvlada urcit zvuky riznych zdrojii (zvuky riiznych zvifat). Do-
chazi k zptesiiovani ¢ichového a chutového vnimani (sladké, kyselé, hoiké, slané). Hmat je

neustale vyznamnym zdrojem zazitkili, dit€¢ dovede hmatem rozlisit vlastnosti predmétt do-
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konce je i pojmenovat. Typické pro vnimani je, Ze je neanalytické, aktivni. Nepfesné je vni-
mani Casu a prostoru.

Zakladnim rysem paméti je jeji konkrétnost a mimovolnost. Koncem ptedskolniho véku
se za¢ina pamét’ projevovat umyslné. Pievlada pamét’ mechanicka, ktera se opira o vnéjsi na-
hodné znaky, a zacina se pomalu rozvijet pamét’ slovné logicka, ta postihuje vnitini znaky.

Na zacatku tohoto obdobi je pozornost jeste¢ nestald a prelétava, postupem casu se dité
soustiedi déle a l1épe. Zacinaji se vytvaiet pocatky umyslné pozornosti. Stalost a imyslnost
pozornosti je ovlivnéna vékem ditéte, jeho temperamentem a druhem cinnosti, kterou dité vy-
konava.

Rozvoj vniméni obohacuje také predstavivost. Dé&ti si vybavuji piedstavy plynuleji,
zvladnou souvisle reprodukovat déj pohadky, popisovat prozité udalosti. Intenzivné se rozviji
fantazijni ptedstavy, které se uplatiiuji i ve vytvarném projevu. Pfedstavivost se uplatiiuje
v namé&tovych hréch, ale i v realnych Zivotnich situacich. Pomoci fantazijnich ptredstav si dité
vysvétluje realitu.

K velmi vyrazné vyvojové zméné dochdzi v mysleni. Dité opousti fazi predpojmového
mysleni a dostava se na uroven tzv. ndzorného, intuitivniho mysleni (Piaget). Dité pfemysli
Vv celostnich pojmech. Stale se zaméfuje na to, co vidélo a co u toho prozilo. Dité¢ mé potize
s vnimanim nazoru druhého, jeho mysleni je stdle egocentrické. Dité tiidi predméty podle
jednoho rysu, umi vyvozovat zavéry, které jsou zavislé na nazornosti. Také dochazi k rozvoji
pojmového mysleni, dité zacind pouzivat prvky myslenkovych operaci jako je analyza, synté-
za a srovnani.

Na pocatku tohoto obdobi dité¢ identifikuje jednotlivé druhy véci (jablko, hruska, tfesen)
nechape vsak podstatné souvislosti, které je spojuji do vSeobecnéjsi skupiny (ovoce). K prud-
kému rozvoji pojmového mysleni dochdzi mezi 4. - 6. rokem. Dité zacina chépat, ze n€které
pfedméty mizeme pojmenovat spole¢nymi pojmy.

Poznavaci aktivita se odrazi také ve slovni zasob¢, v rozvoji feéi. DéEti Casto patraji po pii-
¢ing, stale se ptaji ,,pro¢?. V predskolnim véku si dit€¢ osvoji 2000 — 2500 novych vyraz.
Dochézi ke zlepSeni mluvnické stranky aktivniho slovniku, fe¢ pfevlada jako dorozumivaci
prostiedek. (Simitkova Cizkova a kolektiv, 2010, s. 76 - 78)

Emocialni a socialni vyvoj

Konkrétni ¢innost je zdkladnim zdrojem citovych zazitka ditéte. Rozviji se smysl pro hu-
mor, dit€ se raduje ze spontanni ¢innosti. Kolem 4. roku ditéte jesté prevlada strach z nezné-

mého prostiedi, z cizich lidi, neredlnych situaci, jenZ pomalu ustupuje.
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V tomto obdobi se zacinaji rozvijet vyssi city jako socidlni, intelektudlni, estetické a etic-
ké.

Ve dvou smérech se rozviji tzv. city socidlni a to ve vztahu k vrstevniktim a k dospélym.
Na zacatku maji pfevahu vztahy k dospélym (laska k rodi¢iim, sympatie ¢i nesympatie ke
znamym dospélym). Narusta potieba ditéte vztahu k vrstevniklim, protoze dité potiebuje part-
nera ke hte.

City intelektualni (poznavaci) vyvolavaji kladné emoce, které se projevuji radosti z po-
znavani, z nové ¢innosti a pii ziskavani novych zkuSenosti.

City, které ndm umoznuji vnimat krasno, esteticno, jsou city estetické. Rozviji se pii po-
slechu hudby pfii vytvarnych ¢innostech, pii poslechu pohadky, pii hie.

Dité se pfi jakékoli Cinnosti uci rozeznavat, co je dobré a co je Spatné, co je spravné a co
je nesprévneé, co smi a co nesmi, dochazi k rozvoji etického citéni (etické city — moralka). Dité
se uspokoji pochvalou, pii pokarani proziva pocity viny.

Na rozvoj vyssich citli ma velky vliv hlavné vzor dospé€lého a jsou vysledkem socialniho
udeni. (Simickova Cizkova a kolektiv, 2010, s. 78 - 79)

Hlavni ¢innosti ditéte predskolniho véku je hra. Pomoci hry se dité¢ seznamuje s okolim,
zkouma véci, experimentuje s nimi. Prostfednictvim hry se usmérnuje vyvoj détské osobnosti.
Ve hie se uplatiiuje prace i uceni, hra je vyznamnym socializaénim a motiva¢nim Cinitelem, je
zakladni psychickou potfebou ditéte. V psychologické klinické praxi je hra lé¢ebnym pro-
sttedkem (uvolnéni napéti, feSeni konfliktl, relaxace, uceni odreagovani).

Hry déti predSkolniho véku jsou velmi rozmanité, nejoblibenégjsi jsou hry tematické, kon-
strukéni, pohybové. Namétové hry neboli hry na néco, tematické hry jsou hry, pfi kterych déti
napodobuji ¢innosti dospélych a rizné dé&je ze svého okoli. V podstaté jde o reprodukei sku-
te¢nosti, ktera vSak nemusi byt jejim pfesnym odrazem. Pomoci namétovych her si dité pfi-
blizuje svét dospélych, dochazi k rozvoji fantazie ditéte. Prostfednictvim konstrukénich her
dochazi k rozvoji hlavné tvotivosti, mysleni i pohybové schopnosti. Pi téchto hrach se jedna
o tvorbu néceho nového z riznych druhti materiali. Tyto hry rozviji schopnost vyty¢it si uréi-
ty cil a volit prostiedky k jeho dosaZeni, rozviji u déti vytrvalost a piekonavani prekazek.
Velmi oblibené jsou pohybové hry, které rozviji schopnost orientace v prostoru.

V prabéhu piedskolniho veéku se ve hie zacinaji projevovat intersexualni rozdily, tedy
rozdily mezi hrovymi ¢innostmi u chlapcii a u dévcéat (naméty, vybér partnera ke hie, vybér
hracek). Koncem tohoto obdobi dité zacina odliSovat praci od hry. Prace se stdva samostatnou
specifickou ¢innosti, dité postupné chape smysl pracovni Cinnosti, dozaduje se tuto ¢innost

vykonavat v realné situaci. (Simi¢kova Cizkova a kolektiv, 2010, s. 79 - 80)
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TFi riizné nazory na osobnost ditéte

V podstaté existuji tfi hlavni nazory na pojeti osobnosti ditéte. Prvnim nazorem je empi-
rismus, ktery povazuje dité za prazdnou nadobu, kterou je nutné naplnit. Opakem tohoto né-
zoru je nativismus, podle kterého jsou déti pfedem naprogramovany k tomu, aby se vyvijely
uréitym smérem. Kombinaci téchto dvou nazor vznika interakcionismus, jenz tvrdi, ze déti
jsou Casteéné prazdné nadoby a ¢asteCné bytosti, jejichz vyvoj je pfedem stanoven. Mezi t¢é-
mito sméry existuje vzajemné pusobeni. (Bruceova, 1996, s. 13 — 18)

Pomoci dramatické vychovy, popf. jejich prvkl, nabizime ditéti ¢innosti (namétové, po-
hybové, tematické hry), které samy proziji a vyzkousi, a tim si osvojuji rizné dovednosti a

védomosti ze svéta dospélych.

3.3 Rodina a jeji vyznam v Zivoté ditéte predskolniho véku

Rodina je vyznamnym vychovnym ¢initelem, miizeme ji oznacit jako nejdulezitéjsi
prvotni socidlni skupinu, ktera je zdkladnim ¢lankem socialni struktury a zakladni ekonomic-
ka jednotka, ptedstavuje soubor slozitych socidlnich vztahli, ma svoji moralku, z4jmy cile a
zvyky a tim v§im rodina ovliviiuje vyvoj ditéte. Rodina je zaloZena na manzelstvi nebo na po-

krevnim ptibuzenstvi (rodi¢ovstvi, sourozenstvi).

Dunovsky definuje rodinu jako ,, malou primarni spolecenskou skupinu zaloZzenou na
svazku muze a Zeny a na pokrevnim svazku rodicii a deéti nebo na vztahu jej substituujicim
(osvojeni), na spolecné domdcnosti, jejiz ¢lenové plni spolecensky urcené a uznané role vy-
plyvajici ze souziti, a na souhrnu funkci, jez podminuji existenci tohoto spolecenstvi a davaji
mu vlastni vyznam ve vztahu K jedinciim i k celé spolecnosti“. (Dunovsky ,,In“ Smelova,
2004, s. 87)

Rodinu mizeme d¢lit podle toho, jak vznika, na orienta¢ni a reprodukéni. Orientacni
rodina je piivodni rodina, do které se rodime, mliZeme ji oznacit jako vychozi. Orientuje nés
do naSeho dal$iho Zivota, vychdzime z ni. Reprodukéni rodina je ta, kterou si nové zaloZime,

vznikda uzavienim manzelstvi. Pro déti, které se v této rodiné narodi, je opét rodinou vychozi.

Déle mtizeme rodinu ¢lenit na Gplnou (oba rodice a déti) a na neuplnou (chybi jeden

z rodi¢t — umrti nebo rozvod).
Rodinu je nutné brat jako primarni skupinu, do které ¢lovek prichazi, kde se polidst'u-
je. V rodiné dochazi ke kulturnimu ptenosu, predavaji se zvyky, tradice a kulturni hodnoty.

Velmi dilezité je osvojeni si matetského jazyka, ktery je prosttedkem komunikace. Déle je

nutné osvojit si zakladni kulturni navyky jako je hygiena, oblékani, stolovani, chovani.
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Povinnosti rodict je diisledné chrénit z4jmy a potieby svého ditéte a zajistit ditéti do-
hled s ohledem na jeho veék. Rodina by méla vytvaret optimalni podminky pro citovy, télesny,
mravni a rozumovy vyvoj jedince. Zakladnimi funkcemi rodiny jsou biologicko-eroticka
funkce (zajistovani reprodukce lidské spole¢nosti, regulace pohlavniho zivota, vytvareni po-
tiebnych podminek pro zivot v§ech ¢lent rodiny), ekonomicko-zabezpecovaci funkce (zapo-
jeni ¢lend rodiny do pracovniho procesu a s tim souvisejici i ekonomické, materialni, socialni
a dusevni zabezpeceni rodiny), emocionalni funkce (rodina vytvati prostfedi, kde existuji
intenzivni citové vazby, prostiedi naplnéné pohodou, laskou a pocitem bezpeci), vychovna
funkce (dlouhodobé a cilevédomé piisobeni rodiny na déti a to s respektovanim jejich zajmu a

potieb).

Dalsi ¢lenéni rodiny je mozné podle toho, jak plni rodic¢e vyse uvedené funkce rodiny.
Rodina, jez splituje vSechny pozadavky na ni kladené (vychovné, biologické, ekonomicke,
kulturni, rekrea¢ni), je rodina funkéni. Pokud je naruSena néktera z funkci rodiny, ale zdravy
vyvoj ditéte neni ohrozen, jde o rodinu problémovou. Pokud je v rodiné vazné narusena né-
ktera jeji funkce, je ohrozen vyvoj ditéte a rodina neni schopna problémy zvladnout bez po-
moci, mluvime o rodiné disfunkéni. V rodiné afunkéni dochazi k fyzickému, psychickému
tyrani, rodina neplni svoje funkce, ohrozuje zivot ditéte. Je nutné zasadhnout, rodice zbavit

prav a dité z rodiny odebrat.

Dité, které vyrasta v harmonické roding, dostava lekce pro sviij budouci zivot v dospe-
losti. Dité se uc¢i Zenskému nebo muzskému zptisobu chovani, pfejima Zivotni styl a hodnoty

svych rodicl. Vidi také obraz manZzelského souZiti i obraz svého potencialniho partnera.

Déti z disfunkénich rodin, které jsou umisténé v socidlnich zatfizenich, nemaji moznost
vidét a ziskat obraz spravného rodinného Zivota, nemaji spravny vzor matky a otce, nemaji

spravny vzor harmonické rodiny, selhavaji Casto pii zakladani své vlastni rodiny.

Rodina by méla u ditéte podporovat jeho sebevédomi, dité potiebuje spravny vzor do-
sp€lého. Rodice by méli jevit zdjem o dite, jeho konicky, pokroky ditéte. Je nutné vést diteé
k samostatnosti, nepodcefiovat a nezesmésnovat ho. Dité potiebuje pro sviij vSestranny rozvoj
dostatek lasky a pocit bezpeci. Je dulezité dbat na potieby ditéte, umoznit ditcti se volné a be-

ze strachu projevit. (Smelova, 2004, s. 87 - 95)

Spoluprace rodiny a mateiské Skoly je velmi dilezita pro predskolni vzdélavani a je
nutné, aby vztah mezi pedagogy a rodici byl zaloZena na vstiicnosti, oboustranné divéie a

otevienosti, ochoté spolupracovat a respektu. Spoluprace by méla fungovat na zékladé¢ part-
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nerstvi. Pedagogové sleduji konkrétni potfeby jednotlivych déti a jejich rodiny a snazi se jim
porozumét a vyhovét, pravidelné informuji rodice o individualnich pokrocich v rozvoji jejich
ditéte. Snazi se jednat s rodici taktn€, ohleduplné a s védomim, Ze jsou informace o prospivani
jejich déti daveérné. Pedagogové respektuji zivot a soukromi rodiny, do kterého nezasahuji.
Rodi¢tim je umoZznéno podilet se na déni v matef'ské Skole, ucastnit se riznych programu, na
zakladée svych z4jmu vstupovat do her svych déti. Rodice jsou pravidelné informovani o déni
Vv matetské skole. Pokud maji zajem, mohou se podilet pii planovani programu mateiské §ko-

ly a pii feSeni vzniklych problémi. (RVP PV, s. 35)

I rodina se muze podilet na tvorbé pozitivniho vztahu k dramatické vychové a to na-

vstévou divadel a riznych divadelnich predstaveni pro déti.

Shrnuti teoretické ¢asti

V prvni kapitole teoretické ¢asti jsem se zabyvala riznymi definicemi dramatické vycho-
vy, jeji historii, procesem dramatické vychovy s jeho prvky a strukturou, cili dramatické vy-
chovy, jejimi metodami a technikami.

Ve druhé kapitole teoretické ¢asti jsem se vénovala soucasnému piedskolnimu vzdélavani,
jeho specifikam, metodam a formam prace, cilim piedskolniho vzd€lavani, Ramcovému
vzdélavacimu programu pro piedskolni vzdélavani. Pfedstavenou terminologii jsem uvedla do
kontextu dramatické vychovy.

Ve treti kapitole jsem predstavila aktéry predskolniho vzdélavani a to ucitele mateiské

Skoly, dité ptedskolniho véku a jeho rodinu.
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1. PRAKTICKA CAST
V ramci praktické ¢asti predstavime cil praktické ¢asti, metody a metodologii vyzku-

mu, analyzu ziskanych dat, vyzkumny vzorek a jeho charakteristiku, shrnuti a zavér vyzkumu.

4.1 Cil praktické ¢asti

Cilem praktické casti je na zaklad¢ polostrukturovaného rozhovoru se dvéma ucitel-
kami matetské Skoly zjistit jejich postoj k vyuzivani dramatické vychovy, popf. jejich prvka,
jako vhodného edukacniho prostfedku k rozvoji klicovych kompetenci ditéte predskolniho

veku.
Byly sestaveny vyzkumné otazky:

1. Ma vzdélani ucitelek a obdobi, ve kterém studovaly, vliv na jejich postoj
k dramatické vychove?

2. Jak jsou respondentky vybaveny v oblasti vedeni skupinové prace?
3. Jak jsou respondentky vybaveny v oblasti vlastni dramatické prace?
4. Ma dle respondentek dramatické vychova ptinos pfi rozvoji klicovych

kompetenci?

4.2 Metody a metodologie vyzkumu

Setfeni bylo realizovano na zakladé principt kvalitativné orientovaného vyzkumu.

Kvalitativni vyzkum

Jako kvalitativni vyzkum rozumime takovy vyzkum, u kterého se vysledky neziskavaji
pomoci statistickych procedur nebo jinych zptsobu kvantifikace. Kvalitativni vyzkum prova-
dime na malé skupiné respondentu s cilem zjistit, jak se chovaji a hlavné pro¢ se tak chovaji,
davody jejich chovani. Pro kvalitativni vyzkum jsou typické otazky kdo, pro¢, ptipadné jak.

Pro potiebu naseho vyzkumného Setieni jsme vyuZili polostrukturovany rozhovor.
Polostrukturovany rozhovor

Tazatel si pfedem piipravi pouze zakladni osnovu rozhovoru (tj. tematické okruhy,

ptipadné nekolik klicovych dotazli). Potadi otdzek mizeme ménit, coz zajist'uje tazateli veétsi
pruznost. Pomoci polostrukturovaného rozhovoru vyjadiuje dotazovany respondent své nazo-
ry na zkoumanou problematiku. Diky tomu piinasi vysledky tohoto vyzkumu detailni infor-
mace o zkoumaném jevu. Rozhovor je zaméfen na urcité téma, pii kterém tazatel pronika do
respondentova nitra a objevuje tak jeho kli¢ové postoje, vztahy a motivy. Ukolem tazatele je

vést respondenta k tomu, aby hovofil volné na dané téma. Pfi rozhovoru je dulezité, aby otaz-
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ky tazatele byly srozumitelné a jasné. Pfi spravné vedeném rozhovoru citi tazatel i respon-

dent, Ze se jedna o dvoustrannou a rovnocennou komunikaci. Vyhodou je vétsi prostor pro

vyjadieni subjektivnich nazorti dotazovaného, umoznuje vyjasnit si mozna nedorozumeéni

Vv prub¢hu rozhovoru, umoziuje jit vice do hloubky, odkryvat nova, nepredpokladand témata.

Zasady pro vedeni polostrukturovaného rozhovoru:

Cely proces rozhovoru je ovlivnén ucelem rozhovoru.

V rozhovoru si vytvoiime ramec, ve kterém se respondent bude moci vyjadfovat
pomoci svych vlastnich terminti a svym vlastnim stylem.

Mezi sebou vytvaiime vztah vstficnosti, vzajemné duvéry a zdjmu. Pti rozhovoru
bereme v ivahu kulturni odlisnosti dotazovaného, pohlavi a vék.

Otazky je nutné formulovat jasnym zpiisobem, kterému respondent rozumi.
Klademe vzdy jen jednu otazku.

Respondentovi davdme jasné najevo, jaké informace vyZadujeme, pro¢ jsou pro
nas dilezité.

Naslouchdme pozorné a odpovidame takovym zpiisobem, aby respondent véd¢l, ze
o n¢ho méme z4jem. Respondentovi davdme dostatek ¢asu na odpovéd'.

Snazime se udrzovat neutralni postoj k obsahu sd€lovanych informaci, sbirame in-
formace, ale neposuzujeme dotazovanou osobu.

Bereme v tivahu ¢asové moznosti dotazovaného.

Po ukonceni rozhovoru kompletujeme a kontrolujeme své poznamky, jejich kvali-

tu a Uplnost.

Pti dotazovani jsou velmi dulezité otazky a to v rozhovoru ve formé mluvené. Pii kla-

deni otazek je dulezity zpisob, jak je pokladame. Existuje n€kolik zasad pro tvorbu otazek:

Srozumitelnost otdzek — radéji nepouzivame odborné a cizi vyrazy, je dilezité, aby

otazce porozuméli vSichni dotazovani. Dalsi problém miiZe nastat u vyrazii a pojm,

jez si kazdy jedinec miZe vylozit po svém.

Jednoznacnost otazky — dotazovany musi piesné védét, na co se ho ptame.

Formulace dotazu - samotny dotaz nesmi respondentovi vnucovat spravnou odpoved.

Neverbalni projevy — tazatel si musi davat pozor na své neverbalni projevy, aby neo-

vliviilovaly odpovédi dotazovaného.

Rozeznavame né€kolik druht a typt otazek. Druh otazky urcuje jeji funkce v ramci do-

tazovani a typ otazky vyjadtuje jeji konkrétni podobu.
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Pti polostrukturovaném rozhovoru jsme pouzili tyto typy otdzek:

e Otazky volné - jsou otazky, které nenabizeji dotazovanému zadnou variantu odpovédi,
dotazovany ma tpln¢ volny prostor ke svému vyjadiovani. Takové otazky se pouzivaji
predevsim v kvalitativnim vyzkumu. Nevyhodou je naro¢né zpracovani takto ziska-
nych informaci.

e Otazky polouzaviené — jsou otdzky, u kterych najdeme nabizené varianty i prostor pro

vlastni odpovéd'.

Casova posloupnost otizek

Otazky klademe v ptedem stanoveném potadi, kterému se fika dramaturgiec dotazovani.
Na zacatku rozhovoru by mély byt Givodni otazky, které ndim pomahaji navazat kontakt s do-

tazovanym. Prvni ¢tvrtina rozhovoru by méla byt tvofena snadnymi otazkami, které jsou pro

A4

které jsou pro vyzkum kli¢ové. Ve tieti ¢tvrtiné by mély byt otazky jednodussi ale pro vy-
zkum stale dulezité. Na konec rozhovoru je dobré zaradit otazky leh¢iho charakteru. (Kvalita-

tivni rozhovory [online]. 2012. [cit. 21. 2. 2015]. Dostupné z: http://wiki.knihovna.cz/)

4.3 Analyza kvalitativnich dat

Data (ptepisy rozhovoru), které mame k dispozici, podrobujeme systematické analyze
a interpretaci. Existuji dva odli$né ramcové zpuisoby, jak k analyze pfistupovat.

Realisticky pristup zahrnuje otazku vérohodnosti vypovédi respondentd, stejné jako
otazku zkresleni dat badatelem.

Narativisticky pristup pfindsi jen omezeny okruh informaci, eliminuje riziko nemist-
ni naivity.

Je dillezité, aby vyzkumnik vénoval pozornost jednak tomu, co se fik4 a jednak tomu,

jak se to fika. Dllezitou pomickou je také udrZzovani spojeni mezi tvrzenim a zdrojem dat.

K organizaci a zpracovani dat se vyuzivaji dv¢ strategie, prvni je redukce zdrojovych
textd skrze parafrazovani, sumarizovani a kategorizovani. Druha je rozkryti a interpretace vy-
znamu skrytych ve sdéleni od respondentii. Ob¢ tyto strategie jsou obvykle napliiovany sou-

¢asné.
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¢itym zpusobem strukturovan. Je do znacné miry popisna a literarni.

Otevirené kddovani

Obecn¢ piedstavuje operace, pomoci nichz jsou udaje rozebrany, konceptualizovany a
slozeny novym zptisobem. Analyzovany text rozdélime na jednotky (slovo, sekvence slov,
vétu, odstavec) a to podle vyznamu. Hranice nékterych vyznamovych jednotek se mohou pie-
kryvat. Kazdé takto vzniklé jednotce ptidélime néjaky kod (jméno, oznaceni). Nutné je usilo-
vat o vystizeni toho, co se objevuje v datech a ne toho, co si myslime my sami. DalSim kro-
kem je vytvofeni seznamu kodu a jejich systematicka kategorizace. Jednotlivé Uryvky z dat
nejprve podiazujeme riznym kodtm a jednotlivé kody potom podiazujeme riznym kategori-
im. Procesem otevieného kddovani jsme dospéli k vytvoreni kategorizovaného seznamu ko-

da.

Pii analyze kvalitativnich dat pouzivame nékteré obecné strategie:

e analyticka indukce (za¢ina hrubou definici vyzkumné otazky, pokracuje hledanim

hypotetického vysvétleni daného problému a pokracuje provérovanim této hypotézy)

e konstantni komparace (v pribéhu analyzy jsou provadéna neustala porovnavani,

hledaji se podobnosti a rozdily)
Dalsi kédovaci a analytické techniky jsou:

e vytvareni struktur a pribéhi (cilem je strukturovat dosud hruba data a nacrtnout

ptibeh, na kterém bude postavena vyzkumna otazka)

o technika vyloZeni karet (kategorie vzniklé otevienym kédovanim usporada a sestavi
text, ktery je pfevypravénim obsahu jednotlivych kategorii)

e technika kontrastovani (z ptipada, které mame k dispozici, vybereme dva na prvni

(Svaticek, Sed’'ova, 2007, s. 207-247)

45



4.4 VVyzkumny vzorek a jeho charakteristika

Prostiednictvim stratifikovaného vybéru byly vybrany dvé ucitelky pracujici v Matetské

Skole v Lomnici, ktera ma dve vékove smisené tiidy, kazda tiida ma 24 déti.

Kritéria pro vybér vzorku: dosazené vzdélani, obdobi, ve kterém dotazované studovaly a

délka praxe prace ucitele matetrské skoly.

Respondentka ¢. 1: ucitelka matefské Skoly, ktera ma dosazené vysokoskolské vzdélani
v oboru Ugitelstvi pro mateiské skoly (titul bakalar), studovala v obdobi 2007 - 2010, v praxi
15 pracuje let.

Respondentka ¢. 2: ucitelka matetské skoly, jez ma stiedni Skolu pedagogickou, obor

Ucitelstvi na mateiské skole, studovala v letech 1981 — 1985, v praxi pracuje 29 let.

4.5 Shrnuti a zavér vyzkumu
Rozhovor s respondentkou ¢. 1

Vyzkumna otazka ¢islo 1: M4 vzd¢elani ucitelek a obdobi, ve kterém studovaly, vliv na jejich
postoj k dramatické vychove?

Lze konstatovat, ze dotazovana povazuje dramatickou vychovu za nedilnou soucast prace
pedagoga v mateiské skole, a Ze se ji i jeji prvky snazi pouzivat a zafazovat do eduka¢niho
procesu v piedskolnim vzdélavani co nejéastéji. Chape, ze praveé hry zaloZené na vlastni akti-
vité déti, kde zazZivaji urcité zivotni situace na zékladé vlastniho proZitku, jsou pro né pfino-
sem V jejich vSestranném rozvoji. A prave pii téchto hrach (jako jsou namétové hry) dochazi

K interakci déti ve skuping, kamaradut v socialnim prostredi.

Domnivame se, ze studium dotazované na vysoké skole mélo pozitivni vliv na zatazovani

dramatické vychovy, popt. jejich prvki do edukacniho procesu v predskolnim véku.

Z uvedeného lze konstatovat, ze vzdélani a obdobi, ve kterém dotazovana studovala, ma

pozitivni vliv na postoj k dramatické vychove.

Vyzkumna otazka ¢islo 2: Jak jsou respondentky vybaveny v oblasti vedeni skupinové

prace?

Co se tyka schopnosti vedeni skupinové prace, dotazovana uvedla, ze je dulezité

pracovat s citlivym pfistupem ke vSem détem a byt pfirozenou soucasti skupiny, jejiz socidlni
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klima a atmosféra je dllezita pfi dramatické praci. Dotazovana uvadi, ze ma davéru

v potencial skupiny, se kterou pracuje, bere v tivahu jednotlivé individuality kazdého ditéte,
jeho zajmy a prednosti. Vytvaii spravné socialni klima a atmosféru skupiny. Pfi otdzce na
rozpor mezi vnitinim chovanim a projeviim ucitele navenek respondentka uvadi, ze by déti
tento rozpor vycitily a znejistily by. Empatii u€itelky matetské skoly povazuje dotazovana za
dilezitou pfi préaci s détmi predskolniho veku. Ucitel matei'ské Skoly by mél podle dotazované
disponovat jistou mirou tolerance a to v mezich pfedem stanovenych a jasné vytycenych
pravidel chovani déti 1 dospélych v matetské Skole. Déle uvadi, ze je nutné rozliSovat riizné
zpusoby pocitll (negativni i pozitivni) a je dilezité détem tyto své pocity objasnit a vysvétlit.

Vnitini uvolnéni, trpélivost a kreativitu povazuje za dilezité pii tvorbé dramatizace.

Na zékladé zjisténych dat 1ze vyvodit dil¢i odpovéd’: respondentka je vhodné a
dostate¢né vybavena pro vedeni skupinové prace, ktera je nedilnou soucdasti prace s détmi

predskolniho véku.

Vyzkumna otazka ¢islo 3: Jak jsou respondentky vybaveny v oblasti vlastni dramatické

prace?

Lze konstatovat, ze dotazovanéa zna metody a techniky dramatické préce, se kterymi
Ize v matefské Skole pracovat. Respondentka uvadi, Ze je schopna improvizace na
zakladé zajmi a zaujeti Gcastnikl déje jednotlivych her, do kterych se snazi vstupovat
nenasilnou formou. Zda jsou herecké ptedpoklady potieba, zalezi podle dotazované na vybéru
hry. Dale uvadi, ze pii dramatické praci pouZiva €asto neverbalni komunikaci (néco jako
pantomimu) i pohybové vyjadieni. Souhru roli vidi jako nezbytnou pii samotné praci
pedagoga MS, ktery neni jen ugitelem, ale i cviditelem, opravafem, zdravotnikem,
vychovatelem. Pii dotazu na frekvenci pouzivani dramatické vychovy pii praci v MS
odpovida, Ze jednodussi prvky dramatické vychovy pouziva tydenné (napt. pohybové
vyjadieni basné, pisné€, pantomima) a ty sloZitéjsi ¢tvrtletné (napt. dramatizace pohadky).
Dramatické prvky se snazi aplikovat na zéklad¢ vyty¢enych vzdélavacich cilti nebo na

zakladé vzniklé situace.

Z analyzy ziskanych dat Ize vyvodit odpovéd’: respondentka je vhodné a dostatecné

vybavena v oblasti dramatické préace.
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Vyzkumna otazka ¢islo 4: M4 dle respondentek dramatické vychova piinos pii rozvoji

klicovych kompetenci?

Kompetence Kk uceni, socialni a personalni kompetence a komunikativni kompetence
se podle dotazovane navzajem prolinaji. Dramatickou vychovu a jeji prvky shledava jako
jednu z moznych forem prace uéitele matei'ské Skoly, ktera piispiva k rozvijeni déti
predskolniho véku v oblasti psychické, fyzické i socialni. Dramatickou vychovu povazuje za
dilezitou soucast prace s détmi v matetské Skole a jeji zatazovani do samotného edukativniho

procesu povazuje za vhodné a zadouci.

Na zékladé zjisténych informaci 1ze vyvodit odpovéd’: dramatickd vychova ma piinos

pti rozvoji kli¢ovych kompetenci.

Rozhovor s respondentkou ¢. 2

Vyzkumna otazka ¢islo 1: Ma vzdélani ucitelek a obdobi, ve kterém studovaly, vliv na jejich

postoj k dramatické vychove?

Dramatickou vychovu a jeji prvky se snazi dotazovana pfi své praci pouzivat, co
nejcastéji na zdkladé tydennich témat a jejich stanovenych vzdélavacich cilii a ocekévanych

vystuptl pro piedskolni vzdélavani.

Dotazovand uvedla, ze v dobé¢ jejiho studia se vénovali dramatické praci pouze jako
dramatizaci pohadky a to bud’ ve formé hrané, nebo loutkové. I ptesto, Ze se dramaticke
vychové v dobé jejiho studia soustfedila pfevazne na dramatizaci pohadky, mé dotazovana
pozitivni postoj k dramatické vychové a jejim prvkum a bere ji jako dulezitou soucast

v edukacnim prostfedku pro piedSkolni vzdélavani.

Z uvedeného Ize konstatovat, Ze vzdélavani a obdobi, ve kterém dotazovana studovala
(studovala pied rokem 1989) ma z dne$niho pohledu spiSe negativni vliv na zac¢lefiova-
ni dramatické vychovy, popf. jejich prvki, do eduka¢niho vzdélavaciho procesu pro pired-

Skolni déti. Domnivame se, Ze aplikaci provadi dotazovana spiSe intuitivné.

Vyzkumna otazka ¢islo 2: Jak jsou respondentky vybaveny v oblasti vedeni skupinoveé pra-

ce?
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Akceptovani skupinového procesu bere respondentka jako nutnost a to celkove pii
préci s détmi predskolniho véku i pfi dramatické praci. Duvéru v potencidl skupiny vidi jako
zéklad pii praci s détmi ve véku 3 — 6 let. Dale uvadi, ze je velmi dilezité, aby chovani ucitele
navenek bylo v souladu s jeho vnitinim prozivanim. Pokud by existoval jisty nesoulad, déti by
to vycitily. Dotazovand jevi o kazdého ¢lena skupiny zajem, ktery povazuje za dilezity a
kazdého €lena bere s jeho individuality. Empatii oznacuje jako nedilnou soucast prace
pedagoga s détmi piedSkolniho véku. Negativni a pozitivni pocity dokaze projevit, ale jejich
rovnovahu nedokaze posoudit. Ugitel MS by mél podle dotazované disponovat jistou mirou
tolerance pfi praci s détmi predskolniho véku. Mira této tolerance by méla byt v souladu se
spole¢nymi pravidly chovéani, které jsou v matetské Skole vytyceny. Trpélivost a vnitini
uvolnénost shleddva jako zésadni pii své praci, 1 kdyz uvadi, ze je to ¢asto velmi naro¢né

zustat pii praci trpéliva a vnitiné uvolnéna.

Na zékladé€ zjisténych dat 1ze vyvodit dil¢i odpovéd’: respondentka je vhodné a
dostate¢né vybavena pro vedeni skupinové prace, ktera je nedilnou soucasti prace s détmi

predskolniho véku.

Vyzkumna otazka ¢&islo 3: Jak jsou respondentky vybaveny v oblasti vlastni dramatické pra-

ce?

I kdyZ dotazovana neznd techniky a metody dramatické prace, myslim si, Ze m4 jisté
predpoklady pro vlastni dramatickou praci. Dramatickou vychovu, popf. jeji prvky,

dotazovana zafazuje do eduka¢niho procesu intuitivné a ne na zakladé teoretickych znalosti.

Improvizaci obecné i v ur€ité roli je schopna. Jisté herecké predpoklady ucitelky
matetské Skoly povazuje za dilezité pro svou praci. Dotazovana uvadi, ze déti Castéji a 1épe
reaguji na jeji neverbalni projevy, nez na ty verbalni. Pohybové vyjadieni ¢asto pouziva pfi
recitaci basné a povazuje je za ptinosné. Pfi praci s détmi predskolniho véku je dotazovana
schopna pfijimat role a realizovat jejich souhru. Frekvenci zafazovani dramatické vychovy
jako edukativniho prostfedku ovliviiuji podle respondentky tydenni témata a zvolené
vzdélavaci cile a oekavané vystupy. Dramatickou vychovu se snazi aplikovat co nejcastéji a
to jako recitaci basni a jejich pohybové vyjadieni, zpév pisni a jejich pohybové vyjadieni,

pantomima, pii dramatizaci pohadky.
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Z analyzy ziskanych dat Ize vyvodit odpoveéd’: respondentka nema teoretické zaklady
pro dramatickou praci, ale ma dostate¢nou vybavenost v prakticke oblasti dramatické prace,

kterou zafazuje do edukacniho procesu ptedSkolniho vzdélavani intuitivng.

Vyzkumna otazka ¢islo 4: Ma dle respondentek dramaticka vychova piinos pii rozvoji kli-

c¢ovych kompetenci?

Dotazovana uvadi, Ze prvky dramatické vychovy, které se snazi pii své praci pouzivat
(s ptihlédnuti k jednotlivym tydennim tématim), pomahaji rozvijet kompetence ditéte pied-
Skolniho véku a to zejména komunikativni kompetenci, socidlni a personalni kompetenci i

kompetenci k u¢eni.

Na zékladé€ zjisténych informaci 1ze vyvodit odpovéd’: dramatickd vychova ma ptinos

pti rozvoji kli¢ovych kompetenci.

Srovnani respondentek

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze respondentka ¢islo 1(vek 55 let), ktera studovala na
vysoké Skole (2007-2010) a v mateiské skole pracuje 15 let, povazuje dramatickou vychovu
za nedilnou soucast prace pedagoga vV matetské skole. Je mozné konstatovat, ze respondentka
je vhodné¢ a dostate¢né vybavena pro vedeni skupinové prace, ktera je nedilnou soucasti prace
s détmi ptredSkolniho veéku, dale, Ze je vhodné a dostate¢né vybavena v oblasti dramatické
prace. Dramatickou vychovu povazuje za piinosnou pii rozvoji kliCovych kompetenci déti

predskolniho véku.

Respondentka ¢islo 2 (v€k 48let) studovala stiedni pedagogickou $kolu (1981-1985), v
matefské Skole pracuje 29 let, dramatickou vychovu a jeji prvky se snazi dotazovana pii své
préci pouZzivat, co nejcastéji na zakladé tydennich témat a jejich stanovenych vzdélavacich
cilti a ocekavanych vystupii pro predskolni vzdélavani. Domnivame se tedy, ze respondentka
je vhodné¢ a dostate¢né vybavena pro vedeni skupinové prace, ktera je nedilnou soucasti prace
s détmi pfedSkolniho véku. Dotazovand nema teoretické zéklady pro dramatickou praci, ale
dle uvedeného lze konstatovat, ze ma dostate¢nou vybavenost v praktické oblasti dramatické
préce, kterou zatazuje do edukacniho procesu predSkolniho vzdélavani spiSe intuitivné.
Respondentka shleddva dramatickou vychovu za ptfinosnou pii rozvoji klicovych kompetenci
déti predskolniho véku.
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Na zakladé shrnuti veskerych vysledki a dat 1ze konstatovat optimalni plisobeni
dramatické vychovy, popf. jejich prvki, na rozvoj kli¢ovych kompetenci ditéte predskolniho

veéku za predpokladu dostatecné teoretické i praktické vybavenosti ucitele matetrské skoly.
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Zavér
Kazdé dité je jedinecnou bytosti a je dulezité k nému pristupovat na zakladé jeho indi-
vidualnich potieb a zajmii. Hlavni orientaci vzdélavani déti predskolniho véku je osvojovani
klicovych kompetenci a ziskavani pfedpoklada pro svoje celozivotni vzdélavani. Jako jednu
z forem prace s détmi predskolniho véku, ktera nam pomaha rozvijet tyto kompetence, mu-
zeme pouzivat dramatickou vychovu a jeji prvky. Pouzivani dramatické vychovy u déti pred-
Skolniho véku umoziuje ditéti na zaklade vlastniho zazitku a prozité ¢innosti ziskavat rizné

védomosti a dovednosti.

V teoretické Casti bakalarské prace jsme specifikovali a zpracovali zékladni teoretické
znalosti a nezbytné dovednosti diilezité pro pouzivani dramatické vychovy pii praci s détmi
v mateiské skole, jednotliva vyvojova specifika ditéte predskolniho véku, formy a metody
prace s témito détmi, reflexi RVP PV z pohledu zakomponovani dramatické vychovy a jejich
prvki, dovednosti a pfedpoklady ucitele mateiské Skoly pfi realizaci dramatické vychovy a

vyznam rodiny v zivoté ditéte predskolniho véku.

V praktické ¢asti jsme specifikovali metody kvalitativniho vyzkumu a na zakladé
téchto teoretickych znalosti jsme si vypracovali otazky polostrukturovaného rozhovoru, ktery
jsem provadéla se dvéma ucitelkami matef'ské Skoly a kterym jsem zjist'ovala jejich piredpo-
Klady pro realizaci dramatické vychovy jako edukaéniho prostiedku ptedskolniho vzdélavani
a jejich nazory na piinos dramatické vychovy a jejich prvki pro rozvoj kli¢ovych kompetenci

ditéte pfedskolniho veku.

Cilem bakalaiské prace je poukazat na misto a vyuziti dramatické vychovy a jejich
prvkl v souc¢asném predskolnim vzdélavani jako vhodného prostredku k rozvoji klicovych

kompetenci ditéte.

Obe¢ respondentky polostrukturovaného rozhovoru se shodly, Zze dramaticka vychova a
jeji prvky jsou jednou z moznych forem prace ucitele MS, ktera p¥ispiva k rozvijeni déti pied-

Skolniho véku v oblasti psychické, fyzické i socialni.

Piinos bakalaiské prace spatiujeme v tom, Ze obsahuje dostate¢ny teoreticky zaklad
pro zacleniovani dramatické vychovy a jejich prvka do edukaéniho procesu pii vzdélavani déti
predskolniho véku. V bakalafské praci vidime, ze dramaticka vychova ma velky potencial a je
dilezitou soucasti prace s détmi predskolniho véku. MuzZe byt vychozim materidlem pro se-
staveni $kolniho vzdélavaciho programu se zaméfenim na vsestranny rozvoj ditéte predskol-

niho véku pomoci dramatické vychovy a jejich prvki.
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Na zakladé shrnuti veskerych vysledki a informaci 1ze konstatovat optimalni plisobeni
dramatické vychovy, popf. jejich prvki, na rozvoj klicovych kompetenci ditéte predskolniho

veéku za predpokladu vhodné aplikace ucitele do eduka¢niho procesu mateiské Skoly.

Zpracovana data nepfedkladame jako tvrzeni, ktera lze zobeciiovat, ale prostiednic-
tvim bakalatské prace jsme chtéli poukazat na vyznam dramatické vychovy v sou¢asném

predskolnim vzdélavani.
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Seznam priloh:
Piiloha €. 1: Rozhovor — jeho prepis:
Rozhovor ¢. 1 — jeho piepis

Rozhovor €. 2. — jeho piepis



Pfiloha ¢. 1

ROZHOVOR - jeho piepis

ROZHOVOR ¢. 1 - odpovédi

Osobni Gdaje

vék 55 let
dosazené vzdélani | VS — Bc. — Ugitelstvi pro MS (2007-2010)
délka praxe 15 let

Jaky je Vas nazor na
dramatickou
vychovu a jeji
vyuziti v edukacnim

procesu MS?

Dramatickou vychovu povazuji za nedilnou soucést prace pedagoga
v MS. Jeji prvky se v &innostech uéitelky objevuji ve velké ¢ mensi
mife prubézné po cely rok. Pro déti predstavuji aktivni podobu hry
(ndmétové, pohybové, atd.), kde maji moznost vlastniho prozivani,
ziskavani vlastnich zkuSenosti a to pfedevsim pfi interakci ve skupiné

déti, kamaradt v socidlnim prostiedi.

Jak probihala
piiprava béhem

studia v oblasti DV?

Seminai dramatické vychovy byl rozd€len na ¢ast teoretickou, kde
jsme se sezndmili steorii, a praktickou. V praktické casti jsme
provadéli riznd dramaticka cviceni jako napftiklad hra o indidnském
chlapci, kterého nikdo nema rad, ndzory na n¢ho se zméni, kdyz
zachrani cely kmen pfed obavanym zvifetem, namétova hra

Vv autobuse.

1. DalSi vzdélavani pedagogickych pracovnikii —

7w

ucast na seminarich — poslednich 5 let

e Matetska skola a vstup ditéte do zdkladniho vzdélavani — Skolni zralost

e Hyperaktivni, hypoaktivni a agresivni dit€ v matefské Skole

e Zdravotni télesna vychova

e Konference o environmentalni vychoveé v MS

o Exkurze na ekofarmy Vysociny z cyklu terénni exkurze

e Vitejte u nas (v MS Sluni¢ko Brno)

e Jazyk a fe€¢ v RVP na matetské skole




e Jaro aléto v pisni a pohybu

e Konference k regionalnimu projektu MAS Boskovicko - technické Skolky

2. Otazky tykajici specialni vybavenosti uéitele MS pro vedeni

dramatické prace

2a. Predpoklady pro tuspéSné vedeni skupinové prace

e Jak vniméate skupinovy pro-

ces v edukacnim procesu

MS?

Pro ucitele je dulezité pracovat s citlivym piistupem ke
vSem détem a byt pfirozenou soucasti skupiny. Dulezité
pro dobrou dramatickou praci je socialni klima a atmosféra

skupiny, se kterou ucitel pracuje.

Jak miize ugitel MS vyuzit
potencidl skupiny déti pfi

edukaénim procesu?

Potencial skupiny se slozeni pfi riznych

dramatickych hrach méni, ale o to je pak mozné pozorovat,

podle

7ze kazdy 1 opakovany pribéh ma néco nového, néco
neopakovatelného. Vzdy je tfeba pracovat skazdym
jedincem ve skupiné a kazdy by mél dostat stejnou Sanci,

pokud si na to troufi, aby si to vyzkousel.

Jak vnimate soulad mezi
prozivanim a chovanim uci-

tele MS?

Pokud by dochazelo Kkrozporim mezi vnitinim

»chovanim* a tim co se projevuje navenek - déti by to
vycitily. U déti se také Casto projevuje zdjem vtahovat
dospélého — ucitelku — do svych her, kde miize détska hra
nabyt jinych rozmért, napadi atd. Dospé€ly vsak musi
nenasilnou formou hru n¢jakym zptisobem obohatit a sdilet

napf. nadSeni z jejich hry.

Jak chapete akceptaci a za-
jem o jedince v ptedskol-

nim vzdélavani?

Zajem a akceptovani jedince ve skuping je dulezité. Déti se
mohou projevit Gplné jinym zplsobem, nez jak je zname
Z jinych her. Mohou nas také ur€itym zplsobem piekvapit,

co vse se v jejich ,,potencialu* skryva.

V ¢em spatfujete vyznam
empatie pii praci ucitele

MS?

Ano, jako jedna zkompetenci je dulezitd pii praci
s predskolnimi détmi (3-7 let).

e Je vhodné pii praci ucitele

Pokud jde o préci s détmi, je tieba, aby déti rozeznavaly




MS projevovat negativni a
pozitivni pocity? Jak wvni-

mate rovnovahu mezi nimi?

rizné zpiisoby pocitl, aby dokézaly rozliSovat. Zde je vSak
jesté dulezita komunikace, vysvétleni, aby déti chapaly co
se d¢je a pro€. Zda, jde o rovnovahu, by méli posoudit spis
ostatni. Clovék sam za sebe asi nedokaZe objektivné
posoudit, zda jde o rovnovahu. Pokud vSak jsme psychicky

vyrovnani, myslim si, ze pak jde i 0 rovnovahu.

Jakou miru tolerance by
podle Vas mél uéitel MS

disponovat?

Utitel MS by mél disponovat jistou mirou tolerance a to
v mezich pfedem stanovenych a jasn¢ vytycenych pravidel

chovani déti i dospé&lych v MS.

V ¢em je uvolnénost a trpé-
livost dulezita pti praci uci-

tele?

Uvolnénost, trpélivost a kreativita — to jsou véci, pfi
kterych Ize tvofit dramatizaci.

Déti pomémé dobfe dokdzi wvycitit nevyrovnanost,
neupiimnost. Sice to nedokdzi pojmenovat, ale také jsou

takovym chovanim zmateni a nejisti.

2b. Predpoklady uditele pro vlastni dramatickou praci:

Struéné vysvétlete zakladni metody a | Expozice, vznik akce, kolize, vrchol — krize,

techniky DV:

peripetie, katastrofa a katarze jsou strukturou

(expozice, vytvafeni kontextu, hra v roli | kazdé dramatické hry a bez nich by dramati-

a simulace, feSeni krizového okamziku, | zace nebyla dramatizaci.

feSeni dramatického konfliktu, fizeni a | Pfed samotnou akci je tfeba promyslet, na-

vedeni dramatu, reflexe a hodnoceni) planovat, motivovat a zrealizovat hru.

V zavéru potom ukonceni musi také byt
zpracovéna reflexe a hodnoceni, které je du-

lezité pro dalsi praci.

Jak vnimate improvizaci v praci uditele | Ano, schopnost improvizace muze rozsifit,

MS?

prodlouZit, prohloubit 1 zménit dé; hry. Je
vSak tfeba sledovat zaujeti a zajem Ucastnika

takového dgje.

Jak chapete piijeti role v intencich se za- | Intence (jako tvirci zamér) je zalezitosti vy-

kladnimi hereckymi ptedpoklady? béru dramatické hry. Napf. u her na uvolné-

ni, zahtati apod. nejsou tfeba Zadné herecké




predpoklady.

e Jak vnimate vyuziti neverbalniho a pohy-

bového vyjadieni v jednani v roli?

Nekteré dramatizace stavim pouze na never-
balnim a pohybovém vyjadieni — néco jako

pantomimu.

e Jak vnimate souhru roli v praci ucitele
MS?

Ano, kazdodenni prace profesni i soukromé
piinasi realizaci rizné socialni role (zde ne-
jde o role divadelni) a to u kazdého jedince
V jeho samotném Zivoté. (Pedagog MS pied-
stavuje napf. ucitele, cvicitele, vychovatele,

zdravotnika, opravare atd.).

e Jak casto zafazujete dramatickou vycho-
Vu, popf. jeji prvky, jako edukativni pro-

stiedek?

Jednodussi tydenné (pohybové vyjadieni
basn¢, pisn¢, pantomima), slozit€jsi cca
v cyklu mésice, ctvrt-roku (dramatizace po-
hadky).

e Uvedte priklady, jak dramatickou vycho-

vu aplikujete do edukac¢niho prostiedku.

Podle naplanovanych cilti nebo podle vznik-

1, dané situace.

1. Vyznam DV a jejich prvkii p¥i rozvoji kompetenci ditéte pred-

Skolniho véku:

Vsechny tyto kompetence, jako souc¢dst RVP PV, se navzdjem prolinaji a napomahaji pro-

stfednictvim dramatickych ¢innosti, jako jedna z moznych forem prace ucitele, k rozvijeni

déti v oblasti psychické, fyzické i socialni.

Z téchto divodt mohu fici, Ze dramatické prvky a dramatizace patii do edukativniho pied-

Skolniho zatizeni a jeji zafazovani do samotného edukativniho procesu je vhodné a zadou-

s

Cl.




ROZHOVOR - jeho prepis

ROZHOVOR ¢. 2 — odpovédi

Osobni Gdaje

vek 48

dosazené vzdélani Stiedni pedagogicka skola Boskovice (1981-1985)
Obor Utitelstvi na MS

délka praxe 29 let

Jaky je Vas nazor na
dramatickou
vychowvu a jeji
vyuziti v edukacnim

procesu MS?

Dramatickou vychovu a jeji prvky se snazim pfi své praci pouzivat,
co nejCastéji na zadkladé tydennich témat a mnou stanovenych

vzdélavacich cili a o¢ekavanych vystupti.

Jak probihala
piiprava béhem
studia v oblasti DV?

Vyuka byla rozdéland na cast teoretickou a c¢ast praktickou.
V teoretické ¢asti ndm byla objasnéna teorie dramatické vychovy.
V praktické casti jsme dramatizovali dvé pohadky, prvni bylo
loutkové piedstaveni a druhda pohddka byla hrana. S ob&ma

pfedstavenimi jsme vystupovali na vefejnosti.

2. DalSi vzdélavani pedagogickych pracovnikii — iéast na seminarich —

poslednich 5 let

e Velké zabavné hry pro rodice s détmi

e Rozvoj matematickych piedstav a dovednosti v predskolnim véku

e Tvofiva hra v literarni vychové v MS a 1. t¥id& ZS

e Individualizované piedskolni vzdélavani — moznosti planovani a organizace

e Certovské dovadéni a Vanoéni hudebni nadilka

e Hudebni vylet do ZOO




2. OtazKy tykajici specialni vybavenosti ucitele MS pro vedeni

dramatické prace

2a. Predpoklady pro GspéSné vedeni skupinové prace

Jak vnimate skupinovy pro-
ces

MS?

v edukacnim procesu

Skupinovy proces musim pfijimat pfi kazdodenni praci

v MS ato i pii praci dramatickeé.

Jak mize ucitel MS vyuzit
potencial skupiny déti pfi

edukaénim procesu?

Moje price ucitelky vMS je zaloZena na divéie
Vv potencial skupiny déti ve véku 3-6 let, se kterymi

pracuji.

Jak vniméte soulad mezi pro-
zivanim a chovanim ucitele

MS?

Myslim, ze je velmi dilezité, aby moje chovani bylo
vsouladu smym prozivanim. Myslim si, ze déti
ptedskolniho véku maji schopnost vycitit nesoulad mezi

mym nitrem a prozivanim, které se projevuje zevngjsku.

Jak chéapete akceptaci a za-
jem o jedince v predskolnim

vzdélavani?

Déti predskolniho véku potfebuji citit zajem nékoho
dospélého (v MS ugitelky). Nez déti nastoupily do MS,
byly casto celé¢ dny pouze s matkou, kterd se jim pln¢
vénovala, proto si myslim, ze je dilezité projevovat
zajem o kazdého Clena skupiny a je nutné ho brat s jeho

individualitami.

V ¢em spatfujete  vyznam

empatie pii praci uéitele MS?

Schopnost empatie je nedilnou soucasti prace pedagoga

s predskolnimi détmi.

Je vhodné pii préaci ucitele
MS projevovat negativni a
pozitivni pocity? Jak vniméate

rovnovahu mezi nimi?

Myslim, ze dokazi projevit svoje jak negativni tak i
pozitivni pocity. Zda je v jejich vyjadieni rovnovéaha

nedokazi posoudit.

Jakou miru tolerance by pod-
le Vas mél ugitel MS dispo-

novat?

Ugitel MS by mél disponovat jistou mirou tolerance pfi
praci s détmi predSkolniho veéku. Mira této tolerance by
meéla byt v souladu se spolecnymi pravidly chovani, které

mame v MS vyty&eny.

V ¢em je uvolnénost a trpéli-

vost dilezita pfi préaci ucite-

Trpélivost a vnitini uvolnénost jsou zdsadni pii praci

s détmi ptedskolniho v€ku. Musim ale fici, Ze nékdy je to




opravdu naro¢né zlstat trpéliva a uvolnéna, i kdyz se o to

snazim ze vSech sil.

2b. Predpoklady ucitele pro vlastni dramatickou praci:

Struéné vysvétlete zakladni metody a
techniky DV:

(expozice, vytvareni kontextu, hra v roli
a simulace, feSeni krizového okamziku,
feSeni dramatického konfliktu, fizeni a

vedeni dramatu, reflexe a hodnoceni)

Musim fici, Ze mné¢ tyto techniky dramatické

vychovy nic nefikaji.

Jak vnimate improvizaci v praci uditele
MS?

Myslim, ze jsem schopna improvizace a to

jak obecné tak i v uréité roli pii hie.

Jak chapete pfijeti role v intencich se z&-

kladnimi hereckymi ptedpoklady?

Myslim si, Ze role zvladam pfijimat se za-
kladnimi hereckymi pfedpoklady. Kazda uci-
telka MS musi mit jisté herecké predpoklady.

Jak vnimate vyuziti neverbalniho a pohy-

bového vyjadieni v jednéni v roli?

Déti Casto reaguji 1épe na moje neverbalni
projevy, nez na verbalni. Pohybové vyjadre-
ni Casto pouzivam pii recitaci basni, déti si
basent 1épe zapamatuji a je to pro n¢ zaziv-

néjsi a zabavnéjsi.

Jak vniméte souhru roli v praci uditele
MS?

Pii kaZzdodenni praci s détmi pifedskolniho
véku se dostavam do rtiznych roli — vychova-

telky, utéSitelky, zachranaiky, peCovatelky.

Jak Casto zafazujete dramatickou vycho-
vu, popt. jeji prvky, jako edukativni pro-
stfedek?

Snazim se ji zafazovat na zakladé tydennich
témat a zvolenych vzdé€lavacich cila a oce-

kavanych vystupt.

Uved'te ptiklady, jak dramatickou vycho-

vu aplikujete do edukaéniho prostiedku.

Dramatickou vychovu se snazim aplikovat
co nejéastéji napft. recitace basni a jejich po-
hybové vyjadieni, zpev pisni a jejich pohy-
bové vyjadieni, pantomima, pifi dramatizaci

pohadky.




3. Vyznam DV a jejich prvki pri rozvoji kompetenci ditéte pied-

Skolniho véku:

Podle mého nézoru prvky dramatické vychovy, které se snazim pii své praci pouzivat
(s ptihlédnuti k jednotlivym tydennim tématlim), pomahaji rozvijet kompetence ditéte
predskolniho véku a to zejména komunikativni kompetenci, socialni a personalni kompe-

tenci i kompetenci k uceni a k feSeni problému.
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