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Uvod

7

V soucasné dobé zaziva $kolstvi v Ceské republice revoluéni proménu, a to nejen
v souvislosti s pandemii covid-19 a jejimi dopady na studenty, uéitele a vyuku samotnou,
ale také vramci dlouhodobé koncepce vzdélavani a jejiho dlrazu na stézejni body
Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+, jako jsou klicové kompetence, priifezova
témata, mezipfedmétové vazby a obecnd modernizace vzdélavaciho systému. Vyse
zminénymi dlvody se Ceské Skolstvi dostdva do povédomi Siroké verejnosti, coZ se
podepisuje na zvySovani narokld na ucitele a vzdélavani obecné. Obdobnou situaci
zazivaji také zahranicni vzdélavaci systémy zejména v ramci Evropské Unie, kde jsou
jednotlivé edukacni trendy distribuovany mezi vSechny ¢&lenské staty napriklad formou
spolecnych debat anebo vyménnych pobytl (program Erasmus+). Veskeré tyto reformni
kroky tykajici se Skolstvi nasledné vyvolavaji vaznou debatu o vzdélavani samotném,
kdyz pravé témata, jako jsou naptiklad mezipredmétové vazby, ziskavaji mnohem vétsi
pozornost a jsou predmétem hlubsSiho zkoumani a zdokonalovani. Nicméné situaci
pomérné vyznamnym zpusobem komplikuje soucasny stav kolem pandemie a na néj
navazujici opatfeni ve vzdélavani, jelikoz zmifovana koncepéni témata ztraceji
pozornost a byvaji zastifiovana aktudlnimi potfebami vzdélavaciho systému CR. Jedn4 se

vSak opravdu o komplikaci, anebo naopak je to pravé nezbytny krok vpred?

Kazdy student nebo ucitel se nékdy setkal s terminem mezipredmétova vazba nebo jemu
podobnym. Vétsina z nas si je schopna také vybavit, co takovy termin vyjadfuje nebo
s ¢im popfripadé souvisi. Bezesporu jsme se vSichni s mezipfedmétovou vyukou setkali
vramci studia, a to na vSech stupnich vzdélavani. Soucasné pojeti problematiky
mezipredmétovych vazeb je pokryto odbornou literaturou a kurikuldrnimi dokumenty
na narodni, jakoZ i na 8kolské Grovni (RVP a SVP). Realizace takové vyuky obvykle éerpa
ze soucasnych trend( vzdélavani a zreformnich vzdélavacich strategii, kdy jsou
mezipredmétové vazby ve znacné mife doprovazeny prUrezovymi tématy nebo
projektovou vyukou. Avsak ceské zdroje se primarné zaméruji na obecnou rovinu
mezipredmétovych vazeb, pfi¢emz praci zabyvajicich se konkrétnimi mezipfedmétovymi
vazbami v ramci vyuky neni mnoho, a proto se ucitelé musi spolehnout na svou vlastni
kreativitu, pili a ochotu v ramci poznavani tématu a jeho ndsledného aplikovani ve

vyuce.
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Jak jiz zaznélo vyse, s mezipfedmeétovymi vazbami se setkdvame ve vSech vzdélavacich
stupnich. Tato prace bude nicméné zamérena vyhradné na gymnazia, kterd umoznuiji
komparaci jejich rGznych typu, a jelikoZ se jednda o mezipfedmétové vazby zemépisu
a anglického jazyka, tak je moZné porovndvat gymnazia tradicni, jazykova a bilingvni
minimalné na urovni ramcovych vzdélavacich program(. Takova gymnazia se lisi
zejména v zapojovani anglického jazyka ve vyuce jak ze stranky predepsaného kurikula
(RVP a SVP), tak ze stranky realizovaného kurikula (vyuka samotnd). Nicméné odligné
pristupy Ize porovnavat i u gymnazii tradiénich, které vyplyvaji napfiklad z profilace Skoly
nebo z hodinovych dotaci v rdmci ucebnich plan( (zejména zemépisu v ramci vzdélavaci
oblasti Clovék a pfiroda). Ze zjisténych poznatkd v ramci této komparace Ize nasledné
navrhnout konkrétni metody nebo postupy a vypracovat vyukové materidly pro budouci

poufziti.

Téma jsem si vybral, protoze studuji kombinaci ucitelstvi anglického jazyka a geografie
a s myslenkou propojovat tyto dva predméty se setkdvam po celé své vysokosSkolské
studium, a to i v ramci soukromé vyuky anglického jazyka. Aplikaci mezipfedmétovych
vazeb se studenti mohou setkdvat s prlfezovymi tématy (v rdmci anglického jazyka a
zemépisu je to zejména environmentdlni vychova, multikulturni vychova a vychova
k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech), ¢imz si ndsledné mlzou rozvijet
klicové kompetence. Kdyz se studenti uci v ramci regionalniho zemépisu napfiklad o
Velké Britanii, Spojenych statech americkych nebo Australii, neméli by se o nich udit
v jazyce, kterym se v témito zemich hovoti? Problémem byva ¢asto jazykova bariéra u
uciteld nebo nedostatecna spoluprace mezi jednotlivymi vyucujicimi, a pravé proto chci
vytvofit materidly, které by mohly poslouzit jako inspirace pro vyuZivani

mezipredmétovych vazeb ve vyuce, jazykové bariére navzdory.

Co se struktury této diplomové prace tyce, v Uvodni kapitole se prace zabyva teoretickou
rovinou zkoumaného tématu v historickych souvislostech s ptihlédnutim také k
soucasnému pojeti, zamérujic se na mezipredmétové vazby obecné a posléze také
konkrétné u obou stéZejnich predmétl — zemépisu a anglického jazyka. Nasledné je
popsana souvislost v rdmci vzdélavacich programd, klicovych kompetenci, prarezovych
témat, projektové vyuky, tandemové vyuky a také obecné v ramci vzdélavaci strategie

2030. V dalsi ¢asti se prace vénuje reSersi literatury a metodice, jenz predchazeji
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praktické C¢asti prace, a to sice analyze poznatkl ze fizenych rozhovor( s uciteli a
komparaci skolnich vzdélavacich program( jednotlivych gymnazii. Na zakladé zjisténych
poznatkl jsou vypracovany vyukové materialy (pracovni listy) a navrZeny vyucovaci
hodiny. Nedilnou soucasti praktické casti této prace je také zasazeni praktickych

poznatk( do virtudlniho kontextu v rdmci distancni vyuky.
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1 Cile prace

Cilem této diplomové prace je v prvni fadé vymezit obecné pojeti mezipfredmétovych
vazeb a objasnit rozdily mezi jednotlivymi terminy, které jsou ¢asto za mezipfedmétové
vazby zaménovany a nasledné se zaméfrit na tuto problematiku v rdmci anglického jazyka

a zemeépisu.

DalSim cilem je porovndani soucasné situace mezipfedmétovych vazeb na vybranych
gymnaziich prostrednictvim fizenych rozhovorl s uditeli vyucujicimi zemépis (geografii)
a anglicky jazyk a také komparaci Skolnich vzdélavacich programi téchto vybranych

instituci.

ev

Nedilnou soucasti této prace je také identifikace a popis nejbézinéjsSiho propojeni
zemépisu a anglického jazyka ve vyuce a navrzeni dalSich moznych postup(l a témat, kdy
mezipredmétové vazby aplikovat, a to napfiklad ve virtudlnim prostiedi v ramci

distancni vyuky.

Hlavnim cilem této prace je navrhnout idedlni propojeni zemépisu a anglického jazyka
formou vhodnych vyukovych prostfedk( a vytvofit vyukové materidly, které budou

aplikovatelné ve vyuce na gymnaziich.
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2 Reserse literatury

Obecnym pojetim mezipredmétovych vazeb se zabyva vétsinou literatura pojednavajici
o obecné didaktice a pedagogice (Prlicha, 2009; Prlicha, Walterovd, Mares, 2013;
Skalkovd, 2007), jakoz i didaktika oborova, v rdmci niZ je vSak toto téma reSeno toliko

okrajové a spiSe na teoretické bazi.

V soucasné dobé o dané téma vzrostl zdjem, coz dokazuje fakt, ze bylo nékolikrat
zajimavé zpracovavano ve kvalifikacnich pracich (bakalafskych, diplomovych i
dizertacnich), dosud vsak nikoliv v kombinaci zemépisu a anglického jazyka ve vyuce na
gymnaziich. Napriklad velmi zdafilou kvalifikacni praci je bakalarska prace Vandrovcové
(2017), kterd popisuje mezipredmeétové vazby zemépisu a matematiky na gymnaziich na
urovni teoretického kurikula. O mezipfedmétovych vazbach se zminuje také
Kratochvilova (2006), ktera navrhuje integraci jednotlivych predmétl v ramci projektové
vyuky, nebo ¢lanek Herinka (2014), ktery se zaméfuje na mezipredmétovou integraci

v rdmci tymového vyucovani.

Vymezeni terminologie mezipredmétovych vazeb velmi dobre popisuje ¢lanek od
Hudecové (2004), ktery poskytuje popis jednotlivych pojmu, které nahrazuji nebo
souviseji se zkoumanym tématem. Co se historického kontextu tyce, Kasper a Kasperova
(2008) se ve své knize zminuji o historickych souvislostech pedagogiky a poskytuji tak

Uvodni teze mezipredmétovych vazeb, na které lze ndsledné navazovat.

DalSim zdrojem hodnoticim historicky vyvoj mezipfedmétovych vazeb je ¢lanek od
FrantiSka Morkese (2004). PfestozZe se autor zaméruje spiSe na vyuku déjepisu (historie),
jednd se o dobry podklad pro postupny vyvoj tykajici se problematiky
mezipfedmétovych vazeb a vzdélavani obecné. Kurikuldrnimi reformami a jejich
efektivitou se ve své knize zabyva Tupy (2018), ktery pokryva komplexni historicky vyvoj

statniho kurikula od roku 1989, kdy se okrajové zabyva i mezipfedmétovymi vazbami.

V rdmci mezipredmétovych vazeb zemépisu (geografie) se nabizi hned nékolik zdroj(,
které tuto problematiku zminuji, napfiklad Tilbury a Williams ve své knize Teaching and
Learning Geography (1997) popisuji situaci ve Spojeném kralovstvi v souvislosti

s efektivnim aplikovanim vazeb v rdmci socialni i fyzické geografie, dale potom Kiihnlova
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(1997) nebo Misatova a Hercik ve svych skriptech z roku 2013 popisuji mezipredmétové
vazby z pohledu didaktiky geografie. Také ¢lanek z Geografickych rozhledd (Kucerova,
Kopp, Cehurova a Kulhanek, 2013) se zabyvd mezipfedmétovymi vazbami, kdy se
zaméruje i na praktické hledisko tohoto tématu. Pfinosnou knihou je dilo Gersmehla
(2014), které se zabyva vyvojem geografie jako oboru a také jeji vyuky, a hlavné nabizi

pojeti tématu ,cross-curricular teaching” v zahranici, a to konkrétné v USA.

Co se tyce dalSiho zahrani¢niho pojeti, vtomto pfipadé jsou predstaveny spolecné
strategie Evropské unie prostrednictvim projektu CrossCut (2019), ktery znazornuje
komplexni strukturu vyuZivani mezipfedmétovych vazeb vramci Evropské unie se
zameérenim na rozvoj kompetenci ucitele. Projekt se konkrétné zaméril na Finsko,
Dansko, Francii, Portugalsko a Polsko. Dalsi knihou hodnotici kurikuldrni zmény napfic
staty Evropské unie je kniha od trojice autorl Gray, Scott a Mehisto (2019), pficemz se
zminuje také o mezipredmétovém vyucovani (cross-curricular teaching). Anglické pojeti
geografického vzdélavani je rozebirano v ramci diplomové prace Maskové (2016), kde
se autorka zaméruje na vyuZiti zemépisného uciva na prvnim stupni zakladnich skol

s vyuzitim metody CLIL.

V rdmci literatury, kterd se zabyva mezipredmétovymi vazbami anglického jazyka, se ve
vétSiné pripadd setkdavame s metodou CLIL. Vybornym zdrojem je napftiklad webovy
portal Ndrodniho pedagogického institutu® (Ball, Tejkalovd a Smidova, 2012), ktery
poskytuje prehlednou pfirucku pro aplikaci této metody. DalsSim uzite¢nym zahrani¢nim
zdrojem je Stevens (2011), ktery se zaméfuje na propojovani anglického jazyka

s ostatnimi predméty a popisuje témata vhodna pro mezipredmétovou integraci.

Tvorbou vyukovych materidld pro mezipredmétové vazby se ve své diplomové praci
zabyva Vandrovcova (2019), kterd popisuje vazby geografie a matematiky s ndslednym
vyhodnocenim jejich pouziti vrealné vyuce. Mezipredmétové vazby feSi ve své
kvalifikacni praci také Jitenova (2020), kde popisuje vyuziti her v zemépise na 2. stupni
zakladnich skol. Obdobnou kvalifikacni praci je bakalarska prace Neradové (2016), kterd

se zaméruje na tvorbu vyukovych materidll pro témata regiondlni geografie Spojeného

L http://clil.nuv.cz/

Narodni pedagogicky institut se dfive nazyval Narodni vzdélavaci institut, coz odkazovana webova
stranka terminologicky dosud nereflektuje.
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kralovstvi. Dalsi zdafilou publikaci je pfirucka Teaching Geography through English — a
CLIL approach, kterou vydala University of Cambridge a kterd popisuje, jakym zplsobem

vyucovat zemépis metodou CLIL.
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3 Teoreticka vychodiska prace

Jak pedagogika, tak i jeji jednotlivé discipliny jsou silné ovlivnény historickym vyvojem,
ktery se podili na jejich sou¢asné podobé. To plati i u mezipfedmétovych vazeb, proto je
dllezité nahlédnout zpét do minulosti a dozvédét se, co predchdazelo soucasnému stavu
poznani tématu. Stejnym, ne-li dokonce vétSim vyznamem v souvislosti s poznanim
problematiky, vystupuje jeho komplikovana terminologie a nejednoznacné teoretické
zardmovani ve vztahu pedagogiky s oborovymi didaktikami. Pro lepsi pochopeni
mezipredmétovych vazeb se zdd byt nezbytnym objasnéni pojm(, které s touto
problematikou bezesporu souviseji a jsou velmi ¢asto navzajem provazané jak na Urovni
teoretické, tak také na urovni praktické. Jednd se o tyto zakladni pojmy: projektova
vyuka, integrované kurikulum, rdmcové vzdéldvaci programy, klicové kompetence,

prarezova témata, tandemova vyuka a CLIL.

3.1 Mezipredmétové vazby v historickém kontextu
Z historického hlediska je nezbytné si uvédomit, Ze je zde vyrazny rozdil mezi starSim

a soucasnym pojetim problematiky, celkovym pojetim Skolského systému a role ucitelt
¢i student(. Jedna se totiz o prostredi vzdélavani, které se vyznamnym zplUsobem
zmeénilo, s ¢imZ souvisi zmény témér ve vSech ohledech vzdélavani a Zivota obecné
(Morkes, 2004). Nicméné navzdory viem témto rozdildm se jednd o postupny rozvoj
védéni otomto tématu, priCemz vSechny historické udalosti a poznatky tykajici se
pedagogiky néjakym zplsobem ovlivnily soucasnou situaci a podobu v ramci
mezipredmétovych vazeb a terminl jim podobnym. O mezipredmétovych vazbach bylo
pojedndvano v souvislosti s historii pedagogiky, kdy byl kladen diraz na propojovani
védéni a poznatkud z jednotlivych védnich disciplin ¢i praktickych dovednosti (Kasper a

Kasperova, 2008).

S problematikou mezipfedmétovych vazeb nebo obecného propojovani jednotlivych
predmétl ¢i védnich obortl se mGZeme setkat jiz za doby Jana Amose Komenského, ktery
v ramci svého pedagogického plsobeni zastaval hodnotu tzv. pansofie neboli uéeni se
vsem védnim obordm a jejich naslednou harmonizaci do celku pomoci propojovani
ziskanych poznatk( a souvislosti. Nabadal ktomu, aby se jednotlivé casti vyuky

podporovaly a dopliiovaly, aby bylo dosaZeno celistvosti uceni. Zd(razrioval dileZitost

Stranka 16 z 85



usporadani obsahu vyuky a aplikace srovnavaci metody v ramci SirSiho poznavani, ktera
vyuZivala poznatkl ze vsech védnich obor( (Komensky in Kasper a Kaperova, 2008).
Vysledkem takového u¢eni mélo byt ucelené chapani souvislosti jevd a véci tvoftici celek,
ktery byl tvofen také porozuméni podstaté véci i jevu a jejich pfi¢inam (Kasper a

Kasperova, 2008).

Vyznamnou roli v historii pedagogiky sehral princip koncentrace, ktery mél zabranit
vzajemné izolovanosti jednotlivych predmétd, kterd byla kritizovana jiz v 19. stoleti a
zdroven napomahal k upeviiovani myslenky mezipredmétové integrace. Dliraz byl
kladen zejména na tzv. Ustfedni predméty (zemépis, obcanskd nauka a naboZenstvi),
pricemz jejich ucivo bylo soustfedéno (koncentrovano) do vyuky vsSech ostatnich
predmétd. Ndsledné v prvni poloviné 20. stoleti se ucivo zacinalo planovat do oblasti,

Ve

které se tykaly zajmu zak(, pricemz se jednalo o reformni pokusy zamezit poznatkové
roztriSténosti, a naopak se zaméfit na vzdjemnou integraci vyucovanych predmétu
(Skalkovda, 2007). Stejnd autorka se také zminuje o snaze Otokara Chlupa (pfedniho
ceského pedagoga) v 50. letech 20. stoleti zménit koncepci obsahu uciva, aby toto
vyhovovalo poZadavkim spolecnosti a zaroven reagovalo na nar(ist vyucovacich
predmétd s potencidlni roztfisténosti poznatk(l. Tudiz bylo vymezeno ucivo zakladni a
kritéria jeho vybéru, napfiklad formou experimentdlniho vyucovani, které patfilo mezi
realiza¢ni faktory v rdmci skolni praxe. Mezi hlavni pilife této nové koncepce obsahu
uciva patfily mimo jiné mezipfedmétové souvislosti v rdmci predméta rlznych nebo

predmétu stejného, ¢imz se nasledné inspirovali predni cesti pedagogové a také

soucasné kurikuldrni dokumenty (Skalkova, 2007).

V souvislosti s modernizaci vzdélavani z druhé poloviny 20. stoleti se usilovalo o
efektivni soulad moderni védy a techniky se Skolnim vzdélavanim. Naplnéni tohoto usili
mélo byt dosaZzeno za pomoci realizace integracnich principl a vyuZivani obecnych
pojmU0 charakterizujicich novou strukturu uciva, kterd méla fungovat jako prevence
pretézovani zakd. DalsSim vyznamnym krokem v kontextu modernizace vzdélani byla
koncepce pojmové struktury, se kterou prisel americky psycholog a pedagog Jerome
Bruner. Na zakladé jeho koncepce mély byt vSechny pojmy zacélenény do urcité struktury,
aby dochdzelo ke vzdjemnému propojovani ziskanych védomosti a utvareni

mezipredmétovych vztahl. Jednou z nejznaméjsich metod je tzv. discovery learning
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(uceni objevovanim), pfi kterém se zak snazi odhalovat fakta a jejich vzajemné vztahy
v pribéhu vlastniho poznani. Avsak Bruner upozornoval, Ze tuto metodu nemuze ucitel
vyuZivat samovolné, tudiz je vhodné ji vyuzivat pouze v nékterych tématech a v ramci
specifickych podminek. Takovd vyuka méla za cil vyhnout se izolovanosti uciva a
naslednému rychlému zapomindni. Mezi dalsi principy Brunerovy teorie vyucovani
patfila motivace, ndslednost a posileni, a pravé princip naslednosti souvisi
s mezipredmétovymi vazbami, pricemZz student by mél byt veden v posloupnych
sekvencich uciva. V takovém pfipadé se jedna o navazujici vazby vramci jednoho
predmétu, ale mlze se jednat i o koordinaci uc¢iva mezi predméty rlznymi (Bruner in

Skalkova, 2007).

Obecné se ke konci 20. stoleti snaZili pedagogové rozvijet takové metody a postupy, aby
nedochazelo k poznatkové roztfisténosti, kterd byla mnohdy zplUsobovana narlistem
predmétl a tlakem spolecnosti na prakticnost skolniho vzdélavani. Vyzkum tématu
mezipredmétovych vazeb ¢i mezipfedmétové integrace byl provadén na zakladé
zkuSenosti z praxe, takze postupné dochazelo kaplikaci integracnich procesu.
Kuptikladu se zacala vyuZivat analyza a naslednd koordinace uciva v ramci ucebnich
pland nebo ucebnich osnov, coz vedlo k dokonalejsi moZnosti propojovani uciva
z rliznych predmétd. Dalsim zplsobem podporujicim mezipredmétové vazby byla stale
Castéjsi snaha o zavadéni interdisciplinarnich program( a realizaci integrovanych dna,
diky ¢emuz mohla byt odstranéna jakakoliv bariéra mezi jednotlivymi predmeéty.
V neposledni fadé sem spada také kooperace uditell, které je vsoucasné dobé
vénovana velka pozornost naptiklad v souvislosti s tandemovou vyukou (Skalkova, 2007;

Tupy, 2018).

Na prelomu tisicileti se s problematikou interdisciplinarity mGzeme setkat napfiklad
v Bilé knize? z roku 2001, v rdmci niZ se hovofilo o 3esti hlavnich strategiich vzdélavani.
Jednou z téchto strategii byla zména cil a obsahl vzdélavani a s ni spojend potieba
implementace aktivnich vyukovych postupl, které povedou krozvoji klicovych

kompetenci (prostfednictvim projektové vyuky nebo mezipfedmétovou integraci).

2 Bilad kniha (Narodni program rozvoje vzdélavani) pfedstavuje strategicky dokument pro vzdéldvéni
v Ceské republice, ktery byl vydan v roce 2001. V soucasné dobé je jiz pIné nahrazen novym strategickym
dokumentem: Strategie 2030+ (MSMT, 2020).
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Soucasti tohoto dokumentu bylo mimo jiné také posileni vyuky cizich jazyk( Cci
informacnich technologii v souvislosti s mezipredmétovymi vazbami a integrovanymi
celky vyuky. Tato vina inovaci méla za cil ovlivnit i kurikuldrni pojeti a doporucovala
zahrnovat nové formy vyuky jiz pfi tvorbé takovych dokumentl (RVP — viz kapitola 2.3)
¢i pti zavadéni novych témat v rdmci uc¢ebnich plant a osnov. Obecnou snahou uzivani
novych vyukovych forem bylo umoznéni rozvoje klicovych kompetenci jako nastroju
premény encyklopedického pojeti vzdélavaciho systému (Narodni program rozvoje
vzdélavani v CR, 2001). Principy vzdé&lavani byly nasledné obsaZeny ve $kolském zakonu
¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$sim odborném a jiném
vzdélavani, ktery dal podobu také soucasnym kurikuldrnim dokumentim z roku 2007,
napftiklad RVP pro gymnazia (RVP; Tupy, 2018).

3.2 Soucasné a budouci pojeti mezipfedmétovych vazeb

Po roce 2007, kdy byly vydany ramcové vzdélavaci programy Ministerstvem Skolstvi,
mladeze a télovychovy, dochazi k postupnému poklesu ucinnosti Bilé knihy, zejména
v ramci nedostatec¢né kurikuldrni alternativy tohoto dokumentu a také postupnym
upravovanim podoby RVP jednotlivych stupnili. Snahou o nahrazeni nebo pfipadné
doplnéni Bilé knihy byla Vzdélavaci strategie Ceské republiky do roku 2020, kterd méla
zmeénit principy vzdélavani zejména v navaznosti na zménu vzdélavaciho prostredi z
pohledu technologického, ekonomického a politického kontextu. Nova vzdélavaci
strategie byla schvalena v roce 2014, ¢imz definitivné nahradila Bilou knihu a stala se tak
zakladnim kamenem vzdélavaci politiky Ceské republiky. Mezi t¥i zakladni priority této
strategie patfilo sniZovani nerovnosti ve vzdélavani, podpora kvality vyuky (obzvlast se
mélo jednat o zavadéni formativniho hodnoceni®) a uditeld jakoZto zprostfedkovatell
takové vyuky a odpovédné a efektivni fizeni vzdéldvaciho systému. Nicméné co se
mezipredmétovych vazeb pripadné pojmu jim pribuznym tyce, tak se mlze zdat, Ze se
ve strategii vzdélavani 2014-2020 vlbec nevyskytuji, s ¢imz souvisi mysSlenka Hudecové
(2004), podle které se nejedna o nezajem o danou problematiku, ale jeji terminologickou
nejasnost a mnohovrstvou komplexnost. JelikoZ problematika mezipfedmétovych vazeb

velmi ¢asto disponuje vzdjemnou provazanosti naptiklad v kontextu priifezovych témat,

3 Formativni hodnoceni nemd jasnou definici, nicméné se obecné jednd o druh hodnoceni, které
obohacuje a motivuje Zaky jiz b&hem vyucovaciho procesu. DlleZitou slozkou formativniho hodnoceni je
také sebereflexe Zzakovska, ale také ucitelska (Eduin).
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klicovych kompetenci nebo projektové ¢i tandemové vyuky. S bliz§im ohlédnutim se na
priority této strategie si uvédomime, Ze rozvoj mezipredmétovych vazeb je nepfimo
obsazen v ramci bodu 2: ,,podpora kvality vyuky* (Strategie vzdélavani v Ceské republice
do roku 2020; Tupy, 2018). V nynéjsi dobé se mizZeme inspirovat novym dokumentem
zabyvajicim se budoucim pojetim $kolniho vzdélavaciho systému v Ceské republice, a to
sice dokumentem sndazvem Strategie 2030+, ktery se zmifuje o rozvijeni
mezipredmétovych vazeb v ramci kurikula, ve kterych by mél byt vytvoren prostor pro
jejich uplatfiovani v projektech a mimoskolnich ¢innostech. Tato myslenka ma za cil
podporovat princip participace a autonomie zakl ve Skolach. S dalsi zminkou o nutnosti
propojovani jednotlivych predmétl se mizeme setkat v souvislosti promén obsahu,
metod a forem vzdélavani, kdy strategie odkazuje na potiebu vytvofit modernizovany,
provazany a jasné vymezeny obsah kurikula. Mezi dalsi vyznamna témata pro dosazeni
kvalitniho vzdélavani patfi vnitfni motivace Zak(, systémova prace schybou a
individualizace vzdélavani pro dosazeni potencidlu vSech zakd. V neposledni fadé se
strategie zaméruje na snizeni celkového objemu uciva, ¢imZ bude vice prostoru pro
rozvijeni hlubsiho porozuméni problémdm s vyuZitim kritického mysleni a mysleni
v souvislostech. Redukce uciva by méla fungovat jako prevence proti rychlému probirani
uciva se snahou stihnout vSechna témata, kterému ucitelé ¢asto propadaji na ukor
kvalitniho vzdélavani, diky cemuz se ucitelé budou moci zamérovat na dalezité principy
vzdélavani, jako jsou rozvoj klicovych kompetenci a ué¢eni vedouci k efektivnimu feseni
redlnych situaci. Zminény obsah Strategie 2030 dale rozviji napfiklad implementacni
karta revize RVP ZV, ktera se taktéZ zminuje o propojovani jednotlivych védnich disciplin
s praktickym Zivotem a v neposledni fadé upozorniuje na chybéjici provazanost mezi

jednotlivymi stupni rdmcovych vzdélavacich program( (Strategie 2030+).

3.3 Mezipredmétoveé vazby obecné

Co se vymezeni terminu mezipfedmétovych vazeb tyce, tak neni jednoznacné ukotven,
protoZe se v praxi setkdvame s obdobnymi terminy, jako jsou naptiklad mezipredmétové
vztahy, transversdlni vztahy nebo interdisciplinarni vztahy apod. Posledni dva
jmenované terminy jsou produktem modernéjSiho pojeti a ¢im dal tim castéjsiho
vyuzivani zahrani¢ni terminologie, ale mize se jednat i o synonyma (Hudecova, 2004).

Se stejnou situaci se setkdvame také v rdmci zahrani¢niho (anglického) pojeti, kdy se
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opét terminologie lisi od cross-currical links, interdisciplinary teaching (Casto také
interdisciplinarity, coz je popularni také vcestiné — interdisciplinarita,
mezipfedmétovost nebo multidisciplinarita, se kterou se mizeme setkat spiSe ve védé)
nebo napfiklad transversal lines, pficemz si jsou opét vyznamové velmi podobné.
Nicméné Michaelson (2020) rozlisuje interdisciplindrni a transdisciplinarni vzdélavani,
pficemZ prvnim zminovanym se rozumi koncept vyuky jednoho predmétu, ktery je
vyucovan z rlznych hledisek a zaméruje se na rozvoj zaka v ramci kritického mysleni a
propojovani si poznatkl z rliznych obor(. U interdisciplinarniho vzdélavani je zaroven
nezbytna spoluprace vice pedagogtll, aby bylo dosazeno maximalni efektivity a vykonu
ve vyuce. Zatimco transdisciplindrni vzdélavani je autorkou popisovano jako propojovani
védnich disciplin na zakladé slozitéjsich myslenkovych pochodd, které cili na nevsedni
formy a metody vedouci k feseni skutecnych problému nebo témat (Tilbury a Williams,
1997). MlzZeme se setkat také s pojmem , relations”, ktery ndm nahrazuje slovo ,links”,
ale taktéz se jedna vyznamové o synonyma (v nasi terminologii je obdobna situace

v ramci pojm( ,vazby“ a ,vztahy“).

Na druhou stranu se miZeme setkat s terminy, které se zdaji byt synonymy, nicméné
jejich definice je lehce odlisna. Jedna se napriklad o mezipredmétové ¢i mezioborové
vazby nebo vztahy, kde je za potrebi rozliSovat slova obor a pfedmét. Za obor nebo
disciplinu miZeme v tomto pfipadé povaZovat geografii, zatimco o pfedmétu hovorime
o zemépise (Hudecova, 2004). Nicméné vramci tématu je velmi podstatné, zda
hovofime o zemépisu nebo geografii, jelikoz na gymnaziich jsou prostrednictvim
ucebnich pland ¢asto odliseny v ramci studia nizsiho stupné gymnazia (zemépis) nebo
vy$siho stupné gymnazia (geografie). Tudiz je mozné sledovat vazby jak zemépisu, tak
i geografie s anglickym jazykem ve vyuce, pfripadné v rdmci predepsaného kurikula, tedy
RVP nebo SVP. Nicméné se nejednd o podminku véech $kolnich vzdéldvacich program(

zminovanych gymnazii, a proto se spisSe setkdvame s pojmem zemépis.

Vramci kurikula jsou mezipfedmétové vazby popisovany rzné, velmi casto se
setkdvame napriklad spojmem mezipfedmétova témata (pfipadné feSeni
mezipredmétovych témat), pricemz se jedna o pojem vyuzivany jiz v 70. letech minulého
stoleti a v soucasné dobé jsou uvedena jako prlifezova témata nebo s nimi souviseji.

Takova témata nasledné mohou byt zac¢lenéna v ramci ucebniho planu jako samostatné
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predmeéty, nebo je jejich obsah vyucovan v jednotlivych pfedmeétech a dochazi k aplikaci
mezipredmétovych vazeb (Rusek a Stary, 2019; Hudecova, 2004). Dale se v literature
setkdvame s pojmem mezipredmétova integrace, koordinace nebo pripadné kooperace,
coz opét plsobi jako pojmy popisujici propojovani jednoho nebo vice predmétd,
nicméné se jedna o pojmy, které maji obecnéjsi didakticky rdz a jedna se o pojmy
vyznamoveé nadrfazené mezipfedmétovym vazbam. Na druhou stranu mohou slouzit jako
metody, jakymi lze mezipfedmétové vazby napliovat ve vyuce (Hudecovd, 2004).
Naptiklad Kratochvilova (2006) popisuje horizontdlni integraci stejné jako
mezipredmétové vazby vrdmci oborové didaktiky a popisuje aplikaci

mezipredmétovych vazeb v ramci projektové vyuky.

V rdmci obsahu pfedmétl a aplikaci mezipfedmétovych vazeb je nezbytné rozliSovat
vazby horizontdlni a vertikalni. HorizontdIni mezipredmétové vazby popisuji propojovani
dvou a vice predmét(, které jsou vyucovany paralelné s danym predmétem, zatimco
mezipredmétové vazby vertikdlni jsou vazby, které nejsou vyucovany soubéziné, pricemz
se velmi ¢asto jednd o obsah uciva jiz probiraného v minulosti. Stim souviseji
vnitropfedmétové vazby. Jak jiZ jejich ndzev napovida, jednd se o vazby v ramci stejného
predmétu s vertikdlni integraci (Hudecovd, 2004). Mezipredmétové vazby lze také
rozdélit podle ¢asového hlediska posloupnosti probiraného uciva, kdy Priicha (2009)
rozdéluje mezipredmétové vazby na soubéiné, vstricné (perspektivni) a zpétné
(retrospektivni). U soubéznych mezipredmétovych vazeb se dva nebo vice predmétu
propojuji pfiblizné ve stejnou dobu, vstficné mezipredmétové vazby utvareji
predpoklady pro probirani budouciho uciva, zatimco mezipfedmétové vztahy zpétné
Cerpaji z uciva jiz probiraného v minulosti. Z toho vyplyva, Ze se setkdvdme se vSemi
druhy mezipredmétovych vazeb napfi¢ vyukou, a to i v rdmci propojovani rdznych témat
v ramci jednoho predmétu; v takovém pripadé mluvime o mezipredmétovych vazbach

mezitematickych.

Co se definice mezipfredmétovych vazeb v ramci odborné literatury tyce, jsou taktéz
definovany rhGzné, i kdyZz jednotlivé definice si jsou velmi podobné a sdéluji nam
podobnou myslenku. Naptiklad Priicha a kol. (2013) ve svém pedagogickém slovniku
popisuji mezipfedmétové vazby jako vztahy mezi jednotlivymi vyucovacimi predméty

s presahem jejich predmétového ramce. Nasledné zminuji také mezipredmétovou
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integraci prostrfednictvim chapani pricin a souvislosti, ktera je napliovana aplikovanim
mezipredmétovych vazeb. O mezipfedmétové integraci se zminuje také Skalkova (2007),
ktera pojedndvd o mezipfredmétové integraci v souvislosti s organiza¢nimi formami a
vyukovymi metodami. V souvislosti aplikace mezipfedmétové integrace odkazuje na
dllezitost koordinace uciva v ucebnich planech a osnovach a dale také na ucitelskou
spolupraci napfiklad v rdmci tandemové vyuky nebo spoluorganizovani projektovych
dn(. Kasparova a kol. (2011) se zminiuje o mezipredmétovych vazbach jako o nastroji pro
uceni zakd myslet vsouvislostech a upozoriiuje také na vyznam ukotveni
mezipredmétovych vazeb ve Skolnim vzdéldvacim programu. Promyslené Skolni
kurikularni dokumenty ndasledné napomahaji ucitelim spolupracovat na efektivnim
propojovani vyukovych obsahl jednotlivych predmétl s castym zapojovanim

prarezovych témat.

3.3.1 Mezipfedmétové vazby zemépisu

V souvislosti s mezipredmétovymi vazbami hraje daleZitou roli vymezeni zemépisu jako
vyucovaciho pfedmétu, ponévadz se svym obsahem nachazi na pomezi mezi prirodnimi
a spolecenskymi védami. Toto postaveni na jednu stranu zpUsobuje komplikace pfi jeho
klasifikaci vramci vzdélavaci oblasti nebo oboru, proto byvd oznadovan jako
nezaraditelny. Na strané druhé mu tato skute¢nost otevird Siroké moZnosti pro
mezipfredmétové vazby a celkovou provdzanost s klicovymi kompetencemi a
prafezovymi tématy (Kucerova a kol., 2012). Ackoliv zemépis pokryva vice vzdélavacich
oblasti, vytvari si vazby na nékteré predméty vice a na nékteré méné. Takové vazby
nejsou horizontdlni a nefunguji paralelné, jelikozZ se jedna spiSe o propojovani obecnych
vzdélavacich cill neZli obsahu samotného. V praxi se lze nejcastéji setkat s vazbami
zemépisu na dalsi pfirodovédné obory, pficemzZ se jedna o integraci na velmi dobré
urovni (Misatova a Hercik, 2013). Kucerova a kol. (2013) poznamenavaji také to, ze
zemépis by nemél byt vyucovan jako izolovany predmét, ale mél by cilit zejména na
geografické nahliZzeni na realitu, praci s daty a informacemi a organizaci prostoru, ¢ehoz
lze dosahnout pravé jeho propojovanim s ostatnimi predméty. Reznickova (2016)
poukazuje na to, Ze by se vyuka zemépisu neméla zabyvat veskerou realitou, ale musi
cilit na vazby a souvislosti, které maji tendenci propojovat pfirodni a spole¢enské jevy a

procesy a nasledné ovliviiovat existenci a vyvoj jednotlivych sfér. O charakteru zemépisu
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se zminuji Marada a kol (2017), kdy pti popisovani cilii geografického vzdélavani
upozornuji na nardstajici mnoZstvi uciva a naslednou nejasnost vybéru toho
nejpodstatnéjsiho pro zaky. Navrhuji proto systematické osvojovani si mezioborovych
postojli, hodnot a dovednosti, které vedou zaky ke schopnosti kritického mysleni a

rozvoji klicovych kompetenci a prarezovych témat.

Mezi nejc¢astéjSi mezipredmétové vazby zemépisu se fadi predméty v rdmci vzdélavacich
oblasti Clovék a pFiroda a Clovék a spole¢nost. Jednd se zejména o piesahy s chemii
(napt. zemské sféry) fyzikou (napf. vesmir), pfirodopisem/biologii (fauna a flora, ochrana
pfirody aj.), déjepisem (historicky vyvoj sidel, administrativniho ¢lenéni nebo politickych
systémll) nebo obcanskym a spolecenskovédnim zakladem (evropska integrace,
mezinarodni vztahy, globalizace, Ceska republika...). Nicméné zemépis utvari
mezipredmétové vazby i na dalsi vzdélavaci oblasti a predméty, a to naptiklad na cizi
jazyk (regiondlni zemépis vybranych statd, globdlni problémy, Zivotni prostredi atd.),
matematiky (mapové méfitko, jednotkové prevody, grafy i diagramy), informacni a
komunikaéni technologie (zdroje informaci, GIS* aj.), ekonomie (hospodafstvi a jeho
sektory), vytvarnd vychova (tvorba map aj.) anebo télesna vychova (terénni vyuka, prace
s GPS a dalsi). Co se prurezovych témat tyce, vytvari zemépis prostor pro aplikaci
mezipfedmétovych vazeb, a to zejména v kontextu environmentdlni vychovy,
multikulturni vychovy a vychovy k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

(Misafova a Hercik, 2013).

3.3.2 Mezipfedmétové vazby anglického jazyka a metoda CLIL

Cizi jazyky (v tomto pripadé jazyk anglicky) jsou obecné velmi specifické v ramci
mezipredmétovych vazeb, a to hned z nékolika divod(. Na jednu stranu mohou
fungovat jako komunikacni prostfedek, ktery ma vysoky potencial pro propojovani se
vSemi vyucovacimi predméty (kromé jinych jazyk(), klicovymi kompetencemi a
prafezovymi tématy. Pro takovou aplikaci mezipredmétového nebo integrovaného
vyucéovani ciziho jazyku s jinym vyucovacim pfedmétem musi byt stanoven jazykovy i
obsahovy cil, coZz oznacujeme jako metodu CLIL (Content and Language Integrated

Learning), ktera bezesporu vytvati prostredi pro tvorbu mezipfedmétovych vazeb. Na

4 Geografické informaéni systémy
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druhou stranu muZze byt vyukovym cilem propojovani vyukového obsahu ciziho jazyka s
obsahem dalsiho vyucovaciho predmétu, vtomto pripadé se jednd o klasickou
mezipfedmétovou integraci bez komunikace v cizim jazyce. Pfi vyuzivani metody CLIL by
mél ucitel usilovat o rozvoj kritického mysleni, pficemzZ muze tuto metodu aplikovat ve
vazbé na projektovou vyuku s naslednou podporou samostatnosti zaka (Herink, 2014).
S rozvojem potencialniho vyufZiti cizich jazykd pro vytvareni mezipredmétovych vazeb
Uzce souvisi jejich postaveni, kde zejména anglitina zazivd enormni rozmach na
celosvétové scéné. Tento globdlni trend zplsobuje zvySenou pozornost anglictiné
v béZzném Zivoté, coz logicky upeviuje jeji funkci ve vzdélavani. Anglicky jazyk hraje
vyznamnou roli ve vzdélavani jakozto zdroj informaci, protoze vétSina literatury,
materiall ¢i metodologie se do ni postupné preklada, aby byly dostupné lidem po celém
svété. Obdobnou funkci zastdva také ve vyucovacich hodinach ostatnich pfedmétu, kdy
mUzZe byt zapojovana nevédomé jako video, pisen, text nebo slovni zadsoba (napfiklad
prejata slova jako produkty modernismu). Napfiklad i pfi praci se zdroji informaci lze
Casto pracovat s anglickymi texty, pfipadné vyuzivat internetové portaly, socidlni sité
nebo vyukové aplikace v angli¢tiné. Na druhou stranu mizeme anglicky jazyk zapojovat
védomé, kdy si ucitel stanovi cil, ve kterém motivuje zaky k vyuzivani anglického jazyka,

at uz jako komunikacniho nastroje nebo kulturniho fenoménu v globalnim méritku.

Co se vyukového obsahu tyce, anglicky jazyk je velmi flexibilni a Ize jej navazat na
jakykoliv predmét vyjma ostatnich jazykud. Zakladni kostrou kazdého jazyka je jeho slovni
zasoba a gramatika, a pravé slovicka si Zaci osvojuji napfi¢ vsemi rliznymi tématy
souvisejicimi s jednotlivymi vyu€ovacimi predmeéty. AvSak se nemusi jednat o dostacujici
vyuziti jeho integra¢niho potencidlu, tim padem pro co nejefektivnéjsi
mezipfedmétovou integraci ma nezbytnou roli také ucitel. Ten se v takovém pfripadé
musi postarat o to, aby Zaci napfi¢ svym studiem byli seznamovani s nejriznéjSimi
tématy ze sportu, kultury, védy, historie, cestovani, kazdodennich Zivotnich situaci atd.
Prostor pro integrovani anglického jazyka do jinych predmétl nemusi byt pouze
zalezitost pro jeho aprobované ucitele, ale rovnéz pro vsechny dalsi ¢leny ucitelského
sboru, ktefi maji k anglickému jazyku blizko nebo radi spolupracuji napfiklad v rdmci
projektového vyucovani (Stevens, 2011). Za zminku stoji také provazanost anglického

jazyka s prGrezovymi tématy a klicovymi kompetencemi, které byvaji rozvijeny napfiklad
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v udivu Zivotniho prostfedi. Cetnost anglického jazyka v rémci uéebnich osnov a jeho
Castého posileni v kontextu profilace skoly zformovaly jeho vysokou hodinovou dotaci,
kterd ucitelim poskytuje dostatek pfilezitosti pro mezipfedmétovou integraci (Tupy,

2018).

Pokud jde o metodu CLIL, jak jiz zaznélo dfive, jedna se celosvétové rozsifenou metodu,
jez byla predstavena ve druhé poloviné 90. let ve Finsku, kdy vyukovy obsah daného
predmétu vyuziva ke komunikaci cizi jazyk, pfiCemz se nejcastéji jednd o jazyk anglicky.
JelikoZ se tato metoda vyuzivd po celém svété, dostava se ji veliké pozornosti, s ¢imz
souvisi nespocet vyzkum(, materidl( a ndzora. V posledni dobé se stala velmi populdrni
nejen ve svété, ale také v nasem vzdéldvacim systému. Této metodé zasvéceny celé
instituce, jejichZz vyuka probihd ¢aste¢né nebo kompletné v cizim jazyce, a to ve vSech
vzdélavacich stupnich od Skol materskych az po Skoly vysoké. Na gymnaziich se s touto
metodou muzZeme setkat nej¢astéji na bilingvnich a anglickych typech $kol, nicméné i
gymnazia tradicni ¢asto inovuji své ucebni plany, tak aby CLIL dostaval dostate¢nou
prilezitost k jeho implementaci. Gymndzia bilingvni neboli gymndzia dvojjazyéna
vyuzivaji k vyuce jak cizi jazyk, tak také jazyk matefrsky, kdy hraje dileZitou roli mira
jazykové imerze®, kterd oznacuje mnozstvi uciva realizovaného v cizim jazyce. Na druhou
stranu se gymnazia v angli¢tiné potykaji s jazykovou imerzi Uplnou, kdy se veskery
vyukovy obsah vyucuje v angli¢tiné, v pripadé bilingvniho vzdélani hovofime o jazykové
imerzi ¢astecné. U metody CLIL rozliSujeme dva rGzné typy, na jedné strané je to tak
zvany hard CLIL a na strané druhé soft CLIL. Hard CLIL se zamé&tuje na cil obsahovy, jelikoz
se jednd o vyuku osnov jednoho nebo vice vzdélavacich obor( v cizim jazyce, pficemz
byva zpravidla realizovdna uciteli jinych neZli jazykovych aprobaci. Oproti tomu soft CLIL
vénuje pozornost vyhradné cili jazykovému, ¢emuz podrizuje také svij vyukovy obsah,
ktery byva obohacen o témata nejazykovych predmétd vyucovana uciteli cizich jazyku
(Ball, Tejkalovd a Smidovd et al., 2012). Autofi oznaluji formu hard CLIL jako
preferovanou, jelikoZ vytvari nejefektivnéjsi prostfedi pro Uspésnou integraci jazyka a
obsahu jinych predmét(. Za idedlni realizatory povazujeme ucitele aprobované v cizim
jazyce a daném predmeétu, nicméné v praxi se spiSe setkavame s uciteli aprobovanymi

pro nejazykovy predmét, ktefi maji dobrou znalost ciziho jazyka, nebo naopak s uciteli

5> Imerze je slovo prejaté z jazyka anglického a pfekladd se jako ,,ponofeni”
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cizich jazyk(i zamérujicimi se na formu soft CLIL. Kazdopdadné vSechny tfi typy realizator(

umoznuji vytvaret mezipfedmétové vazby mezi zemépisem a anglickym jazykem.

Mezi dalsi faktory, které utvareji vhodné prostredi pro vyuku metody CLIL, patfi hlavné
podminky a mozinosti gymnazii, kdy je vhodné, aby byla posilena hodinova dotace
anglictiny nebo ¢astd aplikace projektovych metod. Dale se doporucuje takova realizace
vyuky, pfi které Zaci pracuji ve dvojicich nebo skupinach s rozdélenim rdznych roli a
naslednym formativnim sebehodnocenim nebo hodnocenim spoluzakd. Autofi
doporucuji také zaclenéni vyuky, kterd se zaméfuje na rozvoj kritického mysleni ¢i
klicovych kompetenci napfiklad v rdmci zaclenovani prarezovych témat s vyuzivanim
cizojazyCnych pomicek a materiall. V kontextu didaktickém CLIL kombinuje
metodologie jazykové i nejazykové, ¢imz umoziuje uzivat rGzné organizacni formy,
vyucovaci metody a strategie, avSak za dulezZité se povaZuje prace s cizojazy¢nymi
ucebnicemi nebo obecné texty. Nespocet vyhod v ramci vyukové metody CLIL s sebou
pfindsi i potencidlni rizika, o kterych musi ucitel, ale také Skola védét a snazit se jim
predchdzet. Jedna se zejména o nedostate¢nou jazykovou nebo obsahovou kompetenci
uciteld, nevyhovujici jazykovou kompetenci Zak(, nedostatek materidld a nastroju
nebo pripadné zavadi metodu nesystematicky. Komplikaci mize zpUsobit také naptiklad
neochota ucitelského sboru spolupracovat vramci spoleénych strategii vyuzivani
metody CLIL nebo jejich neochota investovat vice ¢asu a Usili do jeji pfipravy. Navzdory
vsemoznym rizikim a komplikacim je metoda CLIL neoddiskutovatelné spjata
s inovativnim vzdéldvanim nejen vCR, ale i po celém svété, kdy se jednd o
nejpropracovanéjsi formu vytvareni mezipredmétovych vazeb v souvislosti s tématem

této prace (Ball, Tejkalova, Smidova et al., 2012).

3.4 Ramcovy vzdélavaci program a mezipredmétové vazby

Ramcovym vzdélavacim programem rozumime statni kurikuldrni dokument (spole¢né
s NVP — Narodnim programem vzdélavani neboli Bilou knihou, ktera je popisovana
specifi¢téji jako dokument strategicky se zamérujici na vzdélavani v obecné roviné).
Narodni pedagogicky institut (NPI) popisuje RVP jako dokument, jehoz zamérem je na
rozdil od Bilé knihy zamérovat se na jednotlivé etapy vzdélavani. RAmcové vzdélavaci

programy se tedy déli na predskolni vzdélavani (RVP PV), zakladni vzdélavani (RVP ZV),

Stranka 27 z 85



které se jesté dale Cleni na zakladni umélecké vzdélavani (RVP ZUV), gymnazialni
vzdélavani (RVP G), stfedni odborné vzdélavani (RVP SOV) a ostatni vzdélavani (specialni,
jazykové a RVP pro zdravotnické obory). Na druhou stranu, pokud hovofime o
kurikuldarnim dokumentu Skolnim, myslime tim Skolni vzdélavaci programy, které by
mély vychazet z prislusného RVP, pficemz jejich podobé si rozhoduji Skoly samy (viz obr.

1).

Co se obecné definice tyce, podle § 4 odst. 1 Skolského zakona (¢. 561/2004 Sb.):
»Rdmcové vzdéldvaci programy stanovi zejména konkrétni cile, formy, délku a povinny
obsah vzdélavani, a to vSeobecného a odborného podle zaméreni daného oboru vzdélani,
jeho organizacni usporadani, profesni profil, podminky priibéhu a ukoncovadni vzdélavani
a zdsady pro tvorbu Skolnich vzdéldvacich programd, jakoZ i podminky pro vzdéldvdni
Zaka se specidalnimi vzdéldvacimi potrebami a nezbytné materidlni, persondlni a

organizacni podminky a podminky bezpecnosti a ochrany zdravi.”

Vyhodou RVP je jeho obecna rovina, z ¢ehoz vyplyva, Ze pokud Skola pfi tvorbé svych
vzdélavacich programu, pripadné sam ucitel v rdmci své pfipravy chtéji cerpat z tohoto
kurikuldrniho dokumentu, mohou se zamérovat na jakoukoliv specifickou vzdélavaci
modifikaci. Napfi¢ jednotlivymi vzdélavacimi oblastmi, klicovymi kompetencemi,
prarezovymi tématy nebo konkrétnimi predméty se ramcové vzdélavaci programy
zmifuji o mezioborové, piipadné mezipfedmétové integraci. Cetnost vyskytu takovych

pojmu je zavisla na typu vzdélavani a jemu prislusSnému rdmcovému programu.

STATNI p . P
GROVEN NARODNI PROGRAM VZDELAVANI (NVP)
RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAMY (RVP)
RVP G

RVP GSP :

RVPPV | —— | RVPZV OSRB’;T*NI
RVP
' ol

SKOLNI ¢ GoonE g )

UROVEN ‘ SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY (SVP)

Obr. 1 Schéma kurikuldrnich dokumentd, zdroj: RVP G (2007)
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Co se tyCe ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazia, je za potfebi rozliSovat jeho
Ctyri rdzné typy odvijejici se od typu gymnazia, a to sice: RVP G (Ramcovy vzdélavaci
program pro gymnazia — gymnazia tradic¢ni), RVP GSP (Rdmcovy vzdélavaci program pro
gymnazia se sportovni pfipravou — gymnazia sportovni), RVP GA (Ramcovy vzdélavaci
program pro gymnazia v angli¢tiné — gymnazia anglickd) a RVP DG (Ramcovy vzdélavaci
program pro dvojjazy¢na gymndzia — gymnazia bilingvni). Nicméné tato kapitola se
vénuje zejména RVP G, protoze ovliviiuje vSechna gymnadzia a ¢aste¢né rdmcovym
vzdéldvacim programim gymnazii v anglictiné a gymnaziim bilingvnim v kontextu
mezipredmétovych vazeb. Na druhou stranu RVP G nepokryva vzdélavani na nizs$im
stupni viceletych gymnazii, jez se fidi rdmcovym vzdélavacich programem pro zdkladni
vzdélavani, tudiz je nezbytné zminit se i o tomto kurikuldrnim dokumentu v souvislosti
s tématem mezipfedmétovych vazeb ve vyuce na gymnaziich. RVP G se zaméruje na

gymnazia Ctyfleta a vyssi stupen gymnazii viceletych.

V RVP G se setkavame s kapitolou zabyvajici se vzdélavacimi oblastmi, kde téchto oblasti
je celkem osm, avsak tato diplomova prdce v kontextu mezipfedmétovych vazeb

zemépisu a anglického jazyka se zaméruje zejména na Ctyfi vzdélavaci oblasti:

e Jazyk a jazykova komunikace (zejména pro potieby anglického jazyka)

e Clovék a spole¢nost (ekonomicka, piipadné socidlni geografie, ale také ¢aste¢né
anglicky jazyk, kuptikladu v ramci tématu global problems)

e Clovék a pfiroda (fyzickd geografie a takté? ¢asteéné anglicky jazyk, v této
vzdélavaci oblasti se mimo jiné setkdvdme také s pojmy interdisciplinarita a
multidisciplinarita, jelikoz se zde velmi fasto navzajem prekryvaji vyukové
obsahy jednotlivych pfirodovédnych predmétu)

e Clovék a svét prace (opét ekonomicka, potazmo socialni geografie)

V ramci posledni zmifiované vzdélavaci oblasti (Clovék a svét prace) se setkdvame pfimo
s pojmem mezipfredmétové vztahy, ktery je zd(raziiovan pfi vyuce této vzdélavaci
oblasti. Stejnou situaci zazivd také vzdéldvaci oblast Informatika a informacni a
komunikac¢ni technologie. Posledni zminkou tentokrdat o mezipfedmétovych
souvislostech je doporugeni pro tvorbu SVP vy3diho stupné viceletych gymnazii,

gymnazii ¢tyrletych a také nizsiho stupné viceletych gymnazii v ramci RVP ZV (2021), kdy
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dokumenty doporucuji implementaci tohoto jevu v budoucich uéebnich osnovach.
Tento dokument nicméné zaroven nafizuje, aby v pripadé predmétové integrace skoly
uvadély, z jakych vzdélavacich obord, jejich ¢asti a prdfezovych témat je vzdéldvaci
obsah pfedmeétu vytvoren. Z pohledu predmétové integrace se v ramci RVP G setkdvame
obzvlast u prlrezovych témat multikulturni vychovy, environmentdlni vychovy a
vychovy mysleni v evropskych a globalnich souvislostech. Tato prirezova témata jsou
zaroven nejcetnéjSimi v kontextu vyukového obsahu anglického jazyka a

zemépisu/geografie (RVP G, 2007).

Co se tyCe rdmcového vzdélavaciho programu pro dvojjazyéna gymnazia, tak pokryva
studium jak vyssiho, tak i nizSiho stupné Sestiletého dvojjazyéného gymnazia. Svou
podobou je témér totoiny s ramcovych vzdéldvacim programem pro gymnazia, nicméné
jeho hlavni odlisnosti je mira vyuzivani ciziho jazyka nejen v rdmci jazykovych predmétd,
ale také predmétl ostatnich, kdy je hojné vyuZivana metoda CLIL. Je dulezité
poznamenat, Ze se nemusi jednat pouze o jazyk anglicky, ve kterém jsou vyucovany
nékteré nejazykové predméty, ale mlze to byt také jazyk némecky, francouzsky,
Spanélsky a italsky. V souvislosti se vzdélavaci oblasti jazyk a jazykova komunikace se
RVP DG vyjadfuje mnohem obsahleji a zmifuje napfiklad i redlie zemi studovaného
jazyka, coz je potencidlné nejbézinéjsi mezipfedmétova integrace anglického jazyka a
zemépisu/geografie (RVP DG, 2015). Naopak ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia
v anglicting se liSi podstatnym zplisobem, protoZze je cely vanglictiné a pro
mezipredmétové vazby ma vyclenénou jednu celou kapitolu (cross-curricular subject).
Avsak pfi blizSim zkoumani tohoto dokumentu vyjde najevo, Ze se jedna o totoiny
dokument jako RVP G a onou zminovanou kapitolou ma namysli prifezova témata,

nikoliv mezipredmétové vazby (RVP GA, 2020).

Jednim z pocatecnich cild RVP G v kontextu mezipfedmétovych vazeb byla jejich
realizace spolecné s realizaci projektové vyuky, obecnéji feceno jednalo se o podporu
aktivnich strategii ve vyuce. A pravé implementovanim takovych strategii mélo dochazet
k rozvoji klicovych kompetenci tak, jak tomu bylo v Bilé knize. Na zadkladé této myslenky
byl vytvoren jeden z pocatecnich principll RVP G, a to podpora komplexniho pfistupu
k realizaci vzdélavaciho obsahu, ktery m(ze byt vhodné propojovan. Dokument se mimo

jiné zminuje o vhodném propojovani klicovych kompetenci se vzdélavacim obsahem a
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nasledném uplatiovani ziskanych znalosti a dovednosti v praktickém Zivoté. Ramcové
vzdélavaci programy obecné vychazeji z novych strategii vzdélavaci politiky v Ceské
republice a z koncepce celoZivotniho uceni, kterou zacala zavadét Evropskd unie
v souvislosti se spole¢nou vzdélavaci strategii (obsahem této strategie jsou napfiklad i
klicové kompetence ve vzdélani) (Tupy 2018). Pomérné casto se muzZeme setkat
s akcentovanim terminu prlrezovych témat, které jsou promitnuty i v ramci principa
kurikularnich dokument(, presnéji se jedna o zavaznou vzdélavaci soucast fungujici spise

formativné (RVP G, 2007).

Cilem vzdélavani na gymnaziich nema byt predavani co nejvétSiho objemu dil¢ich
poznatkUl, fakt( a dat, nybrz osvojeni si systematic¢nosti a struktury védeéni ¢i schopnosti
zafazovani informaci do smysluplnych souvislosti Zivotni praxe. DosaZeni takového cile
mulzZe byt podpofeno napriklad implementovanim zplsobl diferenciované vyuky,
novych organizacnich forem, inovativnich vyukovych metod a postupli a v neposledni
fadé zarazovanim integrovanych predmétl. A pravé vyuka integrovanych predmétu
usiluje o propojovani vzdélavacich obsahli nékolika riznych vyucovacich predmét(,
z Cehoz vyplyva, Ze takova vyuka bude vyraznym zplsobem vyuZivat mezipredmétové
vazby. O zaclenéni integrovanych predmétu si vesmés rozhoduji Skoly samy, avsak musi
dodriet urcita pravidla predepsana v rdmcovém vzdélavacim programu nebo pfimo
v rdmcovém vzdéldvacim planu. Ve Skolnim vzdélavacim programu by mél byt zminén
v rdmci u¢ebniho planu a uéebnich osnov, dale by mél mit stanovenou ¢asovou dotaci
na zakladé c¢asové dotace integrovanych obord nebo muize vyuzit disponibilni dotaci.
Takovy predmét byva klasifikovan a je soucdsti vysvédceni, avSak o jeho celkové
koncepci je rozhodovano na urovni Skoly. Integrovat nebo propojovat se nemusi pouze
obsah udiva, ale také tematické okruhy, tematické celky a témata samotna, a to takovym
zpusobem, aby dochdazelo k podporfe mezipredmétovych vazeb (RVP G, 2007; RVP DG,
2015; RVP 2V, 2021).

3.4.1 Integrované kurikulum

S rdmcovymi vzdélavacimi programy v souvislosti s mezipfedmétovymi vazbami také
bezpochyby souvisi pojem integrované kurikulum a jeho postupny vyvoj. Takovy pojem
v souvislosti s mezipredmétovymi vazbami lze struéné definovat jako obsah vzdélavani,

ktery se zaméruje na propojovani jednotlivych témat nebo predmétl. Nastrojem
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integrovaného kurikula je napfiklad integrovany studijni plan, ktery eliminuje hranice
mezi jednotlivymi obory, spojuje rlizné studijni oblasti a zaméruje se na sjednocuijici
faktory. Vyuka Cerpajici z integrované kurikula byva zpravidla obohacena o inovativni
vyukové metody a organizacni formy (jednd se napfiklad o velmi tematickou metodu
CLIL) (Kolafikova, 2020; Michaelson, 2020). V soucasné dobé se integrované kurikulum
tyka prarezovych témat a jejich naslednych vztah( s ostatnimi predméty. V takovém
pfipadé mlizZeme zminit jako priklad smysleny integrovany predmét ,,global problems”.
Jednalo by se o pfedmét vyucovany ve 3. ro¢niku s ¢asovou dotaci jedné hodiny tydnég,
pricemz by spadal v rdmci Skolniho vzdélavaciho programu do tfi vzdélavacich oblasti
(jazyk a jazykova komunikace, ¢lovék a ptiroda a ¢lovék a spole¢nost). Predmét by byl
vyucovan v anglic¢tiné formou projektové vyuky. Z pohledu mezipfedmétovych vazeb by
propojoval anglicky jazyk, zemépis a také prlifezova témata environmentalni vychovy ¢i
vychovy multikulturni. Pochopitelné, takovd myslenka se potykd s fadou nedostatkd,
jakou je nedostatek plné aprobovanych pedagogli, mozny nezdjem vedeni skoly takovy
integrovany predmét zavést nebo napfiklad nedostatecna informovanost ze strany

vzdélavacich instituci v Ceské republice.

3.5 Mezipredmétové vazby v souvislosti klicovych kompetenci a prarezovych
témat

Mezipfedmétové vazby byvaji ve vyuce velmi ¢asto doprovdzeny prifezovymi tématy
nebo jsou jejich soucasti a hraji vyznamnou roli vintegraci vyukovych obsahu
jednotlivych vzdélavacich oblasti. Ztoho vyplyva, Ze vyuku prirezovych témat lze
povazovat za jednu z nej¢astéjSich situaci, ve kterych jsou vyuzivdny mezipredmétové
vazby. Zato klicové kompetence a jejich rozvoj byvaji podporovany pravé aplikaci
mezipredmétovych vazeb ve vyuce, protoze takova vyuka je zaloZzend na souvislostech a
jejich propojovani. Nasledujici dvé podkapitoly pracuji vyhradné s pfedepsanym

kurikulem na statni Urovni, a to RVP ZV (2021) a RVP G (2007).

3.5.1 Klicové kompetence

Jednim z hlavnich principtl v kontextu vzdélavacich strategii v CR (ale i v EU) je rozvoj
klicovych kompetenci. S rozvojem klicovych kompetenci jsme se mohli setkat jiz na
zaCatku milénia v dokumentu Bila kniha, kterd je povaZovala za nastroj, ktery zméni

encyklopedické pojeti vzdélavani. V kontextu vzdélavaci politiky Evropské unie byly
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klicové kompetence (key competencies) zmifiovdny naptiklad v Lisabonské strategii
2000-2010, ktera je povazovala za jedny z nejdilezitéjsich cild vzdélavani, a proto jsou
dodnes soucasti kurikula vSech ¢lenskych stata EU (Pricha a kol., 2013). RVP G (2007)
definuje klicové kompetence jako ,soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a
hodnot, které jsou dilezité pro osobni rozvoj jedince, jeho aktivni zapojeni do spolecnosti
a budouci uplatnéni v Zivoté”, dale dokument upozoriiuje na rozdilné pojeti jejich
zapojovani do wvyuky v jednotlivych stupnich vzdélavani. Shodné jako u
mezipfedmétovych vazeb nebo mezipfedmétové integrace je jejich konkrétni role
v rdmci predepsaného $kolniho kurikula (SVP) individualizovdna na zakladé profilace a
potieb Skoly. PFfi praci s klicovymi kompetencemi je dllezité navazovat na dosavadni
uroven, kterou Zaci ziskavaji na predchozim stupni studia, pficemz by si v idedlnim
pfipadé méli tyto kompetence osvojovat a dale rozvijet i v béZném Zivoté mimo Skolu.
RVP ZV (2021) upozoriuje, Ze klicové kompetence se musi navzajem prolinat, protoze
maji multifunkéni charakter a nadpredmétovou podobu, coz z nich déla nezbytnou
soucast pfi planovani a realizaci vyuky, napfiklad i v ramci aplikovani mezipfredmétovych

vazeb.

Pti vyctu klicovych kompetenci musime byt opatrni, protoze se lehce liSi v rdmci kurikula
zdkladniho stupné vzdélavani (nizsi stupen viceletych gymnazii) a vzdélavani na vyssim
stupni gymnazii, coz je zplsobeno odliSnymi predpoklady a vzdélavacimi cili. Klicové

kompetence se podle ramcovych vzdélavacich programa déli na:

e Kompetence kuceni — tyto kompetence zminuje RVP ZV v souvislosti
s vyhledavanim informaci a jejich efektivnim propojovanim, uvadénim véci do
souvislosti, propojovanim do SirSich celkli poznatky zrGznych vzdéldvacich
oblasti, ¢imz si zaci vytvari komplexni pohled na prirodni, spolecenské a kulturni
jevy. Tyto kompetenci souviseji také s prarezovymi tématy.

e Kompetence kreSeni problémi — diky témto kompetencim je Zak schopen
propojovat poznatky a premyslet v souvislostech pfi feSeni problémovych
situaci.

e Kompetence komunikativni — schopnost mluveného a také psaného projevu (v
cizim jazyce), porozuméni grafickému vyjadreni informaci, vyuZiti modernich

technologii.
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e Kompetence socidlni a personalni — dulleZitost tymové prace a propojovani
schopnosti jednotlivych ¢lend tymu.

e Kompetence obcéanské — pozitivni vztah k pfirodé, Zivotnimu prostredi, kulture a
udrziteInému rozvoji. Respekt rliznorodosti hodnot, nazoru, postoji a schopnosti
ostatnich lidi (vazba na prlrezova témata).

e Kompetence pracovni (pouze v RVP ZV) — ochrana Zivotniho prostiedi, kulturnich
a spolecenskych hodnot, z ¢ehoz vyplyva také vazba na prirezova témata.

e Kompetence digitdlni (pouze v RVP ZV) — tyto kompetence obecné souviseji
s digitdIni gramotnosti, zejména v souvislosti stématem schopnosti vyuzivat
dlvéryhodné zdroje (také zahranic¢nich) a také v rdmci distancni vyuky, kdy lze
vyuzivat nespocet aplikaci ¢i portald pro zkvalitnéni vyuky a posileni jejich
inovativnich a interaktivnich slozek.

e Kompetence k podnikavosti (pouze v RVP G) — tyto kompetence dle rdmcového
vzdélavaciho programu motivuji studenty k podporovani inovaci a proaktivniho

pristupu.

3.5.2 Prlrezova témata

Prifezovd témata jsou stejné jako klicové kompetence povaiovdna za jeden
vzdélavacich programech, skolnich vzdélavacich programech a také ve strategickych
dokumentech vzdélavaci politiky CR. Jedna se tedy o aktudlni témata, jejichz cilem je
ovliviiovani postoj, hodnotovych systémua a jednani zakd. S témito tématy se Zaci
setkavaji napfi¢ celym studiem zdkladniho a navazuji na né ve vzdélavanim
gymnazialnim, pficemz se jejich podoba a integrace lisi na jednotlivych stupnich studia.
Prifezova témata funguji jako integrujici prvek ve vyuce, jenZ je schopen propojovat
vyukové obsahy rGznych predmétd, a tim napomahat aplikaci mezipfedmétovych nebo
mezioborovych vazeb. Navic se pfi studiu prifezovych témat také velmi casto setkdvame
s klicovymi kompetencemi, které jsou zpravidla velmi dobfe rozvijeny a napomahaji

zakum si lépe osvojovat ucivo i souvislosti mezi jednotlivymi predméty.

Statni kurikuldrni dokumenty (RVP) popisuji jednotlivd prirezova témata z hlediska
prinosu k rozvoji osobnosti zdka, déle z hlediska tematického, kdy jsou pfimo navrzena

vhodna témata pro jednotlivé tematické okruhy prifezovych témat. Skoly musi ve svém
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kurikulu zminit vSechny tematické okruhy prifezovych témat, nicméné hloubka, rozsah
a formy jejich realizace jsou zcela v kompetenci skoly. Co se samotné realizace tyce,
Skola si rozhoduje, zda budou prifezova témata soucdsti vzdélavaciho obsahu
vyucovacich pfredmeét(i, nebo budou prezentovany formou projektl, seminard, kurz(
nebo besidek. Dale mohou byt realizovény jako integrovany predmét kombinujici vice
prarezovych témat zdroven ¢i samostatny vyucovaci predmét (RVP G, 2007; RVP 2V,
2021). Vycet prlrezovych témat se lehce lisi mezi jednotlivymi stupni vzdélavani, jelikoz
RVP ZV uvadi o jedno téma navic (Vychova demokratického obc¢ana). Kurikulum uvadi

tato prurezova témata:

e QOsobnostni a socidlni vychova — predstavuje spojitost se socidlnimi a
persondlnimi kompetencemi ve smyslu spoluprace s ostatnimi Zaky (taktéz
rozvoj pracovnich kompetenci) a také rozviji komunikacni kompetence, a to
podporou Zaka ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace, napriklad
v integrované vyuce zemépisu/geografie v anglickém jazyce (metoda CLIL).

e Vychova demokratického obcfana (pouze v RVP ZV) mda mezioborovy a
multikulturni charakter zejména ve vzdélavacich oblastech Clovék a spole¢nost
(demokracie, lidska a obcanska prdva — participace jednotlivcd na demokratické
spole¢nosti) a Clovék a jeho svét, kde se zabyva zejména tématy spojenymi se
vztahem k domovu a vlasti. RVP ZV uvadi, Ze toto prlifezové téma rozviji také
komunikativni, dialogické a prezentac¢ni schopnosti a dovednosti, navic rozviji
zaka, tak aby byl schopen uvaZzovat o problémech v SirSich souvislostech a umél
kriticky myslet.

e Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech se jednoznacné vaze
jak na vyuku zemépisu/geografie, tak také vyuku anglického jazyka, napfiklad
v souvislosti se zmifovanym tématem global problems a obecné v tématech
s mezindrodnim presahem (porozuméni socialnich a kulturnich odliSnosti mezi
narody). Téma se vaZe na vzdélavaci oblast Clovék a spole¢nost a v ramci
zemépisu zejména na politickou geografii jak v Ceské republice, Evropé, tak i ve
svété (mezindrodni organizace). Pro anglicky jazyk ma vyznam zejména ve
vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace pti dorozumivani se na

mezinarodni Urovni. Déle se zapojuje také v oblasti Clovék a pfiroda, kde
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objasniuje dUsledky globalnich vlivl na Zivotni prostiedi a pokazuje na dllezitost
témto negativnim vlivim pfedchazet. Souvislosti tohoto tématu mizeme hledat
také v oblasti Clovék a zdravi, kdy? se vyucuje napfiklad téma nemoci ve svété
vramci tématu global problems. Na vys$Sim stupni gymnazii téma vyZaduje
zvySenou pozornost z pohledu spoluprace ucitelt, aplikaci inovacnich a
netradi¢nich vzdéldvacich postupd, technik, metod a forem, kooperaci mezi zaky,
tvorbu projektd a vyuzivani digitalnich technologii. Co se tematickych okruhd
tyCe, podle RVP G se déli na globaliza¢ni a rozvojové procesy, globalni problémy,
jejich pfriciny a duasledky, humanitarni pomoc a mezindrodni rozvojovou
spolupraci, Zijeme v Evropé a vzdélavani v Evropé a ve svété.

Multikulturni vychova se zabyva sociokulturnimi rozmanitostmi a nabada zaky
k pozndni a toleranci odliSnych narodu a jejich kultury. Téma se prolind vSemi
vzdélavacimi oblastmi a velmi dobre propojuje vyukové obsahy anglického jazyka
a zemépisu/geografie (etnické, nabozenské a kulturni skupiny a interkulturni
komunikace v cizim jazyce). DuleZitym poslanim je také rozvoj dovednosti
rozpoznat projevy rasové nesnasenlivosti a napomahd prevenci vzniku
xenofobie. Gymnazialni RVP jesté dodava, Ze diky multikulturni vychoveé by si zak
mél uvédomovat nesluditelnost rasové, ndbozenské nebo jiné intolerance
s demokracii a ddle také chdpat vyznam studia cizich jazykd jako zdroje poznani
pro mezinarodni komunikaci a kooperaci. Téma velmi dobfre propojuje témata
redlii anglicky mluvicich zemi (i v rdmci rliznych dialektl a prizvuk( anglického
jazyka) napfiklad sregiondlni geografii téchto zemi (USA, Velkd Britanie,
Austrdlie atd.). Multikulturni vychova se déli na tyto tematické okruhy: zakladni
problémy sociokulturnich rozdild, lidské vztahy, etnicky plvod, multikulturalita,
princip socidlniho smiru a solidarity a vztah k multilingvni situaci a ke spolupraci
mezi lidmi z rzného kulturniho prostredi.

Environmentdlni vychova se zabyva vztahem clovéka a Zivotniho prostredi ve
smyslu duleZitosti udrZitelného rozvoje, dale poukazuje na ekologicka,
ekonomicka, védecko-technicka, politickd a obcéanskd hlediska aktualni,
dynamicky se vyvijejici situace. Jedna se opét o problematiku globalnich
problém{, kterd Uzce souvisi s timto prifezovym tématem, pficemz se zaméruje

na rlzné prostorové vyjadreni (lokalni, regiondlni a globalni a jejich vzajemné
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souvislosti). V kontextu integrace se jednd o téma, které propojuje vétsSinu
vzdélavacich oblasti. Napfiklad u oblasti Clovék a jeho svét se zabyva chovanim

Ve

spolecnosti vici Zivotnimu prostfedi a uci zaky aktivnimu pfistupu k ochrané
pfirody. RVP ZV doporucuje vyuZivat pfimy kontakt s ptfirodou v ramci vyuky
tématu (exkurze, vyuka mimo budovu skoly nebo terénni vyuka). Obdobnou
situaci popisuje také ve vzdélavaci oblasti Clovék a pfiroda, kde se zaméFuje vice
na vazby mezi prirodnimi jevy a prvky a na Setrny pfistup lidské spolecnosti
v souladu s pfirodou (obnovitelné zdroje energie). Dalsi oblasti majici souvislost
s timto tématem je Clovék a spole¢nost, ve které je dliraz kladen na souvislosti
mezi ekologickymi, technicko-ekonomickymi a socidlnimi jevy, s dlirazem na
vyznam prevence a principy udrzitelnosti rozvoje. V nasledujici vzdélavaci
oblasti, a to v oblasti Clovék a zdravi, se téma zabyva zejména znecisténim
ovzdusi i na lokdlni Urovni a jeho dalsi kroky kredukci negativnich vliv.
Praktickou rovinou environmentalni vychovy se zaobird oblast Clovék a svét
prace, ve které se Zaci setkavaji s moznostmi dobrovolnictvi a s profesemi
zabyvajicimi se zivotnim prostifedim (workshopy, seminare, exkurze nebo
prednasky). Vybizi zaky k vyuzivani digitdlnich technologii pro sbér dat a jejich
naslednému sdileni na drovnich lokalnich, regionalnich nebo globalnich, ¢imz si
rozvijeji digitalni kompetence. Environmentalni vychova se pfimo vaze na téma
biosféry, hydrosféry, atmosféry a také pedosféry, kde se zaméruje na ochranu a
udrzitelnost. Co se tematickych okruht tyce, environmentalni vychova se déli na
ekosystémy, zdkladni podminky Zivota, lidské aktivity a problémy Zivotniho
prostiedi a vztah ¢lovéka k prostfedi. RVP G zminuje fakt, Zze komplexnost tématu
nemlze byt podchycena pouze v jednotlivych predmétech, ale zasluhuje si
mnohem vétsi pozornost formou integrace téchto predmétl, nebo by méla byt
za€lenéna jako samostatny integrovany pfedmét. Nezbytnou souédsti Uspésného
uchopenitématu je napriklad ekologizace provozu a prostredi Skoly, a také reseni
ekologickych problém( v obci a vregionu. Cilem na gymnaziich je Zakovo
pochopeni sloZité propojenosti ptirodnich systém0 a uvédoméni si jejich
zranitelnosti, kdy poskozeni jedné slozky muze vést ke zhrouceni celého systému.

Gymnazidlni ramcovy vzdélavaci program rozdéluje toto téma na tfi tematické
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okruhy: problematika vztah( organism( a prostredi, ¢lovék a Zivotni prostfedi a
Fivotni prostiedi regionu a Ceské republiky.

Medialni vychova se tyka zejména medialni komunikace, prace s médii (takze
také se zdroji informaci) a s nimi souvisejici medialni gramotnosti. V kombinaci
anglického jazyka a zemépisu/geografie se medialni vychova vyucuje napfiklad
v ramci vyuzivani zahrani¢nich zdroju pro sbér informaci nebo dat, se kterymi
nasledné Zaci pracuji a vyhodnocuiji jejich davéryhodnost napfiklad v souvislosti
environmentalni vychovy a obecné tématu globalnich probléma. Jednim z cill
medialni vychovy podle RVP ZV je také uvédomeéni si vyznamu médii v lokalnim,
ale také globalnim déni (napfiklad soucasné vélecné konflikty v obsahu uciva
zemépisu). Velmi casto tvofi vazbu na multikulturni vychovu v souvislosti
s vlivem médii na multikulturni principy tolerance nebo tfeba naopak rasismu,
RVP G se pfimo zminuje o zvySovani citlivosti vici kulturnim rozdilim, které zaci
chapou jako obohaceni Zivota a také se uci rozumét odliSnostem. V souvislosti
s anglickym jazykem vytvati vazby zejména s tématem mass media (masmédia),
kdy Ize toto téma snadno propojit také se zemépisem/geografii. Nadale se RVP
G zminuje také o pfimém propojenim tohoto prirezového tématu obzvlast
v téchto oborech (obcansky a spolecensky zaklad, Cesky jazyk a literatura a
déjepis), avsak vyraznou souvislost nalézame také vzemépise/geografii a

anglickém jazyce, a to v souvislosti s integra¢nimi a globaliza¢nimi procesy.

Na zavér této podkapitoly se jevi jako nezbytné poznamenat, Ze jak klicové kompetence,

tak prlOrezova témata umoznuji uciteldm kombinovat vzdéldvaci obsahy rlznych

predmétd, a to takovych zplsobem, aby dochazelo k zavadéni inovativnich metod a

postupU. Zatimco klicové kompetence byvaji rozvijeny spiSe samovolné a ucitel se snazi

o jejich neprimé zarazovani do prabéhu vyuky, tak na druhou stranu priarezova témata

jsou spiSe uvadéna jako téma vyuky nebo snim Uzce souviseji. Pro zapojovani

mezipredmétovych vazeb zemépisu a anglického jazyka do vyuky se bez nich

neobejdeme.

3.6 Mezipredmétoveé vazby v ramci projektové vyuky
Co se projektové vyuky tykd, ma za cil dosahnout urcitého konkrétniho vystupu, coz ji

odliSuje od mezipredmétové integrace, protoze ta usiluje o zménu vyucovaciho procesu,
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ktery lze upravovat také v ramci projektové vyuky. Z obecného hlediska se projektova
vyuka zaméruje na rozvijeni samostatné prace jedince nebo skupiny, kdy Zaci z vlastni
iniciativy zpracovavaji zadany projekt. Pfi takové vyuce maji ucitelé moznost propojovat
vyukové obsahy riznych predmétd, které sami vyucuji nebo také pfedmétli mimo jejich
aprobaci, kdy je vhodné takovou projektovou vyuku konzultovat s ostatnimi kolegy nebo
aplikovat vyuku tandemovou. Z organizacniho hlediska aplikace projektové vyuky se
muzZeme setkat také napriklad v ramci projektovych dnd nebo tydna, které Ize povaZovat
za alternativu béiného pojeti vyuky. Zavérem kazdého projektu by mélo byt
prezentovani vysledkd s jejich naslednym vyhodnocovanim, pricemz zde lze vyuzit také
sebehodnoceni projektovych skupin zak( nebo vzajemné hodnoceni mezi témito
skupinami. Projekt predstavuje komplexni ukol, ktery mize obsahovat nékolik dil¢ich
Casti propojujicich teoretické poznatky s praktickymi dovednostmi, tudiz zde vznika
rozsahly prostor pro predstavivost a kreativitu pfi pfipravé projektové vyuky. Tato
skutecnost poskytuje moznost zapojovani mezipfedmétovych vazeb a dalsich
vyznamnych didaktickych a technologickych metod ¢i postup(, vedoucich k efektivnimu
a modernimu vyucovani. Nedilnou soucast projektové vyuky tvofi komplexni zadani,
které by mélo v Zacich evokovat redlné Zivotni situace a tim prohlubovat jejich zajem o
danou problematiku. V neposledni fadé by projektovd vyuka méla také pracovat
s motivaci zakd, kterou ma na starost ucitel, jenz usiluje zejména o to, aby vysledek
kazdého projektu motivoval Zaky k dalSimu poznani zpracovavaného tématu

(Kratochvilova, 2009).

3.7 Mezipredmeétoveé vazby v ramci tandemové vyuky
Zatimco s projektovou vyukou jsme se mohli vSichni setkat béhem svych skolnich let,

s tandemovou vyukou nebo chcete-li parovou, dudini nebo kolaborativni vyukou, spise
jen zfidka, a to z toho divodu, Ze se jedna o novéjsi vyukovou formu. Tandemova vyuka
neni pevnou soucasti vefejného Zkolstvi v Ceské republice (kromé parové vyuky
v souvislosti s inkluzi), pficemz svij rozkvét zaziva teprve v poslednich deseti letech, a to
diky podpore ze strany rlznych nadaci, napfiklad v ramci projektu ,,Pomdhdme skolam
k uspéchu” dotovany z The Kellner Family Foundation. Nicméné na evropské scéné se
pohybuje jiz dlouho a jednd se o ¢asto vyuzivanou formu vyucovani napfiklad ve Finsku,

Velké Britanii nebo Spojenych statech americkych (Sislian, 2015).

Stranka 39 z 85



O tandemové vyuce hovofime tehdy, kdyZ se na organizaci, pribéhu a evaluaci
vyucovaci jednotky podileji dva ucitelé nebo napfiklad student pedagogiky v rdmci své
pedagogické praxe a provazejici ucitel. Stejné jako u projektové vyuky, tak i u vyuky
tandemové musi pedagogové klast dliraz nejen na proces vyucovani, ale také na kvalitni
pripravu a evaluaci vyuky, napriklad prostfednictvim vzdjemné zpétné vazby. Jednim
ztypl forem tandemové vyuky je spoluprace ucitell s rlznymi aprobacemi nebo
spoluprace aprobovaného ucitele zemépisu s rodilym mluvéim. V takovém pfipadé
mUlzeme hovofit v prvni fadé o spoluprdci kratkodobé, kdy se pedagogové zaméruji
pouze na urcita témata s potencialnimi presahy vyukovych obsah(. Kdezto pfi spolupraci
dlouhodobéjsi je mozné propojovat vyukové obsahy jednotlivych predmétd takrka
kdykoli prostfednictvim metody CLIL, ¢imZ mUZe vzniknout novy integrovany predmét

vyuzivajici mezipredmétové vazby v kazdé vyucovaci hodiné (Adler, 2021; Cook, 2004).

Na druhou stranu se také setkdvdme s pojmem tymova vyuka, kterou Herink a kol.
(2014) popisuji taktéz jako netradi¢ni inovativni vyukovou metodu, ktera propojuje a
upeviuje mezipfedmétové vazby. Tymovou vyuku stejné jako vyuku tandemovou
organizuje vice ucitell, kdy kaZdy pfispivd svou oborovou specializaci k vybranym
tématim a modifikuje vyukovy obsah podle vlastnich potreb. Jako spolecny prvek
metody autor uvadi podporu vsech vyukovych aktivit, jez usiluji o aktivni zptisob uceni,
kritické mysleni, kulturni rozhled a vyménu nazor( mezi zZaky. U pfipravy tymové vyuky
musi ucitelé ucinit hned nékolik dllezitych krok(: stanovit si spole¢né téma a cile, ujasnit
si, s jakou skupinou zakl se bude pracovat, jak budou rozloZzeny jednotlivé hodiny, jaké
odborné a didaktické podklady pripadné materidly budou vyuzivany, jaké ucebni
pomlicky a metody budou vyuzivany béhem vyuky a jak bude probihat hodnoceni zaka.
Hlavnim rozdilem této metody ve srovnani s tandemovou vyukou je pocet uditel(, kteri
se na organizaci tymového vyucovani podileji, protoze jich mlze byt libovolny pocet
vys$si nez dva (jak je tomu u tandemové vyuky). Tymové vyucovani se nezaméruje pouze
na obecné zkvalitiovani vyuky, ale i na aktivizaci Zak(, projektovou praci, prezentovani
obtiZzného uciva, ale také na reseni kazeriskych problém. Jako dulezitym faktor pUsobi
zejména spoluprace ucitel(l, na zakladé které si preddvaji své silné stranky a navzajem

se od sebe mohou naucit nové inovativni metody a postupy.
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Z pohledu vyhodnocovani hodin tymového vyucovani by se ucitelé méli zamérovat na
jejich problematickou cast, aby ji mohli zanalyzovat a vymyslet nové postupy vedouci
k eliminaci rliznych nedostatk(. Tymové vyucovani Ize aplikovat rlznymi zpGsoby, tudiz
se jednd o velmi flexibilni metodu, kdy si ucitel nebo skupina uciteld mohou zvolit
takovou organizacni formu, ktera jim vyhovuje nejvice. Jako jednu ze zékladnich forem
autor uvadi vyucovani vice ucitell v jedné hodiné, kdy se kazdy zaméfruje na ucivo
tématu svoji aprobace, kdy takovou hodinu ucitelé koncipuji spiSe jako predndsku
s Castym zapojovanim zakl do diskuze. Tato metoda je stejné jako pfi tandemové vyuce
velmi ¢asto vyuzivana v zahranici, autor zminuje napriklad Spojené staty americké. Dalsi
formu autor uvadi jako vyucovani v nékolika riznych hodinach, kdy ucitelé vyucuji sami,
avsak tematicky se zaméruji na zvoleny vyukovy obsah tymového vyucovani, kdy se
velmi casto jednd o mezipredmétové vyucCovani prostrednictvim projektll. Za vhodné
obdobi pro aplikovani mezipfedmétové projektové vyuky autor navrhuje naptiklad zavér
devatého rocniku (v nasem pfripadé tedy Ctvrty ro¢nik osmiletého studia nebo druhy

rocnik Sestiletého studia).

4 Metodika (rozpracovanad)

Zatimco pro teoretickou ¢ast prace byla vyuZita zejména kompilace ceské i zahrani¢ni
odborné literatury a kurikularnich dokument( a strategii s prihlédnutim k souvislostem
s mezipfedmétovymi vazbami, stéZzejni praktickd ¢ast se opird zejména o kvalitativni
vyzkum. Takovy vyzkum totiz poskytuje detailni analyzu zkoumaného tématu a
predstavuje metodu sbéru velkého mnoiZstvi informaci, které hraji dalezitou roli pro
naslednou tvorbu vyukovych materidld. Vysledné rozhovory umoznuji také lépe
pochopit problematiku distanéni vyuky a jejich vzdélavacich specifik v rdmci vyuZivani

mezipredmétovych vazeb.

Pro naplnéni stanovenych cilG v ramci praktické ¢asti bylo za potrebi kontaktovat ucitele
z praxe, ktefi by méli zajem se na tomto kvalitativnim vyzkumu podilet. Pro osloveni

respondentl bylo vyuZito internetového seznamu $kol®, kde byl ziZen vybér pouze na

8 http://www.seznamskol.eu/
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statni gymnazia tradicni, bilingvni a anglicka. Bylo za potrebi projit webové stranky vsech
gymnazii a zjistit, zda je v pedagogickém sboru ucitel, ktery ma kombinaci anglického
jazyka a zemépisu, pficemz musi oba pfedméty vyucovat’. Pro potieby kvalitativniho
vyzkumu byla zahrnuta jak viceletd (osmiletd a Sestiletd) gymnazia, tak také gymnazia
Ctyfleta, ponévadZ se s mezipredmétovymi vazbami lze setkat na vSech stupnich
gymnazii. Dal$i podminkou pro osloveni téchto pedagogl byl zvefejnény SVP na
strdnkach skoly, coZz nasledné slouzilo pro vypracovani dalsi podkapitoly v ramci
praktické &asti prace, a to sice komparace a obsahové analyzy SVP v souvislosti

s mezipfedmétovymi vazbami téchto vybranych gymnazii.

Pro ucely metodologie pfipravy, pribéhu a vyhodnocovani rozhovor( bylo vyuZito dilo
Hendla: Kvalitativni vyzkum: zakladni teorie, metody a aplikace (2016).2 Na zakladé
metodologie popsané v této knize, ziskanych poznatkd pri tvorbé teoretické casti prace
a stanovenych cil byly navrzeny klicové otazky, které byly v pribéhu rozhovoru dale
rozvijeny. Pro zkoumdni tématu mezipredmétovych vazeb byly zvoleny rozhovory
polostrukturované, ponévadz svym formdatem predstavuji nejvhodnéjsi zplsob
vyzkumné metody pro dané téma, kterd predstavuje vhodny kompromis mezi
strukturovanymi a nestrukturovanymi rozhovory. Jednotlivé rozhovory byly
koncipovany na bazi otevienych otazek se zamérenim jak na subjektivni pohledy a
nazory respondentll, tak také na detailni priblizeni zkuSenosti z praxe. Zaclenéni
otevienych otazek do rozhovor( totiz umoznuje respondentlim rozvést a upresnit své
odpovédi, diky cemuz lze ziskat konkrétnéjsi a praktictéjsi informace pro vyslednou
interpretaci vysledk( a zodpovédéni vyzkumnych otazek. V rozhovoru se vyskytovaly
také otdzky polouzaviené, které bylo nezbytné vyuzit pti zjistovani positivniho nebo
negativniho stanoviska s ndslednym rozvedenim a objasnénim odpovédi, tak jako tomu
je u otevienych otdzek. DuleZitou roli vramci provadénych rozhovord hrdl také

improvizaéni faktor, ktery je zaloZzen na reagovani na respondentovy odpovédi, tudiz

7 zde byl sledovan seznam ugiteld, rozvrh hodin nebo ptipadné podle dostupnosti pfedmétové komise a
jejich ¢lenové, nicméné néktera gymnazia takové informace neposkytuji a mohlo se stat, Ze nebyli osloveni
vsichni ucitelé, ktefi maji kombinaci anglického jazyka a zemépisu a také tyto predméty vyucuji

8 Jedna se o velice obsdahlé dilo, které v souvislosti metod pro ziskavani dat detailné zmitiuje zakladni typy,
taktiky a techniky kvalitativniho dotazovani a rozhovord.
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dochazelo také ke sbéru rGznorodych informaci, které ndsledné vice objasnuji situaci

mezipredmétovych vazeb anglického jazyka a zemépisu v praxi na gymnaziich.

Dohromady bylo prostfednictvim e-mailu osloveno 25 respondenttl z rliznych gymnazii
po celé CR, kdy primarnim cilem bylo ziskat minimalné pét respondent pro individualni
polostrukturované rozhovory, ptfiCemz se mélo pavodné jednat o pedagogy z riznych
typd gymnazii. Nicméné v souvislosti s pandemii covid-19 a zpUsobené pracovni
vytizenosti ucitell byla odezva nizsi a nepodafilo se oslovit respondenty z bilingvnich ani
anglickych gymnazii. Instituce, které jsou zapojeny do kvalitativniho vyzkumu kvalifikacni
prace, jsou zobrazeny na mapé, viz pfiloha 1. TudiZ bylo provedeno celkem Sest
rozhovor( s uditeli z tradi¢nich gymnazii (pét rozhovor( se uskutecnilo v online sfére
pfes aplikace Zoom® a Google Meet!? a jeden rozhovor probéhl na pfani respondenta
prezencné). Metodologicky se tedy jednalo o individualni video rozhovory, které byly po
svoleni respondentll nahravany a ndsledné prepsany pro lepsi uchovani a organizaci dat.
V nasledujici ¢asti byla tato data analyzovana a interpretovana, a to takovym zplsobem,
aby bylo moZné upozornit, jak na razné odliSnosti mezi jednotlivymi pfistupy

respondent(, tak na spolec¢né prvky vedouci k objasnéni soucasné situace vyuzivani

mezipredmétovych vazeb zemépisu a anglického jazyka ve vyuce na gymnaziich.

Jelikoz se aZz na jednu vyjimku rozhovory konaly v online prostiredi, tak bylo mozné
provést fixaci dat prostrednictvim zdznamu pfimo v aplikacich Zoom a Google meet.
Posledni rozhovor, ktery probihal prezencné, byl simultdanné pfepisovan do laptopu.
V dalsi ¢asti vyzkumu nasledovala selekce dat prostfednictvim redukce prvniho fadu do
¢tyr zakladnich kategorii. Pro lepsi pfehlednost byla ziskand data rozdélovéna
k jednotlivym kategoriim na zakladé zabarvovani textu (forma kédovani), takova data
byla nasledné porovnavéna a vznikly z nich shrnujici protokoly pro jednotlivé okruhy

interpretace vysledkl rozhovorf.

% Jedna se o komunika&ni platformu, kterd je vyuZzivana pro online konference, schlizky, hovory, vyu¢ovaci
hodiny atd. Aplikace je bezplatna a Ize ji vyuzivat i v mobilnim telefonu, pficemz funguje také jako uloZisteé.
Jeji nevyhodou je délka online schiizek, ktera byva maximalné 40 minut. (zoom.us).

10 Google Meet prestavuje obdobnou platformu jako pfedchozi zmifiovany Zoom, s tim rozdilem, Ze se d&
velmi dobfe synchronizovat s emailem a dalSimi aplikacemi a funkcemi, které poskytuje Google
(meet.google.com).
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O kategoriich interpretace vysledkll bylo rozhodnuto na zdkladé stanovenych cild
kvalifikacni prace. Jednotlivé kategorie zamérné vytvari mensi presahy, coz umoznuje
blizsi pochopeni souvislosti findlniho zobrazeni vysledk( kvalitativniho vyzkumu. Na
zakladé doporuceni publikace od Hendla (2016) jsou vysledky v nékterych pfipadech
zapisovany v bodech, aby dosahovaly prehlednéjsiho charakteru. Vyhodnoceni
jednotlivych kategorii je doplnéno pfimymi citacemi vybranych respondentu pro zvyseni
autenticnosti kvalitativniho vyzkumu, avSak respondenti nejsou zminovani z diivodu

zachovani anonymity.

Zminované rozhovory poskytly dulezité informace také pro vypracovani podkapitoly
zabyvajici se distancni vyukou a jejimi specifickymi rysy, které ovliviuji tvorbu
mezipfedmétovych vazeb ve vyuce na gymnaziich. Obdobny vliv je patrny také v ramci
podkapitoly zabyvajici se analyzou a komparaci Skolnich vzdélavacich programd, jelikoz
soucasti rozhovorl byly také otazky koncipované na potencidlni vyuzZivani téchto
dokumentu pfi pfipravé na vyucovaci hodiny. Pro potieby distan¢ni vyuky se rozhovory
zamérovaly na mozind pozitiva a negativa, ktera se objevuiji pfi snaze vyucovat za pomoci
mezipredmétovych vazeb a také na vhodné vyudovaci metody, organizacni formy a

zdroje informaci.

Co se tyCe praktické ¢asti prace, ktera se vénuje skolnim vzdélavacim programim, tak ta
vyuzivd metodu obsahové analyzy a nasledné analyzy komparativni podle Gavory
(2010). Vybér SVP byl zvolen na zakladé respondentti, kdy se jednalo o ucitele anglického
jazyka a zemépisu na rlaznych ceskych gymndziich. Jedna se tudiz o ndhodny vybér
zkoumanych dokumentd, ktery vychazi z predeslého metodického postupu. K nasledné
obsahové analyze byly vyuZity vSechny gymnazidlni obory, s ¢imZ souvisi také vybér
vsech dostupnych Skolnich vzdélavacich program(. Jednd se o obory ctyrletych,
Sestiletych, ale také osmiletych oborl, pficemz u poslednich dvou zminovanych se
setkdvame se Skolnimi vzdélavacimi programy, které vychdzeji z ramcovych vzdélavacich

programu pro zakladni vzdélavani.

Pro vyhleddvani v dokumentu bylo v prvni fazi vyuzito vyhleddvani klicovych pojm
souvisejicich se ¢tyfmi stanovenymi kategoriemi, zatimco v druhé fazi doslo k blizSimu
zkoumani jednotlivych pfedmétovych &asti SVP (anglicky jazyk, zemépis/geografie,
anglicky semindfr, zemépisny seminar a anglickd konverzace), kde byly postupné
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vyhleddvany klicové informace pro potfebu obsahové analyzy. Kli¢ova slova, pojmy a
témata, kterd byla vyhleddvéana jsou podle Gavory (2010) souhrnné oznacovana jako
vyznamové jednotky. Obsahova analyza a nasledna komparace byly pro lepsi
prehlednost rozdéleny na Ctyfi kategorie, které se zaméruji na odliSna témata. Vysledky
jsou interpretovany pomocitabulek s naslednymi shrnujicimi komentari, coz doporucuje
Hendl (2016) pro lepsi interpretaci vysledkl a stejné jako Gavora (2010) doporucuje

rozdéleni kvalitativniho vyzkumu do jednotlivych kategorii.

V prvni kategorii se vyzkum zaméruje na vyskyt vzajemnych mezipredmétovych vazeb
mezi anglickym jazykem a zemépisem, tudiz zminka jednoho predmétu v ramci toho
druhého a opacné. Sledovany jsou vSechny predméty zmifiované v predchozim odstavci.
Obsahova analyza zahrnuje celé nazvy, ale také zkratky predmétu, sleduje vyskyt v rdmci
organizace a charakteristiky predmétu a také v ramci ucebnich osnov a obsahu. Pfi
zkoumani celého dokumentu hovorime o zakladnim souboru, zatimco konkrétni c¢ast
dokumentu, napfiklad ucebni osnovy zemépisu nazyvame souborem vybérovym

(Gavora, 2010).

Dalsi kategorie obsahové analyzy se zaméruje na spolec¢nd témata, ktera propojuji oba
pfedméty, opét jsou sledovdny vSechny zmifiované predméty. Tato témata musi byt
zminéna u obou uéebnich osnov nebo musi pfimo odkazovat na mezipredmétové vazby
s druhym predmétem. Nasledné jsou u takovych témat analyzovany vystupy, ucivo a
prarezova témata, kde jsou hledany shody v rdmci druhého predmétu. V dalsi fazi jsou
témata Stépena na konkrétni subtémata, kde je zjisStovana podobnost v ramci
jednotlivych dokumentd, ale také vramci stejného dokumentu a rlznych ucebnich

osnov.

Treti kategorie sleduje témata prirezova a jejich vyskyt v ramci mezipredmétovych
vazeb. U vyskytu mezipfedmétovych vazeb anglického jazyka a zemépisu v ramci SVP,
jsou zjistovana prirezovd témata, kterda tvofi souvislosti s konkrétnim ucivem a
spolecnymi tématy. Tato prOrfezova témata musi byt zminéna v obou ucebnich
osnovach, aby mohla byt ndsledné interpretovdna ve findlni tabulce. U prarezovych
témat jsou také sledovdna nejcastéjsi spole¢nd témata pro ziskani vice informaci pro

naslednou komparaci dokumentu.
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Posledni ctvrtd kategorie obsahové analyzy zkoumanych dokumentl se zabyva
vyskytem zajimavosti souvisejicich s tématem mezipredmétovych vazeb. Jedna se o
pojmy zmifované v teoretické ¢asti prace (CLIL, tandemova vyuka, klicové kompetence
a projektova vyuka), které samy o sobé nemohou tvofit samostatné kategorie, jelikoz
jejich vyskyt v souvislosti s mezipredmétovymi vazbami nedosahuje dostacujicich
hodnot. Tim padem byly slouceny do stejné kategorie, aby jejich vypovédni hodnota byla
vy$Si. VSechny zminované pojmy musi opét vramci dokumentu souviset
s mezipfedmétovymi vazbami, aby mohli byt soucdsti interpretace vysledkl obsahové

analyzy a nasledné komparace SVP.

Obsahova analyza je podle Gavory (2010) velmi ¢asto pouZivdna v souvislosti se
vzdélanim a vychovou, a proto byla zvolena pro metodu kvalitativniho vyzkumu této
prace v rdmci komparace SVP vybranych gymnazii a pro naslednou interpretaci vysledkd

pro potfebu dalsi kapitoly.

Co se posledniho segmentu praktické ¢asti prace tyce, vychazi z pfedchozich kapitol a
upozornuje na problémy, které mohou nastat pfi snaze o aplikaci mezipredmétovych
vazeb anglického jazyka a zemépisu ve vyuce na gymnaziich. Hlavnim zdmérem tvorby
téchto materiall je snaha takové problémy redukovat nebo je pfimo vyvracet, a to na
zakladé zjisténych vysledkd v rdmci kvalitativniho vyzkumu, tedy polostrukturovanych

rozhovor( a komparace $kolnich vzdélavacich program.

Co se konkrétnich vyucovacich hodin tyce, pro jednotlivé pfipravy byl nachystan
pfipravovy arch. Témata byla zvolena na zakladé vysledkU kvalitativniho vyzkumu. Pro
potfeby vyukovych hodin jsou vyuZity pouze vyukové prostredky, které byly navrieny

v ramci predchozich kapitol praktické ¢asti prace.

Prvnim tématem je regiondlni geografie Afriky, Nigérie — Lagos, pro toto téma byl zvolen
zdroj ucebnice GCSE — geography (2016). Pro potfebu materiadl( byla vyuzZita cast
ucebnice s anglickymi texty, jez slouzi jako vyukové materidly, pravé vramci prvni
vyucovaci hodiny. O¢ekavané vystupy byly zvoleny na zakladé RVP G, geografické cile
byly stanoveny na zakladé Bloomovy taxonomie. Téma kombinuje prirezova témata,
rozviji klicové kompetence a kombinuje cile geografické a jazykové. Druhym tématem

byla prace s videem v rdmci tématu geopolitické problémy. Posledni téma je vylet kolem
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sveéta, ktery je sepsany vangli¢tiné, protoze by byl vyucovan vramci angliCtiny.

PlOvodné se méla diplomova prdace zabyvat v rdmci vyzkumu porovnavanim riznych typa
gymnazii, nicméné z oslovenych gymnazii se nikdo neozval, tudiz nebylo mozné toto
porovnani provadét. Obdobna situace nastala u praktické ¢asti, kdy v plivodnim zadani
bylo zminéno, Ze budou provadény hospitace, coz nakonec nevyslo z divodu distan¢ni

vyuky a pandemie koronaviru.
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5 Praktickd ¢ast

Tato Cast prace se zaméfuje na Ctyfi rozdilné segmenty v rdmci praxe, pramenici ze
zkusenosti a poznatkl uciteld zemépisu/geografie a anglického jazyka na tradicnich
gymnaziich, ziskanych vramci fizenych kvalitativnich rozhovorl. Nedilnou soucasti
tohoto segmentu prace je také soucasné pojeti vyuky v rdmci virtudlniho prostredi
v souvislosti s pandemii covid-19 a pravé probihajici distan¢ni vyuky. V dalsi ¢3asti se
prace zabyva komparaci skolnich vzdélavacich programi jednotlivych gymnazii, v rdmci,
kterych probihaly rozhovory s uciteli zemépisu a anglického jazyka. Posledni cast je
vénovana priblizeni tématu mezipredmétovych vazeb formou pracovnich listd a dalSich
vyukovych material( raznych tematickych celkll zemépisu s navrzenymi pripravami na

vyucovaci hodiny, které mohou byt aplikovatelné ve vyuce na gymnaziich.

5.1 Strukturované rozhovory s uciteli zemépisu na gymnaziich

Nasledujici kapitola pracuje sinterpretaci Sesti kvalitativnich rozhovorl. Pro
prehlednéjsi strukturu a organizaci byly stanoveny c¢tyfi zakladni kategorie v ramci
stéZejniho jadra rozhovoru plus Uvodni a zdvéreény segment. Jednotlivé casti jsou
zpracovavany na zdkladé selektivniho protokolu, pficemz jsou opatieny struc¢nym
shrnutim sledované kategorie. Jednotlivé kategorie se vtomto vyzkumu mohou
Castecné prekryvat, navic co se zminovanych informaci tyce jsou zobrazeny pouze na
zdkladé provedenych rozhovorid nejednd se tedy o celorepublikovou situaci, ale o
shrnuti vyzkumu této kvalifikaéni prace. Metodicky postup pfipravy, pribéhu a

vyhodnoceni rozhovor( byl zvolen na zakladé publikace od Hendla (2016).

5.1.1 Uvod rozhovoru

Nasledujici podkapitolu Ize rozdélit do tfi samostatnych casti:

e Predstaveni tématu, seznameni se s respondentem a objasnéni obecnych cild
prace a nasledné cild kvalitativniho vyzkumu prace, tedy konkrétniho
rozhovoru). Pozadani o povoleni fixace dat prostrednictvim funkce
audiozaznamu pfimo v ramci aplikace Zoom a Google Meet, kdezto v ramci face
to face rozhovoru dochazelo k fixaci dat prostfednictvim simultanniho prepisu

na laptopu.
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e Uvolnéni atmosféry prostiednictvim pokladani jednoduchych otdzek mimo téma
tykajicich se profilace skoly, oborové nabidky a odlisnosti jednotlivych obor.
e Pocatecni otazka smérfujici ke zkoumanému tématu: ,VyuZivdate ve vyuce

mezipredmétové vazby anglického jazyka a zemépisu ?*“

Z Uvodniho segmentu rozhovoru plyne skuteénost, Ze ucitelé vidi rozdil mezi studenty
nizSich a vyssich gymnazii, a to zejména v urovni anglictiny, avSak to nevidi jako
nevyhodu pro vyuzivani mezipfedmétovych vazeb. Profilace a charakteristika
jednotlivych skol je velmi odliSna, nicméné v souvislosti s tématem se respondenti
vyjadrovali o zvySené dotaci anglického jazyka, volitelnych pfedmétech prohlubujicich
mezipredmétové vztahy nebo pfimo studijni program zaméreny na anglicky jazyk. Ve
vztahu k pocatecni otazce se vsichni respondenti vyjadfili kladné a zaznéla také tato
pozitivni odpovéd: ,Tyto predméty si o to fikaji a jsou velmi dobrfe propojitelné.” Co se
vyskytu mezipfedmétovych vazeb tyce, castéji jsou zmifovany vramci vyuky
zemépisu/geografie a jejich aplikace je velmi ¢asto spontanni na zakladé improvizace a
propojovani souvislosti. Na druhou stranu se respondenti zminovali o ddkladné pfipravé

na vyucovaci hodiny, o kterych pfedem védéli, Ze maji velky mezipfedmétovy potencial.

5.1.2 Témata pro mezipredmétové vazby

V rozhovorech zaznivala velmi casto klasicka témata, jako jsou regionalni zemépis
anglicky mluvicich zemi, globalni problémy nebo napfiklad témata spojena s ekologii.
Obecné regionalni zemépis v souvislosti s propojenim s anglickym jazykem m{zZe brat
v Uvahu napftiklad staty jako Izrael nebo CR a tato témata ucit v angli¢tiné jako celek
nebo pouze nékteré jejich ¢asti. DalsSim ¢asto zminovanych tématem jsou toponyma a
zemépisné ndzvy a znalost jejich spravného zdpisu v angli¢tiné se spravnym uzivanim
¢lenl a preciznosti vyslovnosti. Na druhou stranu padla zminka také o tématech z fyzické
geografie, jako jsou napriklad: zemétireseni, vSeobecnd cirkulace atmosféry, kolobéh

vody nebo tvorba klimadiagram.

Respondenti vyjadfovali svlj souhlas s provazanosti mezipredmétovych vazeb
s prlifezovymi tématy, ale také se zaclenovanim klicovych kompetenci. Pro prirezova
témata casto voli projekty, kterymi dochdzi k propojovani vice predmétli a k rozvoji
klicovych kompetenci, néktefi respondenti by radi ucili prarezovd témata jako

samostatné predmeéty na skole. U jednoho ptipadu je priifezovym tématdm vénovana

Stranka 49 z 85



vyucovaci hodina po skonceni daného tématu a pfi takové pfilezitosti se jedna o ucivo
svyraznym mezipfedmétovym charakterem (naptiklad ptirodni katastrofy -
enviromentdlni vychova). Jeden z respondentl na otdzku, jaka témata v ramci obou
pfedmétu jsou vhodna pro mezipredmétové vazby, odpovédél takto: ,JelikoZ zemépis je
vsude kolem nds a anglictina je nejrozsirenéjsi jazyk na svété, neumim si predstavit, které
téma by nebylo vhodné pro jejich vzdjemné propojovdni.” Jiny respondent reaguje, Ze
mezipredmétové vazby nejsou zaloZzeny na volbé spole¢ného tématu, ale spiS na jeho
dil¢ich castech, protoze preferuje spontanni pfesahy zemépisu do anglického jazyka a
obracené. Jako téma, které je nejvice oblibené u student(l, se u poloviny rozhovoru
setkdvame s tématem cestovniho ruchu pripadné zpohledu anglického jazyka —
travelling, kdy studenti napftiklad simuluji mezindrodni cestovni agentury nebo planuji
spolecné dovolené. Jako dalsi téma s potencialem mezipfedmétovych vazeb byl zminén
GIS, jakoZto nejen nastroj ¢i aplikaci, ale jako samostatny predmét s vlastni hodinovou
dotaci. V jednom zrozhovor( zaznélo, Ze at se vzemépise probira jakékoliv ucivo,
soucasné je studentim poskytovan vycet stéZejnich pojmU v angli¢ting, cemuz
odpovidaji také vyuzivané zdroje a materialy. Konkrétné zaznélo také téma svétovych
organizaci pfesahujici do tématu akronym, jez se zaméruje na zkratky téchto organizaci

v anglickém jazyce.

5.1.3 Zdroje inspirace a predepsané kurikulum
Dotazovani ucitelé se shoduji, Ze se nesetkali s vyhovujicimi ¢eskymi ucebnicemi

zemépisu, a proto hledaji inspiraci v zahranici, kde zminuji:

e zahranicni ucebnice z Némecka (Diercke Geography for Bilingual Classes)
e zahrani¢ni ucebnice z Anglie (Geography in Secondary Schools in Diagrams, GCSE

— Geography book, Earth Science — bilingual book)
Dalsimi ¢asto zmifnovanymi zdroji informaci jsou:

e cCasopisy (Bridge, Geografické rozhledy, Respekt)
e periodika (Hospodarské noviny, Lidové noviny)
e online zpravodajstvi (BBC, Al Jazeera, the New York Times, Seznam Zpravy)

e databdze (CIA, Eurostat, CHMU, CSU)

11 Geografické a informaéni systémy, napfiklad: qGIS, arcGIS)
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e a dalsi internetové zdroje (National Geographic, ambasadni weby, NASA,
whc.unesco.org, sciencedaily.com, Dne$ni Svét, Planeta Zemé 3000, Cisté nebe,
Edukavka)

e mapové portély (opét NASA nebo CHMU, mapy.cz, google maps)

e atlasy (atlas.mapy.cz, Modern School Atlas, Google Earth)
DulezZitou kategorii zdroji zastupuji také:

e portély shromazdujici videa, seridly a dokumenty (YouTube, Netflix, CT Edu,

Stream)

Dva ze Sesti respondentl uvadéji, ze velkou roli zde hraje znalost angli¢tiny, protoze
cizojazy€né materidly jsou na velmi dobré Urovni a poskytuji idealni zdroj pro aplikaci
mezipfedmétovych vazeb ve vyuce. Ucitel s dobrou urovni angli¢tiny pouze prelozi
cizojazytné materidly nebo je muizZe vyuZivat v plvodnim znéni, coz je zavislé na
koncipovani hodiny, zda se bude zamérovat na obsah zemépisného uciva nebo rozvoj
anglického jazyka. V rozhovorech se objevuje zminka o zdrojich poskytovanych uciteli
zemépisu na socidlnich sitich, jak na urovni celorepublikové, tak také celosvétové, coz
vina spoluprace ucitell napftiklad v ramci facebookovych skupin nebo obecné v online
prostredi. ,Je to pomérné novy trend, Ze jsme se naucili sdilet svoje materidly a know-
how ve virtudInim prostredi a podle mé to je sprdvné, protoZe to prispivd k dosaZeni lepsi

urovné vzdélavani,” dodava jeden z respondent.

Co se SVP a RVP tyce, respondenti se uniformné shoduji na tom, Ze to nejsou hlavni
zdroje inspirace pro pfipravy, coZz neznamena, Ze je vSichni ignoruji, ale nejsou pro né
tolik vyznamné. Nékteri respondenti dokonce zminuji, Ze tyto dokumenty nesleduji,
protoZe je nepovazuji za vyhovuijici, ¢imZ naznacovali urcitou potiebu kvalitni revize RVP
a stim spojenou modernizaci pfislusnych SVP, které jsou v soucasné dobé dle slov
jednoho zrespondentl ,naddimenzované”. V kontrastu s tim jeden respondent
upozornuje na duleZitost urcitych pasazi RVP, a to konkrétné pasaz o klicovych
kompetencich, které povazuje za jedno z nejdllezitéjSich témat ve vzdélavani. Dale se
setkavame s nazorem, ze je velmi dllezité sledovat SVP jinych predmétd a hledat mozna

témata pro propojovani a potencialni presahy.
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5.1.4 Metody a materidly

Respondenti se stoprocentné shoduji na efektivni metodé prezentovani, kdy nejen
ucitelé wvyuzivaji prezentace pro potieby napftiklad frontdlniho vykladu, ktery je
mimochodem ve Ctyfech pripadech popisovan jako nejvice vyhovujici vyukova metoda,
jelikoz jsou na ni studenti zvykli z ostatnich predmétd, ale také se jednda o metodu
nejrychlejsi, co se probirani uciva tykd. Metoda prezentovani je v nékterych pripadech
pfenasena na studenty, kdy vytvorené prezentace jsou velmi ¢asto jejich findlnim
vystupem v ramci aktivity, zadani nebo projektu. Prezentovani jde ruku v ruce s dalSimi
Casto se vyskytujicimi se metodami, a to sice prace s obrazovym materidlem, debata,
zjistovani pricin a nasledkli, argumentace pro a proti, interpretace a porovnavani
vysledkd, kdy je velky daraz kladen na rozvoj klicovych kompetenci (obzvlast
komunikativni kompetence a kompetence k reSeni probléma). Dvakrat zminovanou
metodou je pfenaseni organizace vyuky na studenty, kdy studenti pfipravuji online lekce
pro své spoluzdky na zdkladé zvolenych videi nebo pfipravuji kvizy, testové otdzky,
pracovni listy, domaci ukoly pro své spoluzaky a ve vSech pfipadech kombinuji zemépis
s anglickym jazykem. Zminovany jsou také tradi¢ni zemépisné metody, jako je préace

s mapou Ci atlasem, tvorba map, grafu, diagramu a tabulek.

Obvykle zminovanou metodou je také CLIL, ktery se, vlepSim pripadé pro
mezipredmétové vazby, zaméruje spiSe na obsah vyuky neiZli na spravnost anglictiny,
tudiz se jednd o metodu vyrazné podporujici mezipredmétové vazby. Nazory jsou
odlisSné, v nékterych pfipadech se wuzZivdni metody CLIL setkalo s problémy
s porozuménim a s naslednym pomalym tempem probirdni uciva v rdmci ucebnich
osnov, nebo na tuto metodu nebyl dostatek prostoru z dlvodu casového presu.
Klasickym argumentem proti je také strach z néeho nového a s tim spojena rizika
neefektivity vyuky. Nicméné CLIL pfindsi i velmi pozitivni ohlasy z fad student( a zemépis
je vétsSinou nejzadanéjsim predmétem, pokud maji studenti na vybér. O metodé CLIL se
jeden z respondenti vyjadfril nasledujicim zplsobem: ,,Ucit zemépis v anglictiné je super,
vlastné nevim, proc by se nemohl ucit jenom v anglictiné, kdyz vidim Zdky debatovat nad
skutecné tézkymi tématy a u toho vyuZivat jenom anglictinu, tak mé to opravdu moc

bavi.“ Na coZ navazuje ndzor jiného respondenta: ,Regiondlni geografii anglicky
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mluvicich zemi, vyucuji zasadné v anglictiné a vyuZivam pro to vyhradné anglické zdroje

a materidly."

Materiall, které lze vyuzivat v mezipredmétové vyuce, je Siroka skdla, nicméné na
zdkladé provedenych rozhovor( se lze zaméfit na vycet téch nejzmifovanéjsich a
vytvofit tak jejich rdznorody soubor. Mezi nejcastéjsi a zaroven nejoblibenéjsi materialy

i v ramci distancni vyuky se fadi videa, seridly a dokumenty:

e YouTube - Vox, Geography now, National Geographic, BBC

e Netflix > Explained, Black Mirror, How to Become a Tyrant, Planeta Cesko, Our
Planet a dalSi dokumenty nejen od Sira Davida Attenborougha.

e Stream - Slavné dny, Jak nas vidi svét

e CT Edu - Anglicky jazyk, Zemé&pis

e DVD - vramci zahrani¢nich ucebnic nebo vzdélavacich portal{

Mezi dalsi ¢asto zmifované materidly patti napfiklad text, pficemz se mlze jednat o
¢lanky z ¢asopisl, novin, online zdrojli, vyukovych portal( a zahrani¢nich ucebnic, viz
kapitolu 5.1.3. Hojné vyuzivanym prostfedkem jsou také pracovni listy, které maji funkci
zapisu a tvofi stézejni dokument pro naslednou fixaci uciva. Nejen pro potreby distan¢ni
vyuky se respondenti zminuji o vyukovych aplikacich, které lIze vyuzivat pro efektivni
propojovani anglického jazyka a zemépisu, ale také preneseni tématu do svého volného

Casu. Jedna se o tyto aplikace:

e kvizy - Kahoot, Quizizz, Quizlet, Settera
e tvorba dokumentl (testy, pracovni listy) = MS Forms, live worksheets
e mobilni aplikace - World Geography, Geo Challenge

e dalsi aplikace - Carbon Footprint Calculator, kiwi.com, Google Earth Stories

5.1.5 Problémy mezipfedmétovych vazeb v praxi

Jako c&astou bariéru respondenti zminfuji nedostatek ¢asu v souvislosti s plnénim
pozadovaného uciva a s tim souvisejici snizenou hodinovou dotaci zemépisu na ukor
jinych predméti. Ddle napriklad vramci predmétl svelkym mezipredmétovym
potencidlem, jako jsou seminare, které slouzi k pfipravé na maturitni témata, nikoliv
jako uc¢ivo nad ramec SVP. Jako velky problém vidi nejasnou podporu v ramci

predepsaného kurikula a nedostatek tuzemskych zdrojG, které by mohly byt vyuzivany
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pro aplikaci mezipfedmétovych vazeb a jejich jasnéjsi podobu. Ve dvou rozhovorech
zazniva také problém prilisSného faktografického pojeti zemépisu a s tim spojena urcita
zkostnatélost a odpor k novym vyukovym metoddm a trendlUm, coZ také nardzi na
nedostate¢nou spoluprdci ucitelll vramci jedné Skoly naptiklad pro potencialni
projektovou nebo tymovou vyuku. Poslednim zmifnovanym problémem souvisejicim
zejména s metodou CLIL je nedostatecna jazykova uroven nékterych pedagogt, ktefi
sice mohou mit dobry umysl v souvislosti s propojovanim predmét(, ale jejich droven
anglického muze byt nizsi, nez je v daném pfipadé zapotrebi.

5.1.6 Zavér rozhovoru a mozna budoucnost tématu

V zavéru rozhovor( byli respondenti vyzvani k jejich finalnimu komentafi shrnujicimu
problematiku mezipredmétovych vazeb a ndsledné byli dotdzdni k moinému feseni a
zlepSeni situace ve Skolstvi v ramci zkoumaného tématu, které by navrhli. Tudiz se
jednalo spiSe o obecné pojeti problematiky nezli konkrétni pfiklady, ale i tak zde zaznélo
velké mnozstvi informaci tykajicich se pfimo mezipfedmétovych vazeb anglického jazyka

a zemeépisu.

Co se vizi tyCe, mluvi se Casto o vétsi volnosti ucitell, aby byla eliminovana urcita
svazanost mnoistvim uciva nebo aby byla zvySena hodinovd dotace stéZejnich
predmétd, které podporuji vznik mezipfedmétovych vazeb anglického jazyka a
zemépisu. Redenim moZe byt ¢astéjsi projektovd vyuka propojujici vice pfedmétd
dohromady, kdy by ucitelé ucili spole¢né, nebo by naopak ucili predméty mimo svoiji
aprobaci, a tim se ucili rozvijet klicové kompetence a mezipfedmétové vazby. Dllezitou
roli hraje také kurikularni reforma, kterd by vytvoftila jasné podklady napftiklad pro
mezipredmétové vazby, pricemz by takové dokumenty byly opravdovou oporou a
vzorem pro stru¢néjsi SVP. Jeden z respondentd navrhuje ¢astéjsi uzivani metody CLIL,
kterou by pokryvali hlavné ucitelé saprobaci anglického jazyka. Tim se plynule
dostavame ke kvalitnéjSimu vzdélavani na vysokych Skolach, ale také k vybéru vhodné
predmétové kombinace, pficemz kombinaci anglického jazyka a zemépisu popisuje jako
»nhadhernou”, jelikoZ poskytuje nesmirné mnoizstvi potenciadlnich presah( a vazeb na
prarezova témata. Dalsi respondent poukazuje na ochotu spolupracovat a inspirovat se

zahrani¢nimi vzdélavacimi systémy, napfiklad v severskych zemich. Koneckonct takovy
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zdroj inspirace mulZe pfinést i vpad neziskovych organizaci, které se zabyvaji vzdélavanim

a jejich vyssi kompetence a respekt ze strany ucitel(, verejnosti a ostatnich instituci.

5.2 Komparace SVP vybranych gymnazii v souvislosti s mezipfedmétovymi
vazbami

Nasledujici kapitola pracuje se Skolnimi vzdélavacimi programy gymnazii, na kterych
pUsobi dotazovani ucitelé. Hlavnim kritériem pro provadéni obsahové analyzy a
komparace dokumentd je stanoveni zakladniho souboru (cely SVP) nebo v nékterych
pfipadech pouze vybérového souboru (napfiklad ucebni osnovy). Nasledné jsou
sesbiravany vyznamové jednotky, tedy informace, které jsou doplfiovany do zdkladnich
kategorii, které musi byt stanoveny vramci provadéni této metody kvalitativniho
vyzkumu. Do této komparace jsou zahrnuty vsechny typy obor(i na danych skolach, tudiz
sleduje i prislusné skolni vzdélavaci programy a jejich oborové zvlastnosti v souvislosti
se zkoumanym tématem. Pro komparaci a obsahovou analyzu byly stanoveny tyto ¢tyfi

kategorie:

e Mezipfedmétové vazby vramci charakteristiky pfedmétl (pouze vzajemné
vazby mezi anglickym jazykem a zemépisem, které jsou sledovany i u
zemépisnych a anglickych seminafl a konverzace v anglictiné)

e Témata propojujici anglicky jazyk a zemépis

e Spolecna prifrezova témata anglického jazyka a zemépisu

e A dalsi zajimavosti spojené s tématem prace (CLIL, projektova vyuka, klicové

kompetence, tandemova vyuka a specidlni predméty)

Findlni podoba zkoumanych kategorii je usporadana do tabulek, které funguji jako
efektivni zobrazovaci prostifedky kvalitativniho vyzkumu (Hendl, 2016). Jednotlivé
tabulky jsou opatfeny struénym shrnujicim komentafrem pro interpretaci klicovych
vysledka, které byly zjistény zminovanou obsahovou analyzou a komparaci zkoumanych

kurikuldrnich dokumentd.
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Tab. 1 Komparace SVP vybranych gymnazii: vyskyt mezipfedmétovych vazeb anglického jazyka
a zemépisu

Gymnazium pod Svatou Pouze v rdmci anglického Zemeépis je popisovan jako

Horou Pfibram jazyka. pfedmét, ktery integruje

poznatky jednotlivych véd a
ma interdisciplinarni a

multidisciplinarni charakter.

Nicméné, pfimo o

mezipfedmétovych vazbach

s anglickém jazykem se

nezminuje.
Gymnazium Praha — Jsou zminény u obou | v ramci seminarl a anglické
Postupicka predmétd. konverzace a nasledné jsou
popsana i jednotliva témata.
Gymnazium Jifiho Wolkera — Jsou zminény u obou Jsou zde rozliSovany pfesahy
Prostéjov predmétd. z jednotlivych témat a do

jednotlivych témat, pricemz
je uveden roc¢nik a téma.
Zemeépis se zminuje o
vazbach na svétové jazyky jiz
v Uvodni charakteristice.
Gymnazium Praha - Pouze v rdmci zemépisu. V anglickém jazyce jsou
Vodéradska zminéna témata, ktera maji
tendence vazat se na
zemépis, ale v rdmci presahi
mezipfedmétové vazby
zminény nejsou.
Gymnazium Policka Jsou zminény u obou U charakteristiky predmétu
predmét(. anglicky jazyk jsou vazby na
zemépis zminény pouze jako
okrajové.
Wichterlovo gymnazium — Nejsou zmiflovany. Nachazi se zde témata, ktera
Ostrava-Poruba predméty propojuji, ale
zminka o mezipfedmétovych
vazbach chybi.

Zdroj: (vlastni tvorba + pfilohy SVP)

Tabulka Tab. 1. ndm ukazuje, Ze polovina zkoumanych Skolnich vzdélavacich programu
uvadi vzajemné mezipredmétové vazby u obou predmétd, dva dokumenty se o
vzajemnych vazbach anglického jazyka a zemépisu zminuji pouze u jednoho z predmétu,
co? poukazuje na diferenciaci v ramci jednotlivych ¢asti SVP. Jeden SVP vzdjemné vazby
pfimo nezminuje, ale pfi blizSim zkoumani Ize konstatovat, Ze vzajemny integracni
charakter je pfitomen, jak u témat obou predmétd, tak také v rdmci témat prirezovych.

Viechny zkoumané SVP se o mezipredmétovych vazbach zmifiuji v obecném pojeti,
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jenom byvaji terminologicky odlisné, avSak svym obsahem jsou si velmi podobné.

Hlavnim diivodem odlignosti SVP a jejich jednotlivych pfedmétovych ¢asti v souvislosti

s vyskytem mezipredmétovych vazeb mlze byt fakt, Ze kazdou predmétovou pasaz

vytvari nékdo jiny, tudiz zde vznikaji podstatné rozdily ve vyskytu predmétové integrace.

Tab. 2 Komparace SVP vybranych gymnazii: témata kombinujici anglicky jazyk a zemépis

Gymnazium pod Svatou
Horou Pfibram

Readlie anglicky mluvicich
zemi a globalni problémy.

Zminka o vyrazné integraci
prarezovych témat.

Gymnazium Praha -
Postupicka

Geografie anglicky mluvicich
zemi, ekologicka
problematika a psani ¢lend
v geografickych nazvech a
jejich vyslovnost.

V rdmci tématu ¢lend se SVP
zminuje o pfesahu do
obecného zemépisu.

Gymnazium Jifiho Wolkera —
Prostéjov

Zemépis svétadilli a
regionalni zemépis, ¢lovék
na Zemi, postaveni CR na
mapé Evropy a v EU, ochrana
pfirody, obecny fyzicky
zemépis a spousta dalSich
témat v anglickém jazyce.

Dare, Travelling, Town and
country, Animals, The wild
side, Expedition, Disposable
World, Countries and
nationalities, Around the
World, Let’s go, A Perfect
World, Happiness an Ecology
& Lifestyle.

Gymnazium Praha -
Vodéradska

Psani ¢len(i u zemépisnych
nazvl. Redlie UK, USA a
dalsich anglicky mluvicich
zemi.

U redlii to jsou témata jako
symbols, TOP 10 British
things a American way of
life.

Gymnazium Policka

Zemépisné udaje,
redlie zemi mluvicich
studovanym jazykem a
globalni problémy. Vztah CR
s anglicky mluvicimi zemémi.
Zivotni prostiedi regionu a
CR.

U redlii jsou sledovéana tato
témata: tradice, rodina,
vzdélavani, zvlastnosti,
kulturni a spolecenské

aspekty, politické a
ekonomické postaveni ve
svété a aktudlni uddlosti,

charakteristika ekonomiky,
spolecnosti a kultury.

Wichterlovo gymnazium —
Ostrava-Poruba

Regionalni geografie USA,
UK, Kanady, Irska, Australie a
Nového Zélandu. Fauna a
flora, Zivly, ¢lovék, cyklus
roku a prace s geografickymi
daty. V neposledni radé to
jsou také problémy tretiho
svéta.

V ramci realii jsou sledovany
tato témata:
nastin politického a
ekonomického postaveni ve
svété, strucna
charakteristika ekonomiky,
historie, systém vlady, jazyk
vztahy s CR, Zivot a tradice a
v neposledni fadé média a
aktualni udalosti.

Zdroj: (vlastni tvorba + pfilohy SVP)
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Tabulka Tab. 2 potvrzuje predpoklddanou stoprocentni shodu v ramci tématu readlii
anglicky mluvicich zemi nebo pripadné regionalniho zemépisu téchto zemi. Konkrétni
témata v ramcirealii si jsou obsahové velmi blizko az na nékteré vyjimky. Polovina téchto
dokument(l zmifiuje také propojeni s tématem CR a jejimi vztahy s anglicky mluvicimi
zemémi. U dvou zkoumanych SVP se setkdvame s tématem psani ¢lent u zemépisnych
pojm0, coZz je navic doplnéno o spravnou vyslovnost geografickych nazvl v ramci
jednoho SVP. Tudiz zde vznika zajimava mezipfedmétova vazba na gramatiku anglického
jazyka a na spravnou vyslovnost. Vdechny SVP zmiriuji spole¢né téma anglického jazyka
a zemépisu globalni problémy, kde zminuji presahy na priifezova témata a také do
dalsich vyucovacich pfedmétd. Hlavnim rozdilem je mira detailniho popisu spole¢nych
témat vyuZivajicich mezipfedmétové vazby anglického jazyka a zemépisu, kdy se ve
vétsiné pripadl setkdvame se zminkou prirezovych témat a jejich rozvojem. Nékteré
SVP se pouze zmifiuji o spoleénych tématech, ale ji neuvadéji meziptedmétové vazby

nebo konkrétni souvisejici témata.

Tab. 3 Komparace SVP vybranych gymnazii: priifezova témata kombinujici angli¢tinu a zemépis

Gymnazium pod Svatou EV, MuV, MeV, V ramci angli¢tinu jsou priifezova
Horou Pfibram VMEGS témata realizovana formou
projektd.

Gymnazium Praha - MuV, VMEGS Vyskytuje zde také casto EV, avsak

Postupicka neni zminéna v rdmci anglického
jazyka.

Gymnazium Jitiho Wolkera — EV, VMEGS, MuV, Vsechna prlifezova témata jsou

Prostéjov MeV, OSV, VDO popsdna i v ramci konkrétnich
témat.

Gymnazium Praha - MuV, VMEGS Je zde ¢astd zminka o globdlnich

Vodéradska problémech. Ostatni prifezova

témata jsou zmifiovana pouze

samostatné u jednotlivych

predmétd.

Gymnazium Policka MuV, VMEGS, EV Prifezova témata jsou popsana
nejcastéji v rdmci tématu

globalnich problémf.
Wichterlovo gymnazium — EV, VMEGS, MuV, OSV | V souvislosti s globalnimi problémy
Ostrava-Poruba a vztahem ¢&lovéka s pFirodou.
Zdroj: (vlastni tvorba + pfilohy SVP)

12 pouzité zkratky priifezovych témat: EV = environmentalni vychova, MuV = multikulturni vychova, MeV
= medidlni vychova, VMEGS = vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, OSV =
osobnostni a socialni vychova, VDO = vychova demokratického obcana.
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Vyskyt prGrezovych témat, jak ndm ukazuje tabulka Tab. 3, se potvrzuje u viech
zkoumanych dokumentd, kdy zde vznikaji presahy na mezipredmétové vazby.
Multikulturni vychova a vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech se
vyskytuje u vSech Sesti dokumentl, coZ je zplsobeno pfesahem vramci tématu
globalnich problémd. Na druhou stranu je zvlastni, Ze tuto shodu nesledujeme také u
environmentalni vychovy, kterd Uzce souvisi s globalnimi problémy, a to, protoze u dvou
SVP je zmiflovana pouze u jednoho z vyuéovacich predmétd. Medialni vychova ma
tfetinové zastoupeni, kdy je schopna propojovat mezipredmétové vazby s projektovou
vyukou. Stejny vysledek zaznamenala také vychova osobnostni a socidlni, u které jsou
také akcentovany klicové kompetence a afektivni cile. Co se vychovy demokratického
ob¢ana tyée, vyskytuje se pouze u jednoho SVP, a to vramci témat spojenych
s Evropskou unii. Tato analyza pouze potvrzuje vyskyt prirezovych témat u
mezipredmétovych vazeb a ukazuje na potencidl takovych témat, jez vytvari idedlni

podminky pro mezipredmétové vazby.

Tab. 4 Komparace SVP vybranych gymnazii: zajimavosti spojené se zkoumanym tématem

Gymnazium pod Svatou Vyuka zemépisu metodou CLIL. Jedna se o jednu hodinu
Horou Pfibram Projektova vyuka prirezovych tydné ve 3. rocniku na
témat. vys$Sim stupni gymnazia.
Gymnazium Praha - Kompetence k uceni a Obé zminované
Postupicka kompetence k feseni problém(. | kompetence kladou diraz
Ddraz na mezipredmétové na mezipredmeétové vazby.

vazby je také kladen v rdmci
charakteristiky Skoly.
Gymnazium Jitiho Wolkera Vyuka nékterych zemépisnych Metoda CLIL je vyuZivana i

— Prostéjov témat probiha v anglictiné u dalSich predméta.
(CLIL).
Gymnazium Praha - Zminka o mezipfedmétovych Klicové kompetence
Vodéradska vazbach v rdmci kli¢ovych k uceni.
kompetenci.
Gymnazium Policka Projektovd vyuka v souvislosti Miniprojekt na téma
s mezipfedmétovymi vazbami. humanitarni pomoc -
globalni problémy.
Wichterlovo gymnazium — Kompetence k uceni klade ddraz | Samostatny predmét nabizi
Ostrava-Poruba na mezipredmétové vazby. neomezené moznosti pro
Specialni predmét: anglictina a propojovani anglického
svét kolem nas. Volba jazyka a zemépisu.

volitelnych pololetnich nebo
celorocnich projekta.

Zdroj: (vlastni tvorba + pfilohy SVP)
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Zajimavé zastoupeni vramci SVP ma metoda CLIL, kterd je zmifiovdna ve dvou
dokumentech, kdy se vjednom pfipadé vyuzZivd vramci rlznych témat, zatimco v
pfipadé druhém ji je vénovana hodina tydné ve tretim roc¢niku. S projektovou vyukou
v ramci mezipfedmétovych vazeb se setkavdme v poloviné zkoumanych dokumentu,
kdy je zde patrna ndvaznost na témata prarezova. Mezipredmétové vazby, konkrétné
jejich rozvoj je zminovan v jednom pripadé i v ramci charakteristiky Skoly a ddle také
v rdmci popisu klicovych kompetenci, pricemz zde ma 50% zastoupeni. Jeden zkoumany
dokument dokonce zmifuje samostatny predmét s nazvem , Angli¢tina a svét kolem
nas“, coz lze povazovat za dobry pfiklad integrace anglického jazyka a zemépisu.
Z tabulky Tab. 4 tedy vyplyva, Ze se SVP zmifiuji o metodé CLIL, kli¢ovych kompetencich
a projektové vyuce v souvislosti s mezipfedmétovymi vazbami, ale nejedna se o tak

cetny vyskyt jako naptiklad u prifezovych témat. Co se tandemové nebo tymové vyuky

tyce, ve zkoumanych Skolnich vzdélavacich programech s nimi nesetkavame.

Vysledna obsahovd analyza a komparace SVP vybranych gymnazii poukazuje na velké
tvorbé téchto dokumentl podili, a maji tudiz jinou predstavu o tématu
mezipfredmétovych vazeb. Takova skutecnost se zjevné objevuje i u komparace
jednotlivych pfedmétovych c¢asti téhoz dokumentu, coZz muze zplsobovat problémy pro
spravné nacasovani a naslednou efektivni aplikaci mezipredmétovych vazeb. DalSim
nedostatkem mUze byt aZ pfilis obecna rovina pfislusnych RVP, které nechavaji veskerou
iniciativu na Skolach samotnych, kdy muizZe dochazet k obsahovym rozdilim v ramci
jejich SVP. Nicméné je nezbytné zminit, Ze findlni podoba SVP se nemusi shodovat

s konkrétnimi metodami a pfistupy ve vyuce samotné.

5.3 Integrace mezipredmeéetovych vazeb zemépisu a anglického jazyka

v kontextu virtualnim
Vyuzivani modernich technologii ve vyuce je jednou ze zakladnich strategii vzdélavani
vCR, s¢&imZ souvisi také rozvoj digitdlnich kompetenci 7akG a obecné digitalni
gramotnosti (strategie 2030+; RVP ZV a RVP G). Tato kapitola se zabyva virtudlnim
prostredim jako fenoménem ve vyuce, ktery umoznuje vyuzZivat inovativni metody a
alternativni organizacni formy vyuky. Odvétvi digitalizace, nejen ve Skolstvi, si ziskalo

velkou pozornost odborné, ale také Siroké verejnosti, a to zejména v navaznosti na
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vrve

také v pracovnim Zivoté, kdy zaméstnanci byli nuceni pracovat z domova (home office).
PFestoZe tato podoba vykonu prace v Ceské republice byla moznd jiz v obdobi pred
jejiho vyuziti a oblibenosti u zaméstnancl i zaméstnavatel(. Nasledujici text popisuje
takovou situaci na zdkladé provedenych polostrukturovanych rozhovor(i a navrhuje
mozna feseni, jak pripadnou online vyuku koncipovat a jaké Ize vyuzZivat zdroje, metody

nebo organizacni formy vyuky.

Co se mezipredmétovych vazeb anglického jazyka a zemépisu tyce, oba pfedméty maji
velmi flexibilni charakter a ¢asto vyuZivaji digitalni sféru, at uzZ jakoZzto zdroj informaci,
videi, map, graf(, obrazk(, aplikaci atd. nebo pro vyuZivani inovativnich digitdlnich
metod a technologii ve vyuce nebo napfiklad jako zdroj zabavy ve volném case.
V souvislosti s mezipfedmétovymi vazbami se oba predméty prezentuji obdobné,
ponévadz vytvari dostatek prostoru a podminek pro jejich vzajemné propojovani, stejné
tak jako v prezencni vyuce. Z ¢ehoz vypliva, ze rGzné vyukové metody, materidly a
organizacni formy vyuky, které se uskute¢nuji v distancni vyuce a vytvari vhodné
prostiedi pro aplikovani mezipfredmétovych vazeb, mohou byt velmi ¢asto vyuzity také
v bézné prezencni vyuce. Takovou metodou mlze byt napfiklad CLIL, jejiz efektivita
v online prostfedi miZe byt vyraznym zplsobem limitovana (kvalita zvuku, mimika,
gestikulace atd.), ale za dobrych podminek a precizni pfipravy mlze vytvaret idealni

prostifedi pro vyuku se zapojenim mezipredmétovych vazeb.

Jednim ze zakladnich Cinitell kazdé vyucovaci hodiny je vytvoreni vhodného prostredi,
tak aby studenti byli v kontaktu mezi sebou a s uéitelem. Toto tvrzeni plati o to vic ve
vyuce distancni, tim padem je nezbytné z pozice ucitele zajistit vhodné prostredi, ve
kterém bude hodina probihat, zde je pomérné Siroky vybér z nékolika rlaznych
komunikacnich platforem. (Zoom, Google Meet, MS Teams, Discord, Google Classroom,
Skype, Whatsapp...). Vybér vhodného online prostredi muize byt zavisly na Skole, ktera
si zvoli danou platformu, kterou budou vyuzivat vSichni ucitelé a Zaci. V souvislosti
s celoplosnou distancni vyukou se respondenti shodovali na tom, Ze neni dobré vyuzivat
vice rGznych platforem pro stejnou tfidu, protoze by mohlo dochazet k roztfisténosti

pravidel a funkci jednotlivych platforem. Na druhou stranu se muZe ucitel sam

Stranka 61 z 85



rozhodnout jakou platformu si zvoli, v takovém pripadé, kdy jiz probiha prezencni vyuka
a tuto platformu bude vyuzivat pouze pro potieby svych vyucovacich hodin. Kvalitni
znalost dané komunikacni platformy poskytuje uciteli dlilezitou oporu, diky cemuz m(ize
usetfit spoustu €asu a vytvaret sofistikované;jsi aktivity v takovém prostfedi. Role ucitele
nekonci u pochopeni a automatizace vyuzivani vybrané platformy, jelikoz by ucitel mél
cilit také na zdokonaleni dovednosti studentl pracovat v takovém prostredi, coz opét

umoznuje vyuzivat komplexnéjsi metody a formy vyuky.

Mezi konkrétni funkce komunikacnich platforem patfi naptiklad sdileni obrazovky
(prezentace uciva, video, mapy, grafy atd.), které muze fungovat i jako nastroj pro
studenty prezentujici napriklad svj domaci Ukol nebo projekt. Dalsi funkci
komunikacnich platforem je nahravani hodin, které Ize vyuzit pro i dalsi Ucely jako
vyukovy material, pro poskytnuti zp&tné vazby nebo pro zaddvani domacich tkol@. Casto
vyuzivanou funkci je také vytvoreni oddélenych mistnosti, do kterych jsou pfifazovani
studenti, ktefi zde mohou zpracovavat ukoly ve skupinach a ndsledné o nich vést debaty.
Co se tyce vyukovych metod, vyukovych material( a aplikaci, zdroji informaci a volby

vhodnych témat v souvislosti s distancni vyukou, tak tyto jsou zmifovany v kapitole 5.1.

Zavérem se slusi poznamenat, Ze distan¢ni vyuka ve své prvotni fazi neméla zrovna
nejlepsi ohlas mezi uditeli a také ve spole¢nosti, a proto byla oznacovdana za neefektivni,
velmi ¢asoveé a také fyzicky naro¢nou. Z toho dlivodu byl napfiklad zemépis rozdélen na
jednu online hodinu a jednu ,off-line” hodinu, ve které ucitel pouze zaslal materialy
k vypracovani, aby nedochdzelo k pretézovani studentl. Ucitelé vrozhovorech
popisovali markantni rozdil mezi distan¢ni vyukou ve svych pocatcich na jafe vroce 2020
a distan¢ni vyukou v roce 2021, kdy se jejich pohled zménil béhem nabyvani novych
zkuSenosti a také diky vétsi podpore ze strany vedeni skoly, neziskovych organizaci,

ucitelskych platforem, ale také verejnosti.

5.4 Navrh aplikace mezipfedmétovych vazeb ve vyuce

Nasledujici kapitola sestava ze tfi dilCich ¢asti, které souviseji s predeslym vyzkumnym
Setfenim. V prvé fadé se zaméruje na navrh vhodného propojovani anglického jazyka a
zemeépisu, jak z hlediska ¢asového, tak také z hlediska tematického. K tomuto navrhu
vyuziva dosazenych vysledki v predeslych kapitolach praktické ¢asti kvalifikaéni prace
v kombinaci s ¢asti teoretickou. Druha cast této kapitoly popisuje hlavni divody, proc
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mezipfedmétové vazby zahrnovat do vyuky anglického jazyka i zemépisu a zaroven
odpovida na zjisténé problémy, které se mlZou objevovat v ndvaznosti na vyuzivani
mezipfedmétovych vazeb ve vyuce na gymnaziich. Posledni ¢ast pracuje se tfemi
odliSnymi tématy zemépisu a anglického jazyka a zpracovava pfipravy na vyucovaci

jednotky s vyuzitim potfebnych vyucovacich prostredka.

5.4.1 Navrh vhodného propojeni mezipfedmétovych vazeb

Na zakladé absolvovani kvalitativnich rozhovorl a obsahové analyzy a nasledné
komparace Skolnich vzdélavacich program( bylo zjisténo nékolik dualezZitych informaci
v souvislosti s vhodnou aplikaci mezipfedmétovych vazeb anglického jazyka a zemépisu.
Z tematického hlediska vyzkum navrhuje spoustu moznych témat, jez lze povazovat za
idedlni, a to zejména regiondlni zemépis anglicky mluvicich zemi, témata zabyvajici se
globdlnimi problémy a ekologii, tim padem mohou byt jednoznacné popsana jako
témata vhodnad s vysokym mezipfedmétovym potencialem. Dochazi zde k propojovani
vyukovych obsah( jak zemépisu, tak také anglického jazyka, tudiz zakladni predpoklad
je splnén a dale miZe byt podporen vyuZitim metody CLIL, anglickych zdroji a
cizojazy€nych vyukovych prostfedkd. Na druhou stranu metodu CLIL, zahrani¢ni zdroje
a cizojazycné vyukové prostifedky mizeme vyuZivat u vSech zemépisnych témat, z cehoz
vyplyva, Ze jakékolivtéma, mize propojovat zemépis a anglicky jazyk. Jedinou odli$nosti,
je obsahova rozdilnost, kdy urcita témata maji k sobé bliz, tudiz jsou logicky povazovana
za typickd témata pro tvorbu mezipredmétovych vazeb anglického jazyka a zemépisu.
Mezipfedmétové vazby by rozhodné nemély zUstavat pouze u obsahového prolinani, ale
kombinovat riizné vyucovaci prostredky, priifezova témata a zapojovat rozvoj klicovych

kompetenci.

Propojovani predmétl z hlediska ¢asového se odviji od charakteristiky a profilace Skoly,
coz znamena, ze Cinitelem dobrého nacasovani témat vyuzivajicich mezipredmétové
vazby je hlavné Skola. Protoze pravé Skola si vytvafi svij Skolni vzdélavaci program, ktery
rozhoduje o usporadani uciva, casové dotaci jednotlivych predméti a o mire
mezipfedmétového potencialu. V nejlepsSim pfipadé, by mezipredmétové vazby mély
probihat v obou predmétech ve stejnou dobu, pficemz obdobnou ndvaznost by mély mit
také na ostatni predméty. Dalsi otazka zni, kdy s mezipfedmeétovymi vazbami zacit?

Takova situace je velmi individudlni, jelikoZ je dlleZité brat v potaz mozné prehlceni
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studentU nebo instituci samotnou. Zde neexistuje jasna odpovéd, z vyzkumu nicméné
plyne, Ze by se mélo propojovat v kazdém tématu, ale na druhou stranu by se mél
studentlm nechdvat také dostatecny prostor pro odpocinek. Zajimavou myslenku sdélil
jeden z respondentd, a to takovou, Ze mezipfedmétovou vyuku mizeme zaclefiovat na
konci kazdého tématu a na zdkladé reflexe se rozhodnout, zda chceme postupné
priddvat vice prostoru pro metodu CLIL, nebo naopak uvidime u studentl urcitou davku

odporu.

5.4.2 Duvody pro zaclenéni mezipredmétovych vazeb do vyuky

Je nezbytné si vysvétlit, pro¢ vyuZivat mezipredmétové vazby ve vyuce, v éem jsou jiné
nez ostatni vzdélavaci trendy, jak dosdhnout toho, aby takové hodiny byly co
nejprinosnéjsi pro studenty, ale zaroven, aby naplfiovaly o¢ekavané vystupy. Na této
cesté leZzi spoustu prekazek a problému, které je zapotiebi vyresit a ndsledné
zredukovat. Jednim z hlavnich dlvod(, proc nejsou mezipredmétové vazby realizovany,
byl uvdadén nedostatek casu a pfilis velké mnoZstvi uciva. Nicméné, pravé diky
mezipredmétovym vazbdm jsme schopni propojovat dva pfedméty, ¢imz ucime
studenty spojovat si rizna fakta a znalosti do souvislosti. Napfriklad ¢tyfmi vyucovacimi
jednotkami vtématu regionalniho zemépisu Spojeného kralovstvi jsme schopni
prostifednictvim mezipredmétové vyuky pokryt ¢tyfi vyucovaci jednotky vramci
anglického jazyku v tématu UK nebo readlii Spojeného kralovstvi. Pficemz nam takovy
krok muaze usetfit aZ ¢tyri vyucovaci jednotky, a navic to bude zajimavéjsi z hlediska uéeni
se v souvislostech. DalSim zmifiovanym problémem je nedostatek tuzemskych zdroju,
coz je sice pravda, ale mliZzeme vyuZivat zdroje zahranicni, které budou v rdmci pfipravy
mnohem efektivnéjsi, jelikoz maji v sobé pfirozené obsahlou slozku anglického jazyka, a
navic ndm pfinadsi odpovéd na dalsi vyznamny problém zemépisu, a to nadmérnou
faktografii, jelikoz zahrani¢ni zdroje jsou koncipovany Uplné jinym zplsobem a zaméruji
se zejména na reSeni problém( a rozvoj soft skills. Jako dalsi problém je uvadéna
nedostate¢nd podpora a nejasnd koncepce problematiky ze strany predepsaného
kurikula, co? je silny argument, ale hlavnim dokumentem bude spi SVP nez RVP, tudiz
si za to Skola muze ¢aste¢né sama. Co se urovné anglictiny a spoluprace ucitel(i tyce, zde
je za potrebi se spoléhat na probihajici vzdélavaci revoluci a s ni spojenou lepsi pfipravu

a ochotu spolupracovat u budoucich uciteld.
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5.4.3 Pfipravy na vyucovaci jednotky

Pro naplnéni cil( prace a na zakladé vyhodnoceni kvalitativniho vyzkumu byla zvolena
tfi odliSna témata. Vramci téchto témat jsou zpracovany pfipravy na hodinu
s podrobnym popisem jejiho pribéhu a s pfisluSnymi materidly. Jednad se o témata
z regionalni geografie, nasleduje téma geopolitickych problém( a na zavér cestovani

z Uhlu pohledu anglického jazyka.

Prvnim tématem je Nigérie spadajici do regionalni geografie Afriky, jedna se o netradi¢ni
téma, které je velmi casto opomijené, nicméné do popisu na zakladé vysledki
kvalitativniho vyzkumu sedi, jelikoz se jedna o anglicky hovofici zemi. Pfiprava se
zameéruje na mésto Lagos, nejvétsi nigerijské mésto a zaroven nejvétsi mésto Afriky,
pricemz celd metropolitni oblast ma pres 20 mil. obyvatel a pocet obyvatel prudce roste.
V nasledujici hodiné budou Zaci pracovat ve skupinkdch s textem a postupné zjistovat,
pro¢ je mésto Lagos dUlezité pro Nigérii a zda ma toto mésto néjaké problémy, pokud

ano, jak takové problémy muizeme fesit?

Tab.5 Pfiprava na hodinu: Regionalni geografie Afriky, Nigérie — Lagos

Tematicky okruh-téma: Regiondlni geografie Afriky: | Ro€nik: 2. (sexta)
Nigérie — Lagos

Predmét: geografie

Prifrezova témata: enviromentalni vychova, vychova | Mezipfedmétové vztahy: anglicky jazyk (global
k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech problems, the environment)

Ocekavany vystup: zhodnoti na pfikladech dynamiku vyvoje obyvatelstva na Zemi, geografické,
demografické a hospodarské aspekty plsobici na chovani, pohyb, rozmisténi a zaméstnanost
obyvatelstva

Cile vyuéovaci hodiny: 7ak popise pfi¢iny rychlého riistu poctu obyvatel v Lagosu a pokusi se navrhnout
mozna fesenf pro stabilizaci situace. Zak porovna vztah mezi Lagosem a Abujou a nasledné vybere
podobny priklad mést ze svéta.

geografické cile:

74k popise hlavni rozdily mezi mésty Abuja a Lagos. Poté vysvétli, &im je mésto Lagos vyznamné pro
Nigérii.

Zak charakterizuje hlavni p¥iciny rapidniho rdstu po¢tu obyvatel v Nigérii a v Lagosu.

Zak porovna mésto Lagos s 5 piimoiskymi mésty (pocet obyvatel, postaveni v rdmci statu, HDI, HDP a
turismus).

jazykové cile: Reading: porozuméni textu, prace se slovnikem

klicové kompetence: Zak diskutuje v cizim jazyce. (komunikativni) Zak je schopen navrhnout mozna
reSeni nebo opatteni fungujici jako prevence chudoby. (k Feseni problému)

Obsah: Regionalni geografie Afriky
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Ucivo: Nigérie — Lagos, poCet obyvatel, migrace, urbanizace, ropa, push/pull faktory

Vyukova metoda: brainstorming, prace s anglickym textem, préce s obrazem, diskuze

Organizacni forma vyuky: skupinova prace

Ucebni pomucky, didakticka technika: tabule, pracovni listy, projektor (vizualizace pracovniho listu na
platno)

Scénar hodiny
I. Uvod
1.ucitel popise strukturu hodiny a seznami studenty s jejimi cili (2 min)
2.aktivita brainstorming: Co vite o Nigérii? (pFedchozi ucivo) - tvorba mentdlni mapy (5 min)
Il. Hlavni édst
3. Zdci dostanou listy (202-205) a rozdéli se do skupin po 4 (2 min)

4. Zdci spolupracuji na pochopeni textu (Obr. 2) > ndsledné probéhne krdtkd debata s ucitelem
v angli¢tiné o tom jaké je Lagos mésto (vSechny diileZité informace jsou zapsdany do nové mentdini
mapy zachycujici informace o Lagosu) (5 min)

5. Zdci pracuji na dalsi strané 203, Obr.3 (vypracovdvaji tkoly ,,activities”, debatuji pouze anglicky.
Ucitel prochadzi mezi skupinkami a kontroluje jejich prdci. Ndsledné se spolecné pobavi o 4. tkolu.
Vsechny stéZejni informace jsou zapsany do mentdlni mapy ,,Lagos”, Zaci sami rozhoduji, které
informace povaZzuji za dileZité. (10 min)

6. Zdci maji 2 minuty na pFecteni textu na strané 204 (Obr.4), ndsleduje shrnuti textu spoleéné
s ucitelem, Zaci premysli, které dalsi staty zaZily ,,0il boom*“ jako Nigérie. (5 min)

7. Zdci sami pracuji ve skupindch na strané 205 (Obr.5), jsou zastaveni, kdyZ zbyvd 5 minut do konce (8
min)

Ill. Zavér:

8. Zdci maji za domdci tikol ve skupindch nachystat kviz pro své spoluzdky, co? posloui jako opakovdni
z této hodiny. Dobrovolny tikol: Zhlédnéte video na YouTube (Geography now Nigeria), uvedte, které
informace probirand v této hodiné zaznély také ve videu.

Lagos je nejvétsim méstem Nigérie, zkuste ho porovnat s jinymi pfimorskymi mésty (turismus, HDP,
HDI, postaveni v ramci stdtu).

9. Zbyvadjici éas je vyuZit na reflexy hodiny pomoci Job karti¢ek v angliétiné. http://jobiblog.cz/jak-na-
reflexi-v-cizich-jazycich/

(Zdroj: vlastni tvorba + GCSE — geography, 2016)
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1" 14 Urban growth in Nigeria

© KEY LEARNING Welcome to Lagos

» How Lagos compares What is Lagos like?
with your image of Africa ’

» Where Lagos is located Lagos is Africa’s biggest city and one of the fastest-growing cities in the
world. In this chapter you will get to know it well. You will discover an
exciting, vibrant, crowded, enterprising megacity - sometimes shocking, but
never boring!

» The importance of Lagos
to Nigeria and Africa

Case study

From above, Lagos could be any modern city. The city centre is dominated
by modern, high-rise offices, surrounded by miles of sprawling suburbs,
linked by busy roads (Figure 14.1). But, get down to street level and the noise
around you will be unlike anything you have heard before.

In the background is the constant drone of generators that power the city
(Lagos does not have a reliable electricity supply). Even louder is the roar of
traffic. Gangs of motorcycles, fleets of yellow minibus taxis and old trucks
belching smoke from their exhaust are gridlocked with cars, all honking
their horns in a cacophony of noise. Above it all rises the chorus of street
vendors selling their wares on every corner, loudspeakers blaring a mixture
of traditional Nigerian music and modern afrobeat, and the wailing call to
prayer from the city’'s mosques. Welcome to Lagos!

A Figure 14.1 Lagos, Nigeria.

Obr. 2 Vyukovy material — Lagos (Zdroj: GCSE — geography, 2016)
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Section A: 14 Urban growth in Nigeria

Where is Lagos located?

Lagos is the largest city in Migeria, itself the most
populous country in Africa. It lies in the southwest of the
country, on the coast of the Gulf of Guinea, close to the
border with Benin (Figure 14.2).

Until the fifteenth century it was a small fishing village
on anisland. In1472, Portuguese settlers gave it the
name ‘Lagos’ (or 'lakes’ in Portuguese) after the water
that surrounds it. In the early twentieth century, by then
under British rule, Lagos was made the capital of Nigeria,
It rernained the capital after independence from Britain
in 1960,

A Figure 14.2 Lagos' location in MNigeria

What is the importance of Lagos?

In 19397, the Migerian government moved to Abuja,
which became the new capital of Migeria, though Lagos
retained its importance as the country's centre of trade
and commerce. About 80 per cent of MNigeria's industry
is based in and arcund Lagos and it is now the main
financial centre in West Africa. The city also has a major
international airport and a busy seaport. The population
of Lagos continues to grow (Figure 14.3).

Population: 15 million (2015 estimate)

Population growth rate: 600,000 per vear

Area: 1,000 km?

Average earnings £670 per year (2012)

Gross domestic product: £18 killion per vear (total
value of goods and services)

Waste: 10000 tonnes par day

Reported murders: 1 per cent of households have
reported the murder of a family member

Religion: 68 per cent describe themselves as
Christian. There is a large Muslim minority

A Figure 14.3 Lagos fact file

=» Activities
1 Close your eyes for a minute. What images of Africa
come into your mind? Write a list.
2 Look at Figure 141.
al Describe Lagos from above. Mention its size, the
buildings (their age and height), the roads and
its surroundings.

bl Compare the photo with your images of Africa.
What differences do vou see?

% Look at the maps in Figures 141 and 14.2, Describe
the location of Lagos (a) within Africa and (b)
Migeria. Mention the Equator, the Atlantic Ocean,
the Gulf of Guinea and Benin.

>

4 Look at Figure 14.2.
a] Why do you think Abuja was chasen as the new
capital of Nigeria?
bl Was this a good decision for Lagos? Give
reasons for your answer,
5 Study Figure 14.3. What does the data tell you about:
a) the population of Lagos?
b} the wealth of Lagos?
c) life in Lagos?
6 Compare Lagos with a city you know in the
UK. Menticn at least three similarities and
three differences. J/

Obr. 3 Vyukovy material — Lagos (Zdroj: GCSE — geography, 2016)
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142 Paper 2: Challenges in the Human Environment

O KEY LEARNING Growing Lagos

» How fast Lagos is growin : :
998 & TOWINS | How fast is Lagos growing?

» Causes of population

growth in Lagos Lagos is growing so fast that no one can agree what its population really is!
In 1960, the city still had a population of less than a million pecple, but this
grew to about four million by 1990 and about fifteen million by 2015 (Figure
14.4). Some estimates are higher than this and, if you include the surrounding
area, the population is over twenty million.

» How push and pull
factors lead to rural-
urban migration

Case study

As Lagos' population has grown, so has the area of the

15 city (Figure 14.5). The original site was on Lagos Island,

=14 surrounded by Lagos Lagoon. By 1960 the city had
é :: expanded northwards onto the mainland, following the
E 1 line of the main railway.
= 'g Lagos' expansion really took off during the oil boom in
E 8| Migeria in the 197 0s, which drew thousands of people to
.E é the city for work. The city continued to grow despite a
RS fall in living standards during the 19805 and 1990s. It has
:%' 4 expanded around the Lagoon to the north and west, and
= ;3‘ eastwards on the Lekki Peninsula.

1

M

T T T T T T T
1960 1970 1980 1990 2000 2010 201%5
Year

A Figure 14.4 Population growthin Lagos

A Figure 14.5 The growth of Lagos

204

Obr. 4 Vyukovy material — Lagos (Zdroj: GCSE — geography, 2016)
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Section A: 14 Urban growth in Nigeria

What causes population growth in Lagos?

The main driver of growth in Lagos over the past Another reason for Lagos' population growth is the

50 years has been rural-urban migration. People are high rate of natural increase in the city's population.
encouraged to leave the countryside by push factors This is due to the city's youthful population, since most
such as the lack of job opportunities and low wages migrants to the city are young.

(Figure 14.6). They are brought to the city by pull factors
such as the prospect of well-paid work and the attraction
of anurban lifestyle.

Nigeria is becoming an increasingly urbanised country.
By 2015, just over half the population was still living in

rural areas, but as rural-urban migration continues, the
majority will be urban within the next few years.

How do push and pull factors lead to rural-urban migration?

Education and health services (& . = Py - : 88 There 5a land shortage due to
are poor in rural areas. b/ ' SISl population growth, Despite urbanisation,
= S T ST rural population continues to grow.

Changing dimate is making the
weather less predictable Droughts
and floods occur more often, now.

Farming pays low wages but
requires a lot ofhard work.

Few job opportunities
exist other than farming.

- Land is degraded due to farming and
other activities. Land in the Niger Delta

region is polluted by the oil industry.

Political unrest creates insecurity.
The temoiist group, Boko Haram,
isactve in the north of Nigeria.

A Figure 14.6 Push factors that lead to rural-urban migration in Nigeria

=) Activities N Geographical skills %

1 Look at Figure 14.4. Describe how Lagos' population has grown since 1 Look at Figure 14.5

1960. Use data from the graph in your description. a) Describe how Lagos has

2 Look at Figure 14.6. Read the list of push factors for rural-urban grown in size since 1960.
migration in Nigeria. Write an equivalent list of pull factors that would Use ‘the scale 0”_ the ma‘p
attract people to Lagos, such as more job opportunities (you might t? give a rough idea of its
get more ideas in Section 14.3). Draw a table like this to list the push size.

and pull factors for Lagos. b) Explain how the growth
of the city has been

Push factors for Nigeria Pull factors for Lagos § ]
Few job opportunities More job opportunities affected by its location

- : T K and physical geography.
3 Imagine you are one of the people in the photo in Figure 14.6. Send

a text message to your cousin in Lagos to explain why you want to
move there. (Keep a copy of your message until Section 14.8, so you
can see how your expectations of Lagos might have changed after
you have lived there for a year.) /

Obr. 5 Vyukovy material — Lagos (Zdroj: GCSE — geography, 2016)
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Nasledujici pfiprava na hodinu se zaméfuje na téma geopolitickych probléma. Jednd se
o aktualni téma v Bélorusku, které je spojené s migraci. V této hodiné je vyuZito video

jakoZzto zdroj informaci, Zaci obdrzi pracovni list a na zavér hodiny vytvafi prezentaci.

Tab. 6 Pfiprava na hodinu — geopolitika Evropy

Tematicky okruh-téma: Kulturni a politické prostfedi | Rocnik: 3. (septima)
— Bélorusko-Polska hranice

Predmét: geografie

Priifezova témata: vychova k mysleni v evropskych a | Mezipfedmétové vztahy: anglicky jazyk (global
globalnich souvislostech, multikulturni vychova, problems, the media)
medialni vychova

Ocekavany vystup: Lokalizuje na politické mapé Evropy hlavni aktudIni geopolitické problémy a zmény s

prihlédnutim k historickému vyvoji

Cile vyuéovaci hodiny: 74k lokalizuje geopoliticky problém v Evropé, takovy problém popise, umi si
vyhledat informace za pouzivani dlvéryhodnych zdroju.

geografické cile:

74k vysvétli, kde viude vznika problém mezi EU a Béloruskem.

A nasledné uvede nejvétsi hrozby pro EU.

Zak vytvoti prezentaci, kterou bude pfipraven prezentovat pred svymi spoluzaky.
jazykové cile: listening + pupil is able to describe the crises concerning the video

klitové kompetence: 74k diskutuje v cizim jazyce. (komunikativni) Z4k je schopen navrhnout mozna
feSeni v ramci ,béloruské migracni krize“. (k feSeni problému)

Obsah: Kulturni a politické prostredi
Ucivo: migrace, EU, volby, diktatura

Vyukova metoda: video, pracovni list, diskuze, tvorba prezentace

Organizacni forma vyuky: prace ve dvojicich

Uéebni pomiicky, didakticka technika: tablety/pocitace/mobily
projektor
video (youtube — Why the Belarus migrant crisis is different)

pracovni list — QR code

Scénar hodiny

1. Uvod
1) Ucitel sdéli cile hodiny a vybizi Zaky, aby napsali na tabuli, co se jim predstavi, kdyZ se rekne:
,geopolitické problémy”. Jednotlivé pojmy si ndsledné spolecné okomentuji. (5-10 min)

Il. Hlavni cast

2) Na mapé svéta se snaZi lokalizovat geopolitické problémy, kdyby nikdo neukdzal na Bélorusko, ucitel
napovi, at zmini, co nejblizsi konflikt. (1-5 min)
3) Ucitel rozdd QR kédy a vysvétli, Ze si miZou prohlédnout véty, ale nesmi béhem videa doplriovat, budou
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https://www.youtube.com/watch?v=vVb43-3AT7s

doplriovat aZ spolecné. (10-13 min)

Ill. Zavér:

5) Zdci maji za tkol vytvofit prezentaci shrnujici informace, které se dozvédéli z videa. (budou mit cas do
tfi minut pred zvonénim. Prezentace je jejich domdci ukol.

6) Na zaver si udélaji reflexi hodiny pomoci metody rady. (reflektuje se porozuméni video)

(zdroj: vlastni tvorba)

Posledni tfeti téma bude z pohledu anglického jazyka a bude to travelling (cestovani).
Zaci maji za ukol vybirat si z osmi mést, jakmile si jedno mésto vyberou, musi najit
zpUsob, jak se tam dostat letadlem, pokud to nejde, tak si generuji nové mésto. Béhem
této aktivity si zapisuji mésta a cenu letenky, kterou si musi jit vyzvednout k uditeli a

zeptat se anglicky.

Tab.7 Treti pfiprava na hodinu — Trip around the world

Tematicky okruh-téma: Travelling — trip around the | Roénik: 2. (sekunda)
world (past simple)

Predmét: anglicky jazyk

Prifrezova témata: multikulturni vychova Mezipfedmétové vztahy: zemépis (svétadil()

Océekavany vystup: Pupil can speak about his/her flight and order a ticket.

Cile vyucovaci hodiny: Pupil can use past perfect to talk about his trip around the world.

geografické cile:
Zak je schopen zaradit staty do jednotlivych svétadilti a zaznamenava si cestu do mapy.

Zak pracuje s leteckym portalem kiwi.com
jazykové cile: speaking + writing

klicové kompetence: Zak diskutuje v cizim jazyce. (komunikativni)

Obsah: Travelling
Ucivo: a trip around the world

Vyukova metoda: dialogue + speaking up, zakreslovani do mapy

Organizacni forma vyuky: prace ve dvojicich

Ucebni pomiicky, didakticka technika:
QR Code = City generator
Blank map of the world + tablet or smartphone

Kiwi.com

Stranka 72 z 85



Scénaft hodiny
1. Uvod
1) Teacher explains the objectives (1 min)

2) Warm-up — pupils need to find somebody who... teacher shout’s the rule (Who was in Poland last year).
= revision of countries + to be in past simple (5 min)

3) Students are given tablets or they can use their smartphones. (2 min)
Il. Hlavni éast

4) Students are given QR codes and they can start the game... They need to make notes, where they fly
and how much is the ticket. Their task is to spend as much money as they can. They’ve been using
kiwi.com to find possible ways. Everybody starts in Brno. (30 min)

. Zavér:

5) Homework = write a story (At first | flew to New York, then | was in Barcelona, they I slept in Madrid,
etc.) (2 min)

6) Reflection of the activity: “How did you feel about your trip, what was the best destination you
visited ?“

(Zdroj: vlastni tvorba)
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6 Zaver

Mezipredmétové vazby skytaji obrovsky potencial a jsou neodmyslitelnou soudcasti
moderniho pojeti vyuky. Takového pojeti, které dava smysl a ma pred sebou svétlou
budoucnost, vytvafi totiZz pokrokové prostiedi pro vzdélavani. Diky jejich aplikaci maji
zaci moznost nahlédnout na dané téma z rliznych UhlG pohledu, coZ jim umozniuje
zamyslet se nad problémem ve dvou odliSnych rovinach. A nejsou to jenom Zaci, ktefi se
zdokonaluji prostrednictvim vyuzivanim mezipredmétovych vazeb, ale také ucitelé, ktefri
si tim zdokonaluji svoje znalosti a dovednosti. Na zakladé této kvalifikaéni prace se
potvrdilo, Ze distancni vyuka nemusi byt prekdazkou pro efektivni aplikaci

mezipredmétovych vazeb.

Terminologické nejasnosti byly objasnény, coz umoziiuje prlchod jednoduchym
definicim v souvislosti stématem. Zc¢ehoz vyplivda fakt, Ze at uZ je wvyuZivano
mezipredmétovych vazeb, interdisciplinarnich vztahl, predmétovych presahid nebo
integrace jednotlivych pfedmét(i vidy bude dosazeno obdobného cile. Takovym cilem je
zefektivnéni vyukového procesu, ktery umoziuje rozvoj klicovych kompetenci a
podporuje propojovani souvislosti rudznych tematickych celkd. Silnou zbrani
mezipredmétovych vazeb je také jejich souvislost s prlrezovymi tématy a také
s projektovou vyukou. Doufejme, Ze s ndstupem nové Strategie budou tyto silné
vlastnosti jesté vice podporeny a dojde napriklad k urcité redukci uciva, ktera prospéje

zejména mezipredmétovym vazbam.

Prace upozornuje na nedostatecnou uroven zmifnovani mezipfedmétovych vazeb
v Ceskych ucebnicich a v dokumentech predepsaného kurikula. Situaci nikterak
nepomahad ani nova Strategie 2030+. Nezbyva jenom doufat, Ze se s mezipfedmétovymi
vazbami do budoucna pocita, protoze si bezpochyby zaslouzZi svoje misto v rdmci nejen
kurikuldrni reformy, ale také reformy vzdélavani. PredloZzena prace akcentuje
provazanost anglického jazyka a zemépisu, a to i diky vyzkumné ¢asti, kdy vysledky jasné
zdlraznuji obrovsky potencidl obou predmétd, jez samy o sobé jsou vybaveny

flexibilnimi vlastnostmi v souladu s tématem.

FindIni podoba vyzkumné ¢asti shrnula soucasnou situaci v rdmci zkoumanych gymnazii

z pohledu predepsaného kurikula, ale také z pohledu jedincu, ktefi se vyucovaciho
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procesu ucastni a jsou schopni efektivné pracovat s mezipredmétovymi vazbami
anglického jazyka a zemépisu. Rozhovory popsaly jednotlivé zkoumané kategorie, tudiz
byly definovany nedostatky, které mohou byt ndsledné odstranény. Oproti tomu bylo
zjisténo také velké mnoistvi inspirativnich vyukovych prostredkd, které muize pomoci
uciteldm majicim zdjem o toto téma a jeho aplikovani do vyuky. Skolni vzdélavaci
programy se o mezipfedmétovych vazbach zminovaly, nicméné by potrebovali
jednotnou podobu, abychom byli schopni propojovat dané predméty z obou sméra.
Jakmile 8koly zreviduji svoje SVP, budou moci tyto dokumenty povaZovat za kvalitni

zdroje, které budou podporovat spolehlivy vyukovy proces.

Vyslednd podoba prace také vyzdvihuje dllezZitost kvalitniho nacasovani, promyslené
pfipravy, vzajemné spoluprace a vhodného tematického ukotveni problematiky
mezipredmeétovych vazeb. Po splnéni téchto predpokladl se ze zkoumaného tématu
stdvd spolehlivy vyukovy prostiedek, ktery usnadni, ale zaroven zefektivni uéeni se
slozitym tématim. Jak zemépis, tak anglicky jazyk skytaji obrovsky potencidl, ktery je
podporen jejich vzdjemnym progresivnim charakterem, tim padem se zda byt témér

nutnym tyto dva pfedméty propojovat.

Na zakladé vysledk( prace lze konstatovat potfebu propojovat, prekryvat a podporovat
oba predméty. Nabidka vhodnych témat je velmi Sirokd, a navic pfi sprdvném vyuzivani
vyukovych prostiedk(, jsme schopni je zkombinovat v jakémkoliv tématu. Jako hmotny
dlkaz slouzi konkrétni navrhy témat, kterd se objevila vzavérecném segmentu

predlozené prace.

Je nezbytné poznamenat, Ze pro budouci zkoumani tohoto tématu by bylo vhodné
zakomponovat také hospitacni, ale i vyuCovaci ¢innost, pro presnéjsi a divéryhodnéjsi
feedback. Navzdory nizkému zdjmu ze strany oslovenych ucitel(l, lze povaZzovat za
Uspéch kazdy z rozhovor(, ponévadz predstavily redlnou situaci a jednotlivi ucitelé byli
velmi inspirativni. Avsak jistéjsi vysledky by byly podporeny vyssim poétem respondentd,
zapojenim Zzaka napfiklad prostfednictvim dotaznikového Setreni, ale také ucasti

odbornikl ze statnich instituci nebo také z neziskového sektoru.
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7 Summary

Cross-curricular teaching has got a crucial impact on future education systems. The topic
suggests plenty of ways to connect the content of various subjects. However, English
and geography, both being extremely progressive subjects, get each other’s back since
they combine similar aspects. Cross-curricular teaching is rather not a brand-new topical
issue concerning educational trends, nevertheless, it has been a reliable option for some
time. There are several factors of potential improvement of their effective way of
essential inclusion. Those are the teachers who need to be motivated all around the
world to bring success and joy at the same time. The next important factor is the state
level; therefore frameworks, strategies, trends, and modernization are pretty necessary
for making the progress. Last but not least is the factor of research and expertise of this

topic.

As for the qualitative research part of this thesis, it consists of two different methods.
At first, there were six semi-structured interviews with the teachers of English and
geography. They were interviewed online because of the pandemic restrictions and one
was held in presence. The interview was divided into four main categories: frequent
topics for cross-curricular links between English and geography focusing on both
frequent and rare ones as well. Another category deals with resources for teachers
concerning the topic. The third category includes a list of several apps, methods, and
materials. The last category is about the obstacles you might approach while trying to
reach the top of the topic, the problems were defined to get overcome with the final
part of this thesis. The second method of qualitative research was a comparison of
school education programs focusing on the cross-curricular links inside those
documents. The last part of the research was the suggestion of pre-teaching preparation
and the composition of designed materials and teaching aids for future teachers or for

anyone who would be interested in this topic.

On top of that, the results are pretty clear. Teachers avoid using cross-curricular links
because they feel they haven’t got enough time or they might have been demotivated
by somebody from their school or there isn’t enough materials or sources for a more

thorough inspection. The case study connected to the school educational programs
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resulted in a very individual manner since the people working on those documents do
not cooperate as they should resulting in an ineffective document that slows down the
general progress. The topic choice is very simple because almost any topic of English or
geography can be combined since we can use the CLIL method or we can use English
teaching aid, methods, resources to support the level cross-curricular links. The most
common topics are regional geography of English-speaking countries, then topics

dealing with the global problem and the environment.

To sum it up, cross-curricular links are extremely crucial and underestimated at the same
time. Based on this research, it could be believed that a positive way of including cross-
curricular links at school can most likely help pupils with problem-solving tasks due to
the two different perspectives you unlock after a while. This topic deserves way more
attention since it has got a huge educational potential or it could have been researched

at least.
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