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0 UVOD

Kdyz Jan Amos Komensky hovoftil o kritickém vnimani svéta nebo Aristoteles o
permanentni interpelaci jako zékladnimu pfedpokladu zachovani demokracie
pravdépodobné netusili, jak aktudlni budou jejich myslenky na prahu 21. stoleti.

S postupnou transformaci spolecnosti, zménou jejich vyrobnich zplisobii je spolecnost
konfrontovana s fadou vyzev. Ceskd republika se stala Glenem Evropské unie,
integracniho seskupeni, které spolu s postupujici globalizaci, klade pozadavky také na
vzdélavaci systém. Ucebni osnovy na narodni Grovni jsou piekonany. Kurikularni
reforma zavadi Ramcovy vzdélavaci program odrazejici tyto vyzvy a pozadavky.
Padem ,,Zelezné opony* skoncilo bipolarni rozdéleni svéta na Vychod a Zapad,
zruSeni hranic a permanentni mobilita znamend setkdvani a konfrontaci s lidmi jiné
narodnosti, kultury, ¢i ndbozenského vyznani. Kromé vyhod, které tento novy prostor
nabizi, stoji pfed mladymi lidmi také nové pozadavky. Nezdvisle proudici kapital
znamena schopnost tak Casto skloniované flexibility, nezavisle cirkulujici informace
vyzaduji schopnost jejich kritického hodnoceni a nasledné selekce. Vzdé€lani pro Zivot,
novy fenomén 21. stoleti, znamena naucit mladé lidi zit v tomto globalnim prostoru. O
tom, jak je mozné k tomu pfispét na urovni Skoly, za jakych podminek, jakymi

prostfedky a jakym zplisobem, pojednava tato prace.

Prace je rozdélena do trech casti (kapitol). Prvni je vénovana sociogennim
podminkam provazejicich vychovu a jejich spolecenskym disledkiim. Snazim se
vyli¢it faktory a zménéné podminky, v nichZ dnes probiha vychova a které ji ovliviiuji
a poukazat tak na nelehkost tohoto procesu v soucasné spolecnosti. V jejim ramci tak
bude pojedndno o celkovych socio-ekonomickych zménidch moderni industrialni
spolecnosti, zménach v systému prace, hodnotové orientaci, rodiny a individudlnich

biografii, ¢i systému vzd¢lani.

Ve druhé objasnuji, jak se tento proces promitd do systému vzdélani a vyucovaciho
pfedmétu obcanskd vychova na zakladni Skole. Bude upozornéno na nové trendy v
souvislosti s rozvojem demokracie a integra¢nich snah.

Vyli¢im historické koteny, divody a proces zavadéni evropské dimenze do Skolniho
kurikula, vymezim cile a ukoly vychovy k obcanstvi v globalizované spolec¢nosti a

postaveni evropské dimenze v ¢eském vzdélavacim systému.
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V souvislosti s posledné zmitilovanym se na proces zavadéni evropské dimenze do
Skolniho kurikula podivdm podrobnéji s akcentem ke specifikaim stézejniho
kurikularniho dokumentu (Ramcovy vzdélavaci program) - podrobné pojednam o

kli¢ovych kompetencich a moznostech jejich rozvoje ve vyucovani.

V zavérecné kapitole se zamétim na zpusob, jakym je mozné $irsi cile vzdélavani pro
21. stoleti napliovat pfimo ve vyuce. V ramci SirSiho kontextu pozadavkl soucasné
spolecnosti na vzdélanostni profil jednotlivce pfiblizim koncepci metod kritického
mysleni, objasnim jeji slozky a zdivodnim jejich preferenci v realizaci samotné
vyuky.

Vyusténim této casti je pak metodickd ptirucka jako praktickd soucast této prace.
Obsahuje metodické zpracovani vzdélavaciho obsahu vyucovaciho pfedmétu obcanska

vychova za pouziti metod kritického mysleni.
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Vychova ve 21. stoleti

1.1 Dasledky moderni industrialni spole¢nosti

Ptfechod od tradi¢ni k moderni spolec¢nosti je spojen s fadou vyznamnych faktord,
které charakterizuje produkce rizik.! Moderni spole¢nost je, jak ji oznacuje Ulrich
Beck ve své knize ,Rizikové spolecnost: Na cest¢ k jiné moderné™ spolecnosti
,rizikovou*.* Takové spole¢nost je charakteristickd produkci rizik spadajicich mimo
ramec individualni kontroly, projevujicich se a ovliviiujicich nejriizné;jsi sféry lidské
existence.? Ulrich Beck v kapitole

IT Politickd veédéni v rizikové spolecnosti piSe ,,...industridlni spolecnost -
kapitalistickd stejn¢ jako ,socialistickd“- systematicky produkuje stupnovanim a
ekonomickym vykofistovanim rizik to, co ji samu ohroZuje a zpochybiuje.* a
pokracuje ,,...stejn¢ jako feudalni Slechta zila z hospodatsky aktivniho méstanstva
(poskytovanim obchodnich a wuzivacich prav zavislych na 1énu a vybiranim
zivnostenskych dani) a ve vlastnim z4jmu je podporovala, ¢imz nevédomky a nutné
vytvarela svého stale mocnéjSiho nastupce, tak se i rozvinutd industridlni spole¢nost
»Z1vi* z rizik, které produkuje, a vyvolava tak situace socialniho ohrozeni a politicky
potencial zpochybiiujici zéklady dosavadni modernizace.,,’

Tato situace odrdzi a koresponduje s ekonomickou jednookosti 6 »prirodovédné

technické racionality*’

a filosofickou podstatou moderniza¢ni produkce. Zaroven
ilustruje bezvychodnost situace a nebezpeci, jeZ se za timto modernim fenoménem

skryva a poukazuje na nemoznost primého vlivu, kontroly nebo ptipadné obrany.

BECK, U. Rizikova spolecnost: Na cesté k jiné moderné. 1. vyd. Praha: Sociologické nakladatelstvi,

2004. O logice rozdéleni bohatstvi a rizika, s. 25 — 65.

2 BECK, U. Rizikova spolecnost: Na cesté k jiné moderné. 1. vyd. Praha: Sociologické nakladatelstvi,
2004.

3 BECK, U. Rizikova spolecnost: Na cesté k jiné moderné. 1. vyd. Praha: Sociologické nakladatelstvi,
2004. Politicka teorie védéni v rizikové spolecnosti, s. 67 — 111.

4 tamtéz, s. 75

5 tamtéz, s. 75

6 BECK, U. Rizikova spolecnost: Na cesté k jiné moderné. 1. vyd. Praha: Sociologické nakladatelstvi,
2004. Politicka teorie védéni v rizikové spole¢nosti, s. 67 — 111.

7 tamtéz, s. 80
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Clovék je s modernimi civilizacnimi riziky konfrontovan nejcastéji v podob¢ nemoci
plynoucimi ze zne&isténi Zivotniho prostfedi.® Ty mohou mit podobu nejrizngjsich
chronickych respiraénich onemocnéni, ¢i astmatu.” Takovy argument se dostava do

ostré kontradikce s realitou védecké teorie.

cey

Jak poukazuje Ulrich Beck ,,Kravy rolniki Zijicich vedle noveé vybudované chemické
tovarny mohou zezloutnout, pokud to ale neni “védecky prokazano*, nemtize se o tom
diskutovat.<'° To ukazuje na monopol v&dy a jeji kli¢ové postaveni v moderni rizikové
spolecnosti.

V horizontu minulych nékolika desetileti doSlo k vyraznému posunu od ,latentni

11 F s e . v 7 v ror 212 - M 4
“"" vnimani rizik k jejich vefejnému uvédomovani si. ° Rizika ptestala nabyvat

faze
své abstraktni neuchopitelné podoby chemicko-biologické imanence a rozsitila se do
stale uchopitelngjsi podoby bezprostiedns ovliviiujici Zivot jednotlivych subjekti.'

Prikladem takového plisobeni muze byt ,,...razantné¢ pokraCujici skeletizace lest,
necistd péna na vnitrozemskych 1 moiskych vodach, mrtva zvifata pokrytd ropou,
smog, eroze budov a uméleckych pamatek, fetézec nehod, skandali a katastrof
zpsobenych toxickymi latkami a piislusné zpravy v médiich.“'* Toto postupujici
uvédomovani si rizik se ve vztahu k jednotlivych subjektim stdva politickym
problémem a nabyva charakteristickych podob. V souvislosti s timto vyvojem doslo
ve vyvoji vnimani rizik ke dvéma vyznamnym fenoménim — ke ,,zvédecténi rizik“'” a
rostoucimu obchodu s nimi.'® ,,Spotfeba umélych hnojiv mezi roky 1951 a 1983
vzrostla ze 143 na 378 kilograml na hektar, spotfeba zeméd¢€lskych chemikalii ve

Spolkové republice Némecko stoupla mezi roky 1975 a 1983 z 25 000 na 35 000

1 v .« 10 . v ’ ’ ’ o v w
tun.“!” Spotieba pesticidi a hnojiv se v poméru k nizkych vynosim neimérné

8 BECK, U. Rizikova spolecnost: Na cesté k jiné moderne. 1. vyd. Praha: Sociologické nakladatelstvi,
2004. Politicka teorie védéni v rizikové spoleénosti, s. 67 — 111.
9 tamtéz, s. 80 - 81

10 tamtéz, s. 81

11 tamtéz, s. 73

12 BECK, U. Rizikova spolecnost: Na cesté k jiné moderné. 1. vyd. Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2004.
Politicka teorie védéni v rizikové spolecnosti, s. 67 — 111.

13 BECK, U. Rizikovd spolecnost: Na cesté k jiné moderné. 1. vyd. Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2004.
Politicka teorie védéni v rizikové spolecnosti, s. 67 — 111.

14 tamtéz, s. 73

15 tamtéz, s.74

16 BECK, U. Rizikova spolecnost: Na cesté k jiné moderné. 1. vyd. Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2004.
Politicka teorie védéni v rizikové spoleénosti, s. 67 — 111.

17 BECK, U. Rizikova spolecnost: Na cesté k jiné moderné. 1. vyd. Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2004. O
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zvysila.'® Ke stejnému efektu doslo ve vztahu k prirodé — drasticky ubyl poéet divoce
rostoucich rostlin a ve volné p¥irods Zijicich zivo&ichi." Dle ,,Cervenych seznami*
,Je ohrozeno 519 ze 680 rostlinnych druhti vyskytujicich se na pastvinach.“*
Drasticky klesl pocet lu¢niho ptactva, ohrozeno je na zemi hnizdici ptactvo, zvifata na
vrcholu potravniho fetézce, ¢i druht zavislé pouze na nékteré druhy insektu®', ¢i ,,na

nektar z kvétd piistupny po celé vegetacni obdobi«.

Tato politika zplsobuje klesajici Grodnost pudy, vymirani fauny a fléry nutné k
lidskému pieziti, rostouci nebezpedi eroze pady.> , Na Trinidadu (1.2 mil. obyvatel) v
Antilském souostrovi bylo v roce 1983 registrovano celkem 120 umrti zptusobenych

«24

pesticidy.“** Na Sri Lance se dle védecké expertizy DDT? .....rozprasuje rukama, lidé

jsou jakoby bile napudrovani*.*®

Zvysena hladina DDT byla objevena i v télech antarktickych tuénaki.?” Dasledkem
takto pragmatické zemédé&lské politiky je 1 stoupajici obsah olova v matefském mléce
a détskych organismech.”®

Tuto skutetnost dokazuje i expertiza Rady pro otizky Zivotniho prostiedi®, ktera
konstatuje, ze ,,v matefském mléce je Casto v povazlivych koncentracich zjistovan
betahexachlorcyklohexan, hexachlorbenzol a DDT*.*

'V dosledku téchto zmén trpi lidsky

Tento stav je tfidn€¢ podminénym jevem.
organismus nejriznéj§imi nemocemi. Ulrich Beck uvadi ,,I kdyz ptislusné vyzkumy

prokazaly, Ze uz pii kratkodobé koncentraci 200 mikrogramli oxidu sifi¢itého na

logice rozd¢€leni bohatstvi a rizika, s. 25 — 60.

18 tamtéz

19 tamtéz

20 tamtéz, s. 49

21 tamtéz

22 tamtéz, s. 49

23 tamtéz

24 tamtéz, s. 55

25 Dichlordifenyltrichlormethylmethan — aromaticky halogen, nejznamé;jsi a nejuzivangjsi insekticid. Cisty
bezbarvého nebo bilého krystalického skupenstvi (prasek), velmi slabé aromaticky, $patné rozpusny ve vode¢,
dobfe se rozpousti v nekterych organickych rozpoustédlech.

26 tamtéz, s. 55

27 tamtéz

28 tamtéz

29 Rat der Sachverstandigen fur Umweltfragen — prvni nezavisly poradni organ pro otazky zivotniho prostredi
ovlivitujici enviromentélni politiku SRN. Je sloZen ze 7 universitnich profesort reprezentujicich rizné
spektrum obort zivotniho prostfedi. Jsou jmenovani némeckou vladou na 4 roky. Jejim tikolem je podavat
nezavisla odborna stanoviska v otazkach zivotniho prostiedi a zavazné anayzy a doporuceni.

30 tamtéz, s. 32

31 tamtéz
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krychlovy metr trpi déti ndpadné Casto pseudodiftérii, je ve Spolkové republice podle
platnych norem povolen

dvojnasobek, to znamena Ctyfikrat vice nez Svétova zdravotnickd organizace poklada
za ptijatelnou kratkodobou hodnotu.,,32 a dodava ,,Rodice poukazuji na to, ze vysledky
méfeni zlstavaji v ramci ,,pifipustného jen proto, ze Spickové hodnoty ze silné
zatizenych meéstskych obvodl jsou spojeny v primérnou hodnotu s hodnotami ze
zelenych rezidenénich Gtvrti s tak ,,odpodteny*.™ | Nase déti“, prohlasuji rodice, ale

neonemocni na primérnou hodnotu*.**

To dokazuje ptistup védy k rizikim. Ulrich Beck v kapitole Politické teorie védéni v
rizikové spolecnosti uvadi ,,Ni¢im nezbrzdénd produkce rizik soucasné imanentné
nahlodava principy produktivity, na néz je orientovana védecka racionalita.*”
,Iradicni enviromentalni politika, ktera v prvni fadé bojuje proti symptomtiim a stara
se o konkrétni otdzky, nemiize trvale uspokojit ani ekologickd, ani ekonomicka
méfitka.,,”® ,,Z ekologického hlediska nakonec vzdy zaostava za rychle postupujicimi

vyrobnimi procesy zatézujicimi zivotni prostiedi- z ekonomického hlediska vyvstava

problém stoupajicich sanagnich nakladi pii klesajicich ekologickych vysledcich.«’

Soucasna spolecnost je charakterizovana permanentni a nekontrolovanou produkci
rizik, ktera jsou, jak dokazuje Ulrich Beck, podporovéana.

PiSe totiz, Ze ,,...ma-li byt pfi pokracujicim hospodaiském rlstu bez zésadni
restrukturalizace vyrobni a technologické struktury zajiSténa dand Uroven emisi, musi
na to byt vyclenéna stale vyssi ¢ast narodohospodarskych zdrojt, ktera pak uz neni k
dispozici pro konzumni uéely.“*®* K obran& a podpofe této praxe véda vyuziva dva
druhy néstroji - ,,..ur€eni mezni hodnoty nebo pfedpisy o maximalnich

koncentracich.“*> Meznimi hodnotami oznacuje Ulrich Beck pftipustnou hladinu

32 BECK, U. Rizikova spolecnost: Na cesté k jiné moderné. 1. vyd. Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2004.
Politicka teorie védéni v rizikové spolecnosti, s. 67 — 111.

33 tamtéz, s.
34 tamtéz, s.
35 tamtéz, s.
36 tamtéz, s.
37 tamtéz, s.
38 tamtéz, s.
39 tamtéz, s.
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»..5kodlivych a toxickych latek ve vzduchu vodé a potravinach..“*, které

»-...pripoustéji emisi toxickych latek a zaroven ji pravé v omezeném mnozstvi
«dl

legitimizuji.“"" V souladu s logikou reziduélni biologické etiky vyspé€lé industrialni

«42

spoleCnosti povoluji ,,...pripustnou miru“™” a ,,..umoziuji trvalou davku normalni

kolektivni intoxikace.“*

To ukazuje na nelehkou situaci jednotlivce a jeho urCitou bezmoc v globalizanich
podminkach.

Problémem neni jen stanoveni meznich hodnot pro stale viditeln€jsi ohrozeni, ale také
urCitd neprithlednost a nekontrolovatelnost globaliza¢ni reality. Globaliza¢ni rizika je

sice mozn¢ detekovat a hranici jejich tnosnosti ,,omezit* v rdmci mechanismil meznich

hodnot.

Neni to ovSem uz tak snadné v ptipad¢ urceni konkrétni souvislosti mezi urcitymi
onemocnénimi a jejich ,,vinikem*, protoze, jak piSe Ulrich Beck ,,Ten, kdo trvd na
striktni kauzalité, popira skutecnost souvislosti, které bez ohledu na to nicméné

44 v .. R , R ;o
“* Tuto skutecnost potvrzuje i postoj instituci a chovani ptislusnych orgént v

existuji.
nékterych zemich. Ty se mnohém v postoji ke kauzalni podminénosti rizik znaéné
rozchdzeji a zaujimaji diametrdlné odliSné stanovisko. Ve Spolkové republice
Némecko jsou argumenty socidlniho tlaku, ktery aZ teprve inicioval normy pro platnost
kauzalnich dikazl, dementovany a hlasy takto argumentujicich vrstev vnimany jako
ztrata ,,...zretele ke skutecnosti u védecké racionality a praxe, ktera se vzdy stavéla cize
a zavirala o&i pred riziky, jeZ sama produkuje.“** V Japonsku v ramci soudni praxe
vzeslo usneseni, ,,..Ze vzhledem ke globdlné propojenym modernizacnim rizikiim

A2 6546

uz.. soudci ,,...nebudou interpretovat nemoznost ptimych kauzalnich dikazi v

« “ . v s p v v 4
neprospéch téch, kdo byli postiZeni, a tim nakonec v neprosp&ch viech.**’
Dle této praxe je zminovana kauzalni souvislost uzndnu jiz v pfipad€é prokazani

.. ’ - v o , NN « 48 v
»-..Statistické korelace mezi obsahem Skodlivych latek a uréitymi nemocemi.", coz

40 tamtéz, s. 85
41 tamtéz, s. 85
42 tamtéz,, s.86
43 tamtéz, s. 86
44 tamtéz, s. 84
45 tamtéz, s. 84
46 tamtéz, s. 84
47 tamtéz, s. 84
48 tamtéz, s. 84
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vede k moznosti soudniho pohnéani k odpovédnosti a moznosti odsouzeni a, jak praxe
ukazuje, nutnosti nasledného zaplaceni odpovidajicich plateb ,,za napachané gkody.“*
Tento piiklad nekterych japonskych firem je ale spiSe vyjimkou. Podobné je to s
ur¢ovanim meznich hodnot a produkei rizik obecné. Védecka teorie pouziva ,,...pro
,.pEipustné* stopy $kodlivych a toxickych latek ve vzduchu, vodé a potravinach...*°,
klauzuli meznich hodnot.’’ Ta urtuji maximéalni moZnou pfijatelnou hodnotu
kolektivniho znecisténi. Takto stanovené ramce, jak by se mohlo zdat, ovSem produkci
jedl nijak neomezuji, naopak produkci rizik zvysuji. Védecka racionalita stavi na
obecné legitimit¢ a vefejné autorité. Chyba v takovém pfistupu znamend obecné
pohorsSeni. Ulrich Beck pise ,,Dopliiovani seznamu skodlivych latek obsahové i1 Casove

beznad&jn& zaostava za produkci a pouzivanim chemickych prostiedkii.“>* Produkce

rizik tedy i téch dosud nejasné postizenych, ¢i piilis slozitych neustale roste.

Jde o rizika, kterym je tieba se, jak autor uvadi, vyhnout ,,...a kterd uz 1 pfi malé
pravd&podobnosti piisobi hrozivé.«>

Véda k této problematice ovSem zaujima jiny pfistup. Neustdlym zvySovani
veédeckych kritérii tak eliminuje potencidln¢ uznané nebezpeci a vydava tak ,,...védecke
vsadni listy pro zvySovani rizika.“>* Je§té horsi je situace v piipadé tzv. bilych mist.
Ve Spolkové republice Némecko bylo Americkym tfadem pro ochranu Zzivotniho
prostiedi vydano varovani upozoriiujici na precefiovani zjiSténych parametrt
skodlivych latek s dosud nepopsanymi chemikaliemi.” Ty tvoii pravé ona nepopsana
mista, kterd svoji explicitni absenci mezni hodnoty, kterou ztraceji status jedu,
pfedstavuji prvni vyhybku ,,...na cest¢ k dlouhodobé a trvalé intoxikaci Cloveka a
ptirody.“>® Pro ¢lovéka tak znamenaji permanentni nejistotu, protoze i pres své
»poslani ve jménu védecké racionality zabranit tizkostem a nemocem, podrobuji jej

permanentnimu neviditelnému experimentu. Stanovenim meznich hodnot je také

zbaven moznosti jakékoliv vécné argumentace. Argumentem samym je totiz

49 tamtéz, s. 84

50 tamtéz, s. 85

51 BECK, U. Rizikova spolecnost: Na cesté k jiné moderné. 1. vyd. Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2004.
Politicka teorie védéni v rizikové spolecnosti, s. 67 — 111.

52 tamtéz, s. 87

53 tamtéz, s.82

54 tamtéz, s. 82

55 BECK, U. Rizikova spolecnost: Na cesté k jiné moderné. 1. vyd. Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2004.
Politicka teorie védéni v rizikové spoleénosti, s. 67 — 111.

56 tamtéz, s. 87
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nezpochybnitelna védecka racionalita precenénych meznich hodnot beznadéjné vitézici

nad ,,zoufalym* argumentem rodic¢ii, Ze jejich déti, ,,ale neonemocni na praimérnou

hodnotu.*’

1.2 Krize hodnot

Modernizace vedla k etablovani nékterych dilezitych spolecenskych fenoménii -

,--.-vyvazani z historicky danych socialnich forem a vazeb ve smyslu tradi¢nich vztahii

nadvlady a materialni zavislosti...**®

«59

, »-.2trata tradicnich jistot v oblasti praktického

veédéni, viry a fidicich norem... 00

a,,...novy druh asocialni vazanosti...
Vznik téchto fenoméni se promitl 1 do pojeti rodiny a vyrazné ovlivnil chod instituce

primarné zodpovédné za vychovu a vyvoj.

Za poslednich 20 let se rapidné zvysil pocet rozvodi, snizila se ochota part takové
svazky uzavirat, vzrostla problémovost v takovém souziti pfi jejich opakovaném
uzavieni a vyrazné vzrostl pocet manzelstvi ,,bez oddaciho listu "

Kromé téchto ryst v zdkladni stavbé nuklearni rodiny, doslo 1 k vyraznym zméndm v

pojeti jejiho vnitiniho uspofadani.

Rodina jako spojeni muze a Zeny vychovavajici déti odolava tlaku alternativnich
uskupeni mimomanzelské vychovy, otcii vychovévajicich nevlastni déti, otci samo-
vychovatelti, prilezitostnych vikendovych otcti apod.®> Oslabeny vyznam instituce
rodiny se odrazi i v pon€kud ambivalentnim postoji k této instituci. I pfes rostouci vyse
zminované spolecenské trendy meénici pojeti rodiny, je naptiklad ve Spolkové

republice Némecko evidovano 2/3 nerozvedenych manzelstvi.
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Podobny je 1 pristup k této problematice ze strany mladé generace. I kdyz pro n¢ ideal
manzelstvi a rodiny ztradci vyznam, ,,0 Zivot bez zavazkii* neusiluji, zvnitinény pocit
stabilni hodnoty a ,,...zachovavana vérnost se Gasto jevi jako cosi samoziejmého....“*
Vyvoj v chapani rodiny vyrazné ovlivnilo také postaveni a zménéna role muze a zeny
ve spolecnosti. Tato situace legislativné upevnila a upevnila postaveni zen ve
spolecnosti. Vychova a péce o déti a domacnost, do té doby vyhradni odpovédnost
matky, se stala otdzkou spole¢né dohody manzeli.”® Podobné se upravila i otazka

vydéle¢né ¢innosti, na kterou maji oba rodi¢e rovnocenné pravo.*

Tento fakt byl jesté v pojeti funkce nuklearni rodiny umocnén zrovnopravnénim Sanci
na vzd&lani.®’

Tato vyznamna skute¢nost vedla ke zméné€ v pojeti matetské role. Ulrich Beck pise, ze
-0 divek mezi 15 a 20 lety stoji na prvnim misté uskutecnéni prani spjatého s

povoldanim*, které je fazeno vys nez siiatek a matefstvi.“®® Tato okolnost vyviji tlak i na

chapani tradi¢ni muzské role.

Ta 1 pfes ménici se okolnosti zlistala nezménéna a je vystavovana tlaku naruSujiciho
globaliza¢niho trendu.”’ Sami sebe stile povazuji za Zivitele rodiny a Zenu jako
protéjSek zodpovédny za domécnost a vychovu déti, coz doklada i navzdory ménici se
realité postoj, podle kterého by az 80 % némeckych muzi na otazku nejvhodnéjsiho
zpusobu distribuce uloh v praci, domacnosti a rodin¢ preferovalo tradi¢ni model funkce
Jeny ,,peCovatelky* a muze Zivitele rodiny’® a plati pro ng, e ,,Z faktu, Ze Zena je
schopna rodit déti, vyvozuji, ze ji ptislusi odpovédnost za déti, domacnost a rodinu a Ze
se tedy musi ziici povolani nebo v ném museji zaujimat podiizené postaveni.’' To
ukazuje na rozporuplné postaveni, kterému soucasnd spolecnost jedince vystavuje a

kterému je nucen celit. ,,Proti zajmu Zen na tom, aby se samostatné ekonomicky
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zajistily a zapojily do individualizujici profesni aktivity, stoji ale stejné jako diive
jejich zajem na partnerstvi a materstvi, a to také pravé u onéch zen, které védi, co to
znamenda z hlediska jejich perspektiv v povolani a jejich ekonomické zavislosti na
manzelovi.“’> Proces ,,7enské individualizace® je tedy znatné rozporuplny, coz se tyka
1 postaveni muzti. Ti jsou pod timto tlakem stile znateln&ji vytrhavani a nuceni
opoustét svoji tradi¢ni roli a ptizpilisobovat se ménicim se okolnostem a rolim, jejimiz
dispozicemi nejsou vybaveni.”” Takovy stav vede v rodinnych vztazich k disharmonii.
Ulrich Beck piSe ,,Problémy s emancipaci nastavaji u muze v tom ptipad¢, kdyz jim

hrozi, ze [lsamostatnost(] zeny se obrati i proti nim, kdyz jsou na né kladeny pozadavky

L. e 74
a prosazovany jim odporujici z4jmy*.*

V ptipadé muze ,,vhozené¢ho* do téchto podminek pak muize vést k urcité deprivaci a k
tomu,co Ulrich Beck nazyva, kdyZz piSe, Ze ,.Dominantni zkuSenosti muzi v

domacnosti je izolovanost a pocit nenaplnénosti domaci praci, kterd je pocitovana jako

«75 2 76

monotonni rutina®...“"”, ,,syndromem zen v domacnosti‘.

Rodina se tedy stdvd mistem, kde se trvale stfetdvaji tradi¢ni role a poZzadavky
moderniza¢niho tlaku. Podminky vyspé€lé trzni spolecnosti vystavily zenu novym
vyzvam a Sancim, které diive nemcla. Jeji tradiCni matefska role je stale vice
oklestovana a ustupuje pozadavkiim trhu. Matetska role jiz tedy nespociva v poslani
plodit déti, ale ,,...(spolu)rozhodovat o tom, zda, kdy a kolik...“”” d&ti bude mit.
Obdobn¢ je témto pozadavkim vystavovana pii konfrontaci na trhu prace, ve

vzdélavani, pti planovani kariéry.
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«78

Tato ,,spirala individualizace*'”, jak piSe Ulrich Beck, ,,...tak nyni zasahuje vSe v

«” q ,,Rodina se tak stava mistem, kde

rodin¢ a dvojnasobnou nebo trojnasobnou silou.
se trvale zongluje s Cetnymi divergentnimi ambicemi ve vztahu k profesnim aktivitam
a jejich pozadavkiim na mobilitu, k tlakiim na vzdélani a v cesté stojicim zavazkiim
vi¢i détem, k monotéonni doméci praci.“® Tyto tlaky plodi fadu dfive neznamych
problému. Ulrich Beck pise ,,Na druhé stran¢ se vSak timto zplisobem vytvaieji uplné
nové situace uvnitf rodiny a zcela obecné mezi muzi a Zenami, pfiCemz jsou
likvidovany stavovské zaklady Zivota industrialni spole¢nosti.“®' Dnes se rozhodovani
0 peci o déti rovna rozhodovani o ekonomické situaci rodiny se vSemi z toho
vyplyvajicimi disledky. Rodina je v této nové situaci zaroven osamocena, protoze
chybi spolecenské zazemi v podobé nedostate¢ného naptiklad socidlniho zabezpeceni
umoziujiciho tyto tlaky zmirfiovat.

Tento tlak ma také vliv na vychovavané individuum a na vyznam a smysl rodiny v
moderni spole¢nosti. Ulrich Beck piSe ,,Rodinna vazba biografie se oslabuje zménami,
k nimZ dochézi na Gasové ose mezi jednotlivymi Zivotnimi useky, a tak se rozklada. <™
,»V pozadi rodinnych vztaht, které se stdvaji nécim, co Ize vymenit, se uvnitf i vné
rodiny rysuje svébytnost muzskych a zenskych individudlnich biografii.“® , Stale vétsi
pocet lidi se v ptipad¢€, Ze je postaven pied ob¢ krajnosti - rodina nebo nerodina -,
zacina ,;rozhodovat® pro treti cestu: pro rozpornou, pluralistickou celkovou biografii

prechodného typu.«*

To doklada smér, kterym se ubira moderni spole¢nost.
Ta vztahy a rodinu nejen ,rozklada“, ale uchylovanim k alternativnim zivotnim
formam ,,single-life”, promisenim vztahii, pfechdzenim mezi rodinami vytvaii novou

,normu* spole¢enského Zivota a konfliktt muzii a Zen v podminkach individualizace.®
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Obdobnému rozporu je vystavovano vychovavané individuum. V Beckové pojeti jsou
individualizaci mysleny ,,...ur¢ité¢ subjektivni a biografické aspekty civiliza¢niho
procesu..., zejména na jeho poslednim stupni industrializace a modernizace....“® Ta je
krom¢ mobility, exteritorializace moci, uvoliiovanim vztahii mezi moci a kapitdlem a
kapitalem a praci, ¢1 masovym konzumem charakterizovana prave individualizaci, tedy
vytrzenim z tradi¢nich socidlnich vazeb a ztratou tradi¢nich jistot ,,...v oblasti
praktického védéni, viry a fidicich norem....«*’

Pravé tyto podminky pfinasSeji rozpor. Individualizace vyzaduje podfizenost trhu, tedy
mobilitu, coz je v kontradikci k hodnotdm vyzadovanym manzelstvim a rodinou.
Ulrich Beck pise “Kazdy musi byt samostatny, svobodny, aby mohl vyhovét

«88

pozadavkiim trhu a zajistit si tak ekonomickou existenci.“” ,,Subjektem trhu je v

posledni roviné osamély jednotlivec, jemuz ,,nebrani* v ¢innosti partnerské, manzelské

89

nebo rodinné vztahy.,”~ Rodina je tedy v moderni spolecnosti pirekazkou v

pfizplisobeni se témto podminkam.

Vychovéavany jedinec je tedy, jak je patrné, konfrontovan s dvoji realitou a dvojim
pojetim hodnot. Na jedné strané je mu piedkladan tradi¢ni model a tradi¢ni hodnoty
symbolizovany rodinou, ktera ovSem piestdva byt moderni dob¢ poplatna. Na druhé
stran€¢ vystupuji nové ,,moderni hodnoty*, kterym je jedinec, aby v individualizované
spolecnosti uspél nucen se podfidit. Do vychovy tak jako novy vzor vstupuji
technologické moznosti, neomezené moznosti chirurgie nebo aspekty lidské genetiky.
Vychova v tomto nukleu vedle toho odolavd 1 vnéjSim aspektim, které rodice-
vychovatelé do rodiny piinaSeji pod vlivem meénici se tradiCni reality. Mozna
angazovanost v povolani tak sama Cc¢ini vychovu déti problémem, nebot ji
nedostateCnym institucionalnim feSenim skloubeni prace a kariéry Cini nemoznou.
Podobné¢ tak funguji vnéj$i okolnosti zaméstnani, trhu prace nebo pravni oblasti, které

nabyvaji povahy osobnich problém.

Zygmund Bauman ve své knize ,Individualizovand spolecnost charakterizuje

Globalizaci jako ,,procesy, které jsou vnimany jako samy-sebe pohangjici, samovolné a
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nepravidelné, pii kterych nikdo nesedi na kontrolnim stanovisti, natozpak aby

«90

kontroloval celkové vysledky.“”" a pokracCuje, Ze ,pojem ,globalizace® oznacuje

neuspotadanou povahu procest, které probihaji nad ,,principidlné koordinovanym
teritoriem spravovanym na ,,nejvysi Grovni* instituéni moci, tj. suverénnimi staty.*”'
Tento proces je charakterizovan n¢kolika typickymi rysy, z nichz nejvyznamnéjsi jsou
oddéleni dimenze Casu a prostoru, flexibilita individua, odd€leni moci od politiky a
oslabeni vazeb mezi kapitilem a praci.’® Pfechod od tradi¢ni industrialni spole¢nosti k
moderni se li§i predevSim v pozadavku, ktery takova spole¢nost kladla na sva
individua. Zatimco v tradi¢ni industridlni spole¢nosti byl tento zrod diktovan
schopnosti pfijmout roli vojéka a vyrobce’, v moderni industrialni spole&nosti je tomu
jinak.

Soucasna spole¢nost klade na své jednotlivé ¢leny pozadavek byt konzumentem, a
predeviim schopnost a ochotu se této role zhostit.”* Rozdil v charakteru vyvoje obou
typu spolecnosti nespocival ve zpisobu zajisStovani materialnich statkd, nebot’ kolobéh
producent-konzument byl zastoupen v obou z nich. Rozdil spociva pravé v chovani

95 ,
“”> V moderni

spotiebitelll a, jak piSe Zygmund Bauman ,,...v dirazu a prioritach...
spole¢nosti je ji potieba ,,nového typu konzumenta“.”® Takovy ¢lovék se vyznacuje
zékladnimi pro soucasnou spole¢nost pottebnymi vlastnostmi. Zygmund Bauman pise
,»Konzument by teoreticky nemél k ni¢emu pevné Inout, nic by nemélo vyvolavat
oddanost ,,dokud nés smrt nerozd¢li*, Zadné potieby by nemély byt chapany jako plné
uspokojené, zadné touhy by se nemély pokladat za nejvyssi.«”’

Tyto charakteristiky kladou na jedince jest¢ dalSi pozadavky. Nic nesmi trvat vé¢ne,
uspokojeni ze spotiebovavaného statku by mélo probihat v co nejkratSim cCase s

moznou vyhlidkou na spotfebu statku jiného.”®

90 BAUMAN, Z. Individualizovana spolecnost. 1. vyd. Praha: Mlada fronta, 2004. Jak jsme, s. 26 — 103.
91 tamtéz, s. 45 - 46
92 BAUMAN, Z. Globalizace: diisledky pro clovéka. 1. vyd. Praha, 1999. Co dél po narodnim staté ?, s. 69 —

93 BAUMAN, Z. Globalizace: diisledky pro cloveka. 1. vyd. Praha, 1999. Turisté a tulaci, 95 — 120.
94 tamtéz

95 tamtéz, s. 98

96 tamtéz

97 tamtéz, s. 99

98 BAUMAN, Z. Globalizace: diisledky pro cloveka. 1. vyd. Praha, 1999. Turisté a tulaci, 95 — 120.

75



A pravé toto neustalé hledani ,,novych a nebyvalych dojmii, motor masového

konzumu, je pficinou neklidu, soudobé nejistoty a zarovenl onoho stavu ,,vé¢né v

99 ,
“”” Permanentni

pohybu®“, které je pro jedince z této nejistoty ,,vychodiskem.
individualizace, které je ¢loveék kazdodenné v moderni spolecnosti vystavovan, jej také
vystavuje narocnym pozadavkim. Zygmund Bauman piSe “Diky novym technikdm
odpoutanosti, nezavaznosti, uniku a uhybani mohou nové elity drZet ostatni pod

«100

kontrolou a vytadit z provozu jejich omezujici moc.“ ™, Za tento vysledek ruci

naprosta zranitelnost a prekérni situace t€ch méné mocnych, takze jejich chovani neni
moZné zapotiebi ,,normativné regulovat“.“'®" Takové pravidlo plati i ve vztahu k
vychovdvanému jedinci. Moderni spolecnost, jak piSe Zygmund Bauman absentuje
pritomnosti idedlii, zavaznych vzorl, nedostatkem ,,...jednoznacnych receptli na slusny
zivot...", ,,...skuteén¢ pevnych a stalych orienta¢nich bodu, absence ptedvidatelného

1 v ’ 102
cile zivotni cesty.* 0
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1.2.1. Pozadavky souCasné spolecCnosti na osobnostni kvality jedince a

krize vzdélani

Jednim z kritérii mravnosti je postoj spolecnosti k socidln€ slabym ¢lenim. Socialné
slaby jedinec byl ve vSech vyvojovych érach industrializace jedinec bez hmotnych
statkli. Spolecnost k témto individualitam pfistupovala odlisné v zavislosti na stupni
vyvoje industridlni spolecnosti. V jeji rané fazi je podporoval ,,welfare state* tedy stat
blahobytu nebo socialni stat. Postoj statu k témto individualitdm se ale béhem vyvoje
dramaticky zménil. Z pohledu moderni industridlni spolecnosti je socialné slaby ob¢an
jedince bez hmotnych statki.'” Ve spole¢nosti vyznalujici se masovych konzumem se
tak absenci ke spotfeb&é nutnych prosttedki stavd ekonomicky nelukrativnim a
bezcennym.'® Takové realité je ve spolednosti vystavovan vychovavany jedinec.
Mravnost subjektu je vyjadfovana mirou zévislosti jejich slabych ¢lenti a mravnim
jedincem jsem potud, pokud bez diavodi a ospravedlnovani tuto zodpovédnost
pfijimam. Tento mravni princip jiz ale neni dne$ni spole¢nosti poplatny. Socidlné
slabsi jedinci jsou jedinci zavisli a zavislost, jak piSe Zygmund Bauman ,,...oznacuje
n&co, za co by se slusni lidé m&li stydst.«'*

Podobny je i pfistup k témto individualitim ze strany jednotlivych ¢lenli spolecnosti.
Mira empatie mezi jedinci byla moZzna pouze do doby, kdy neexistovaly velké socidlni
divergence.

Zivot v sou¢asné spole¢nosti je Zivotem v trvalé nejistoté, nebezpedi a riziku. Hodnoty
jako rodina, pratelé, zaméstndni, ¢i spoleCensky status pod neustadlym tlakem
spotiebitelského vyberu nabyvaji vlivem téchto okolnosti podobného charakteru. Tato
situace koresponduje se situaci spolecensky slabych. Zygmund Bauman pise “A ¢im
jsou chudi uboZejsi a bidng&jsi, tim méné uboze se citime my samy.“'*® Empatie jako
fenomén socialniho statu tedy piestava byt mravnim principem v moderni spolecnosti a
kvalitou, kterou by jedinec v této spolecnosti mél disponovat. To potvrzuje Zygmund

Bauman, kdyz piSe, Ze ,,...v utilitarné¢ zaméfené spolenosti nemohou chudi a
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nemohouci, ktefi nepfinaSeji zadny uzitek a nemaji zaddnou funkci, spoléhat na

«107

racionalni diikkazy svého préva na Stésti. »Ale jisté, pfiznejme si, Ze neni nic

,rozumného* na tom, abychom na sebe brali zodpovédnost, abychom pecovali o druhé,

abychom byli mravni.«'*®

Podobné nejista je 1 budoucnost a uplatnéni jedince v moderni industridlni spole¢nosti.
V tradiéni spolenostech plnily funkce zprostiedkovatele hodnot univerzity.'” Byla to
mista tvorby a §ifeni hodnot pro potieby celé spole¢nosti.' ™

Kromé¢ této funkce uchovatele hodnot, plnila univerzita funkci zprostiedkovatele
zédvazného vychovného vzoru a vychovy k pfijeti urCenych spolecenskych roli

kompetentnich bytosti.'"'

Tuto integracni funkei a svoji tlohu vychovy pro spolecnost
vSak univerzity se ztratou mocenského postaveni statu viici globalnimu kapitalu
ztratily.

Své vysostné postaveni jako budovatele hodnot tedy univerzity ztratily, protoze museji
konkurovat novym modernim hodnotam volng& plynouciho kapitalu.''

Problémem jakému v soucasné spolec¢nosti prochazi vzdélani nespociva jen v ménicim
se spoleCenském uspotadani, ale také v charakteru ptedavanych znalosti. Univerzity
totiz ptredavaly hodnoty, jejichz platnost byla diky pomalu plynouci realité
dlouhodoba.'” Toto v dnesni spole¢nosti, které udava tempo voln& proudici kapital,
kterému je nutné se pfizpusobit, neni poplatné.

Jejich kritické postaveni také spociva ve schopnosti, ¢i neschopnosti ptizplisobit se
dané situaci. Zygmund Bauman podotyka na tendenci instituci instinktivné prvné se
uchylovat v piipadé krizi k vyzkougenym fesenim.'"* To doklada jejich neochotu a
pfipadny neuspéch obstat za takové okolnosti, protoze aplikace tradi¢nich principt
neumoziuje uc¢inn€ reagovat na nové, neznameé situace.

Podobnou krizi prochazi ve spole¢nosti 1 vzdélavany jedinec, jemuz ziskané vzdélani

v . . v , 115
nezarucuje perspektivu zaméstnani.
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Ulrich Beck tuto situaci doklada na vzorku vysokoskolskych absolventli prevazné
humanitniho a socidlniho zaméfeni, jmenovité¢ ucitelti, socidlnich pracovnikl, c¢i
gymnazidlnich profesord. Tito absolventi nachdzeji uplatnéni pievazné ve statni
sféfe.!'® Ulrich Beck uvadi jako jednu z alternativ jejich mozného budouciho uplatnéni
rekvalifikaci nebo pfeménu takovych pracovnich mist na mista s flexibilni pracovni

117
dobou.

To ukazuje na devalvaci vysledki vzdélani a jeho hodnotu v soucasné spolecnosti
vubec. Takovi absolventi jsou pak pod vidinou nejisté budoucnosti nuceni piijimat
nekvalifikovanou praci, ¢i dopliovat své ,kvality* dalSim vzd€lavanim, ¢i
preskolovanim.""® Jak pige Ulrich Beck, pocet takto situovanych osob se od roku 1950
v horizontu 30 let vyrazné zvysil. Zatimco v roce 1950 tento podil €inil 5,5 %, v roce

1969 7.6 %, v roce 1979 &inil jiz 10 %.'"’

Takovy stav negativné ovliviiuje motivaci mladych lidi, ale hlavné instituce a
vzdélavaci systémy odpovédné za vychovu budoucich profesné orientovanych jedinci.
Pod hrozbou moZné nezaméstnanosti tito 1idé zistavaji déle na $kolach.'® O tomto
pobytu jako pfinosném ale se vzriistajici délkou pochybuji. 121

Tim je ohroZovano poslani takové instituce, autorita jejich vzdélavateli a také
kurikulum, které ptestava plnit Glohu napln€¢ profesné-orientované kvalifikace. Tato
situace se netyka pouze vySe zminénych profesi, ale 1 téch, jejichz budoucnost byla az
donedavna jista.'*

Tak jsou nuceni nezaméstnanosti Celit 1 fady 1ékait, pravnikd, ekonomt, ¢i inZenyrd, o

jejichz budoucim uplatnéni se nepochybovalo.'?
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1.3 Novodobé pojeti mravnich principl a krize identity

V disledku principli volného obchodu a s tim souvisejiciho volné plynouciho kapitalu
doslo nejen k odpoutdni moci od politiky a ekonomiky, ale také vzniku nového
globalniho , prostoru.'* Tento prostor je charakteristicky permanentnim ,,pohybem*,

r 124
1

ktery vystihuje Zivot v globalizované spolecnosti 21. stoleti. ©* V souvislosti s témito

okolnostmi vymezuje Zygmund Bauman svét ,.globalné mobilnich“'* a lokalng
vazanych“'*®, u nichZ Gas a prostor hraji vyznamnou, ale odlisnou roli. V tradiénim
pojeti statni suverenity stat vykondval mocenskou kontrolu nad svym uzemim a
pravidly normativni regulace ve vztahu ke kontrolovanym subjektim tak mocenska
elita vytvai vztah vzajemné zavislosti.'””” Tento systém mocenské hierarchie jiz v
globalizované spole¢nosti neni nutny. V globalizované spole¢nosti byla tato nadvlada
nahrazena nadvladou globalniho kapitalu volné proudiciho mimo tizemi spravovaného
stitem bez zavislosti ke kontrolovanym subjektim a schopnosti rychlého a

. 128
neomezeného pohybu.

Takova kontrola zajiStovala ve spolecnosti tad jako
ptedpoklad jistoty predikce budouciho kondni jednotlivcii. Takovy stav byl ovSem v
dasledku neuchopitelnosti elity globalniho kapitdlu v takové spolecnosti nahrazen

’ roz ’ v ’ wz 12
chaosem a stavem, ktery Zygmund Bauman nazyvé ,,novy svétovy nepoiadek.*'>
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Tato neukotvenost plodi nejistotu a je zdrojem individudlni spolecenské skepse.
Zygmund Bauman piSe ,,Abyste dosahli k vySindm, potiebujete mit nohy pevné na
zemi. Je to vSak samotnd zemé, kterd se stdva stdle chatrnéjsi, nestabilngjsi,
nespolehlivéjsi: neexistuje zddné pevné misto, na kterém by clovék mohl spocinout,
aby se piipravil ke skoku.,,"*" Divéra, tato nezbytna podminka veskerého racionalniho
planovani a spolehlivého jednani, se vznasi ve vzduchu a marné hleda pevnou pudu,
aby zakotvila. Stav nejistoty, ,,...zpusobuje, ze nejistd je také budoucnost, coz

«131

znemoznuje jakékoliv raciondlni predjimani.“ " ,,Zejména chybi ona minimalni divéra

v budoucnost, ktera je nezbytna k odporu (zejména kolektivnimu) 1 proti té

nejnesnesiteln&jsi piitomnosti.,,'

Moderni industridlni spolecnosti neni jen krizi divéry, ale ovliviiuje také postoj
cloveéka ke spolecnosti. Podminkou aktivni ucasti individua na zivot€ obce je neustala
interpelace jeho instituci, jejiz podminkou je vyvazeny stav mezi svobodou a
bezpe&im.'*

Takova rovnovéha je v dneSnim svété z dlivodu oslabeni institucionalnich kontrolnich
sil takové kolektivni bezpeci zajisStujicich v ohrozeni. Zygmund Bauman pise ,,V
priabéhu modernich d¢jin se hrozba pro demokracii spatiovala pfevazné v omezenich,
kterd institucionalni kontrolni sily uvaluji na lidskou svobodu, aby ,.kolektivné zajistily
bezpedi“. ** Dnes je tomu piesné naopak, protoZe jsou ohrozeny pravé principy
kolektivné zajisténého bezpeci jako zdkladni podminky angaZovanosti individua na
vefejném Zivoté obce.

Tento fakt tak ve vysledné podobé vede ke ztrat¢ angaZovanosti na politickém Zivoté
institutu, k jejimuz ideélu je vychovavany jedince veden — zodpovédnému obcanstvi.
Podobné je to v ptipad€é formovani osobnosti jedince a hodnotové orientace. Dopady
lidského jednani byly dfive pfimo umérné dosahu mravni kapacity. To je dnes jiné,
protoze se zménily ,,ndstroje takové regulaci podléhajici. Normativni regulace védy a
technologii a dalSich nastrojl, které pfinesla globalizace jiz nepodléha tak silné

regulaci etickymi principy. Tyto nové mocenské struktury je ovSem nutné normativné
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regulovat za podobnych principt, které je pomérné obtizné nastolit. Zygmund Bauman
poznamenava, ze k tomu bude zapotiebi novych etickych principti, nového
»Kategorického imperativu®, ktery vymezuje touto tezi - ,,Jednej tak, aby disledky

135 ’
« Takové

tvého jednani byly slucitelné s trvanim skute¢ného lidského Zzivota.
principy je ale v dasledku nemoznosti jasné identifikace téchto slucitelnych disledk,
neustale se ménici realit¢ a permanentni nejistoté velmi t€¢zké vymezit. Tyto etické
principy by bylo obtizné nastolit i v konkurenci s neustale proudici moci globalniho
kapitalu, v jehoz dusledku a lokélnosti politickych instituci by bylo jejich dodrzovani

v 1 o1
obtizné vynutit."*®

Etika tak ztraci svoji hodnotu mravniho regulativu a nabyva pted mobilitou, ktera
ziskava takovou ,.kvalitu“ nové konotace. To se promita v pojeti Zygmunda Baumana,
kdyz piSe ,,Mobilita ... znamend nové¢, nevidané odpoutdni moci od jakychkoliv
zavazki: od povinnosti vic¢i zaméstnavateliim, ale také od povinnosti vi¢i mladSim
nebo slabsim nebo i vi¢i budoucim generacim, od zodpovédnosti za zachovani
zivotniho prosttedi pro vSechny lidi svéta.,,]3 ! ,,Kratce feCeno: tato mobilita znamena
osvobozeni od povinnosti pomahat zlepSovat kazdodenni zivot a obnovovat

«138

spoleCenstvi.“ " Podobné¢ se odviji i identita a jeji formovani v souasném svété. Diive

jasné stanoveny a dany tad véci ztratil svoji aktudlnost. Zygmund Bauman pise, ,,...Ze
, .. v IXTZez ot x el

se moderni doba specializovala na pied&lavani véci...«'*

,11im, Ze ,,uvedla svét do pohybu®, odhalila kiehkost a vratkost véci a oteviela moznost

(a potiebu) jejich pietvateni.'*” Identita jiz tedy neni kvalita podléhajici formovéni

135

BAUMAN, Z. Individualizovana spolecnost. 1. vyd. Praha: Mlada fronta, 2004. Soukroma moralka,
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prostfednictvim mravnich ideald vychovy, ale podobné jako etika sama néco, co ,,je

treba vhodné pretvaret.'*!

2 Obcganska vychova ve 21. stoleti — evropska dimenze ve

vychové k obCanstvi

2.1 Cile a ukoly vychovy k obCanstvi

Pojem obcan (citizen) proSel v pribéhu modernich dé¢jin vyvojem, ktery piredpokladal

existenci politické moci jako zdkladniho vychoziho principu a spojoval obdobny

142

nazorovy postoj. ~ V prubéhu raného liberalismu byl stat nezbytnym ptedpokladem

. , . , . .. .. v~ . . 14 ,
ob&anskych povinnosti a angaZovanosti individua na Zivoté v obci.'*® Podobny byl

141 tamtéz
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postoj k funkei statu v pojeti J.J.Rousseaua (stat jako garant rovnosti a demokracie)'**

a A. Smithe, ktery toto pojeti rozsifil na ochranu ,,prosperity a prav raznych

145 , . .
“ ,Dobrym obCanem® je ve

spoleCenstvi, jez zajiStuje stabilitu celého systému.
Smithové pojeti ,,ten, kdo uznava potteby a jistoty ostatnich spoluobcanti, respektuje
zékony a ze viech sil podporuje blaho celé spolecnosti spoluob&antl.“'*® Od 19. stoleti
byla existence ob¢anské spolecnosti rozsifena o etickou dimenzi jako jednotici princip
zajistujici ,bezithonnost* vykonu statni moci.'*’ Za predpokladu, 7e ob&anem se
Clovek stava, je tedy ukol vychovy k takovym hodnotdm vybavit jedince
kompetencemi nezbytnymi pro vykon takovych spolecenskych roli.

Tento ideal se méni v zavislosti na konkrétnim historickém a socialnim kontextu.'** V
roce 1989 doslo v souvislosti s padem Berlinské zdi i k padu pomyslného rozdéleni

svéta na Zapad a Vychod.'* Ve vychové do té doby statu podtizeného, poslusného a

komunisticky stat plné respektujiciho individua vyvstala nova potieba.

vvvvvv

“...postoji a dovednosti, na jejichz zaklad¢ bude zak schopen posoudit, co je dobré a co
Spatné, co je mravné a co je nemravné a tak si vytvaret svoji hodnotovou orientaci,

ktera mu umozni podilet se na budovani statu, ktery by zajisSt'oval prava obcCana, ale

zarovei by stanovil jednoznaéna pravidla spolecenského Zivota. !>

Jde tedy ptedevsim o ,,vychovu k zajmu o vSeobecné dobro, o velkorysost, toleranci,

piirozenou sebekazen schopnost spoluprace, socialni citéni, a o vychovu dalSich

«l51

sociogennich vlastnosti. Ve vychové v obcanstvi tedy nejde jen o transfer
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teoretickych znalosti, ale také hodnotové orientace nabyvajici v souvislosti s distribuci
bohatstvi na aktudlnosti v souc¢asné globalizované spole¢nosti. Tento fakt podporuji i
postoje uciteli obcanské vychovy v rdmci ,Mezindrodniho vyzkumu znalosti,
dovednosti a postojii ¢trnactiletych zaki v oblasti vychovy k obcanstvi.*

Podle né¢j se ve 14 zkoumanych zemich domniva o znalostech jako o nejvice
zdiirazitovaném cili viuky méng neZ 10 % uéitelin.'>

Ti naopak zvolili jako zdirazilovany $ir$i cil vyuky kritické mysleni, rozvoj hodnot a
vychovu k politické angazovanosti.'®> Podobny je i postoj k samotné ob&anské
vychove. Ve vétsing piipadl vidi ucitelé jeji vyznam nejen v bezprostiednim vztahu k
vychovéavanému individuu, ale kladou ji vyznam i celospolecensky."* Skola je v §ir§im
kontextu vychovy hodnocena jako misto rozvoje lidského porozumeéni, spoluprace,
feSeni problém, ochrany zivotniho prostfedi, zajmu o déni v jinych zemich a védomi
si dalezitosti voleb.'*® Zajimavy je postoj ugitelt k rozvoji t&chto hodnot v podminkach
Skoly. Ten, 1 pfes stale pretrvavajici diraz na znalosti, se kterym se vétSina dotazanych
uciteld ztotoZiiuje, je s vyjimkou pocitu narodni hrdosti a vlastenectvi dostate¢ny.'™
Tento demokraticky aspekt vychovy k obcanstvi byl vlivem historickych udalosti

rozsifen o dalsi rozmér v souvislosti s evropskymi integracnimi procesy.

,»Evropska dimenze®, jak je tato okolnost ozna¢ovana v odborné literatufe, vznika jako
reakce na ukonceni ideologicky pojimané roztfiSténosti Evropy a v souvislosti s jeji
integraci zapocatou v 50. letech 20. stoleti soundlezitosti k SirSimu sociokulturnimu

1
celku. '’

Tématika Evropy méd v Ceském vzdélavacim systému svoji tradici. Vztah ceského

naroda k Evropé€ vystihuje ve svém zamysleni Jan Patocka, kdyZ piSe ,,...Cesky narod
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pres vSecky obtize a poklesy se osvédcil jako nikoli nedistojny ucastnik evropského
ducha.

Nepochybuje o ném, nepodceiiuje ho, véfi v néj s oddanosti dojemnou a snazi se o
. y . 1 i «lS8
ucast v ném ze vsech svych sil.*

Evropska dimenze v takovém smyslu jako ji vidi naptiklad Walterova ,,proces

kultivace vztahu k Evrop& a odhalovani jejich hodnot “'*’

zacala byt v teoretické 1
praktické roviné uplatiiovdna teprve v souvislosti s vySe zmifiovanymi integracnimi
procesy.

Tyto snahy byly motivovéany a to politickou a ekonomickou podporou ¢lenskych stat
predev§im od 70. let mySlenkou mladé generace jako zakladniho pilife budouciho

o fogo 160
vyvoje a prohlubovani integrace.

K tomu musi byt schopna internalizovat tuto
spole¢nou evropskou perspektivu, coz se neobejde bez uvédomeéni historického a
kulturniho zékladu Evropy.'®' Koncepce vzd&lavani a ptipravy pro Zivot ve sjednocené
Evropé zapocatd v 70. letech se stdva soucasti fady oficidlnich dokumenti a
kurikulérnich reforem.

Dtlezitym meznikem v tomto vyvoji, jak z pohledu uplatiovani samotného terminu
evropska dimenze (European dimension) v pedagogice, tak jejiho zavadéni do skolniho
kurikula jako jedné z novodobych politickych priorit spoleCenstvi, je pfijeti

. . ik s T T 162
Maastrichtské smlouvy zavadéjici obcanstvi Unie.

Tematika evropské dimenze byla ddle rozvijena na trovni jednotlivych evropskych
instituci. Jednim z nejvyznamnéjSich pocinil v rozvoji programu evropské dimenze je
jeho rozpracovani Radou pro kulturni spolupraci Rady Evropy (Council for Cultural

Cooperation) a komisi pro vzdélavani této instituce (Education Committee), které se

158 STANEK, A. Vychova k obéanstvi a evropanstvi. 1. vyd. Olomouc: Nakladatelstvi Olomouc, 2007.
Evropska dimenze vzdélavani, s. 70 — 87.
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staly vychozimi body pro jednani Stale konference evropskych ministri pro vzdélavani
(Standing conference of European ministers of education), jehoz vysledkem bylo

163 . . "
K vyznamnym doporucenim

doporuceni k dal§imu rozvoji tohoto programu.
podtrhujicim rozvoj evropské dimenze patii doporuceni Vyboru ministrii ¢lenskych

statt Rady Evropy.'®

To vedle akcentu k dal§imu rozvoji evropské dimenze predev§im konkretizuje jeji
obsah do podoby dvou cili — podpory védomi Evropy a jeji rozmanitosti, ,,...uznani
moznosti dialogu a vzijemného porozuméni s ostatnimi Castmi svéta, zvySovani
prispévku narodnich vychovnych systémii k evropskému vetfejnému minéni a stimulace
aktivni spoluprace a komunikace mezi Evropany.«'®

Podobné rozpracovani konkrétni podoby evropské dimenze obsahuje druhé
Doporuceni Rady Evropy z roku 1989.'° To potvrdilo ve vychové jeji sm&fovani k
ptipravé jedince na Zivot v demokratické spolegnosti.'®”’

Jejim tukolem je podle této zpravy ucinit jej schopnéjSim k vykonu jeho prav a
povinnosti, ob¢anskych kompetenci, rozvinout u néj védomi zékladnich principl a
hodnot jako respekt k demokracii a lidskym praviim, tolerance a solidarity.'®®

Neméné diilezité jsou také znalosti, schopnosti, dovednosti a postoje, kterymi maji byt
tito mladi lidé vybaveni, aby obstali v Zivot¢ v mnohonarodnostni Evropé a v

konfrontaci s pozadavky na né& timto prostfedim kladoucim.'®’

Evropska dimenze a demokratické principy jsou na nadnarodni Grovni zastitény také v

doporuceni Rady Evropy (2002) k vychové k demokratickému obcanstvi (Education
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70 ve které je tak stanovena implementace tohoto

for Democratic Citizenship).
konceptu do Skolniho kurikula. Stejné doporuceni plati pro multidisciplinarni
smétovani vedouci k osvojeni znalosti, postojii a dovednosti umoziiujicich harmonicky
Zivot v demokratické a multikulturni spolenosti.'”!

Sjednocenim uZivanych termintt a Siroké fady vyrazl, je mozné cile vychovy k

demokratickému obcanstvi vymezit nasledovné:

1. Politickd gramotnost (political literacy)
2. Postoje a Hodnoty (attitudes and values)

3. Aktivni angazovanost ve veiejném zivote (active participation)

Politickd gramotnost zahrnuje vychovné smétfovani k védomi a zisadam principt
demokracie a lidskych prav, k fungovani politickych instituci a respektovani kulturnich
a historickych odlisnosti.'” Cile nazvané jako postoje a hodnoty zahrnuji vychovu k
takovym hodnotdm jako sebe-respekt (self-respect), respekt k ostatnim, uméni
naslouchat, mirové feseni konfliktd, schopnost harmonické koexistence v interakci s
jinymi lidmi, rozvoj hodnot korelujicich s pluralistickou spolecnosti, vytvareni
pozitivniho sebeobrazu (self—image).173

Tento cil je moZné oznacit jako koncept vychovy k odpovédnému obcanstvi
(responsible citizenship) jako predpokladu k aktivni a zodpovédné ucasti v zivoté
skoly, mistni komunity a §irsi vefejnosti (active participation).'”

Princip odpovédného obcanstvi je cesta ke spoleénému usili vSech evropskych zemi
posilit socialni soudrznost a solidaritu ve spole¢nosti.'”” V takové aktivni Gcasti a
socializaci ma vedle rodiny, ¢i zivota v mistni komunité zasadni vyznam skola, jejimz

tikolem je p¥ipravit mladého jedince na Zivot v dosp&lém svéts.' ™
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K tomu, aby to bylo mozné, je nutné jej vybavit fadou vlastnosti a dovednosti
nezbytnych k tomu, aby pfed takovym ukolem uspél a celkové tak prispél k
pozitivnimu rozvoji spolenosti.'”’

Zavadeéni evropské dimenze do vzdélavani akcentuje v SirSim kontextu vzdélavani pro
sjednoceno Evropu 26. &lanek 3. kapitoly Maastrichtské smlouvy.'”™ Ta potvrzuje
zavadéni evropské dimenze do kurikula a pfipravy uciteli za soucasné plné
kompetence jednotlivych zemi za obsahové zavadéni do vyuky v ramci vzdélavaci
strategie podpory socidlnich a kulturnich kontaktii a ekonomické integrace a rozvoji
kvalitniho vzd&lani a prostfednictvim né&j uz$i spoluprace mezi Glenskymi staty.'”
Vedle tohoto dokumentu opétovné zdiraznuje diilezitost tohoto vzdélavaciho rozméru

ve vzdélavani také spolecnd zprava Rady a Evropské komise o vychovné-vzdélavacich

cilech do roku 2010.'°

Ta opétovné potvrzuje roli Skoly jako klicového subjektu pii zprostfedkovani informaci
a porozuméni vyznamu evropské integrace. VSechny vzdélavaci systémy maji podle ni
zajistit do konce sekundarniho vzdélavani vybaveni vychovavaného jedince takovymi
znalostmi a kompetencemi nutnymi k piipravé na pfijeti role budouciho evropského
obCana, coz zahrnuje posileni evropské dimenze v primarnim a sekundarnim
~17r. 7 1 vr Yo owe o 181 ’ 12 v R Tay S
vzdélavani a v piipravé uciteli. © Tento novy evropsky rozmér vzdélavani je na
narodni Urovni obsazen v kurikularnich dokumentech, jez se obsahové lisi a evropskou

. . oy v o 182
dimenzi vymezuji celou fadou elementd.'®

Vychova a vzdélani v tomto sméru tak mize obsahovat zdkladni znalosti o Evropské
Unii, akcentovat rozvijeni evropské identity, aspekty evropské spolupriace nebo

’ , NN . ro1: : 1
vychovu k hodnotam porozuméni a §ifeni sociokulturni diversity.'®
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2.2 Evropska dimenze v Ceskem vzdélavacim systému

V prostiedi Ceského vzdélavaciho systému zacala byt evropskd dimenze z
ideologickych divodii zavadéna do kurikula aZz po obnové demokracie po roce
1989.184Vychézi z ramcovych nadnérodnich dokumenti, které¢ ve vzdélani akcentuji
zavadéni evropské dimenze a vzd&lavani pro Zivot v Evropé do $kolniho kurikula.'®
Vedle jiz zmifované Maastrichtské smlouvy v Ceské republice evropskou dimenzi ve
vzdélavani na narodni trovni vymezuje Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani. Jeho vychozim principech je Néarodni program rozvoje vzdélavani (tzv.
Bil4 kniha)'® vymezujici cile vzd&lavani pro Evropu takto:'™’

potfeba komunikovat ve dvou cizich jazycich

vychova k poznani, toleranci a respektovani odliSnosti

vychova k poznani a védomi evropskych kotfent i naSeho narodniho pfinosu evropské
civilizaci

cile a divody evropské integrace

V souladu s témito zde zakotvenymi cili je kladen diraz na rozvijeni obcanské

gramotnosti v multindrodnostni Evropg.'*®

Z toho vyplyva i pozadavek na obecné cile
vzdélavaciho systému v CR. Bild kniha stanovuje pozadavek pfipravit zaky na
plnohodnotné ob&anstvi v Evropské unii.'® V souvislosti s timto pozadavkem a
aspektem vychovy (training) a multinaciondlnim charakterem Evropy je evropska
dimenze pojimana komplexné&ji a ve vzd&lavani rozsifena o mezinarodni slozku.'”

S pozadavkem ptizpisobeni vzdélavaciho systému potfebam vzdélani pro zivot také
hovoii o zdlraznéni napiiklad vychovy k demokratickému obcanstvi, ¢i evropskeé
dimenze, tedy téch oblasti, které jsou pro rozvoj tohoto principu klicove."!' Ramcovy

vzdélavaci program je tedy reakci na nové vyzvy a pozadavky nové konstituovaného

evropského a globalniho prostoru a zaroven snahou o preklenuti urcité obsahové
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case piemeén. 1. vyd. Praha: Porta linguarum, 1996, s. 4-19.

185
186
187

STANEK, A. Vychova k obéanstvi a evropanstvi.1. vyd. Olomouc: Nakladatelstvi Olomouc, 2007.
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nekonsistentnosti a absentujiciho integrujiciho principu dosavadnich vzdélavacich

programdi.

Nejvétsi prostor pro realizaci evropské dimenze v ném skyté priufezové téma ,,Vychova
k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech."?

Podle n¢j prifezové téma ,akcentuje ve vzdélavani evropskou dimenzi, ktera
podporuje globalni mysleni a mezinarodni porozuméni a jako princip prostupuje celym

y ’ v1r_ 7 1 1
zékladnim vzd&lavanim.«'®?

Soucasti evropské dimenze je ,,vychova budoucich
evropskych obcant jako zodpovédnych a tvorivych osobnosti, v dosp€losti schopnych
mobility a flexibility v ob&anské a pracovni sféfe i v osobnim Zivots.«'** Prifezové
téma také ,rozviji védomi evropské identity pii respektovani identity narodni.“'” a
»otvira zakim SirSi horizonty poznani a perspektivy zivota v evropském a
mezinarodnim prostoru a seznamuje je s moznostmi, které jim tento prostor
poskytuje.“'*® Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech tak jako
multidimenzionalni a integrujici téma ,,podporuje ve védomi a jednani zakt tradi¢ni
evropské hodnoty, k nimz patii humanismus, svobodnd lidskd wvile, moralka,
uplatiiovani prava a osobni zodpoveédnost spolu s racionalnim uvazovanim, kritickym

v ’ v r el
mySlenim a tvofivosti.* 7

Sjednocujicim principem vychovy k obcanstvi a jeji evropské dimenze je vychova k
zodpovédnému ob&anstvi (responsible citizenship).'”® Samotny termin a tedy i vychova
do né&j spadajici tim ziskdvaji novou konotaci. Zodpovédné obcCanstvi zastituje takové
kvality jako obcanské hodnoty (civic values) demokracie, rovnosti, aktivni ucasti,
solidarity, tolerance k odliSnému, socidlni spravedlnost stejné jako znalosti a vykon

prav a povinnosti (rights and responsibilities).'””
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Termin obcanstvi (citizenship) je pojiman narodnostné a odkazuje ke statutu obcana
jako pftislusnika urcitého narodniho statu. Budouci obcané jsou ale konfrontovani s
odlisnymi entitami at’ uz na Grovni lokdlni, regiondlni, ndrodni, evropské, mezinarodni
nebo globalni.

Z tohoto diivodu nesta¢i a neni moZzné evropskou dimenzi (european dimension)
zkracovat pouze na prostor Evropy, ale je nutné ji pojimat v mezinarodnim, c¢i

globalnim prostoru (international/global dimension), jiz je Evropa soucasti.

2.3 Novy rozmér vzdélavaciho systému - klicové
kompetence a jejich naplhovani ve vzdélavani

Kurikularni reforma v Ceské republice pfinesla do vzdé&lavaciho systému kromé
zavadéni evropské dimenze do vzdélavani mnoho novych ptistupli. Ucebni osnovy na
narodni urovni jsou piekonany. Kromé ocekdvanych vystupii nabizi urCitou volnost ve
skladbé uciva tak, aby byly napliiovany programové cile a o¢ekavané vystupy. Vedle
vyse zmindnych cilii a priorit nové definuje tzv. kli¢ové kompetence®®, tedy cile v
oblasti dovednosti, které je nutné u Zakl rozvijet a kterymi by jako dovednostmi méli

. o A g 2 201
na konci sekundarniho vzdé€lavani disponovat.

Dosud byly pro praci ucitele
smérodatné ucebni osnovy vzdélavacich programi. Ty stanovovaly v obsahu

* 4 o o v e v .o 2 2
tematickych celki sumu poznatkd, kterou si zaci méli osvojit.*’

Vyuka byla planovana s ohledem na naplnéni téchto cilii, maly prostor byl ale vénovan
rozvoji urcitych kompetenci, které byly rozvijeny okrajové, dle vlastniho uvéazeni

. 203
ucitele.

Problematika klicovych kompetenci je ve vzdélavani zcela novym
fenoménem. Z divodi jejich diivéjsi nezakotvenosti ve vzdélavacich programech je
nyni pedagogicka vefejnost konfrontovdna s novym poZadavkem, ktery mulze Cinit

problém pfii jejich uchopeni, rozpracovani a celkové praci s nimi ve vyucovaci

200 Ramcovy vzdélavact program pro zdkladni vzdeélavani. Praha:Vyzkumny ustav Pedagogicky v Praze,
2005.
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c v 204 / cr oy . v r v o ’ 3 rw ’
hoding.*** Nasledujici kapitola bude vénovana p¥istupiim vedoucim k rozvoji kli¢ovych
kompetenci, bude poukdzdno na tuskali pfi praci s nimi a moznosti, jak se jich

vyvarovat.

RVP vymezuje tyto klicové kompetence :**
kompetence k uceni

kompetence k feSeni problému

kompetence komunikativni

kompetence socidlni a personalni
kompetence obCanské

kompetence pracovni

Vzhledem k dfivéjsi nezakotvenosti ve vzdélavacich programech vyvstava predevsim
pii tvorbé SVP problém uchopitelnosti a samotné prace s kliGovymi kompetencemi v
hoding a pii planovani vyuovaci jednotky samotné.”” Je mozné si tedy klast otazku:
Jaké volit vychovné-vzdélavaci strategie ?. Které metody vedou k napliovani
klicovych kompetenci ?.

Pfi analyze této otazky je nutné uvazit n€kolik aspektl. Kli¢ovou kompetenci jako
soubor znalosti, dovednosti a postoji je pfedev§im nutné rozloZit na mensi slozky, na
jednotlivé znalosti, dovednosti a postoje a pojmenovat je**’, tedy ¥ici ,,co viechno
dovede ten, o kom miizeme fici, Ze ma napiiklad kompetenci k feseni problémi.«**
Takto rozpracovanou kompetenci je také dilezité formulovat z pohledu z4ka™ jako

w7 vy ~7 17 v we 7+ 210
naptiklad ,,zak se stiida v feci s ostatnimi.*
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Dalsim aspektem je volit ur¢ity pedagogicky piistup, protoze ne vSechny vedou k

211

rozvoji klicovych kompetenci.”  Tento aspekt demonstrujme na piikladu tfech

modelovych vyu¢ovacich jednotek zaki 5. roéniku ZS, jejichZ vzdélavacim obsahem

bylo ucivo o Karlu IV.

Hodiny mély nésledujici podobu:

1.hodina — scénar

,»Na tabuli jsou napsana jména premyslovskych knizat. Déti maji za kol pfifadit rozdané karticky se
slovy ke jméntim tak, jak patii. (Pfiklad: Krok — tfi dcery, Pfemysl Otakar II. - bitva na Moravském
poli.)

Zéci individualné lusti piipravenou kiizovku, pak spole¢né kontroluji vyslednou tajenku. Vysledné
heslo — Lucemburkové — vyucujici zapisuje na tabuli. Déti ji své vylusténé kiizovky rozdavaji.
Ucitelka vyklada novou latku od vymfeni Pfemysloveli v roce 1306 po Karla IV. jako stavitele. V
prabéhu vykladu provadi zapis na tabuli, ob¢as klade zakiim otazky.

Poté pierusuje vyklad a cela tiida pracuje s uéebnicemi. Zaci odpovidaji ustné na otazky, které jsou v
ucebnici k tématu Karel IV.

Pak vyucujici dokon¢uje vyklad.

Zaci si opisuji hesla z tabule do sesiti.

. . .. . " . e wrvex , 212
Na zavér hodiny ucitelka shrnuje, co se dnes uéili, a prozrazuje, co se budou ucit pfisté, za tyden.*

2. hodina — scénar

,UCitelka za¢ina hodinu otazkou: ,,Co jsme d¢€lali minulou hodinu 7

Vyhodnocuje kiiZzovku z minulé hodiny, oznamuje zakim vysledky, chvali tfidu za celkové uspésné
zvladnuti ukolu.

Poté vyucujici recituje basen Jana Nerudy: Romance o Karlu IV. Déti maji sledovat basen a premyslet o

jejim smyslu.

211
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Spolecné rozebiraji basen. Ucitelka vysvétluje smysl basné. Poklada détem otazky.

Pak pousti film o dobé Lucemburkd na ¢eském triné. V prub&hu projekce ulitelka vypisuje na tabuli
zajimavosti, které z dokumentu zaznivaji.

Po zhlédnuti filmu poklada zakiim otazky: ,,Dozvédéli jsme se néco nového? Jaky je nejvetsi pfinos
Karla IV. Cecham ?

Nasleduje predvedeni scének dvéma skupinami déti, které¢ si béhem tydne dobrovolné pfipravily k
témattim Zalozené Nového Mésta a Zalozeni Univerzity Karlovy. Zaci si sami ve svém volném &ase
napsali scénaf, pied tabuli vedou dialogy, bez rekvizit a kostymi. Divaci jim tleskaji. Aktéti jsou
ocenéni jednickami.

Po této ¢asti uitelka zadava opakovaci test k tématim. Zaci jej samostatné vypracovavaji a pak
odevzdavaji.

Vyucujici ukoncuje hodinu, chvali Zaky za praci v hodin¢ a za védomosti, které doposud ziskali o dobé

Lucemburki.«*'

Hodina — scénar

»Hodinu za¢ind ucitelka v kruhu slovy: ,,Uz del$i dobu se u¢ime o Karlu IV. Kazdy postupné fekne, co
o ném vi, informace se nesmi opakovat.*

Po této ¢innosti se vyudujici pta: ,,Kolik m&l Karel IV. manzelek ? Zaci tvoii podle jmen manzelek
Karla I'V. ¢tyti skupiny, slozeni skupin je dopfedu promysleno ucitelkou.

Vsechny skupiny dostavaji stejny tikol: “B&hem péti minut piipravte otazky pro manzelku

Karla I'V., podle které se vase skupina jmenuje.

Po splnéni tikolu jednotlivé skupiny prezentuji své otazky, ostatni hodnoti jejich kvality. Otazky, které
pocituji jako dilezité a zajimavé a na néz zatim neznaji odpovéd’ jsou zapsany na tabuli.

Skupiny maji nyni za ukol pfipravit odpovédi na otdzky postupnym naplnénim nékolika navazujicich
¢innosti: - nejprve jednotlivei ¢tou pridélené texty tichym ctenim, podtrhavaji si v nich odpovédi na
otazky, to ¢emu nerozumi, dal§im zajimavosti, zapisuji si nové otazky: ucitelka se pohybuje mezi
jednotlivei a individudlné poméahé s porozuménim textu a splnénim ukolu: - po této fazi individualni
prace si ve skupinkéch zéci sdéluji, co se dozveédéli, co si podtrhli, vysvétluji si, cemu nerozuméli, jaké
je napadly nové otazky. ucitelka prochdzi mezi skupinkami, naslouchd diskusim, pomaha hlavné
otazkami skupinam ve splnéni tkolu.

Vsichni Zéci si sedaji opét do kruhu a absolvuji kolecko odpovédi na otazky zapsané na tabuli, novych
informaci a zajimavosti ziskanych pfi studiu textl a diskusi ve skupindch. Spole¢né pak dopliuji

informace do nasténné casové osy vénované Karlu I'V.
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Zéci usedaji do svych lavic a pod otazky a své poznamky z prace s textem a ve skupiné si samostatng
zpracovavaji pétilistek s nazvem Karel IV., mohou ho pfecist sousedovi, nechat se jesté dal inspirovat,
zajemci svij pétilistek ctou viem.

Zéci dostavaji domaci ukol: Zjistéte, jestli vasi rodi¢e maji stejné informace o Karlu IV. jako vy.
Hodina konéi reflexi, hodnocenim a sebehodnocenim. Zaci se vyjadiuji zvlasté k praci skupin,

formuluji podnéty ke zlepseni skupinové prace. Spolu s vyucujici rekapituluji nové otazky, s nimiz dnes

téma opousteji.«*'*

Uvedené piipady demonstruji diametraln€ odliSné pojeti vyuky. V prvnich dvou
ptipadech vyuka kopiruje tradi¢éni model ucebnich osnov zprostfedkovanim sumy
informaci, jez si maji zaci osvojit. Posledni ptipad vyuziva prvki konstruktivistického

< s 215
vyucovani.

To je podle Tonucciho takové pojeti, kde ,,...dit¢ vi a ptichdzi do Skoly, aby
pfemyslelo nad svymi poznatky, aby je organizovalo, prohlubovalo a rozvinulo — a to
ve skupiné, ucitel zajistuje, aby kazdy zak mohl dosdhnout co nejvyssi Grovné
(kognitivni, socialni, operacni) za Gcasti a pfispéni vSech, a inteligence je urcita oblast,
ktera se modifikuje a obohacuje rekonstruovanim.“*'® Metody a vychovné-vzdélavaci
strategie posledni vyucovaci jednotky vedly zna¢nou mérou k napliiovani cile RVP —
rozvoji kli¢ovych kompetenci, a to pfedev§im kompetence k uceni, feSeni problémil,

. v 7 sr1..r 21
kompetence komunika&ni a socialni.*!’

Vybavovanim si stavajicich informaci na zacatku, v pribéhu a v zdvéru vyucovaci
jednotky byla u zak evokovana vnitfni motivace, volbou kooperativnich strategii
vedle rozvoje prislusnych kompetenci podporovan aspekt zodpovédnosti a

monitorovani vlastniho uceni a uplatnén prvek aktivniho uceni, ktery v prvych dvou
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v ’ v 21
ptipadech vyrazng absentoval.*'®

V tomto pojeti chybély strategie, které by
,podporovaly odpovédnost i angazovanost zakl pfi ueni a umoznovaly diferenciaci i
individualizaci uciva, stejné jako ucebnich postupli zakl podle jejich moznosti a
potieb."” Vyrazny prostor pro uplatiiovani téchto principti nad rdamec vyuky v
jednotlivych pfedmétech nabizi pravé prafezové téma Vychova k mySleni v

evropskych a globalnich souvislostech.”*

V souladu s vystupy prifezového tématu ,,posilovani zodpovédnosti zakl za jednani v

h“221

realnych situacic je téma mozné realizovat simulaci mezinarodnich aktid,

0222
u

rozhodovani ¢i jednani mezinarodnich instituci, konferenci, diplomat Jkteré

podporuji ,vize, fantazii, tvofivost a prozitkovost vychovy ke globalnimu a

evropskych mysleni.«**

K rozvoji socialnich dovednosti, jejich uvédomovéni, socialnich roli, feSeni
konfliktnich situaci a nachazeni konsenzu je vhodné zaradit metody socidlniho a
kooperativniho u&eni.*** Jsou obdobou Zivota v ob&anské spole¢nosti, prispivaji k
rozvoji principt demokracie, diskursu a p&stovani politické kultury.””> Takové situace
vedou k pebirani osobni a kolektivni zodpovédnosti v obdobnych realnych situacich v
roving skupin, narodd, Evropy a svéta.**®

K realizaci tématu je krom¢é téchto zminénych metod mozné pouzit ptistupy nebo

kombinaci pfistupii, jak navrhuje Walterova. Téma v ramci integrace obsahu
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prafezového tématu do obsahu vyucovaciho predmétu (Intrapfedmétovy pristup)
doporucuje realizovat formou skupinovych, tfidnich, individualnich, ¢i celoSkolnich
projektd, tématickych blokl, ¢i panelovych diskusi s osobni prezentaci vysledkl
projektové prace zaky, konfrontaci postojii, nazord, zkuSenosti’?’ Za vyuZiti poznatki
ze vSech vzdélavacich obori je mozné téma zpracovat prostiednictvim
mezipfedmétového pristupu, ktery rozviji kompetenci komunikativni, kompetenci resit
problémy a ucit se ucit.”® Dava prostor k realizaci tématu na zéklad¢ individudlnich
obsahovych potieb.”” Podobny prostor skyta i Integrovany predmét, kurz, seminaf,
specialng vhodny predevim pro viceleta gymnazia.**°

Nabizi prostor k realizaci badatelskych a interaktivnich metody, kooperativniho
piistup a vyukovych projektt.”' Predeviim pro zatraktivnéni priifezového tématu a
zintenzivnéni zajmu o globalni problémy je mozné pouZzit mimo tfidni a mimoskolni

232 . e , .. , v 7 re
2y jejich ramci je téma mozné rozvijet formou

¢innosti organizované Skolou.
Jazykového klubu, Evropského klubu, Klubu mladych Evropand, simulaci ¢innosti
evropskych (Evropského parlamentu, ¢i Rady Evropy), ¢i mezinarodnich instituci
(naptiklad Valné shromazdéni OSN).**

Je mozné vyuzit i forem Medialniho centra, Evropského informacniho stfediska ¢i
televizniho studia jako prostfedka spoluprace, vymény ndzord, prezentace, které je
mozné obdobné realizovat rtiznymi formami partnerstvi na urovni Skoly, obce, Ci

mésta. >

Neni vylouceno a velmi piinosné je také at’ individualni (ucitelé), ¢i Skolni (Gcast na
projektu) ucast v evropskych vzdélavacich programech pro mezikulturni dialog,

S N y . 235
vyménu nazort, zkuSenosti.

Uvedeny vycet nabizi pomérné Siroké moZznosti uchopeni tématu. VSechny spojuje

jednotny princip. Dovednost definujeme jako schopnost ,,..umét néco udélat, néco
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vykonavat...“>*® Ta miZe byt rozvijena pravé &nnosti, kterou ,..méZe provadét
nékdo, kdo ma tu & onu dovednost jako slozku kompetence.**’

V souladu s implementaci evropské dimenze do Skolniho kurikula a vychové pro
Evropu jako internacionalniho, multikulturniho prostoru respektujiciho jind etnika,
narody a podporujiciho ndzorovou pluralitu zdlraznuje napi. Walterova v tomto

procesu Glohu nejen poznatka™®

, ale ,..také prozitek, navazovani na osobni
zkuSenosti zakl, srovnavani, kritické hodnoceni ndzorli svych i druhych, cerpéani
informaci z riznych zdroji a predevSim permanentni dialog, postupné tfibeni nazord,
prohlubovéni védomosti a rozsifovani spektra dovednosti.«**

Takovéto pojeti vyuky prispiva k rozvoji programovych cili uz jen samotnym pojetim
roli, které v sobé zahrnuje. V prvnich dvou piipadech vyucovacich jednotek ma
vysadni roli ve vyuce ucitel. Je zprostiedkovatelem a také garantem zakovského
veédéni. Vyucovaci proces je jim i po obsahové strance vysadné fizen. Rovnéz vysadné
hodnoti i spravnost, & nespravnosti odevzdanych tkold.**’

Posledni piiklad je naplnénim modelu konstruktivistického ugeni**!, ve kterém je
ucitel ,,...garantem metody, ne garantem plravdy“.242

Stava se ,...facilitdtorem Zakova udeni...«**, ktery mu pomaha ,,...hledat efektivni

v 244
cesty k uceni...

74k byla v celém pribéhu vyuéovaci jednotky nabizena moznost kontroly vlastniho
uCeni a zasazeni novych poznatkli do stdvajictho ramce védéni. Byly nuceni je
zpracovavat - premyslet o nich, vyjadfovat k nim sviij ndzor. Takovy pfistup a obecné
vztah ucitel-zak podnécujici, umoznujici diskusi i pfes moZnosti, které takova vyuka

nabizi neni bézny.

236

HAUSENBLAS, O. Modelové rozpracovani klicovych kompetenci. Metodicky portal fonline/. 2010

[£it.22.12.2005/. Dostupny z www.rvp.cz/clanek,/441/435

237
238

tamtéz
WALTEROVA, E. Vychova k mygleni v evropskych a globalnich souvislostech — II. Metodicky portdl

/online/. 2005 £it.27.10.2005/. Dostupny z www.rvp.cz/clanek

239
240

tamtéz
TOMKOVA, A. Rozvoj klicovych kompetenci a pojeti vyuky. Kritické mysleni fonline/. 2010

[£i1t.27.2.2010/. Dostupny z <http://www kritickémysleni.cz>.

241
242
243
244

tamtéz
tamtéz
tamtéz
tamtéz

99



Z dosavadnich zkuSenosti vyplyva, ze stale pretrvava tendence k autoritativnimu
stylu.?®

K tomu se ucitelé¢ paradoxné uchyluji k feSeni problémii vzniklych v dasledku jeho
aplikace.***Partnersky vztah ugitel-74k je stale velmi mlady. Z dosavadnich zjisténi ale
vyplyva, Ze jej uditelé vice vyuzivaji.’*’ Jeho pozitivnim vysledkem je také ubytek
kazenskych problému a pohledu na né€, kdy aktivni dit€¢ neni primarn¢ vnimano jako

% Volbu metod jako kli¢ového faktoru potvrzuje i soudasna diskuse.”*’

neukaznéné.
Ta potvrdila vysadni roli konkrétnich metod pfi formovani programovych cila.

Takovd zména v mySleni a prozivani zakt je vysledkem zmény vychovné-
vzdélavaciho pisobeni ucitele a volba metod ma na n¢j zasadni vliv. K takovému

AP o .1, 250
posunu dochdzi zménou organiza¢ni formy vyuky.

Zméni-li se organiza¢ni forma
vyuky, zméni se i posun v kompetencich zakl patrny a ovétitelny z jejich projevi a
chovani pti praci.™ Z VI. oteviené konference SKAV v diskusi nad otizkou, jak se
ucitelim dafi pti praci rozvijet klicové kompetence potvrdili volbé konkrétnich metod
klicovou ulohu.”®* Ty nyni voli pfesné s ohledem na moZnosti pro rozvoj uréité
kli¢ové kompetence.”® Kli¢ovym se nestalo jen jak udit, ale také co uéit. Diskuse
potvrdila, ze ucitelé¢ t€émto analyzadm a prioritdm podrobuji i vzdélavaci obsah a to s
ohledem jak k ocekdvanému vystupu pfisluSného vzdelavaciho oboru, tak k rozvoji

konkrétni kli¢ové kompetence.”>* Takové postupy zvysuji kvalitu vzd&lani a naroky

na ucitele. Ti ted takto cileng, systematicky p¥ipravuji a monitoruji svoji praci.>>

Volba konkrétnich metod nepftispiva pouze k diikkladné analyze vzdélavacich potieb,

ale je také prostfedkem hodnoceni vlastni prace zak. Vyhodou naptiklad projektové
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prace je moznost ovéfeni miry dosazeni ur¢ité klicové kompetence.”® Fyzicky vystup
prace zaka, poptipadé mira a zpiisob spoluprace a participace na zadaném ukolu slouzi
jako prostiedek reflexe vlastni prace ucitelti a zaka.

Zavérem toho exkurzu mizeme konstatovat, ze pro rozvoji klicovych kompetenci ve
vyuce je kli€ovy prvek aktivni UcCasti Zdka ve vyuce (learning by doing approach). K
tomu a napliiovani klicovych kompetenci je mozné dospét Cinnosti, kterou zak ve
vyuce aktivn€ vykonava. K vyuziti tohoto principu ma ucitel k dispozici celou fadu
metod a postupit vyuzitelnych k rozvoji téchto kompetenci. S ohledem k
programovému cili je mozné volit bud’ ty, které piimo k rozvoji piislusné kompetence
prispivaji (kooperativni u¢eni — kompetence socialni) nebo vhodné modifikovat né&jaky
postup s ohledem k rozvoji klicové kompetence jako cili vyu€ovaci hodiny. Tak je
mozné takto do hodiny zaradit napiiklad oziveny vyklad jako jednu souc¢ast hodiny. Je
mozné také konstatovat, ze s ohledem na novost dané problematiky ve vzdélavacich
programech je k rozvoji klicovych kompetenci dillezitd také zainteresovanost vSech
aktéra Skoly, jejich tymova spoluprace, pratelské skolni klima, motivujici faktory v
préci ucitell, ticast Skoly v mezinarodnich a evropskych vzdélavacich programech, jeji
otevienost odborné i laické vetejnosti. To v kombinaci se vyuzitim zde zminénych

metod piispiva k rozvoji klicovych kompetenci RVP, které budou takto napliiovany.

3 Vychova a vzdélani v podminkach globalizace
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V dutsledku strukturalnich a kulturnich zmén industridlni spolecnosti je evropska i
svétova vetejnost konfrontovana s fenoménem globalizace. Tento jev se vyznacuje
fadou charakteristickych rysit mezi néz vedle privodnich vzajemné zavislosti a
zmenSovani Casoprostoru patii rychlost a nestdlost procesit zmén, segmentovani a
dualizace trhi prace a flexibilizace organizace prace a podnikd.”>’ Vychova k
obcanstvi tak stoji pred fadou piekazek a vyzev. V dusledku rozvolovani vazeb
organizace trhii prace a masovému nariistu nezaméstnanosti zpusobujici zvySovani
rizik a nejistoty se oslabuje spolecenska solidarita, naristd nezdjem o véci vefejné,
dochazi k marginalizaci spole¢nosti a upadku vSech jejich tiid, extremizuje se politicka
scéna vcetné projevl rasismu a xenofobie a s tim souvisejici destabilizaci
demokratického vefejnosti.>® Preneseni center vlivu na nadnarodni troven vede ke

259

ztraté jejich kontroly a jejich srozumitelnosti i mimo narodni stat.”>” Ukolem v novém

globalizovaném prostoru je tedy ,,pozvednout” obcanskou vychovu na tuto ,,globalni
uroven“. K tomu je tieba vytvofit prostory diskuse, v jejichz ramci by tak aktéfi
takové “‘globalni vefejnosti” mohli apelovat na vlady stath a dalsi aktéry
rozhodovaciho procesu.*®® Vyznamnou roli v tomto procesu hraji informace. Informace
jako prosttedek vetejné komunikace mimo jiné slouzily k vykonu ustavné zakotvenych
demokratickych prav (svobodné sdruzovani ob&ant).”®' Informace viak prestaly plnit
jen tuto funkci a hraji v procesu globalizace klicovou roli. Jejich souc¢asna podoba,
charakter a dostupnost se vyraznym zplUsobem podili na fungovani moderni
pramyslové spolecnosti, povaze informacnich technologii a podobé hospodarského a
socialniho zivota v lokalni 1 globdlni rovin€ a zformovaly se do nové podoby
virtualniho elektronického prostoru, ktery se stava prostorem stietu soukromych a
vefejnych zajmi.**> K selekci relevantnich zprav ve véku informacéniho piesyceni a
schopnosti ¢elit mozné manipulaci komunikaéni technologii a vefejnym minénim, bude

tteba posilit kompetence ke kritickému hodnoceni a vybéru informaci a zvySovani

obcanské kompetence k porozuméni a aktivni participaci na vefejném déni, které tak
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mohou posilit vyuziti tohoto prostoru pro aplikaci principi pfimé demokracie, ¢i
zdokonaleni kompetence uplatiiovani aktivniho volebniho prava.

Zijeme v dobg, ktera “...vynika v rozkladani ramcti a v likvidacich vzorii; viech ramci
a viech vzort, nahle a bez nastrahy.”** Vychova je zdmémna normativni &innost,
jejimz ukolem je vybavit vychovdvaného jedince mySlenkovymi obsahy, s jejichz
pomoci bude moci obstat v Zivoté ve spolecnosti.

13

Tyto obsahy védéni byly predmétem
995264

.proto-vyuky” (primarniho uceni,”uceni
prvniho stupn¢”) ...
Jejim smyslem je piedani kusti v&déni, jeZ jsou obsahem osnov studijnich pland.”®’
Zygmund Bauman v citaci Batesona uvadi, Ze osvojené mysSlenkové obsahy zavisi

spise “...na vlastnostech svéta, ve kterém nékdejsi zaci museji zit.”*%

Tento svét je svét
bez pevné stanovenych bodii dodavajicich mu kredibilitu a usnadiujicich volbu Zivotni
strategie, “...jako jsou mozné povolani, vhodné dovednosti, mezilidské vztahy, vzorce
slusnosti a zdvoftilosti, predstavy o zdravi a nemoci, hodnoty, které stoji za to, a
vyzkousené zpiisoby jejich dosaZeni...”.**” Tento zpiisob vyuky “vybavy pro Zivot” byl
dostacujici dokud existovala jistota stalosti struktur. Ta v dneSni spole¢nosti neni. V
téchto podminkach pro uplatnéni ve spolecnosti nestaci principy primarniho uceni,

3

jejimz vysledkem by byly “...zkostnatélé mysli, neschopné pfizplisobit se odlisné
situaci nebo prosté situaci, na kterou se piedem nemyslelo.”*®® Jak uvadi Margaret
Meadova ve svém konceptu rozhodujici role v procesu uceni a vyucovani spociva v
socialnim kontextu a zptisobu predavani znalosti spise neZ v jejich vlastnim obsahu.*®’
Tento fakt plati pfedevsim v souc¢asné nekontrolovatelné spolecnosti. K tomu, aby v ni
jedinec uspél, je nutné jej vybavit pfedev§im dovednostmi, “...které jsou pro jejich
dostanou do osnov studijnich pland.”*”° Prvé, tedy schopnost “ugeni se, jak se ugit” je
ukolem “deutero-vyuky”, jako nepostradatelného dopliku vyuky prvniho stupné, a

“tercialnitho uceni”, “...pfi némzZ si vyuCovana osoba osvojuje dovednosti, jak
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modifikovat soubor alternativ, se kterymi se naucila pracovat v priabéhu deutero-
vyuky.”"" Soudoba spoletnost klade na vychovavané individuum pozadavek novych
kompetenci, kterymi musi byt vybaven, aby v sou¢asné spole¢nosti usp&l.’>
Piekazkam vystavuje jedince jiz samotna spole¢nost.

Zygmund Bauman piSe, Ze “...pocit vlastni nemohoucnosti, nezpusobilosti k jednani a
zv1asté nezpuisobilosti k raciondlnimu jednani, které by odpovidalo zivotnim tkolim -

273 Neustala

se stavd emblematickou nespokojenosti nasich pozdné¢ modernich casi.
produkce rozporti a rizik s sebou pifinasi pozadavek indvidualizace a schopnost
reagovat na takovou situaci.””*

Zygmund Bauman v souvislosti s pozadavky moderni doby na jednotlivce pise
“Jestlize onemocni, pak je divodem jejich nedostate¢na odhodlanost a pficinlivost
podniknout 1é¢ebnou karu.”*”

“Pokud jsou nezaméstnani, pak si nedokazali osvojit dovednosti, jak uspét v
pfijimacim pohovoru, nebo se malo snazili najit si misto, nebo se prosté¢ a jednoduse
§titi prace.”’® “Pokud jsou nejisti ohledn& své daldi kariéry a trapi je vlastni
budoucnost, pak je to proto, Ze si nedokazali ziskat pratele a vlivné lidi, ze jsou
nedostateéné “asertivni” a neumg;ji ovliviiovat druhé lidi.”*"’

V souvislosti s restrukturalizaci trhu prace a témito jevy klade soucasna spolecnost na
jedince pozadavek flexibility, tedy byt schopen se okamzité¢ ptizplsobit novym

1278
podminkam.

Vedle toho jesté také dalsim dovednostem, jejichZ osvojeni je ukolem
pravé “piipravy pro zivot” - tercialniho vzdélavani.*” Takovymi dovednostmi, jak je
vymezuje Zygmund Bauman, jsou kultivace “...schopnosti Zit v dennodenné, a to v
miru, s nejistotou a ambivalenci, v riznorodosti stanovisek a bez divéryhodnych a

280 Claon , X oy
7 “Vzdélavani musi znamenat vStépovani tolerance vici

bezchybnych autorit.
odliSnosti a posilovani viile respektovat pravo na odliSnost; musi znamenat posilovani

kritickych a sebekritickych schopnosti a zvySovani odvahy potfebné k pfijeti
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zodpovédnosti za vlastni volbu a jeji dusledky.”*® »Vzd&lani musi cviGit schopnost
“ménit ramce”, musi poskytovat odvahu ke svobodé¢ a k pfijeti uzkosti z nejistoty,

v : . L 29282
kterou svoboda ptindsi spolu a radostmi z nového a dosud nepoznaného.”

Evropska dimenze miize byt napliiovana v obsahovém ramci Skolniho kurikula
riznymi formami. Ta je realizovana prostfednictvim celé¢ fady aktivit a projekti
adoptovanych na narodni nebo evropské Urovni, ¢i iniciovand samotnymi Skolami.
Mezi né¢ je mozné zafadit vyménné pobyty, ucast v soutézich organizovanych
institucemi Evropské Unie umoziujici zdkiim bezprostiedné kontakt s evropskou
dimenzi, zlepSeni ob&anskych, &i jazykovych kompetenci.®®® Jinou mozZnosti je projekt
“demokratickd Skola” (democratic school). Tato forma vychazi z mysSlenky Skoly a
jeho okoli (zaku, ucitell, rodict a ostatnich ¢lentt komunity) jako modelu ob¢anské
spolecnosti, aktivni ucast na nichz vede k rozvijeni obCanskych kompetenci. Jinym
piikladem vedoucim ke stejnému cili je prakticka ucast ve “vykonnych slozkéch”
demokratického prostiedi §koly (learning by doing approach).”®*

Tento model zahrnuje fadu mimo Skolnich aktivit (extra-curricular activities)
umoziujicich zdkiim pfimou ucast na fizeni spolecnosti jako vyménné pobyty s jinymi
Skolami, informacni navsStévy mistnich instituci, charitativni akce, simulovang,

napiiklad parlamentni, debaty (role-play activities).”
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3.1 Kritické mysleni

Jinym pftistupem, ktery vede k napliovani klicovych kompetenci, je kritické mysleni
(critical thinking).

Tato forma aktivniho uceni je vymezovédna celou fadou vice, ¢i mén¢ detailnich
definic. John Dewey, jeden z prikopnikl teorie kritického mysleni, zdiraziuje v
definici aktivni proces v kontrastu s pouze pasivni reciproci vzdélavaciho obsahu od
vychovatele a definuje kritické mysSleni jako aktivni proces (active process)
samostatného mysleni, kladeni otazek, hledani relevantnich informaci.”®® Obsahem
dovednosti kriticky myslet je podle n¢j dikladné zvazeni a ohodnoceni ptredklddaného
obsahu.”®” Dovednosti (skills), v niz by pak mé&l vyustit tento piistup, by pak méla byt
schopnost identifikovat a ohodnotit vypoveédi, objasnit a interpretovat vyrazy a
myslenky, zvazit miru jejich akceptovatelnosti a credibility, analyzovat a ohodnotit
argumenty, podat vysvétleni, naznacit vzdjemné vztahy, provadét rozhodnuti a vznaset
argumenty.”™ Peter A.Facione ve své eseji “Critical thinking: What it is and Why it

counts” vymezuje kritické mysleni takto :**

Podle n&j je kritické mysleni soubor kognitivnich dovednosti a dispozic (cognitive
skills and dispositions), které zahrnuji tyto dovednosti :
Interpretace™® (Interpretation) zahrnuje schopnost porozumét nebo vyjadiit vyznam

nebo dilezitost Siroké tady situaci, udalosti, dat, asudkd, myslenek, postupi nebo
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kritérii. Interpretace zahrnuje také podstupen kategorizace (sub-skill of categorization)
jako schopnosti rozpoznani dulezitosti a objasnéni vyznamu. Ptikladem praktické
aplikace takové dovednosti pak miize byt rozliSeni hlavni a vedlej$i myslenky v textu,
vyjadiit vlastnimi slovy cizi obsah, objasnit vyznam grafu, tabulky nebo znaku,
identifikovat ucel, téma nebo thel pohledu autorovy vypovéedi.

Analyza™'

(analysis) zahrnuje identifikaci vzajemnych vztahii mezi otazkami, popisy
nebo koncepty soudt, zkusenosti, ditvodi, informaci nebo nazora.

Zahrnuje také schopnost rozpoznani a analyzy argumentl jako subkategorii analyzy.
Tato schopnost se projevuje v kompetenci uchopit hlavni mysSlenku ve sdéleném
obsahu, uvést podobnosti a rozdily mezi dvéma pfistupy k feseni problému, ¢i uchopit
hlavni myslenku.

Ohodnoceni* (evaluation) zahrnuje schopnost podat usudek o charakteru vztaht mezi
popisy, otazkami a stanovisky. Zahrnuje praktickou schopnost ohodnotit vérohodnost
vypoveédi autora nebo mluvciho, porovnat silnou, ¢i slabou stranku vyjadieni, na niz je
zéavisla vérohodnot zdroju informaci.

Interference™” (Interference) zahrnuje schopnost identifikace elementli nutnych k
provadéni dilezitych rozhodnuti, formovani hypotéz, rozpoznat dilezitou informaci.
Vysvétleni/Objasnéni®* (explanation) je schopnost vystizng a logicky shrnout
vypovéd jiného subjektu, vyjadrit tuto vypovéd padnymi argumenty. Tato dovednost
zahrnuje také popis metod vysledkl, odivodnit pouzivané metody a postupy,
navrhnout a obhgjit divody, postupy nebo thel pohledu, ¢i ptednést odiivodnéné
argumenty pro nalezeni nejlepSiho feSeni.

Self—regulation295 (tfizeni vlastniho uceni) sestdva z dovednosti vyjadfovat usudek
pomoci kognitivnich aktivit analyzy a evaluace. Je moZzné jej charakterizovat jako
schopnost monitorovat proces vlastniho uceni, ktery zahrnuje proces vlastniho
monitorovani (self-examination) a opravy vlastnich chyb (self-correction). Pfikladem
muze byt dovednost oznacovana v odborné literatuie jako kritické ¢teni a psani. Dle
této studie by pak Clov€k vykazujici dovednosti kriticky mysliciho ¢loveka (a good

critical thinker) mél vykazovat charakteristiky, které¢ znazorituje uvedené schéma.
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schopnost jasného kladeni otazek

schopnost peclivého vybéru informaci

schopnost systematického uchopeni komplexity

schopnost zdivodnit vybér a aplikaci ptisluSnych kritérii

schopnost kriticky naslouchat, pfesnost a schopnost fesit problémy

Manak definuje kritické mysleni jako “Cinnost, nastroj, ktery pomaha zakim ptejit od
povrchniho k hloubkovému uceni, k odhalovani souvislosti, k porozuméni ucivu a k
vlastnim zavéram.”*°

“Kriticky myslet znamena uchopit myslenku, pochopit jeji obsah, prozkoumat ji,
podrobit ji zdravému skeptickému posouzeni, porovnat s jinymi ndzory a s tim, co jiz o
dané problematice vim, a posléze zaujmout vlastni stanovisko”.*”’ Tyto dovednosti
jsou v dnesni spole¢nosti klicové.

Zijeme v globalni multikulturni spole¢nosti sestavajici se z etnik riizné kultury, hodnot,
odlisnosti. Ke vzajemnému souziti jiz nestaci pouze vychozi teoretické povédomi a
znalost multikulturnich faktt. Je tifeba také soubor dovednosti, které nam I1épe
pomohou se v takovém prostiedi orientovat a uspét v piipadnych pozadavcich timto
prostiedim na jedince kladoucim. Mezinarodni vztahy, do nichZ se dnes lidé dostavaji,
s fadou specifickych nazorl,, postojii a hodnotovych orientaci, vyZaduji schopnost
efektivni multikulturni komunikace, na niz jako ziskanou dovednost je tfeba jedince
pfipravit v procesu vychovy. Takto vybaveny jedinec tak nejen chape v teoretické i
praktické roving svoji vlastni kulturu jako vyvojovy predpoklad pochopeni kultury cizi,
ale je schopen v obou téchto rovinach také pochopit kulturu cizi a nasledné srovnat oba
tyto pfistupy k “nalezeni shodnych i odlisnych momenti uvazovani a ptistupu k feseni

95298

situaci u prislusnikii jednotlivych kultur.””", coz povede k pochopeni rozméra a

dosahu vlastni kultury a jejich hodnot a akceptace “faktu odlignosti jinych kultur.”*”

DiileZitou soudasti je i tvorba tzv. “kulturnich kognitivnich map™*®

- tedy analyzy
konkrétnich témat z pohledu vlastni kultury, ktera v $ir§im kontextu umozni zaujimat

multikulturni stanoviska s védomim odliSnosti jednotlivych pfistupti. Dosah této
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dovednosti je zfetelny naptiklad v diplomatickych strukturach, kde muze vést v
dtsledku Spatné¢ uchopenosti multikulturniho prostiedi vyjednavani k netmyslnym
konfliktim. Mezi interkulturni kompetence, které by takovy ptedstavitel statu mél
ovladat patii vedle =znalosti cizich jazykid, public relations, reprezentace a

v ’ s 177 v ’ 5o cror 1
manazerskych (fidicich), &i vedoucich dovednosti nasledujici :*°

o komunikacni/prezentacni dovednosti
o schopnost rozvijet mezilidské (osobni vztahy)
e pozorovaci/reportazni dovednosti

« analytické/intelektualni dovednosti

3.1.2. Preference metod kritického mysleni

V souvislosti s globalizacnimi zménami a distribuci moci mimo lokalni centra se zuzili

302

také kontrolni rdmce dosahu statnich instituci.”” Moderna vytvofila prostor pro

jednani, jehoz kontrola vybocuje z béznych ramcii normativni kontroly ptedpisii nebo

parlamentnich rozhodnuti.

Ulrich Beck si klade otazku “....jak by bylo naptiklad mozné kontrolovat vyzkum,

ktery nové definuje Zivot a smrt, kdyby se to nemélo dit na zéklad¢ ptredpisii nebo
2303

3

parlamentnich rozhodnuti. nebo “..jak miZeme napf. v budoucnosti zabranit

eskapismu lidské genetiky, aniz pfiskrtime v badani svobodu tazani, bez niz také

o v v 4
nemizeme it 27°°

(13

Ulrich Beck navrhuje “...vypracovanim a pravnim zabezpecCenim urcitych moznosti

vlivu subpolitiky.”*"*

Kromé téchto, jak Ulrich Beck podotyka, dosud jiZz nedostatcujicich dvou nosnych
sloupti v systému subpolitické vzajemné kontroly je tfeba jest¢ doplnit tim “...co si
dosud muize jen obtizné probojovat cestu proti nadvladé profesi a podnikového

9306

managenentu: oponentské expertisy, alternativni profesni praxe... a hlavné
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«..diskuse o rizicich vedené v ramci profesi a podniki, umirnény skepticismus.”” To
se neobejde bez “sebekritiky”, kritického a argumntaéné¢ zdatného pfistupu jako
vychoziho ptedpokladu, jak by bylo mozné ¢elit hrozbdm a nastrahdm, které plodi nas
svét. Moznosti dosahu vlivu a kontroly se tykaji i ryze individualni roviny. Kulturni a
socidlni kontexty wurCujici prostor, v némz se rozviji obcCanstvi jsou stéle
komplikovangj$i, protoze na politickém rozhodovani se nepodileji jednolivci
bezprostiedné, ale spolu s plisobenim médii, komunikacnich systémi, informacnim

prostorem a institucionalnimi formami.

Manak zdaraziuje, ze “...v edukacéni praxi vystupuje do poptedi metodicky, ¢innostni,

59308

rozvijejici zietel k zakoveé osobnosti.”” a dopliluje, Ze u kritického mysleni dochéazi ve

, oy r rooror « 09 . : Lo
smyslu Komenského ...k synkritickému poznavani svéta...”?”, “..tj. k osvojovani a

propojovani analogickych jevil, k sdruzovani né€kolika postupt, operaci, prostiedkii a
organiza¢nich opatfeni, jak se projevuji v realitd.”*' K uvedenému dodava, ze “Naroky
moderni spole¢nosti vyzaduji, daleko vice neZ kdykoliv diive, aby kazdy obcan byl
schopen samostatného rozhodovani, zodpovédného fteSeni problémii a kritického

T aens 29311
mysleni.”

3

Jestlize je cilem vychovy v podminkach globalizace
2312

‘..vychova 7kt k
plnohodnotnému obcanstvi v oteviené spolecnosti...”” *, pak je k tomu mozné ptispét
prostiednictvim vyukovych metod kritického mysleni, protoze podporuji aktivni uceni
a napliuji 1dedl vychovy z4akl “..k plnohodnotnému obcanstvi v oteviené

9313

spolecnosti... podporou moznosti plnohodnotného zaclenéni jedince schopného

spoluprace, vedeni, respektu lidi z nejriznéjSich vrstev a zdzemi, rozvoje vlastni
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individualni iniciativy, schopného jednat zasadové a aplikovat tyto zdsady na rychle se

meénici situace do demokratické spolecnosti.
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SEZNAM POUZITE LITERATURY A PRAMENU

Priilohy

Seznam zkratek

Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech je multidimenzionalni,
integrujici téma. Jako multidimenziondlni téma prostupujici celym zakladnim
vzdélavanim nabizi uciteli Siroky prostor pro uchopeni a zpracovani tématu. Na
nasledujicich strankach predkladam metodické zpracovani tématu pomoci metod
kritického mysleni. Metodicka ptirucka obsahuje ndvrh jednotlivych vyucovacich
jednotek, jejichZ obsah je zpracovan za pouziti metod kritického mysleni. Metody jsou
voleny s ohledem na konkrétni téma a rozvoj pfislusnych klicovych kompetenci.
Tematicky obsah vyplyva ze vzdélavaciho obsahu vyucovaciho predmétu Vychova k
obcanstvi a didaktického rozpracovani vSech jeho slozek. Obsah vyucovaciho
pfedmétu tvoii jednotlivé tematické celky, poptipadée jejich €asti a priifezova témata.
V ramci linedrné-cyklického pojeti vzdélavaciho obsahu vyucovaciho pfedmétu jsou
nékterd témata pojimana vicetroviioveé s akcentem k rozvoji vyssich cilti. V hodiné
budou rozvijeny jak znalosti, tak dovednosti, kterym odpovida volba metod a struktura
uciva. Metody jsou vhodné kombinovany s diirazem k aktivnimu tucasti Zdka na
hodin€é. Metodickd piirucka obsahuje navrh volné fazenych vyucovacich jednotek.
Soucasti nekterych jsou mozné alternace uchopeni tématu podobnym zplsobem za
pouziti jinych metod. Jejich podrobné rozpracovani do podoby konkrétniho vystupu
(vyuCovaci jednotky) je na konci pfirucky. Soucdsti metodické ptirucky je
rozpracovani ucebnich osnov, jak by mohl vypadat vyucovaci pfedmét (charakteristika
vyucovaciho pfedmétu) a navrh jeho rozpracovani do ro¢niku (vzdélavaci obsah

vyucCovaciho pfedmétu), na které navazuje navrh jednotlivych vyucovacich hodin.
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Vyuclovaci predmét Vychova k obcanstvi je vytvoren ze vzdélavaciho obsahu
vzdélavaciho oboru Vychova k obcCanstvi. Jeho vzdélavaci obsah bude tvoftit tematické
okruhy vzdélavaciho oboru Déjepis, Vychova ke zdravi a vybrand témata
vzdélavaciho oboru Clovék a svét prace. Do vzdélavaciho obsahu piedmétu budou
v¢lenéna prifezova témata. V jeho ramci bude realizovano priutfezové téma Osobnostni
a socialni vychova, Vychova demokratického obcana, Vychova k mysleni v evropskych
a globalnich souvislostech. Multikulturni vychova a Medidlni vychova. Ve vyuce bude
také vedle této integrace s ohledem na Siroké rozpéti pfedmétu vhodné vyuzivano
mezipfedmétovych vazeb a to predevsim se vzdélavacimi obory Dé&jepis, Zemépis,
Cizi jazyky, poptipadé obsahu vzdélavaciho oboru Informacni a komunikaéni
technologie. Pfedmét bude vyudovan na 2. stupni ZS s povinnou hodinovou dotaci 1
vyucovaci hodina tydné. S ohledem na jeho integrujici charakter bude casova dotace
navySena v ramci disponibilnich hodin. Ty budou vyuzivany jednak k realizaci
prufezovych témat (Osobnostni a socialni vychova, Vychova demokratického obcana,
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech. Multikulturni vychova a
Medialni vychova), jednak vybranych témat tematickych okruhli pfislusnych
vzdélavacich obortu (Déjepis, Vychova ke zdravi, vybrand témata vzdélavaciho oboru
Clovék a svét prace). Vzdélavaci obsah bude realizovan ve vyu¢ovaci hodiné v
kmenové tfid€. Rozvoj klicovych kompetenci bude zajistén vhodnou volbou metod a
vychovné-vzdelavacich strategii. Soucésti vyuky tak budou projekty, mimoskolni a
mimo tfidni aktivity realizované Skolou, besedy, exkurze. Vzdélavaci obsah mize byt

soucasti volitelného semindie zaméefeného integraci konkrétnich témat a tématickych
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okruhi na vybrané aspekty soucasného svéta, ¢i spolenosti.  Podrobnéjsi

rozpracovani vzdélavaciho obsahu nabizi nasledujici tabulka.

6. —9. ro¢nik
V}'/chova k ob&anstvi 6. — 7. ro¢nik 8. — 9 ro¢nik
1 h/ tydné 2 h/ tydné
Obsahové vymezeni Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru :

= Vychova k obCanstvi
= D¢jepis (vybrana témata tematického celku
Rozdéleny a integrujici se svét — Problémy
soucasnosti)
=  Vychova ke zdravi (tematické okruhy Rizika
ohrozujici zdravi a jejich prevence, Osobnostni a
socialni rozvoj)
= Clovek a svét prace (tematicky okruh Svét prace)
+ Prifezova témata
- Vychova k mysleni v evropskych a
globalnich souvislostech
- Multikulturni vychova
- Medialni vychova
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Vychovné-vzdélavaci
strategie

Vychovné-vzdélavaci

strategie

Postupy ucitele rozvijejici klicové kompetence :

- zprostifedkovava a podnécuje Zaky ke zpracovavani
konkrétnich spolecenskovédnich témat formou kritického
¢teni, prace s textem, volného psani, excerpovani
(kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémi)

- zadava zakam individualni (referaty, ro¢nikové prace,
drobné pribézné ukoly), které zpracovavaji s vyuZzitim
vypocetni techniky, skupinové tkoly, projekty (kompetence
k uceni, kompetence k feseni problémi, kompetence
pracovni, kompetence komunikativni)

- zadava zakim dil¢i tkoly (vystupy jednotlivych hodin —
plakat, ¢i jiné vystupy, graficky zpracované shrnuté uciva),
které zaci prezentuji pted tfidou/spoluzéky (kompetence
pracovni, kompetence k uceni, kompetence komunikativni)

- zadava zakam ukoly vedouci ke kritickému zhodnoceni
predkladanych informaci (shrnuti, tvorba sdé€leni.srovnani),
upoutavka reklamniho spotu apod. (kompetence k ucenti,
feSeni problémt, kompetence komunikativni, kompetence
pracovni)

- navozuje modelové situace (jednani na Gtadech, pii
hledani zamé&stnani,jednani zdkonodarnych organt apod.),
kde si prostfednictvim simulace, hrani roli uvédomi
principy demokracie, nalezeni konsenzu, schopnost vhodné
argumentovat, prezentovat sebe i kolektiv, zastavat
stanovisko (kompetence komunikativni, kompetence

k feSeni problémt, kompetence obCanska)

- sebereflexi, auto evaluaci, evaluaci od ostatnich
spoluzakii, osobnostnich, personalnich dotaznik
zprostiedkovava sebepoznani (kompetence socialni a
personalni)

- diskusi o spolecenskych (domacich i svétovych)
udalostech a vhodnou aktivitou zakl (domaci ukoly — nalézt
informace, ,,aktualita®) podnécuje k zajmu o vetejné déni
(kompetence obcanska, kompetence k uceni)
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Vyucovaci predmét: Vychova k obcanstvi

Ro¢nik: 8
Ocekavané Rozpracované Ucivo Ptesahy, vazby | Pozndmky
vystupy RVP ZV | yystupy Prifezova témata
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EU jako instituce | Déjepis — Beseda
(jeji vznik, predchidci prace s textem,
- popiSe vliv - uvede vyhody a |instituce), divody |myslenek simulace
zaclenéni CR | nevyhody zaClenovani stati | integrace vyklad
do EU na ¢lenstvi CR v EU | do vysgich v minulosti,
kazdodenni integracnich celki |integracni celky |KliCoveé
zivot obCand, |- uvede vyhody v minulosti kompetence:
uvede ptiklady |z Clenstvi pro CR a EU — vstup Zemépis — KK, KO,
prav ob¢ant obéany CR do EU, vyhody a | ¢&lenské staty EU |KKU, KKRP,
CR v ramci EU nevyhody cClenstvi, |Cizi jazyky — KP
1 moznych - uvede prava obéanti CR  |jazyky ¢lenskych
zpusobi jejich | podminky, za v EU (cestovani, statd EU,
uplatiiovani jakych mohou studium v zemich | vyznamné
ob¢ané CR EU apod.) osobnosti EU
pracovat v EU
VMEGS — ¢eské
obcanstvi —
evropské
obcanstvi,
narodni, evropska
identita, kulturni
zvyky
v evropskych
statech, Jak Ziji
mladi Evropané ?
- uvede - uvede konkrétni | Globalizace: Zemépis-
piiklady piiklady pojem, jeji geneze, |Piiklady stati prace s textem
nekterych globalizace ve projevy ve odkud se vyklad, diskuse
projevii svém okoli spoleCnosti, globalizace ve skuping
globalizace, klady a zapory roz§itila
porovna jejich |- porovna vyhody | globalizace, jeji Cizi jazyKky — Klicové
klady a zapory |a nevyhody dasledky pro svétové znamé | kompetence:
nakupt ve ¢loveka fetézce, KKU, KKRP,
velkych spotiebni, rychlé | KSP, KK
spotiebnich obcCerstveni
fetézcich a
objasni jejich vliv VMEGS -
na zivot ¢loveka Evropa a svét
diskuse, prace
—1llve(,1e I’léktel‘é —uyefle e globalni problémy — Zemépis - s textem,,v ,
g oba!m nejzavaznjsi soucasnosti, piikiady, atmc.)gfer’a, . instruktazni
prol3lerny . prol3lemy - pHidiny zévaznost po§tlzene oblasti film, vyklad
soucasnosti, soucasnosti sveta

vyjadii na né

(terorismus,
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svilij osobni
nazor a popise
jejich hlavni
priciny

-uvede dusledky
postupujici
globalizace pro
lidstvo

-uvede zplsob
osobniho pfic¢inéni
na zlepSeni
zivotniho prostredi

ekologické
problémy), dusledky
pro cloveka a lidstvo

— Chemie —
freony, ozonové
plyny, plyny
zpusobujici kyselé
deste

VMEGS — Evropa
a svét

Klicové
kompetence:
KK, KKRP,
KSP

— Déjepis — Pr4

mezinarodni 'race s textem,
- uvede nékteré spoledenstvi dlSk.L.lS.e ve
vyznamné - uvede soudasti v historii ‘dVOJICI,
mezinarodni jakych organizaci mezinarodni — Zemépis — instruktaz
organizace a Je CR ¢lenem a . il piiklady statt a
spolecenstvi, objasni predmét Olzganlzacev,’f( ? 1((; sidel Klicové
k nimZ ma vztah |spoluprace Vyznam,o p a’ Y> | mezinar.organizaci, kompetence:
CR, posoudi oblast pus.ob,enl, | oblasti pisobnosti | KKU, KKRP,
jejich vyznam ve | - zdivodni vyznam |CR a mezmarodnl mezinarodnich KK
svétovém déni a | mezindrodni organizace, organizaci
popiSe vyhody | spoluprace Clenstvi, historie — Cizi jazyky —
spoluprace mezi nazvy
staty mezinarodnich

organizaci

VMEGS - Evropa

a svét, mezinarodni

setkavani

_uvede, jaké Globalni — lokalni
- objasni disledky méa pfoglin}y}’l dusllj:ld'kyo — Zemépis — Prace s textem,
souvislost globalni oteplovéni | & 004 MC VIproVkemu atmosfera, diskuse, akéni
globalnich a pro Zivot &loveéka | P10 ZIvot CIovek, postizené oblasti | pjan
lokalnich piiklady globalnich | . ~..
problémd, uvede |- uvede pitklady Problgmu na ll()) kdlni | _, Chemie — Klicové
piiklady globalnich Lrovii, zpusoby freony, ozonové .
5 s . |feSeni, priklad kompetence:
moznych problémii ve svém e plyny, plyny >
o , organizaci o o . | KKU, KKRP,
projevu a okoli, navrhne enveh do Fedent zpusobujici kyselé N
zpiisobt feSeni | zpiisob jejich fesent | Z2Pojenyeh do feSeni | 4 ¢ KK? KSP, KP
globalnich glob. probléma
problému na VMEGS — Evropa
lokalni urovni a svét
Mezinarodni
- kriticky problémy, zpiisob | — DEjepis - , ,

- uvede zhodnoti piistup | feSeni, rizné projevy konflikty v Brainstorming
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priklady velmoci nasili, terorismus, minulosti volné psani,
mezinarodniho |k mezindrodnimu | moZna nebezpeci, — Zemépis — prace s textem
terorismu a terorismu Zpﬁs‘jb feSent, | priklady stati
zaujme vlastni angazovanost stat, | 5ostizené Klicové
postoj ke JeJlCh, k,ro,ky . teroristickymi kompetence:
zpusobim jeho v potirani terorismu utoky KKU, KKRP,
potirani KK
VMEGS — sv¢ét,
mezinarodni
setkavani
- uvede piiklad
nejpalcivejSich
- prokéze problémi Problémy — Déjepis — Prace s textem,
zékladni soucasnosti, soucasnosti, piiklady, |  onflikty volné psani,
orientaci objasni pficiny zavaznost, zpus Ovb v minulosti, brainstorming,
, o . jejich feseni, ptic¢iny | ., . .
v problémech |jejich vzniku a . L .| ptiklady, vznik, |projekt
. . vzniku, mezinarodni . SV
soucasného navrhne zpiisob spolupréce zpusob feSeni
svéta jejich feseni — Zemépis — Klicové
ptiklady statd kompetence:
resici/zasazené KKU, KKRP,
konfliktem, KK
zpusob feSeni
VMEGS - sv¢ét,
mezinarodni
setkavani
- r0zpozna Problémy
- vyhodnoti na | piiklad sekty, rozvojovych zemi Préce s textem,
zéklad® svych | argumentuje proti | (Potravinove brainstorming,
znalosti a manipulativnimu | Problémy, zdravotni | _, 7epunig projekt
zkuSenosti vlivu nabidek problémy —(nemoci), piiklady
. , détska prace) (o , iy
mozny takovych Bezpeénost st.atu/f)blastl, Klicové
mgmpulatwflio organizaci (terorismus, zbrand zivocicht kompetence:
vliv vrstevnikd, hromadného nieni) zasazenych KKU, KKRP,
médii, sekt, - T0ZpOozZna narodnostni/etnické | problémem KP, KSP, KK
uplatiiuje manipulativni problémy
osvojené techniky a dokéze | ekologické problémy
dovednosti obhdjit své (znecistovani zivot.
komunikaéni | stanovisko pfed | prostiedi, vymirani
obrany proti manipulaci sekt | Zivocisnych druhi)
manipulaci
. navrhne zpiisob
prevence ruznych Pfirodopis/ Beseda. prace
- vyhodnoti na | druht zavislosti _ Biologie — s textem, volné
zakladé svych vira, zivotni styl, | dasledky zavislosti psani
znalosti a - kriticky nabozenska na lidskych
organismus
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zkuSenosti
mozny
manipulativni
vliv vrstevnikd,
médii, sekt,
uplatiiuje
osvojené
dovednosti
komunikac¢ni
obrany proti
manipulaci

zhodnoti obsah
predkladanych
materiald (novin,
Casopisil)

- na ptikladu
rozpozna
manipulativni
techniky reklamy

organizace / sekta,
charakteristické
znaky,

nebezpeci,zavislost,

disledky

VMEGS -
zivotni styl
mladych Evropanii

MEDYV —

- kritické ¢teni a
vnimani
medialnich
sdéleni

- interpretace
vztahu medialnich
sdéleni a realit

Klicové
kompetence:
KKU, KKRP,
KK

- orientuje se
v pracovnich
¢innostech
vybranych
profesi

- posoudi své
moznosti pfi
rozhodovani o
volbé vhodného
povolani a
profesni ptipravy

-vyuzije profesni
informace a
poradenské
sluzby pro vybér
vhodného
vzdélavani

- prokaze

v modelovych
situacich
schopnost
prezentace své
osoby pfi vstupu
na trh prace

- shrne pracovni
napln jednotlivych
profesi

- na zakladé
ziskanych
informaci zhodnoti
sveé schopnosti a
dovednosti

s ohledem ke
zvolené profesi

- s vyuZitém
informacnich
technologii pro
sebe dokaze nalézt
vhodné zaméstnani
odpovidajici svym
schopnostem a
dovednostem

- vhodn¢ prezentuje
svoji osobu
v modelové situaci

zdroje informaci,
medialni sdéleni,
rizné typy zprav,
charakter sdéleni,
uzity jazyk, reklama
— presvédcovaci
techniky, prvky

v reklamé¢, noviny,
Casopisy, druhy
médii

Povolani, profese,
vzdélani, pozadavky
jednotlivych profesi,
hledani
zaméstnani+instituce
zprostiedkovavajici
zaméstnani (Utady
prace, personalni
agentury), zptsoby
hledani prace
(Internet, inzerce

v tisténych médiich,
personalni agentury),
ptijimaci pohovor
(prezentace vlastni
osoby. osoby)

Cizi jazyky —
anglictina — jazyk
mezinarodni
komunikace

Zemépis — staty,
kde mohu pracovat

IKT — zdroje
informaci, Internet
— portaly hledani
informaci o
zamestnani

VMEGS -
moznosti uplatnéni
v EU, vzdélavani,
hledani prace
mladych Evropani

Prace s textem,
kritické Cteni,
IIN.S:E.R.T.
referat,
seminarni
prace,
simulace, prace
ve dvojicich

Klicové
kompetence:
KKU, KKRP,
KK, KP, KSP
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Metodicka prirucka
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Narody v EU aneb ,,Cim jsme jedineéni ?*

casova jednotka: 1 vyucovaci hodina (45 minut)

metody: parovy brainstorming, ucime se navzdjem, volné psani

Cil: Zak dokaze uvést, co je charakteristické pro dany narod, uvédomi si kulturni
rozmanitost Evropy. Je veden k toleranci vii€i pfislusnikiim jinych naroda

Pojmy a hodnoty: narod, kultura, narodnost, zvyky, tradice, historie

Pomtcky: encyklopedie, obrazovy material (vlajky statii EU), fixy, sesit,
flipchart/ listy papiru

Kli¢ové kompetence: kompetence k uceni, kompetence komunikativni, kompetence

socialni a personalni

Metodicky postup

Evokace
Z4ci:

Z4ci jeden po druhém spontanné
odpovidaji

Z4ci ve dvojicich poznavaji vlajky daného
statu, neznamé hledaji v encyklopedii,
piispivaji odpovéd’'mi, co je napada

k danému statu

Uvedomeéni

Zaci jednotlivé Gtou ¢asti textu,
rekapituluji obsah kazdého z nich, stfidaveé
si kladou dopliujici otazky (nejprve se pta
74k, ktery Cetl, poté si role vyméni)

Zaci postupné prezentuji své narody, na
zéklad¢ toho, co se dovédeli v textu. Svoji
prezentaci zahdji vylepenim propagacniho
letdku k dané vlajce na tabuli.
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Ucitel:

Reflexe

Zaci postupné b&hem 5-ti minut pisi, co
vSe je napadne k probranému tématu.




Zacne otazkou ,,Kde jste byli na dovolené?
,,Kde se ti libilo a pro¢ 7 “Co o tom
narodu vi§ ?*

Nabidne kazdé dvojici k vylosovani vlajku
daného statu. Z celou tfidou zkontroluje
rozpoznani vlajky (Pfi kontrole je vylepi
na tabuli) Prace ve dvojicich —,,Co t&
napadne k tomuto statu ?*,,,Co o nich vi§?*

Vysvétli instrukce ke metod¢ uc¢ime se
navzajem (Kazda dvojice dostane dvé ¢asti
textu, rozd¢lite si jej na polovinu. Kazdy si
obé poloviny ptecte, poté zrekapituluje. Na
zaver se oba dohodnete na spoleéném
zapise z textu. Ten napiSete na arch papiru
a budete jej prezentovat) Rozda texty a
zahaji praci.

Zahaji prezentaci jednotlivych stati. Vyzve
zaky odkazem k vlajkdm na tabuli
k prezentaci ,,svého* naroda.

Po skonceni pted tabuli zahdji a vysvétli
zavéreCnou praci. Vezméte si seSity a
napiste k jednomu nebo vice narodim
,,Cim jsou jedineéni 7 ,Co je pro né
typické ?*
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casova jednotka 1 vyucovaci hodina (45 minut)

metody mySlenkova mapa, LN.S.E.R.T., volné psani

Cil: Zak dokéaze uvést vyhody ¢lenstvi v EU a odiivodnit svoje stanovisko

Pojmy a hodnoty: Evropské Unie, Evropa, narod, spoluprace, jednotny trh, mobilita,
volny pohyb osob, svoboda

Pomtcky tabule, sesit, text

Kli¢ové kompetence

kompetence k u€eni, kompetence komunikativni

Metodicky postup

Evokace

Zaci

Produkuji myslenky, které je napadaji

k EU.

Uvédomeéni

Pracuji na zadaném textu. Na zékladé
zhodnoceného textu vypliuji v sesité

tabulku.

Reflexe

Kontroluji tabulku spole¢né s ucitelem.

(mohou byt vyzvani k zapisovani svych
vyhodnoceni do tabulky na tabuli)

Uditel
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Do stfedu tabule napiSe ,,Evropska Unie®.
Vyzve zaky, aby pridavali vse, co je

k pojmu napada. U¢itel napady zapisuje,
spojuje s ustfednim terminem.

Rozda zakam text, vysvétli pokyny k praci.

Nyni si pfectete text. Béhem c¢teni k tomu,
co pro vas bude nové udélate +, to, co
budete znat zatrhnete \/, k tomu, o ¢em

? Tyto informace si po precteni
zaznamenate do tabulky, kterou si
nakreslite do sesitu.

+ - ?

(ucitel nakresli béhem ¢teni tabulku na tabuli)

— Vyhodnoceni analyzovaného textu a
tabulky LN.S.E.R.T.

Zahdji diskusi k analyzovanému textu a

k tabulce. ,, Co pro vas bylo znamé ? “ ,, Co
Jjste se dovédeli nového ?* |, Které
informace pro vas byly zajimaveé ? “,, V cem
tedy spociva vyhoda clenstvi CR v EU ?
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— Mozné alternace

Reflexe

po vyhodnoceni analyzovaného textu a
tabulky — zpét k myslenkové mapé
(konfrontace — ,,Jaké dalsi vyhody, které
Jjsme uvedli ted vime ? )

nebo

volné psani ,, Co mi prindsi élenstviv EU 2 —>
1ze zadat za DU v ptipadé nedostatku Casu




Jaci jsou nasi sousedé ?

casova jednotka 1 vyucovaci hodina (45 minut)
metody diskuse, brainstorming, ReQuest Procedure (Cteni s otdzkami)
Cil 74k dokaze charakterizovat kulturni zvyk dané zemé a zdtvodnit,

které se mu libi.

Pojmy a hodnoty zvyky, tradice, kultura, narod, vlast

Kli¢ové kompetence | kompetence k uceni, kompetence komunikativni

Pomiicky tabule, sesit, text

Metodicky postup
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Evokace
Z4ci
Diskutuji spolu o zazitcich, pfemysleji, co

se jim libilo, vyménuji si nazory.

Produkuji nazory, které ucitel
zaznamenava do tabulky.

Uvédoméni

Zaci ¢tou text, kladou si otazky.

Reflexe

Zaci diskutuji o kulturnich tradicich,
srovnavaji, hodnoti s tradicemi v rodné
zemi.

Ucitel:
Zahaji hodinu otazkou k diskusi — ,, Kde
jsem byl s rodici na dovolené ?*, ,,Co mé
tam zaujalo ?*, ,, Jaké maji lidé zvyky ?*

— vyhodnoceni diskuse — tabulka na
tabuli

Narod

Zvyk

Evokuje u zakl odpovédi ,, Ve které zemi jste
byli 2 ,,Jaké maji taméjsi lidé zvyky 2

Budete cist text, béhem c¢teni

zastavite, polozite si par otazek, kterymi
se presvédcite, ze jste odstavcei rozuméli
a budete cCist dal.

— diskuse v kruhu — vyzve zaky
k prezentaci obsahu textu spoluzakiim

— po diskusi — doplnéni zjisténych
informaci do tabulky ,,Jaké dalsi zvyky,
které jsme uvedli na zac¢atku hodiny
muizeme uvest ?

casova jednotka: I vyucovaci hodina (45 minut)

metody: metoda ANO-NE

Cil: 74k dokéaze vysvétlit a odtivodnit z &eho plynou komunikaéni
nedorozuméni

Hodnoty a pojmy: jazyk, komunikace, kulturni odli$nosti, zvyky, tradice

Pomiicky: text, tabule, uryvek z filmu

Klicové kompetence: | kompetence k uceni, kompetence komunikativni
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Evokace
Z4ci:

Z4ci hadaji, ke které zemi zvyk patii.

Studuyji text.

Uvédomeéni

Zaci sleduji uryvek filmu, zaznamenavaji
si nov¢ informace.

Reflexe

— Mozné alternace

Ucitel:

Navaze na minulou hodinu o kulturnich
tradicich. — pfecte kratky piibéh (kulturni
zvyk).Zaci hadaji, ke které zemi patfi.

Rozda zakam text, ktery prostuduji
metodou ANO-NE (platna stanoviska
ANO, neplatna NE).

Instruuje zéky k filmu, podnécuje

k provadéni drobnych aktiviza¢nich tkont
— V prib¢ehu sledovani si délejte
poznamky

Zaci zhodnocuji, pfipadn& opravuji své
odpovedi.

Vybidne zaky k navratu ke zhodnocenému
textu — op€tovné zhodnoceni, oprava,
piipadné doplnéni textu.

Evokace — ,,Jak bys fesil tuto situaci ?* (zaci je zaddna na listeCku situace vychazejici

z komunikacnich rozdilt )

Uvédoméni — analyza textu metodou ANO —NE

Reflexe — instruktazni film (zaci na zaklad¢ zhlédnutého snimku zdivodnuji z ¢eho vzniklo

nedorozumeéni)



Evokace > ANO-NE
Uvédomeni - [LN.S.E.R.T.
Reflexe — vyhodnoceni I.N.S.E.R.T.u a tabulky, tabulka — zapis do sesitu
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casova jednotka 1 vyu€ovaci hodina (45 minut)

metody volné psani, brainstorming, dvojité zapisniky

Cil 74k je schopen uvést piiklad mezinrodni organizace a objasnit jeji
vyznam

Hodnoty a pojmy mezinarodni organizace, mezinarodni vztahy, feseni konfliktt, valka,
mir, spoluprace, pomoc, tolerance, solidarita

Pomicky sesit/ list papiru, film

Kli¢ové kompetence

kompetence k uceni, kompetence komunikativni

Metodicky postup

Evokace

Zaci :

Odpovidaji na otazku v brainstormingu.

Postupuji dle instrukci ucitele

Ugitel:
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Reflexe

Odpovidaji, diskutuji nad ziskanymi
informacemi.

Zahaji hodinu otazkou ,,Co té napada,
kdyz se fekne mezinarodni organizace 7
— Mozné alternace

,,Znas néjakou 7 ,,Co je jejim poslanim?“

Vysvétli instrukce k filmu, rozda papiry a
zada zakim pokyny, jak budou postupovat
v priibéhu promitani. Rozdélte si papir na
dvée ¢asti. Do pravé poloviny si budete
zaznamenavat informace z priab¢hu
promitani, do levé svoji pfipominku,
komentar nebo to, na co byste se chtéli
zeptat.

— diskuse nad dvojitym zépisnikem —
,Jaké informace jste zaznamenali do pravé
kolonky ?*,,Co vas zaujalo a pro¢ ?7*

Reflexe — volné psani —,,Jaky je vyznam Organizace spojenych narodf ?

casova jednotka: 1 vyucovaci hodina (45 minut)

metody: diskuse, prace s textem — podvojny zdapisnik, posledni slovo patii mé

Cil: 74k dokaze svymi slovy vysvétlit, jaké vyhodu pfinasi lenstvi v EU
a zaujmout k problému osobni stanovisko

Hodnoty a pojmy: Evropska Unie, jednotny trh, mobilita, svobodny pohyb osob, prace,
kapitalu

Pomiicky: sesit, tabule, listy papiru

Kli¢ové kompetence: | kompetence k uceni, kompetence komunikativni

Metodicky postup

Evokace

Z4ci:

Ucitel




Diskutuji ve dvojicich nad polozenou
otazkou.

Uvédomeéni

Ctou text, pofizuji poznamky.

Reflexe

Reaguji v diskusi ,,Posledni slovo patti
mé* - zaznamenaji si z textu mySlenku,
ktera je zaujala, zapiSe si ji a opatii

myslenku (bez komentéie).

— Mozné alternace

Zah4ji hodinu otazkou k diskusi —
,Predstav si, Ze mas cely tyden dim jen
sdm pro sebe, ale jsi zamceny, nemtiiZes
odejit.“ Jaké to ma vyhody a nevyhody ?*

Rozda text k prostudovani metodou
dvojitého zapisniku

»Posledni slovo mam ja* — diskuse nad
analyzou z dvojitého zapisniku.

Vyzve jednoho zika k ptecteni myslenky
bez komentare. Vyzve ostatni zaky, aby se
k této myslence vyjadiili.

Pozadé zaka vybirajiciho myslenku bez
komentate k vyjadieni komentate. (uzavira

se diskuse, muze pokracovat stejnym zptisobem
dale)

Reflexe — Volné psani — ,,Jaké vyhody mi nabizi evropsky prostor 7

casova jednotka: 1 vyucovaci hodina (45 minut)

metody: studijni skupiny, kostka

Cil: Zak dokéaze porovnat ¢eskou $kolu se $kolou evropskou a dokaze
odlivodnit svoje stanovisko k obéma systémiim

Hodnoty a pojmy: Skola, vzdé€lani, vzd€lavaci systém, vyucovani, povinna skolni
dochézka

quvnﬁc,kﬁ/ sesit, tabule | o,

Klicove kompetence | kompetence k uceni, kompetence komunikativni

Metodicky postup




Evokace
Zaci

Ve dvojicich diskutuji nad otazkou,
porovnavaji své nazory.

Uvédomeéni
Studuji text
Ve skupinach si vzajemné objasiiuji obsah,

polemizuji s textem, aplikuji poznatky na
realné situace, srovnavaji se svoji Skolou

Reflexe

Do sesitu zaznamenavaji podle pokynl na
kostce

Ucitel

Polozi otazku ,,Co se ti libi na Skole, kam
chodis ?*

Zada zaktm text k prostudovani (Skola
v Italii)

— po prostudovani textu — rozdéleni do
skupin

Vyzve zaky k otevieni sesitu. Hazi
kostkou, dava pokyny. Na zaklad¢
hozeného pokynu, zaci pisi.

Popis svoji Skolu

Porovnej Skolni dochazku u nés a v Italii
Asociyj skolu s tim, co umis

Analyzuj Co se ve Skole naucil
Argumentuj Pro¢ je tvoje Skola lepsi nez
italska

casova jednotka 1 vyucovaci hodina (45 minut)

metody skladankové uceni, brainstorming

Cil 74k dokaze charakterizovat Evropskou Unii a stru¢né objasnit jeji
Vyvoj

Hodnoty a pojmy Evropska Unie, evropska integrace, spoluprace, mir

Pomticky studijni text, karticky

Klicové kompetence | kompetence k uceni

135




Metodicky postup

Evokace
Zaci

Odpovidaji na otdzky z brainstormingu

Uvédomeéni

Studuji zadany text

Pisi otazky z dané latky na karticky.

Reflexe

Z4ci losuji karti¢ku, postupné odpovidaji
na otazky.
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Ucitel

Zahaji hodinu otazkou ,,Co t€ napadne,
kdyz se fekne Evropska Unie ?

Rozdéli Zaky do skupin — rozpocitani (1.,
2., 3., 4. nebo Pondéli, Uter}'l, Stieda,
Ctvrtek, Patek apod.). Poda instrukce ke
skladankovému uceni. Kazda skupina si
prostuduje zadanou ¢ast textu, po piecteni
se vyménite se zaky jinych skupin (musi byt
zastoupeni vSichni Zaci jednotlivych skupin) a
vysvétlite si navzajem, co jste si precetli.

Shrnuti celé latky. Vyzve k zapsani otazek
na karticky.

Nabidne zaklim vylosovat otazku
z klobouku.



casova jednotka 1 vyu€ovaci hodina (45 minut)
metody brainstorming, hledani informaci

Cil 74k dokaze uvést ptiklad organu Evropské Unie a struéné objasnit
jeho vyznam

Hodnoty a pojmy Evropska Unie, instituce Evropské Unie, Evropska Rada, Evropsky
Parlament, Rada EU, Komise

Pomicky studijni text
Kli¢ové kompetence | kompetence k uceni

Metodicky postup

Evokace

Zaci
Uvédomeéni
Odpovidaji na otazku z brainstormingu.

Pracuji s textem, hledaji odpovédi na
otazky.
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Reflexe

Z4ci podavaji odpovédi na jednotlivé
otazky.

Ucitel
Navaze na minulou hodinu otazkou ,,Co

vime o Evropské Unii 7 Kdo pfijima
zékony ? Jaké mé rozhodovaci organy ?

Rozdéli zéky do malych skupin, rozda
studijni text, pfedpfipravené otazky,
vysvétli postup. Nyni si ve skupinkach
prostudujete text a podle textu odpovite na
ptiloZené otazky.

Zahdji vyhodnoceni. Pfecte postupné
otazky.

Velky Evropan

casova dotace I vyu€ovaci hodina (45 minut)
metody brainstorming, oziveny vyklad
Cil 74k dokéaze objasnit v em spociva vyznamnost osobnosti a pro¢

bychom si jej méli pamatovat

Hodnoty a pojmy Evropa, osobnost, integrace, Evropan, evropanstvi, narod
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Pomticky studijni text

Klicové kompetence  kompetence k u¢eni, kompetence komunikativni

Metodicky postup
Evokace
Zéci

Odpovidaji na otazku.

Uvédomeéni
Dopliuji text béhem vykladu.

Zaci postupné &tou text s doplnénymi
odpovédmi.

Reflexe

Vyvolani zaci nebo dobrovolnici
odpovidaji.
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Ucitel
Zahdji otdzkou Co vime o Jifikovi

z Podébrad ? Co jsme od ném cetli ?

Rozda zaktim ptipravené texty, do kterych
budou béhem vykladu dopliovat
informace, zah4ji vyklad.

Zahaji kontrolu latky.
Shrne celou latku otazkou ,,V ¢em

spatfuje$ vyznamnost této osobnosti ? Pro¢
bychom si ji méli zapamatovat ?




casova dotace: 1 vyucovaci hodina (45 minut)
metody: diskusni pavucina

Cil: 74k dokaze uvést, zda je zastancem nebo odptircem vstupu Turecka
do Evropské Unie a odlivodnit svoje stanovisko.

Hodnoty a pojmy: Evropska Unie, ¢lenské staty EU, integrace, spoluprace, ¢lenstvi v EU
Pomiicky: mapa Evropy

Kli¢ové kompetence: | kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémi, kompetence

komunikativni
Metodicky postup
Evokace
Zéci
Z4ci vyjmenovavaji ¢lenské staty. Z4ci si otazku napisi na horni ast papiru
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Uvédomeéni

Se sousedem konfrontuji své argumenty.
Konfrontuji argumenty ve ¢tveticich.
Skupiny (zastanci x odpiirci) shromazd'uji
dalsi argumenty k podpoie svého
stanoviska.

Kazda skupina postupné ¢te sva stanoviska

Obhajuji pod pfipominkami a argumenty
druhé skupiny sva stanoviska.

Ucitel

Zah4ji hodinu praci s mapou.Kter¢ jsou
Clenské staty Evropské Unie ? Ktery stat
neni ¢lenem EU ?

Rozda zaktm list papiru, poda instrukce.
Dnes budeme fesit tuto otazku ,,Ma
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vstoupit Turecko do EU nebo ne 7 —
napise na tabuli

Rozdélite si papir na dvé ¢ast. Do pravé
napiSete dva argumenty pro, do dva pravé
argumenty proti. Argumenty zdlivodnite a
zkonfrontujete se sousedem, vzajemne si je
vymeénite, zajimavé pfipiSete ke svym. Poté
vytvofite Ctvetice a provedete to samé.

Vyhodnoti praci celého kolektivu. Vyzve
k rozdéleni na dv¢ velké skupiny — zastanci
vstupu x odptirci vstupu.

Vyzve postupné kazdou skupinu k pfecteni
svych stanovisek a poté k jejich obhajobé¢.

Reflexe

Jednotlivé pisi a odGivodiiuji své nynéjsi
stanovisko.

Po vyméné nazort vyzve zaky

k rozhodnuti setrvat ve své skupiné
nebo piejit v ptipadé zmény ndzoru
do druhé.

Vyzve k vyjadieni svého ndzoru — Napis a
odtvodni, jaky mas nazor ? Jsi pro vstup
Turecka do EU nebo proti ?



casova dotace: 1 vyucovaci hodina (45 minut)

metody: brainstorming, diskusni pavucina, volné psani

Cil: 74k dokaze uvést projev terorismu a objasnit zpiisob jejiho potirani.

Hodnoty a pojmy mezindrodni vztahy, mezinarodni bezpecnost, nésili, mir, valka,
spoluprace

Pomticky sesit, tabule

Klicové kompetence | kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémi, kompetence
komunikativni

Metodicky postup
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Evokace
Zéci

Odpovidaji na otdzku z brainstormingu.

Uvédomeéni

Se sousedem konfrontuji své argumenty.
Konfrontuji argumenty ve ¢tveficich.
Skupiny (zastanci x odpirci) shromazd’uji
dalsi argumenty k podpoie svého
stanoviska.

Kazda skupina postupné ¢te sva stanoviska

Obhajuji pod ptipominkami a argumenty
druhé skupiny sva stanoviska.

Reflexe

Jednotlivé pisi a odGvodiiuji své nynéjsi
stanovisko.

Ucitel

Zahaji hodinu otadzkou Co se ti vybavi,
kdyZ se fekne 11.9. ?

Napiste si na papir tuto otazku ,, Je
ospravedlnitelné, co se stalo 11.9. ?

Rozdélite si papir na dvé ¢ast. Do pravé
napiSete dva argumenty pro, do dva pravé
argumenty proti. Argumenty zdlivodnite a
zkonfrontujete se sousedem, vzajemne si je
vymeénite, zajimavé pripiSete ke svym. Poté
vytvofite Ctvetice a provedete to samé.

Vyhodnoti praci celého kolektivu. Vyzve
k rozd¢€leni na dv¢ velké skupiny — zastanci
vstupu x odpurci vstupu.

Vyzve postupné kazdou skupinu k ptecteni
svych stanovisek a poté k jejich obhajobg.

Po vyméné nazort vyzve zaky

k rozhodnuti setrvat ve své skupiné
nebo piejit v pfipadé zmény ndzoru
do druhé.

Béhem 5 minut napis ,,Jak bys fesil
projevy terorismu ?*

casova dotace: 1 vyucovaci hodina (45 minut)

metody: volné psani, brainstorming

Cil: 74k dokaze uvést piiklad organizace fesici problémy déti a jak jim
pomaha

Hodnoty a pojmy: dit¢, détska prava, nasili, porusovani lidskych prav, bezpeci, domov

Pomticky: sesit, video

Kli¢ové kompetence: kompetence k uceni




Metodicky postup

Evokace
Zaci
Poslouchaji ¢teni piib&hu

Odpovidaji na otazku. Navrhuji feseni.

Uvédomeéni

Sleduji film, potizuji drobné poznamky.

Reflexe

Pisi volnym psanim dle pokynii ucitele.
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Ucitel

Cte piibsh

Po ¢teni ptibehu polozi otazku ,,Co ho
trapi?“, ,,Jak byste mu pomohli ?,,
Instruuje ke sledovani videa. Podniti ke

sledovani a provadéni drobnych pozndmek.

Napis, jakd mezindrodni organizace a jak
pomaha détem.



Casova dotace 1 vyu€ovaci hodina (45 minut)

metody volné psani, LN.S.E.R.T.

Cil Zak dokéaze uvést, jakym zplisobem miize pfispét k ochrané Zivotniho
prostredi

Hodnoty a pojmy zivotni prostiedi, ekologie, ochrana Zivotniho prostiedi, globalni
problémy

Pomiticky studijni text, tabule, sesit

Klicové kompetence | kompetence k uceni, kompetence komunikativni

Metodicky postup

Evokace

Zaci
Uvédomeéni
Pisi, jak pfispivaji k ochrané zivotniho
prostiedi. . .
Studuji text, vyhodnocuji informace,
zpracovavaji tabulku.
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termin ekologie napise na tabuli

Napiste, jak chranite Zivotni prostredi.
Reflexe , -
Rozda text k prostudovani metodou
[N.S.ER.T.

Pii téma volného psani ,,Cim v§im mohu
piispét k ochrané Zivotniho prostiedi ?*
Vyzve k vyhodnoceni a diskusi nad
informacemi a tabulkou.

Vyzve k otevieni seSitu. Dnes jsme si
povidali o ochrané¢ zivotniho prostfedi.
Ucitel Napis, ¢im v§im muizes prispét k ochrané
zivotniho prostiedi.

Dnes se budeme chovat ekologicky. —

casova dotace I vyucovaci hodina (45 minut)
Metody brainstorming, diskusni pavucina, volné psani
Cil 74k dokaze uvést, zda v globalizaci spatiuje hrozbu nebo pokrok a

odiivodnit svoje stanovisko

Hodnoty a pojmy globalizace, kapital, konzumni spole¢nost, hodnoty, lokalni fad, moc

Pomicky sesit, tabule
Klicové kompetence | kompetence k feSeni problémi, kompetence komunikativni

Metodicky postup
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Evokace
Zéci

Odpovidaji na otdzku z brainstormingu.

Uvédoméni

Se sousedem konfrontuji své argumenty.
Konfrontuji argumenty ve ¢tveficich.
Skupiny (zastanci x odpiirci) shromazd'uji
dalsi argumenty k podpoie svého
stanoviska.

Kazda skupina postupné ¢te sva stanoviska

Obhajuji pod ptipominkami a argumenty
druhé skupiny sva stanoviska.

Reflexe
Jednotlive pisi a odiivodiiuji své nynéjsi
stanovisko.

Ucitel

Zah4ji hodinu otdzkou ,,Co se ti vybavi,
kdyz se fekne globalizace?*

Rozdélite si papir na dvé ¢ast. Do pravé
napiSete dva argumenty pro, do dva pravé
argumenty proti. Argumenty zdlivodnite a
zkonfrontujete se sousedem, vzajemne si je
vymeénite, zajimavé pripiSete ke svym. Poté
vytvofite Ctvetice a provedete to samé.

Vyhodnoti praci celého kolektivu. Vyzve
k rozdéleni na dvé velké skupiny — zastanci
vstupu x odptirci vstupu.

Vyzve postupné kazdou skupinu k precteni
svych stanovisek a poté k jejich obhajobg.

Po vyméné nazort vyzve zaky

k rozhodnuti setrvat ve své skupiné
nebo piejit v ptipadé zmény ndzoru
do druhé.

Napis$ Co si mysli§ ? Znamena globalizace
hrozbu nebo pokrok ?

casové jednotka: 1 vyu€ovaci hodina (45 minut)

Metody: brainstorming, dvojité zdapisniky, volné psani, kostka

Cil: Zak dokéaze charakterizovat globalni problém a uvést ptiklad
takového problému, uvédomi si souvislost globalniho a lokalniho.

Hodnoty a pojmy: globalni problémy lidstva, chudoba, znecistovani zivotniho
prostiedi, globalni kapital, moc

Pomiicky: studijni text, sesit, tabule

Kli¢ové kompetence: kompetence k uceni, kompetence komunikativni




Metodicky postup

Evokace

Zaci

Odpovidaji na otazku z brainstormingu

Zpracovavaji text metodou dvojitého
zéapisniku.

Diskutuji, odpovidaji na otazky.

Reflexe

Zaci pisi dle instrukei ucitele.

Ucitel

Zahaji hodinu otazkou ,,Co se ti vybavi,
kdyz se fekne McDonald’s 7

Rozda zaktim text a list papiru, vyzve je

k prostudovani metodou dvojitého
zapisniku. Rozd¢lte si stranku na dvé Casti,
do pravé budete psat informace z textu, do
levé svoji pfipominku nebo udiv k nim. —
pri vysvétlovani postup demonstruje

Zahaji kontrolu a diskusi nad ziskanymi
informacemi. V ¢em se tedy projevuji
globalni problémy ? Jaky maji vztah ke
tvému zZivotu ?

Vezmi si sesit a pis podle instrukce, ktera
padne.

Popis$ globalni problém

Asociuj globalni problém s problémem ve
tvém okoli

Analyzuj Jaké disledky bude mit
nekontrolované tani ledovctl ?
Argumentuj Pro¢ by ses mél chovat
ekologicky ?

Casova dotace 1 vyucovaci hodina (45 minut)
Metody brainstorming, myslenkova mapa, sklddankové uceni
Cil 7.4k je schopen uvést ptiklad rozhodovaciho organu Evropské Unie a

strucné popsat, jak jsou pfijimana rozhodnuti.
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Hodnoty a pojmy
nafizeni, smérnice

Evropska Unie, organy EU, rozhodovaci procesy, zakon, rozhodnuti,

Klicové kompetence  kompetence k uceni

Metodicky postup

Evokace
Z4ci

Odpovidaji na otazku ucitele

Uvédomeéni

Studuji text, hledaji v textu odpovéedi na
zadané otazky.

Reflexe

Odpovidaji na otazky.

Ucitel

Jak jsou v CR piijimany zakony ? -
schéma kresli na tabuli

nz}vrh P0§lanecka
zakona snémovna
Prezident

. «— ;
republiky Sendt

Kresli schéma, dopliuji informace podle
textu s ucitelem.

— ke schématu zapisuje dalsi komentar (ptipad
schvaleni, neschvaleni zakona, kam zakon putuje
atd.)

Rozda zakam texty a soubor otazek
k prostudovani metodou hledani
informaci.

Zahaji kontrolu odpovédi na otazky.

Vyzve Zaky k ptekresleni schématu do
seSitu a dopliiovani informaci podle
ucitele.

Odpovédi konfrontuje se schématem. (ke
schématu piipisuje ekvivalenty podle toho, jak
proces probiha v Evropské Unii

¢asova dotace

1 vyucovaci hodina (45 minut)




metody brainstorming, u¢ime se navzdjem

Cil 74k dokaze charakterizovat vyznamnou osobnost a odiivodnit v ¢em
spociva jeji vyznamnost

Hodnoty a pojmy osobnost, Evropan, evropanstvi, narodnost, narod, evropsky obcan,
vyznamna osobnost

Pomtcky studijni text, arch papiru, fixy, pastelky
Klicové kompetence  kompetence k uceni, kompetence komunikativni

Metodicky postup

Evokace
Z4ci

Odpovidaji, ptispivaji svymi prispévky.
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Uvédomeéni

Studuji text, kladou pomocné
otazky.

Provadéji samostatné a
spole€ny zapis.

Reflexe

Prezentuji osobnost pred
tfidou.
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U itel

Navaze na predeslou hodinu Co vime o
Jitikovi z Podébrad ?



shodnete na spoleéném
zapise. Vytvorite propagacni
letak (medailonek osobnosti),
ktery budete prezentovat
pred tridou.

Rozda kazdé dvojici text

k prostudovani metodou
uCime se navzajem a zada
instrukce.

. : . Vyzve ke studiu textu.
Cely text si rozdélite na

polovinu a postupné jej
budete Cist. Oba si prectete

prvni polovinu. Vyzve k prezentaci

osobnosti.

Otazkami si objasnite si jeji
obsah, Nejdfiv se bude ptat
ten, kdo Cetl, potom si role
vymeénite.

Z textu si provedete zapis.
Nejprve si oba vyjasnite
zapis kazdé Casti, poté se

Jak mohu chranit nasSi Zemi ?

casova dotace: 1 vyucovaci hodina (45 minut)
Metody: Akeni plan, brainstorming

Cil: 74k dokaze vysvétlit jakymi zptisoby miZe piispét k ochrang
zivotniho prosttedi.

Hodnoty a pojmy: zivotni prostiedi, ochrana zivotniho prostiedi, zne¢istovani zivotniho
prostiedi, ekologie

Pomiicky: archy papiru
Klicové kompetence: | kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémil, kompetence
pracovni, kompetence komunikativni

Metodicky postup

Zaci Pisi problémy na archy papiru.

152




Dva zaci ze skupiny se s archem s tabulkou
ptifadi k vedlejsi skuping. Vysvétli jim,
proc¢ vybrali podtrzeny problém.Vymysli

k nému ve skupin¢ feseni, zapisi je do
tabulky.

Novi Zaci ve skupiné vysvétli jaké maji
problémy. Cela skupina vyhotovi na papir
tabulku, zapiSe do ni jednotlivé problémy a

N 24

Dalsi dva Z4ci se ptipoji k vedlejsi skuping,
vysvétli nejprve ditvodu, pro¢ podtrhli
tento problém.Vymysli se skupinou fesent,
zapisSe je do tabulky.

Zaci se znovu obménuji podle piivodniho
schématu.

Dalsi dva zaci se posunou k dalsi skuping,
vysvétli a zdiivodni nové skupiné
alternativni feSeni. Skupina vybere
nejzajimavéjsi a nejoptimalnéjsi, které
podtrhne.

Skupiny se obménuji podle ptivodniho
schématu.

Ucitel

Nastini téma hodiny. Dnes se budeme
zabyvat globalnimi problémy, bude hledat
zpisoby jejich feSeni.

Vyzve k vytvoteni stejné velkych skupin.
Rozda archy papiru polozi otazku.

Jaké znas globalni problémy lidstva ?

Vyzve dva zZaky ze skupiny k posunuti se
po kruhu ke skupiné vedle

Dva zaci sdéli a zdGvodni nové skupiné
vybrané stanovisko. Skupiny vypracuje
akeni plan jeho feSeni a zapiSe do tabulky.

Mluv¢i skupin prezentuji akéni plany.

Vyzve na zavér k prezentaci akénich planti
a diskusi.

Mozné alternace vyuc€ovacich hodin

casova jednotka: 1 vyucovaci hodina (45 minut)

metody: myslenkova mapa, .LN.S.E.R.T., volné psani

Cil: 74k dokaze uvést vyhody &lenstvi v EU a odtivodnit svoje stanovisko

Pojmy a hodnoty: Evropska Unie, Evropa, narod, spoluprace, jednotny trh, mobilita,
volny pohyb osob, svoboda

Pomiicky: tabule, sesit, text

Metodicky postup
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Produkuji myslenky, které je napadaji

k EU.

Uvédomeéni

Pracuji na zadaném textu. Na zakladé
zhodnoceného textu vypliuji v sesité

tabulku.

Reflexe

Do stfedu tabule napiSe ,,Evropska Unie®.
Vyzve zaky, aby pridavali vse, co je

k pojmu napada. U¢itel napady zapisuje,
spojuje s ustfednim terminem.

Rozda zakam text, vysvétli pokyny k praci.
Nyni si pfectete text. Béhem ¢teni k tomu,
co pro vas bude nové udélate +, to, co
budete znat zatrhnete \/, k tomu, o cem

? Tyto informace si po precteni
zaznamenate do tabulky, kterou si
nakreslite do seSitu.

+ - ?

(ucitel nakresli béhem ¢teni tabulku na tabuli)

Kontroluji tabulku spole¢né s ucitelem. — Vyhodnoceni analyzovaného textu a

(mohou byt vyzvani k zapisovani svych
vyhodnoceni do tabulky na tabuli)

tabulky I.N.S.E.R.T.

po vyhodnoceni analyzovaného textu a
tabulky — zpét k myslenkové mapé
(konfrontace — ,,Jaké dalsi vyhody, které
Jjsme uvedli ted’ vime ? “

casova jednotka I vyucovaci hodina (45 minut)

metody myslenkova mapa, LN.S.E.R.T., volné psani

Cil Zak dokéaze uvést vyhody ¢lenstvi v EU a odiivodnit svoje stanovisko

Pojmy a hodnoty Evropska Unie, Evropa, ndrod, spoluprace, jednotny trh, mobilita,
volny pohyb osob, svoboda

Pomiicky tabule, sesit, text
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Metodicky postup

Produkuji myslenky, které je napadaji
k EU.

Uvédomeéni

Pracuji na zadaném textu. Na zékladé
zhodnoceného textu vypliuji v sesité
tabulku.

Reflexe

Kontroluji tabulku spole¢né s ucitelem.
(mohou byt vyzvani k zapisovani svych

vyhodnoceni do tabulky na tabuli)

Pisi na zadané téma.
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Do stfedu tabule napiSe ,,Evropska Unie*. Vyzve zaky, aby piidavali vSe, co je k pojmu
napada. Ucitel napady zapisuje, spojuje s Ustfednim terminem.

Rozda zakim text, vysvétli pokyny k praci.
Nyni si prectete text. BEhem cteni k tomu, co pro vas bude nové udélate +, to, co budete znat

vvvvv

piecteni zaznamenate do tabulky, kterou si nakreslite do seSitu.

+ - ?

(ucitel nakresli béhem ¢teni tabulku na tabuli)

— Vyhodnoceni analyzovaného textu a tabulky I.N.S.E.R.T.

volné psani ,, Co mi piindsi clenstvi v EU ?“ — 1ze zadat za DU v piipadé nedostatku ¢asu
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4 ZAVER

Jestlize jsme v tvodu pochybovali o nesnadnosti vychovy, musime nyni jednozna¢né
potvrdit, ze snadnd opravdu neni. Soucasny vyvoj spolecnosti ukazuje, jak znatelné se
zménily podminky, v nichZ probihd vychova. To, co bylo dfive (v tradi¢nich
spolecnostech) povazovano jako hodnotné (mravni ideal), se dnes stietdva v
konkurenci modernich protipélti vedoucich k volnosti a extravaganci v jednani.
Rozvolnéni svazkl uvnité rodiny a jeji ustupujici vyznam v moderni spolecnosti,
absence zdavaznych vzorl spoleenského chovéni, jejich nahrazeni biografiemi
piechodného typu, zména role muze a Zeny, jejich postaveni ve spolecnosti, zménéné
spolecensko-ekonomické podminky podporujici ,,individudlni svazky*, odpoutanost a
nevazanost v jednani ukazuji, jak obtizné je vychovat budouci generace v souladu s
cili vychovy 21. stoleti — vychovat mravné vyspé€lého jedince schopného zasadovosti
jednani a schopnosti tyto zasady aplikovat na ménici se situace spolecnosti 21. stoleti.
Tyto trendy zaroven ukazuji, v jak nelehké situaci a jak zvySenym narokim je
vystavena Skola instituce primarné zodpovédnd za vychovu a vzdélani. Nové
definované pozadavky a moznosti, kterych miize vyuzit, ji ale na druhé strané rozsituji
prostor pro uplatiovani svého vychovného piisobeni. Ramcovy vzdélavaci program
nov¢ definuje tzv. klicové kompetence — tedy prostiedky napliiovani cilti vzdélani pro
zivot v 21. stoleti. Jednim z prostfedkd jejich napliiovani jsou netradi¢ni metody —
napiiklad kritické mysleni. I pfes svoji existenci ale podle n¢kterych pedagogli nejsou
ve vyuce vhodné€ vyuzivany a ti se rad¢€ji uchyluji k zavedenym formém vyuky.
Namétem, jak zpestfit praci ucitelt pfi praci s klicovymi kompetencemi a rozvijeni
prislusnych dovednosti v hodin€, miize byt tato prace. Jeji praktickd Cast mize
pedagogické vetejnosti slouzit jako prakticky radce uplatiiovani a rozvoji klicovych
kompetenci. Zaroven muze slouzit jako uceleny soubor vyucovacich jednotek, které
je mozné piimo realizovat v hoding. Soucasné je mozné ji uzit jako pomicku, zdroj
inspirace, ¢i navod pii konstrukci Skolniho vzdélavaciho programu a sestavovani
podoby vyucovaciho pfedmétu, které jako ukazku ve svém celku obsahuje.

ree
1

V souvislosti s ,,mladosti* problematiky klicovych kompetenci ve vzdélavacim
systému, je potifebné také apelovat na schopnost pedagogli nebat se pouzivat a

uplatiovat tyto metody v hodiné.
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V neposledni fadé je nutné zdiraznit pottebu dal§iho/celoZivotniho vzdélavani ucitelt
(Life - long learning process) a s tim spojenou konfrontaci se zahrani¢nimi $kolami,
posileni finan¢niho a spolecenského postaveni ucitelii, zainteresovanosti v ucitelské
praci, permanentniho dialogu a hlavné jesté tésnéjsi spolupraci Skoly a rodiny, s
jejichz pomoci je mozné dojit k naplnéni cili vychovy k mysleni v evropskych a
globalnich souvislostech — vychovat mravné vysp€lého samostatné mysliciho jedince

schopného orientace v sou€asné spolecnosti.
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Priloha 1 - Oziveny vyklad

Jirik z Podébrad - zemsky spravce

Jitik z Podébrad pochazel ze S$lechtického rodu.......... a narodil se 23. dubna 1420
Vo Jitik byl pfiznivecem ............. kali$nické viry a ptivodné byl v Ceském kralovstvi
................... mladoboleslavského kraje. V té dobé navazal dobré vztahy s ......... ..........
AU , po kterém po jeho smrti pfevzal vedeni celého panského stavu a posilil
postaveni mezi kaligniky. Ceské zemé& byly zmitany nidboZenskymi nepokoji a zacala se
formovat katolicka opozice. Jifik tusSice nebezpeci proto v roce 1448 prepadl a zmocnil se
Prahy. Pii postupu proti radikdlnim kaliSnikiim také dobyl ........ a zlikvidoval dalsi
politickou a nabozenskou skupinu — ........... Po dobyti ......... se prohlésil ...........
............ a nadale se pokousel obnovit kralovstvi rozvracené husitskymi nepokoji. NejlepSim
feSenim se Jifikovi z Podébrad jevilo uznat ¢eskym kralem nezletilého ............ .............
S nim se Jifik setkal ve ....... a dohodl se s nim na podminkach jeho nastupu na trin. .........

............... byl korunovan ¢eskym kralem ............. ............. ............. byl ale nezletily,

R panstvem a také 0 ......... oooiiiiiiiis ceiiee Nevahal také pouZit sily proti
svym odptrcim. Nékteré své mocné odpiirce politicky oslaboval ............ vyznamnych
.e....... Ladislav Pohrobek ale roku ...... néhle zemiel a Ceské kralovstvi se opét ocitlo
v krizi, kdo bude ¢eskym panovnikem. Ceska §lechta si hodlala udrzet vysady, které ziskala
v husitské revoluci, proto vybrala ze svého stiedu ............... , kterého 2. bfezna 1459 na

................... radnici zvolila kralem.

Jifik z Podébrad jako kral

Jitik z Podébrad se jako panovnik ocitl v nelehkém postaveni.a musel celit mnoha

problémim. Pfedevsim nebyl katolik a v oich ............. 1 vétsiny ......... tedy povazovan za
kacite. Byl sice korunovany kral, ale jako kral ........... a ne dédi¢ny se téSil mnohem mensi
autorité. Jeho volbu kralem navic uznaly jen ....... zem¢. Své uznadni ve ......... zemich
koruny Ceské a také na ......... byl nucen si vydobyt vojensky. Musel také &elit mocenskému
usili svého zeté uherského krale .......... .......... , ktery usiloval o Cesku korunu a protoze

byl katolik t&sil se i podpote papeze. I ptes nelehké podminky se mu ale za své vlady podaftilo
ziskat prizen cisafe ............... , ktery mu udélil vIéno ...... ......... Ziskal také .........
hodnost a stim vysady Ceského kralovstvi. Pozdéji Friedrichu III. n€kolikrat pomohl pii

tazenichv ................ av...... Nejvétsi spor vedl s papezem, kterému se nelibila jeho vira.
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Pred korunovaci Jifik papeZzskym vyslancim slibil zachovat ............. papezi a

.................. kacite. Tento slib si papezska kurie vysvétlila jako odvraceni od kaliSnické

viry.

Jitik ale sam kaliSniky povazoval za soucast cirkve a vysvétloval si slib jako zavazek k
pronasledovani clend vznikajici .......... .............. Jiti byl nébozensky smiflivy ¢lovek.
Mirové souziti katolikti a kaliSnikd podporoval v ............... | R zivoté. Ob¢ jeho
manzelky (..........oooeviinnnn. T o, ) pochazely z katolickych rodt. Své

.......... vybiral 1 mezi katoliky, ¢imZ usmérnoval napjatou politickou situaci. Jeho pokus o
smitlivé souziti katolikt a kaliSnika se ale setkal s nevoli u papeze. Kdyz papez vidél, ze svij
korunovaéni slib mini jinak, odmitl Jitikovu Zadost o potvrzeni ..............cco cooiiiiiiiii

aprohlasil jejza ........... Jitik na nic necekal a zacal hledat ................

Mirovy spolek evropskych panovniki

V takto vyhrocené situaci a také s cilem obrany proti ........... , ktefi se blizili k Evropé, pfisel
splanem ... i e Jeho myslenkou bylo vytvofit spolek
.............................. , ktefi by usilovali o ......... ...... a feSeni sport .......... ..........
Staty vcele s .......... v tomto spolku mély byt i nadéle ............... a dodrzovat zasadu
nevmeéSovani se. Také premyslel o vytvoreni ............cooe oo ciiiiii , ktery mél
slouzit k ......... .......... Staty mély byt ve spolku sdruzeny do vétSich celktl, z nichz kazdy
mel mit 1 hlas. Jeho plan se nesetkal u evropskych panovniki s pfiznivou odezvou. Mimo jiné
proto, ze byl jiného vyznani. Podporu nalezl jen u .............. knizat, .......... a

.................. krale. Vyhroceny stav mezi Jifikem a papezem podnitil k odporu Jitfikovy

MatyaSovo zajeti a Jagellonci na ¢eském triiné

Za vyhroceného stavu mezi Jifikem a papezem a vyhrocené¢ domaci situace papez roku 1466

uvrhl na Jifika klatbu a vyhlasil proti nému kiiZovou vypravu. Do jejiho ela se postavil

byvaly Jitikiv zet ........ .......... Jeho utok je ale odrazen u ............ ve vychodnich
Cechach, kde Matyése ......... a proti slibu, Ze se nepusti do dalsich boji nasledné ..............
Matyas ale reagoval jinak a po propusténi se nechal roku ........ Vo, zvolit katolickou
Slechtou .......... ........... Jeho volba byla uznana pany na ......... R
Koruny ceské. Jitik tak ztstal vladce jen v ............. casti ....... Kdyz vidél, Zze se mu
nepodaii udrzet ¢eskou korunu pro sviij rod, nabidl ji polskému rodu ............. Nedlouho
POté ..o, nahle zemfel. Byl pohiben v kralovské hrobce v ......... ......
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