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16 Anotace



1 Uvod

Diplomova prace se primarné zabyva komparaci koncepti vyuky matefského
jazyka v Ceské republice a Velké Britanii. Srovnani se soustfedi predevsim na literarni
a komunika&ni a slohovou slozku predmétu vyufovaného na druhém stupni ZS
a korespondujicim secondary school ve Velké Britanii. Komparace probiha jiz od samého
pocatku diplomové prace, v némz obecné predstavujeme vzdélavaci systémy obou zemi.
Od tohoto ,,zakladniho stavebniho kamene® prechazime ke konkrétnimu zkoumanému
jevu, atim je koncept vyuky zminénych slozek. Teoreticky koncept vyuky v nasi praci
tvoti prehled oborovych didaktik obou zemi, které mohou naznacit aktualni a odbornou
vefejnosti pozadované sméfovani vyuky, adale studium zavaznych legislativnich
dokumenti majicich pfimy vliv na koncipovani pfedmétu v prostiedi Skoly. Nase
zaméfeni se dale presouva k vymezeni Ctenarské gramotnosti, jez je nedilnou soucasti
nejen zkoumanych slozek matetského jazyka, ale i vzdélavani celkové. Praveé Ctenarska
gramotnost je také méfitelnym vysledkem vzdélavaciho systému obou zemi, jehoz
detailni podobu mame k dispozici diky testovani PISA a PIRLS. Predstaveni obou
testovani a srovnani vysledk Ceské republiky a zemi Velké Britanie uzavira teoretickou
Cast diplomové prace a zaroven podnécuje hlubsi pruzkum v Casti praktické, ktery by
mohl zdivodnit rozdilné vykony Ceskych a britskych zaka. V praktické Casti se vénujeme
samotné komparaci jiz zminovanych oborovych didaktik a narodnich kurikularnich
dokumentd. Dale nase zkoumani rozsifujeme i o srovnani prikladi skolnich vzdélavacich
programu z obou zemi a srovnani koncipovani konkrétnich tloh, s nimiz se zaci mohou
setkat v eduka¢nich materialech uréenych pro podobnou vékovou kategorii v Ceské
republice a Velké Britanii. Kromé srovnani nabizime také navrh aplikace britskych

vyukovych tendenci do ¢eského prostoru prostiednictvim dvou soubort uloh.

Prace si klade za cil doplnit mapovani zahrani¢nich vyukovych tendenci, které
mohou mit pozitivni vliv na zvySovani urovné cCeského vzdé€lavani, nebot
z mezinarodnich Setfeni vime, ze existuji zemé s vysledkem pievySujicim nas i celkovy
prumér, ovSem jiz lze st€zi dohledat, pro¢ tomu tak je. Véfime, ze prace zjisti rozdily ¢i
podobnosti konceptil vyuky obou zemi a na zaklad€ zjisténych vysledku pfinese podnéty

vhodné k inspiraci.

Zaméfeni na 2. stupeti zakladni Skoly vychazi z naseho vlastniho studijniho oboru,

a stejné tak z toho vyplyva i naSe komparace s Velkou Britanii, nebot” studium Ucitelstvi



anglického jazyka podnécuje odborny i osobni zajem o anglicky mluvici zemé. Téma
diplomové prace také pfirozené vyvstalo z nasi dvou a pul leté praxe vyuky anglického
jazyka na zékladni Skole, pfi niz jsme se nemohli ubranit dojmu zkostnatélosti predmétu
Ceského jazyka, ktery jsme ziskali z rozhovort a naslechli u kolegi vyucujicich tento
predmét, a kdy vyuka matetského jazyka pro zéky predstavovala paradoxné mnohem
narocngjsi disciplinu nez vyuka cizich jazykt. Pokud se nam v budoucnu naskytne
moznost vyucovat predmét matefského jazyka, doufame, ze nam tato prace bude nejenom
inspiraénim zdrojem, ale 1 pfipominkou nutnosti neustalé sebereflexe v pedagogickém

prostiedi.



2 Vzdélavaci systémy
2.1 Klasifikace vzdélavani

Vzdélavaci systém kazdého statu je rozdilny a znacné odchylky muizeme najit
i v sousednich statech v Evrop€. Aby mohlo dochazet k adekvatnimu srovnavani
a zaroven izjednoduseni prehledu a interpretaci vzdélavacich systému, vytvorily
organizace UNESCO, Eurostat a OECD Mezinarodni klasifikaci vzdélavani (ISCED
2011), pro Ceskou republiku ve zkratce CZ-ISCED. Tato klasifikace je uplatiiovana
Clenskymi staty od roku 2014. VSechny pojmy uvedené v této klasifikaci jsou
mezinarodné platné a jsou navrzeny tak, aby odpovidaly Siroké rozmanitosti vzdélavacich
systémti. Zakladni proménné v systému ISCED jsou Grovné a obory vzd&lani (Cesky
statisticky utad). Pro komparaci mezi britskym a ¢eskym vzdélavacim systémem budeme

v této praci uzivat prave tento typ klasifikace.

Dal§im systémem pro klasifikaci vzdélavani je EQF — Evropsky ramec
kvalifikaci. Jak uz z nazvu vyplyva, jedna se o spole¢ny klasifikacni systém pro staty
Evropské unie a jeho ucCelem je taktéz moznost srovnani, pochopeni a uznani raznych
kvalifikaci a zaroven moznost vhledu do vzdélavacich systéma napfic¢ staty Evropské
unie. Tento systém mé celkem osm urovni kvalifikace, jejichz znacka se objevuje na

absolventskych dokumentech — vysvédceni, diplom, vyuéni list (QCM s.r.0., 2021).

2.1.1 Kédovani ISCED 2011

Systém kodovani je vysvétleny pomoci nasledujicich tabulek a obsahuje dvoji
Clenéni — kodovani pro vzdélavaci systém (ISCED 2011-P) akoédovani pro troven
dosazeného vzdélani (ISCED 2011-A). Kod ISCED je trojmistny, prvni ¢islo znaci
uroven vzdeélavaciho programu (v soucasné dobé€ je 9 urovni), druhé Cislo rozhoduje
o tom, zda je program vSeobecny (€. 4) nebo odborny (€. 5), posledni z troj¢isli oznacuje,
do jaké miry je mozny postup ve studiu — ISCED 2011-P, nebo do jaké miry bylo vzdélani
dosazeno — ISCED 2011 -A. Tedy Cesky program zakladniho vzdelavani ma kéd ISCED
244 (Cesky statisticky ufad).



Tabulka 1: Kodovani ISCED 2011, urovné, prvni Cislice.

Vzdélavaci program (ISCED-P)

Dosazené vzdelani (ISCED-A)

0 | Vzdélavani v raném détstvi 0 | Nizsi nez primarni vzdélani

1 | Primarni vzdélavani 1 | Primarni vzdélavani

2 | Nizsi sekundarni vzdelavani 2 | Nizsi sekundarni vzdélavani

3 | Vyssi sekundéarni vzdélavani 3 | Vyssi sekundarni vzdélavani

4 | Postsekundarni neterciarni 4 | Postsekundarni neterciarni
vzdélavani vzdélavani

5 | Kratky cyklus terciarniho 5 | Kratky cyklus terciarniho vzdelavani
vzdélavani

6 | Bakalafska nebo ji odpovidajici 6 | Bakalafska nebo ji odpovidajici
uroven uroven

7 | Magisterska nebo ji odpovidajici 7 | Magisterska nebo ji odpovidajici
uroven uroven

8 | Doktorska nebo ji odpovidajici 8 | Doktorska nebo ji odpovidajici
uroven uroven

9 | Vzdélavani jinde neuvedené 9 | Vzdélavani jinde neuvedené

Zdroj: Cesky statisticky tirad

Tabulka 2: Kodovani ISCED 201 1, kategorie, druhd Cislice

Vzdélavaci program (ISCED-P)

Dosazené vzdelani (ISCED-A)

0 | Neni dale definovano 0 | Neni dale definovano

1 | Rozvoj vzdélavani v raném détstvi | 1 | Rozvoj vzdélavani v raném détstvi
2 | Preprimarni vzdélavani 2 | Preprimarni vzdélavani

3 | Neni pouzito 3 | Neni pouzito

4 | VSeobecné / akademické 4 | VSeobecné / akademické

5 | Odborné / profesni 5 | Odborné / profesni

6 | Zaméteni nespecifikovano 6 | Zaméfeni nespecifikovano

7 | Neni pouzito 7 | Neni pouzito

8 | Neni pouzito 8 | Neni pouzito

9 | Jinde neuvedené 9 | Jinde neuvedené

Zdroj: Cesky statisticky tirad




Tabulka 3:Kodovani ISCED 201 1, subkategorie, tieti cislice

Vzdélavaci program (ISCED-P)

Dosazené vzdelani (ISCED-A)

0 | Neni déle definovano 0 | Neni dale definovani
1 | Uznané uspésné ukonceni 1 | Neni pouzito
programu, ktery neni dostate¢ny pro
uplné nebo castecné ukonceni
urovné ISCED (a tedy bez pifimého
pfistupu k programim na vyssich
urovnich ISCED
2 | Uznané uspésné ukonceni 2 | Caste¢né ukondeni urovng, bez
programu, ktery je dostate¢ny pro pfimého pfistupu k programim na
castecné ukonceni urovné ISCED, vys§ich arovnich ISCED
ale bez ptfimého pristupu
k programim na vysSich urovnich
ISCED
3 | Uznané uspésné ukonceni 3 | Ukonceni trovné, bez ptimého
programu, ktery je dostate¢ny pro pfistupu k programiim na vyssich
ukonceni urovné ISCED, ale bez urovnich ISCED
pfimého pristupu k programim na
vyS§sich arovnich ISCED
4 | Uznané uspésné ukonceni 4 | Ukonceni urovng, s pfimym
programu, ktery je dostate¢ny pro pfistupem k programim na vyssich
ukonceni trovné ISCED a s pfimym urovnich ISCED
pfistupem k programim na vyssich
urovnich ISCED
5 | Program vedouci k udé€leni prvniho |5 | Neni pouzito
diplomu — bakalarska nebo ji
odpovidajici uroven (3 az 4 roky)
6 | Program s prodlouzenou délkou 6 | Neni pouzito

trvani vedouci k udéleni prvniho
diplomu — bakalarska ¢i magisterska

nebo jim odpovidajici uroven
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7 | Program vedouci k udéleni druhého | 7 | Neni pouzito
nebo dalsiho diplomu navazujici na
bakalarsky nebo jemu odpovidajici

program

8 | Program vedouci k udéleni druhého | 8 | Neni pouzito
nebo dalsiho diplomu navazujici na
magistersky nebo jemu odpovidajici

program

9 | Jinde neuvedené 9 | Jinde neuvedené

Zdroj: Cesky statisticky tirad

2.2 Vzdé@lavaci systém v Ceské republice

Zakladni oporou pro Cesky vzdélavaci systém je Skolsky zakon 561/2004 Sb.,
ktery pojednava o vzdelavani predskolnim, zakladnim, stfednim, vySSim a jiném
vzdélavani. Ze zasad Ceského vzdélavani ve Skolském zakoné mizeme zminit
nediskriminaci z jakéhokoli divodu a poskytnuti bezplatného zakladniho a stfedniho
vzdé&lani v institucich, které ziizuje stat, kraj nebo obec. Skolsky zakon dale stanovuje
vzdélavaci programy — pro kazdy obor je vytvoreny ramcovy vzdélavaci program (RVP)
tvorici kostru $kolnich vzdélavacich programd (SVP). Autorem RVP je Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a télovychovy. Tvorba §kolniho vzdélavaciho programu pak spada do
kompetenci vedeni Skoly nebo Skolského zafizeni. Kontrolnim organem pro Skolské

vzd&lavani je Ceska skolni inspekce (Skolsky zakon 561/2004 Sb.).

2.2.1 Predskolni vzdélavani

Predskolni vzdelavani probiha v matetské skole a je ureno détem v rozmezi véku
od 2 do 6 let. Nicméné matefské Skoly nemusi poskytnout ditéti mladsimu 3 let predskolni
vzdélavani. Dale je povinné splnit posledni rok predskolniho vzdélavani, tedy po dovrSeni
5 let az do zahajeni povinné skolni dochazky na zakladni Skole. Pokud dité neni zplsobilé
k prestupu na zakladni Skolu, je mu doporucen odklad povinné Skolni dochazky
a v mateiské $kole zistava nadale (Skolsky zakon 561/2004 Sb.). Zakladni definici
preprimarniho vzdélavani nam predstavuje Pedagogicky slovnik: . Vychova zabezpecujici
uspokojovani prirozenych potieb ditéte arozvoj jeho osobnosti. Podporuje zdravy
télesny, psychicky a socidlni vyvoj déti, vytvari predpoklady jejich pozdéjsiho vzdéldavdni.
Stdle vyznamnéjSim ucelem predskolni vychovy je vyrovndni rozdilii mezi détmi

zpiisobované  rozdilnou  kvalitou  sociokulturniho  prostredi v rodindch‘
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(Pricha, 2003 str. 186). Jak uz je vySe feCeno, ziizovatelem je ve vétSiné piipadi obec,
avsak izde v predskolnim vzdélavani muze figurovat soukromy subjekt — soukroma
skolka, détska skupina. Predskolni vzdélavani ma klasifikaéni kod ISCED 020 (Skolsky
zakon 561/2004 Sb.).

2.2.2 Zakladni vzdélavani (primarni a niz§i sekundarni vzdélavani)

Na predskolni vzdélavani navazuje obdobi zakladniho vzdélavani, které je zak
povinen splnit. Klasické zakladni vzde€lavani je rozdéleno na 2 stupné, celkem na
9 ro¢nikd. Tohoto vzdélavani se ucastni zaci od 6 do 15 (pfipadné 16) let. Prvni stuper,
primarni, nav§tévuji zaci ve véku 6 az 11 let a oznacuje se klasifikacnim kodem ISCED
100. Primarni vzdélavani se rozd€luje na 1. az 5. tfidu. Druhy stupeil neboli nizsi
sekundarni vzdelavani, navstévuji zaci od 6. do 9. tfidy a oznacuje se klasifikaénim
koédem ISCED 244. Nizsi sekundarni vzdélavani mohou zaci splnit i béhem studia
Sestiletého a osmiletého gymnazia ¢i Casti osmiletého vzdélavani na konzervatofi. Pro
dosazeni zakladniho vzdélani neni tfeba plnit zddné zavéreéné zkousky. Nicméné pro

moznost dalSiho vzdélavani je nutné absolvovat zakladni vzdélavani.

Hlavnim cilem zakladniho vzdélavani ur¢enym skolskym zékonem je predevsim
ziskavani strategii uceni vyuzitelnych v celozivotnim vzdélavani. Déle rozvoj kreativniho
mysleni aschopnost feSeni problémd. Skolsky zakon také klade za cil podpoiit
komunika¢ni kompetence a rozvijet sebekritické a seberozvojové tendence. Podobné
jako u predskolniho vzdé€lavani je prevazné ziizovatelem instituci pro zakladni vzdélani
obec, nicmén¢ izde doslo po roce 1989 k velkému rozmachu zfizovani zakladniho

vzd&lavani v soukromé sféte! (Skolsky zakon 561/2004 Sb.).

2.2.3 Stiredni vzdélavani (vysSi sekundarni vzdélavani)

Jak uz je vySe feCeno, pro moznost absolvovat stiedni vzdélavani je nutné mit
splnéné zakladni vzdelavani (ISCED 244). Sttedniho vzdélavani se iCastni zaci nejCastéji
ve véku 15 az 18 let a jeho klasicka doba trvani jsou 4 roky. Vyssi sekundarni vzdélavani
probihd na stfednich Skolach, které se lisi svou oborovou zaméfenosti a také typem

zakon&eni. Skolsky zakon definuje 3 typy stiednich $kol:

! Pro piedstavu dokladame udaje z méteni Ceského statistického uiadu, z néhoZ vyplyva, Ze v roce
1990/1991 studovalo v soukromém sektoru 848 zaki, zatimco v roce 2010/2011 (posledni dostupné udaje)
jich bylo 6 129 (Cesky statisticky utad). Soukromé gkoly nejsou ziizovany statnimi subjekty, oviem ziskané
vzdélani v nich ma stejnou legislativni hodnotu, jako ziskané vzdélani ve vetfejné Skole. Mnohdy se
soukromym Skolstvim poji i alternativni pedagogickd orientace a zakladnim rysem soukromych skol je
niz§i pocet zaki ve tidé, individualni a respektujici piistup (Skolsky zakon 561/2004 Sb.) (Pugova, 2010).
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A, stredni vzdé€lani

- toto vzdélani trva 1-2 roky aje ziskano uspéSnym dokoncenim vzdélavaciho
programu a student neziska vyucni list. Mezinarodni klasifikace jej oznacuje

kodem ISCED 353.
B, stfedni vzdélani s vyucnim listem

- délka tohoto vzdélani je obvykle 2—3 roky a po jeho uspésném absolvovani zak

obdrzi vyucni list. Kod pro mezinarodni klasifikaci je také ISCED 353.
C, stfedni vzdélani s maturitni zkouskou

- tento typ vzdélavani absolvuji studenti Sestiletého ¢i osmiletého gymnazia
a dale absolventi vzdélavaciho programu zakonceného maturitni zkouskou,
jehoz obvykla doba studia jsou 4 roky. Mezinarodni klasifikace ISCED dale
specifikuje jednotlivé vzdélavaci programy (QCM s.r.o., 2021).

C1, vSeobecny vzdélavaci program — gymnazium (ISCED 344)
C2, odborny vzdélavaci program — stfedni odborna Skola (ISCED 354)
C3, odborny vzdélavaci program — lyceum (ISCED 344)

Nastup do vyssiho sekundarniho vzdélavani zakonceného maturitni zkouskou je
nyni podminén pfijetim na zaklad€ jednotnych piijimacich zkousek z ¢eského jazyka
a literatury a matematiky. Jednotné prijimaci zkousky zajistuje Ministerstvo Skolstvi,
mladeze a t&lovychovy, popiipadé zjeho povéfeni spole¢nost Cermat (Skolsky zakon
561/2004 Sb.). Stejna spoleCnost zajistuje také spoleCnou Cast maturitni zkousky, ktera
se sklada z povinné zkousky z ¢eského jazyka a literatury, matematiky a ciziho jazyka.
Splnéni maturitni zkousky, a tudiz uspesné zavrSeni studia klasifikovaného jako ISCED

344 nebo ISCED 354, je podminkou pro moznost navazat na tercialni vzdélavani.

Cilem vyssiho sekundarniho vzdélavani je predevsim rozvijeni vSech dovednosti
ziskanych jiz béhem zakladniho vzdélavani, dale také rozSifeni vSeobecnych ¢i
odbornych védomosti, a s tim bud’ souvisejici pfiprava na tercialni vzdélavani Ci pfiprava

na pracovni ¢innost.
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2.2.4 Vyssi odborna Skola

Jednou z moznosti pomaturitniho studia je vyssi odbornd Skola. Tento typ
vzdélavani rozSifuje jiz ziskané stfedoskolské znalosti. Jak nazev vypovida, tak
prohlubuje odbornost studentt a pfipravuje je na jejich budouci povolani. Soucasti studia
je teoreticka i prakticka vyuka. Denni studium trva obvykle 3 az 3,5 roku a je ukonceno
takzvanym , absolutoriem* — zkouskou z odbornych predméti, ciziho jazyka a obhajobou
zévéreéné absolventské prace. Usp&sny absolvent vyssi odborné skoly ziska titul DiS.,
tedy diplomovany specialista. Studium vyssi odborné skoly je mezinarodné klasifikovano

jako ISCED 655.

2.2.5 Vysokoskolské studium

Dalsi z cest, kterou si muze absolvent stiedni §koly s maturitou vybrat, je studium
vysoké skoly. Vysoké skolstvi je Skolskym zakonem definovano jako ,,vrcholné centrum
vzdélanosti, nezavislého poznani a tvircéi ¢innosti (Zakon o vysokych skolach 111/1998
Sb., 1998), které mimo jiné také prispiva k rozvoji spolecnosti napii¢ sférou védeckou,
spoleCenskou ¢i umeéleckou. Podminkou pro piijeti k tercialnimu vzdélavani je ukoncené
vzdélani klasifikované jako ISCED 344 nebo ISCED 354. Dalsi podminky pro pfijeti jsou
urCené konkrétni instituci, mohou to byt pfijimaci zkousky, pohovory ¢i znamkovy
pramér. Studium na Ceskych statnich vysokych Skolach je bezplatné, student je nucen
hradit své studium pouze pfi piekrocCeni standardni doby studia. Zakladni nabidkou
univerzitnich instituci je studium bakalafského programu, magisterského programu

a doktorského programu.

Bakalatsky studijni program je koncipovan jako pfiprava na vykon budouciho
povolani a také jako pfiprava na studium magisterského studijniho programu. Doba studia
bakalarského programu je stanovena na minimalni 3 roky a maximalni 4 roky. Titul Bc.
— ,bakalar” je udé€len po uUspéSném absolvovani studia, splnéni statnich zavére¢nych
zkouSek a obhajoby bakalarské prace. Mezinarodni klasifika¢ni systém jej klasifikuje

jako ISCED 645.

Magistersky studijni program ve vét§iné pripadu navazuje na bakalarsky program,
atudiz splnéni bakalafského programu je podminkou pro pfijeti na navazujici
magisterské studium. Toto studium si klade za cil rozsifit teoretické a praktické poznatky
na zakladé védeckého poznani a vyzkumu. Podobné jako u bakalatského studia je i zde
potfeba splnit statni zaveéreCné zkousky a obhgjit diplomovou praci. Znéni ziskaného

titulu se lisi dle zaméfeni — technické a ekonomické oblasti jsou oznaCeny titulem Ing.
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Linzenyr*, v oblasti 1ékafstvi je to titul MUDr. ,doktor”, v humanitarni oblasti Mgr.
,magistr“. Uspeésné absolvovani magisterského studia je povazovano za ,ukoncené
vzdélani® v zaméstnanich vyzadujici vysokoskolské vzdélani — ucitel, doktor, psycholog,

architekt (Zakon o vysokych skolach 111/1998 Sb., 1998).

2.3 Vzdélavaci systém Velké Britanie

Velka Britanie nebo také Spojené kralovstvi je sjednocujici nazev pro Ctyfi zemé
tvorici tuto monarchii. Anglie, Wales, Skotsko a Severni Irsko se diky historickému
vyvoji od sebe navzijem lisi nejen v kulturni oblasti, ale také v oblasti vzdélavani jsou
patrné drobné rozdily. Nicméné pro nase ucely komparace s ¢eskym vzdélavanim zde

budeme zmifiovat predev§im vzdélavaci systém anglickych skol.

Vzdélavaci systém je zfizovan na dvou urovnich — prvni je statni aroven
realizovana Velkou Britanii, druha je Urover realizaci vSech vySe zminovanych uzemi
majici vlastni vladni systém. V Anglii tak v oblasti vzdelavani figuruje Department for
Education a Secretary of State for Education majici obdobnou funkci jako Ceské
Ministerstvo Skolstvi. Dal§im organem spravujicim vzdélavani jsou mistni Skolské urady,
takzvané Local Education Authorities (LEA) (Pracha, 2017 stranky 252-254).
V anglickém Skolstvi hraje velkou roli soukromy sektor, jenz v Anglii Citda 2 461
soukromych skol (Independent Schools), které se nemusi fidit narodnim kurikulem.
Kromé soukromych $kol je pro Velkou Britanii typicka velka Getnost cirkevnich §kol?

(BESA).

2.3.1 Early Years Foundation Stage — Preprimarni vzdélavani

Predskolni vzdélavani je ve Velké Britanii k dispozici pro déti od 3 let az do véku
5 let, kdy zahajujyi povinnou Skolni dochazku. Pfedskolni vzdélavani je stejné jako
v Ceské republice nepovinné a je také bezplatné. Vzdélavani se podfizuje dokumentu
Curriculum Guidance for Foundation Stage, coz je obdoba cCeského ramcového
vzdélavaciho programu. Posledni rok se nazyva Reception year a je jiz soucasti povinné

Skolni dochazky. Tato faze edukace ma klasifikacni kod ISCED 020.

2 Soukromé $koly ve Velké Britanii piedstavuji (podobné jako v CR) alternativu ke statnimu
vzdélavani, vysledky zakt v narodnim testovani znané prevysuji vysledky zaku statnich Skol, nicméné
britské soukromé skolstvi vzbuzuje silné emoce a muze byt povazovano za elitarské (z financniho hlediska
si jej dovoli 6 % obyvatel) a znevyhodiujici zdky statnich Skol pfi pfijimacim fizeni na univerzity
(Kynaston, a dalsi, 2019). Cirkevni §koly, oproti soukromym $koldm, museji dodrZovat narodni kurikulum
a tvofi 1/3 statnich skol v Anglii (Long, a dalsi, 2019).
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2.3.2 Primary school — Primarni vzdélavani

Primarni vzdélavani probiha ve véku od 5 do 10 let a zaci navstévuji primary
schools, které mtzeme piirovnat k prvnimu stupni zakladni koly v Ceské republice.
Skolni rok neni rozdélen na dvé& pololeti, jak je tomu v Geském $kolstvi, nicméné se
rozklada do tifi semestri (podzimni, jarni a letni). Mezi semestry jsou tydenni volna.
Britské povinné vzdélavani je rozClenéno na klicové etapy, kterymi zaci museji projit
a splnit zavére¢né zkousky na konci kazdé etapy. Primarniho vzdelavani zahrnuje etapy
Key stage 1 a Key stage 2 a Zaci plni zkousky SATs KS 1° a SATs KS 2. Zaci na konci

primarniho vzdélavani dosahuji tirovné ISCED 100.

2.3.3 Lower secondary school — Niz$i sekundarni vzdélavani

Na lower secondary school, kterou miizeme pfirovnat 2. stupni zakladni skoly,
nastupuji zaci obvykle ve véku 11 let. Tato faze vzdélavani se sklada ze tfi rocnikt a do
roku 2008 Zaci na jejim konci skladali zkousky SATs Key stage 3 (Durham University,
2021). V této tieti klicové etape se k hodnoceni z anglictiny a matematiky ptfidalo také

hodnoceni z pfirodnich véd. Dle klasifikace dosahuji urovneé ISCED 243.

2.3.4 Upper secondary school — Vy$§i sekundarni vzdélavani

Vyssi sekundarni vzdélavani probiha ve véku od 14 do 18 let. Béhem této faze
vzdélavani absolvuji zaci 2 klicové etapy. Ukonceni Key stage 4 znamena taktéz
ukonceni povinné Skolni dochazky, zavérecné zkousky jiz nejsou SATs (Scholastic
Assesement Test), nybrz GSCE (General Certificate of Secondary Education).
Podrobnéjsi popis zavérecnych zkousek 1ze najit v kapitole Koncipovani SATs a GCSE

zkousek. Urovedi ISCED po absolvovani je ISCED 342.

Studenti maji nasledn€ moznost pokra¢ovat ve studiu €i vstoupit na pracovni trh.
Pokracujici studium se déli na dva typy — akademické a odborné. Oboji trva obvykle dva
roky. Akademické studium je zakonceno zkouskami GSCE A-level, coz miZzeme
ptfirovnat k maturitni zkouSce v Ceském Skolstvi, a studenti tak splni Key stage 5,
klasifikace ISCED je nyni ISCED 344 a ptredpoklada se navaznost na studium na vysoké
Skole. Odborné studium ma typ zakonceni NVQ — National Vocational Qualifications
a jednotliva studia se od sebe mohou narocnosti lisit (NVQ level 2—3 odpovida klasifikaci

ISCED 352 a354). Pokud student absolvuje nejnarocné€jsi typ odborného studia,

3 Od roku 2023 je planované zruseni zavére¢ného testovani sedmiletych zakii na konci Key stage
1 (BBC News, 2017).
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ma moznost pokracovat ve studiu na vysoké skole (NVQ level 4 a 5 odpovida klasifikaci

ISCED 551 a 554) (OECD) (Pracha, 2017 stranky 255-256).

2.3.5 Higher education — Terciarni vzdélavani

Pfijeti na vysokou skolu v Anglii je podminéno uspesnym zakoncenim zkousek
GSCE A-level, pfipadné narocnéjsim typem zkouSek NVQ z odborného studia. Dale
studenti musi projit pfijimacim fizenim slozenym z pfijimacich zkousSek a vstupni eseje.
Veskeré informace o uchazeCich shromazduje organizace UCAS (Universities and
College Admission Service) (Pricha, 2017 stranky 256-257). Bakalafské studium
(Bachelor) je obvykle zapocato ve véku 18—19 let a trva v rozsahu 3—4 roky. Stejné jako
v Ceské republice mohou istudenti v Anglii po absolvovani statnich zavéretnych
zkousek pokracovat v magisterském studiu (Master) trvajicim bézn¢ 2 roky. Po zakoncenti
magisterského programu mohou navazat na tiileté doktorské studium (PhD). Mezi
jednotlivymi programy terciarniho vzdélavani mohou studenti kdykoli splnit jednolety
postgradualni studijni program rizného zameéteni (Postgradual diploma and certificate)
(OECD). Vysoké skolstvi Velké Britanie je velmi tradi€ni, mezi nejprestiznéj§i univerzity
patii Oxford a Cambridge. Na rozdil od Ceské republiky je vysokoskolské studium
zpoplatnéno, nicméné univerzity nabizi stipendijni programy (Pricha, 2017 stranky 256—

257).

2.4 Komparace

Zaméiime-li se na vékovou diferenciaci v ramci vzdélavani, mizeme si vSimnout,
ze je témer shodna s Ceskou podobou. Pocatek i konec povinné Skolni dochazky se
objevuje v podobném vékovém rozmezi, nicméng¢ jista rozdilnost se objevuje v ¢lenéni
vzd&lavacich etap. Zatimco v Ceské republice se zakladni vzd&lavani primarné déli na
roCniky, ve Velké Britanii se jednotlivé rocniky dale skladaji do vétsich celkt — klicovych
etap, predevsim zhlediska organizace obsahu uciva®. Stim tizce souvisi i velmi
diskutované celoplodné testovani na konci kazdé klicové etapy, ve kterém za poslednich
deset let dochazi ke zménam a které nema v ¢eském Skolském systému vybudovany
ekvivalent. Jedinym srovnatelnym testovanim je v Ceské republice statni maturitni
zkouska a statni pfijimaci zkousky. Zbylé aspekty vzdélavacich systému jsou na této

obecnéj$i roviné srovnani obdobné nebo je jejich rozdilnost zanedbatelna.

“V Jedinou podobnost s kliCovymi etapami 1ze najit v roz¢lenéni vzdélavaciho obsahu v RVP pro 1.
stupent ZS, kdy jsou vystupy a ucivo rozd€leny do dvou obdobi — 1. obdobi zahrnuje 1. az 3. ro¢nik, 2.
obdobi zahmuje 4. az 5. ro¢nik.
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2.5 Koncipovani SATs a GCSE zkouSek

Jak jsme jiz predestieli v predchozi kapitole, vzdélavaci systém Velké Britanie ma
jiz do své struktury plné zahrnuté standardizované testovani SATs a GCSE, tudiz nam
pfipada nezbytné pfiblizit koncept te€chto povinnych zkouSek. Zkousky GCSE musi zaci
absolvovat na konci povinné Skolni dochazky, tedy na konci faze Key stage 4, obvykle
ve veéku 16 let. Vzhledem ktomu ze vékové zafazeni odpovida spiSe strednimu
vzdélavani v Ceské republice, predstavime zkousky GCSE pouze v zakladnich bodech.
Zkousky zastituje externi organizace (Awarding organizations — AOs) podle spole¢ného
vzdélavaciho programu. Na kvalitu a odbornost zkousek dohlizi Ofqual — vladni
organizace regulujici vSechny zkousky a kvalifikace v Anglii (The Office of
Qualifications and Examinations Regulation). Zavérecné zkousky maji ve vétsine€ pripada
pisemnou podobu, pokud neni zapotrebi prakticka zkouska (naptiklad z pfedmétu tanec).
Zaci plni zkousky v obdobi od kvétna do ervna z minimalné osmi predmétd a znamka
ma ¢iselnou podobu od 9-1, kdy 9 je zndmka s nejvy$si hodnotou a 1 je znamka s nejnizsi

hodnotou (Eurydice).

Pro naSe ucely srovnani vyuky literatury a slohu v ¢eském a britském skolstvi
pfidavame strucny piehled predpokladu a narokt na studenta plniciho zkousky GCSE
z literatury. Zakladni pfedpoklady pro splnéni zkousky GCSE jsou: schopnost Cist
literarni dila do hloubky a kriticky, ohodnotit literarni dilo, diskutovat o ném a obhgjit
svij nazor; dale byt zvykly Cist pravidelné a hledat souvislosti mezi jednotlivymi dily;
psat efektivné a analyticky s uzitim matefského jazyka a byt schopen uzivat literarni
a lingvistické terminy k analyze literarnich dél. Obsah zkousky z literatury ze zamétuje
zejména na: jedno drama Williama Shakespeara, jeden roman z literatury 19. stoleti,
vybér poezie (minimaln€ od péti riznych autorti) od roku 1789, drama nebo fikce

z Britskych ostrovi od roku 1914 (Department for Education).

Podrobnéjsi rozbor testovani nabizime u SATs zkousek pro Key stage 3, protoze
zde vékova skupina odpovida 2. stupni zakladni $koly v Ceské republice. Az do roku
2008 absolvovali zaci povinné na konci studijni faze Key stage 3 zavérecné zkousky
SATs, které slouzily k ohodnoceni progresu studia podle narodniho kurikula. Divodem
pro zruSeni byl problematicky pifedchazejici roCnik zkouSeni ataké kriticky hlas
nékterych Skol. ZruSeni povinnych zkousek SATs mélo piinést tlevu vystresovanym
zakim a omezit tlak na ucitele, aby zaky dostatecné pfipravili na testovani (Durham

University, 2021). Ackoli testovani zakti v zavéru Key stage 3 jiz neprobiha, nahled na
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toto testovani v predmétu anglicky jazyk pfinasi konkrétni ukazku pojeti vyuky literatury
a komunikac¢ni vychovy dle narodniho kurikula Anglie. Veskeré testy jsou k dispozici
online, pro ilustra¢ni zamér jsou v diplomové praci zminény testy vytvorené pro rok

2009.

Testovani z Anglického jazyka probiha celkem ve tfech oblastech — Cteni, psani
a analyza dramatu od Shakespeara. Oblast Cteni je zaméfena predev§im na kritické Ctent,
tedy cilené a peclivé Cteni se zamérem odhalit vypoveéd, kontext a zamér textu. V testu
se vyskytuji tfi texty rizného typu — novinovy c¢lanek, informacni letak aukazka
z beletrie. Odpovédni arch obsahuje otazky a ukoly zjistujici miru porozumeéni textu.
Opakujicim se typem ukolu je vybér z moznosti tvrzeni, ktera nejlépe vystihuje ¢i shrnuje

danou problematiku, viz obrazek.

Obrazek 1: Moznosti tvrzeni

9. The section headed And the Foundation’s vision? is about the aims of the
Fairtrade Foundation.
Which two of the following statements best describe the Foundation’s aims?
Tick two boxes:
Farmers from developing countries will get a better deal. D
There will be wider access to Fairtrade products. D
People will only buy Fairtrade products. D
Coffee and bananas will cost less money. D
(1 mark) Q9

Zdroj: (Qualifications and Curriculum Authority, 2009)
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Dale se v testovani frekventované objevuji cviceni, jejichz cilem je analyza textu

— zé&cl maji za ukol zhodnotit vybér slov:

Obrazek 2: Zhodnoceni vybéru slov

3. constantly being bombarded by a hail of products (paragraph 3)

What does the choice of language in this quotation suggest about the experience of
shopping today?

(1 mark) 03

Zdroj: (Qualifications and Curriculum Authority, 2009)

Zamér autora:
Obrazek 3: Zamér autora
11. Give two quotations from the section headed Make a difference ... NOW! which show

that the leaflet is aimed at young people.

(1 mark) | Q11

Zdroj: (Qualifications and Curriculum Authority, 2009)
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Pusobeni textu na ¢tenare:

Obrdazek 4: Pusobeni textu

8. Complete the table below to show how the following quotations try to make the reader
interested in Fairtrade.

One has been done for you.

quotation how this quotation tries to make the reader
interested in Fairtrade

Did you know ... It says you which makes the reader feel like the writer is
talking directly to them about Fairtrade.
(from Food for thought)

may get as little as 5p

(from Food for thought)

b)

companies in wealthy
countries pay very low
prices so that we can too.

(from So, what is Fairtrade?)

(2 marks)

Zdroj: (Qualifications and Curriculum Authority, 2009)

Nebo také organizace a samotné hodnoceni textu:

Obrazek 5: Hodnoceni textu

12. Explain how the whole leaflet is organised and presented to persuade the reader to
support Fairtrade.

You should comment on:

— the order of the different sections;

— the choice of language in the headings and subheadings;
— the layout, including the choice of photographs.

Zdroj: (Qualifications and Curriculum Authority, 2009)
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Veskera sva tvrzeni musi zaci podlozit priklady z daného textu. Test opakované
oveétuje porozuméni textu, zaci v ném musi nejen vyhledavat konkrétni informace, ale
predev§im kriticky uvazovat nad jeho zamérem, vybérem jazyka a Ctenafich, kterym je
text urCen. Dale se ovétuje schopnost zaki kriticky hodnotit a podpofit vlastni argumenty

konkrétnimi ptiklady.

Dalsi ¢ast testovani z Anglického jazyka se zamétuje na psani a sklada se ze dvou
ukold. V kratsim ukolu Zaci odpovidaji na inzerat ICT odd€leni jejich Skoly, oekavanou
formou je emailova zprava vedeni ICT s podnéty na obsah webové stranky. V ¢asové
narocnéj$i tloze se zaci museji vzit do role reportéra mistnich novin a sepsat zpravu na
titulni stranku o nehod¢ tankeru s mycimi prostfedky na ulici. Nadiizeny pozaduje zjistit
nazory lidi, které tato nehoda zasahla a stejné tak nazor spoleCnosti zodpovédnou za
tanker. Dale by ,.reportér mél odpovédét na otazku vzniku této nehody, jaké jsou jeji

nasledky a také jak bude jednat mistni rada.

Ve slohovém vystupu pifi testovani je zahrnuta nejen formalni komunikace
(odpovéd’ na inzerat), ale také imaginace zalozena na modelové situaci s odkazem na
realitu a zaroved dodrzeni zadané formy (titulni lanek novin). Zaci si musi predstavit
mozné nasledky a okolnosti nehody, je nutné, aby zvazili postoj vSech dotCenych, a také
je tfeba dodrzet parametry novinového ¢lanku — kompozice textu, volba slov, atraktivita

textu, plisobeni na Ctenare atp.

Posledni ¢asti testovani je analyza dramatu od Shakespeara. Ta se sklada ze dvou
dramat, v nami vybraném ro¢niku to jsou Romeo a Julie a Boure. Kazdy uryvek
doprovazi otazka k analyze. U dramatu Boure maji zaci na zaklade ukazky vysvétlit, jak
zpusob vyjadfovani Ferdinanda a Mirandy vykresluje jejich vztah? Otazka u Romea
a Julie se pta, jak skrze jazyk Romeo projevuje své pocity? I zde zaci musi své argumenty

podporit odkazovanim na piilozené uryvky. I pfesto, Ze se jedna o literarni ¢ast testovani,
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nezkousi se zde znalost textu ¢i déje (ackoli se povédomi o textu ocekava), nybrz

schopnost text kriticky rozebrat a své argumenty podpofit citaci z textu.’

Zamérem této podkapitoly je strucna prezentace oCekavanych dovednosti zaka
v Key stage 3 v predmétu anglicky jazyk. I kdyz byl tento kontrolni mechanismus plnéni
narodniho kurikula v Key stage 3 zrusen, mize dopomoct k ujasnéni konceptu vyuky
literatury a slohové a komunikaéni nauky ve Velké Britanii, nebot obsahuje konkrétni
a realné tkoly, se kterymi zaci museli pracovat a byli na né& také piipravovani ve vyuce.®
Shrneme-li ptedstavené ulohy v predchozich odstavcich, 1ze fici, ze se jedna prevazné
o ulohy zaméfené na kritické a analytické mysSleni pii praci stextem, ato jak
s textem uméleckym, tak neuméleckym. Aby nedochazelo u zaki k pouhému
,,7domnénkovani“ ¢ , tipovani“, musi vétsinu svych tvrzeni obh4jit odkazem na konkrétni
jevy v textu. V testovani se nesleduje pouze recepce textu, nybrz i jeho produkce, pfi
¢emz je nutné splnit zadané funkce textu. V testovani je zminéno, ze projev zaki by mél

odpovidat Standard English (ekvivalentem v CR lze povazovat spisovnou &estinu), ale

zadny z ukola se nezaméfuje na testovani znalosti gramatiky.

3> Radi bychom k standardizovanému testovani pfidali i zminku tykajici se jeho hodnoceni, které
se jevi jako problematické, zejména v testovani matefského jazyka. V reportu z nezavislého prezkumu
hodnoceni testovani v Key stage 2 (Bew, 2011) se miizeme docist, ze OFQUAL naznaCuje 15% miru
chybné klasifikace v pfedmétu Anglického jazyka. Se zasadni kritikou se setkal zejména zptisob hodnoceni
v oblasti psani, ktery 43 % respondentii pii podavani zpétné vazby na testovani oznacuje jako ,,neadekvatni*
a dalsich 33 % jako ,.ne prili§ efektivni®, pfedevsim z hlediska individuality, kterd protind celou oblast
psani. Hodnoceni probiha pomoci externich hodnotitelii, ktefi jsou odborné vyskoleni a jejich zpilisob
hodnoceni podiéhd inspekcim. Nékteré aspekty psani oznaCuje report jako za externé a objektivné
hodnotitelné (pravopis, gramatika atp.), nicmén¢ uznava, ze obsahova stranka psani vyZaduje profesionalni
posudek. V reakci na kritiku se v reportu navrhuje moznost dvojitého hodnoceni v oblasti psani, kdy
objektivitu maji zajistit dva rizni hodnotitelé¢ (Bew, 2011).
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3 Koncept vyuky v Ceské republice

Tato kapitola si klade za cil predstavit koncept vyuky literatury a slohové
komunikaéni vychovy pro 2. stupeii ZS v Ceské republice piedevsim na zakladd
teoretickych poznatkl. Dominantni pozici pii formovani konceptu vyuky maji kurikularni
dokumenty Narodniho programu rozvoje vzdélavani — na statni Grovni tim je Ramcovy
vzdélavaci program pro zékladni vzdelavani (RVP ZV) ana Skolni urovni se definuje
Skolni vzd&lavaci program pro zakladni vzdélavani (SVP ZV). Druh4 &ast kapitoly
vénujici se teoretickému konceptu vyuky literatury a slohové a komunikacni vychovy se
sklada z prehledu aktualnich ¢i natolik zasadnich oborovych didaktik, které jsou
prezentované v povinné Cetbé v ramci didaktickych predmeéti zaméfenych na vyuku

matetského jazyka.

3.1 Kurikularni dokumenty — RVP ZV

Jak je jiz vySe zminéno, RVP ZV (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy,
2021) je jednim z kurikularnich dokumentt urcujicich podobu a obsah vzdélavani na
zakladni Skole. Literarni a slohova a komunikacni vychova je zatfazena do vzdélavaci
oblasti Jazyk ajazykova komunikace a dale do oboru Cesky jazyk a literatura. Obor
Cesky jazyk a literatura je tiislozkovy:

e jazykovavychova
e literarni vychova

e slohova a komunikacni vychova

Rozdéleni se bézné promita do pedagogické praxe, a tudiz se na skolach miazeme
setkat s rozliSenim jednotlivych hodin do téchto tfi slozek. Kromé kultivace jazykovych
dovednosti si obor Cesky jazyk a literatura klade za cil také vytvaiet predpoklady
k efektivni mezilidské komunikaci a orientaci ve spoleCensko-kulturnim vyvoji. Obsah

jednotlivych slozek oboru je predstaven v nasledujici ¢asti.

Ve slozce jazykové vychovy RVP zminuje dualezitost ovladnuti spisovného
Ceského jazyka, ale také jeho funkéni vyuzivani: |V Jazykové vychové Zdci ziskavaji
védomosti a dovednosti potiebné k osvojovani spisovné podoby Ceského jazyka. UCi se
poznavat a rozliSovat jeho dalsi formy. Jazykova vychova vede Zdky k presnému
a logickému mysleni, které je zdkladnim predpokladem jasného, prehledného

a srozumitelného vyjadiovanti.
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Pri rozvoji potrebnych znalosti a dovednosti se uplatiuji a prohlubuji i jejich
obecné intelektové dovednosti, napr. dovednosti porovndavat riizné jevy, jejich shody
a odlisnosti, tFidit je podle urcitych hledisek a dospivat k zobecnéni. Cesky jazyk se tak
od pocdtku vzdéldvani stavd nejen nastrojem ziskdvani vétsiny informaci, ale i predmétem

pozndvani“ (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2021 str. 16).

Literarni vychova slouzi kupeviiovani védomosti o literarni teorii, dale
k osvojovani schopnosti interpretace a moznosti prozitku, ktery miize obohatit osobnost:
,,V Literdrni vychové Zdci pozndvaji prostiednictvim cetby zakladni literdrni druhy, uci
se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké zaméry autora a formulovat viastni
ndazory o precteném dile. UCi se také rozlisovat literarni fikci od skutecnosti. Postupné
ziskdvaji a rozvijeji zakladni ctenarské navyky i schopnosti tvorivé recepce, interpretace
a produkce literdarniho textu. Zdci dospivaji k takovym poznatkiim a prozitkiim, které
mohou pozitivhé ovlivnit jejich postoje, Zivotni hodnotové orientace a obohatit jejich

duchovni Zivot* (Tamtéz).

Posledni ze tfi slozek ceského jazyka se zamétuje zejména na praci s jazykovym
sdélenim ajeho porozumeéni: .,V Komunikacni a slohové vychové se Zdci uci vhimat
a chapat ruznd jazykova sdéleni, cist s porozuménim, kultivované psat, mluvit
a rozhodovat se na zdkladeé precteného nebo slySeného textu riizného typu vztahujiciho se
k nejruznéjSim situacim, analyzovat jej a kriticky posoudit jeho obsah. Ve vysSich

rocnicich se uci posuzovat také formdlni stranku textu a jeho vystavbu* (Tamtéz).

Ramcovy vzdélavaci program dale definuje ocekavané vystupy zaka
z jednotlivych slozek oboru a také zékladni osnovu uciva. V literarni vychové na 2.stupni
ZS by se v u¢ivu mélo dle RVP objevit tvofiva &innost s literarnim textem (piednes,
interpretace, adaptace — vytvarna ¢i dramatickd), zaklady literarni teorie a historie (nameét
a téma, kompozice literarniho dila, jazyk literarniho dila, literarni druhy a zanry). RVP
zakladni ucivo pro slozku slohova a komunikacni vychova stanovuje nasledovné: typy
cteni (kritické, praktické, vécné, prozitkové), naslouchani (praktické, vécné, prozitkové,
kritické — manipulativni pasobeni, subjektivita a objektivita), mluveny projev (zasady
dorozumivani a kultivovaného projevu, zanrové rozdéleni komunikace), pisemny projev

a jeho kultivace, vyjadieni postoje, tvarci pisemny projev dle zanru.

Zavérem lze tedy fici, ze dle kurikularniho dokumentu se obor Cesky jazyk

a literatura zaméfuje nejenom na teoretické znalosti jazykovych, slohovych a literarnich
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jevu, ale predevS§im na kultivovani vyjadfovacich, komunikacnich a myslenkovych

dovednosti plynoucich z funkéniho uzivani téchto jeva.

3.2 Oborova didaktika

V nasledujicich fadcich se bude prace vénovat zakladnimu predstaveni principt
aktualni oborové didaktiky literatury a slohové a komunika¢ni vychovy, jakozto jednomu
ze zakladnich stavebnich kament pfi ptipravé nynéjsich a budoucich ucitelt predmétu
literarni vychova a slohova a komunikacni vychova. Dale budou zminény nékteré
problematiky avyzkumy tykajici se vyuky téchto predmétd, které dopomohou
k vytvoreni kompletné;si predstavy o konceptu vyuky. K vybéru didaktik uplatiiujeme tii
hlediska: Prvnim z hledisek je aktualnost, tudiz vybirame pouze didaktiky vydané po roce
1990, dalsim hlediskem je jejich vyskyt v seznamech doporucené literatury v predmeétech
oborové didaktiky na eskych univerzitach, poslednim hlediskem je zaméteni didaktik na
vzajemné propojeni slozek predmétu matetského jazyka, stejné jako tomu je u britskych

didaktik.

Didaktika literatury je dle Hnika stale na svém zacatku oproti literarni védé jako
takové. Ackoli vefejnost nepochybuje o jeji potrebnosti (a potiebnosti oborovych
didaktik obecn¢), stale je zde nekolik faktorii ¢inicich didaktiku literatury, jak Hnik tvrdi,
slabou: ,nema stdle odpovidajici vyzkumnou tradici, publikacni platformu, aplikaci
vyzkumit do vyuky v oboru, ale ani sjednocené védecké komunity. Proto neprobihd
adekvatni vyména mezi jednotlivymi vysokoSkolskymi pracovisti, ani adekvdmi vyména
mezioborovd™ (Hnik, 2014 str. 13). Typickou charakteristikou oborovych didaktik je
jejich pfima souvislost s pedagogickou praxi a obsahem daného predmétu, tudiz se
didaktika literatury v oboru Ceského jazyka odkazuje predevsim na Ceskou literaturu

a Ceskou tradici. Proto je pro ni tézké nabyt nadnarodnich rozméra.

Jedna z nejaktualnéjSich didaktik literatury je prace jiz vySe citovaného autora
— Ondfeje Hnika. Jeho publikace Didaktika literatury: Vyzvy oboru reaguje na jiz
reformované RVP od roku 2007, které se mélo oprostit od mnozstvi encyklopedismua, dat
a pamét'ového osvojovani. Nasledujici cast kapitoly bude predstavovat vycet vybranych
bodl z didaktické publikace, které dle svého nazoru povazuji za idealné€ vyobrazujici

aktualni koncept vyuky literatury a slohu s komunikaéni vychovou.

Hnik ve své praci zmifluje inovativni pfistup k vyuce literatury liSicim se od toho

tradicniho predevsim z hlediska dosazeni vysledku, kdy tradi¢ni pojeti vyuky je zalozeno

26



spiSe na osvojovani poznatkii pomoci memorovani faktd, inovativni pojeti vyuky si
zaklada predev§im na samotném procesu: ,,Znalost v inovativnim pojeti predmétu je jinak
motivovana nez znalost v pojeti tradicnim. Z hlediska kvality motivacniho procesu
i vzdéldvaciho obsahu si dovoluji Fici, Ze je lépe motivovdna a lépe propracovana skrze
viastni tvorbu. O lepSim propracovdni muze uciteli Ci jinému hodnotiteli pedagogického
dila vypovidat fakt, Ze Zdk v inovativnim pojeti, ktery se ke znalostem dostdvda pres viastni
expresi, je veden k chdpani procesu (literdrni tvorby, vzniku literarniho dila, recepce
literarniho dila atp.), areflexi (jeho viastni tvorivé expresivni Cinnost je dokonce toto

chapani zhmotnéno, ovéreno)* (Hnik, 2014 str. 41).

Dale se podrobnéji vénuje tiem oblastem vzdélavani v literatufe a slohu, a to
cetbé, tvorbé a nauce. Poradi téchto tfi oblasti je ucelné a naznacuje urcitou postupnost
ve vyuce — Cetba slouzi k pfijmuti oborového obsahu a ten pochopime skrze tvorbu

a reflexi. Nasledné se znalosti a kontext doplni naukou.

Hnik ve své praci zduraziuje dulezitost Cetby jako nedilnou soucast literarni
vychovy. Nicméné tuto Cetbu bychom méli vice specifikovat — nemysli se tim cetba
,,Jkonzumni®, tedy Cetba pro Cetbu, ale naopak Cetba obsahujici interpretaci, tvorbu, reflexi
a samoziejmé také zazitek. Jako priklady jsou v publikaci uvedeny metody Ctenarskych
dilen, podvojnych ctenarskych denikt, klicovych slov aj. S Cetbou pfirozené souvisi jeji
zdroj — tedy cCitanky. Pokud pedagog pracuje pouze s ¢itankami, mohou byt Zzaci
opakované vystaveni nedostate¢né rozvijejici praci s textem. Piikladem mohou byt
nékteré problematiky, které Hnik zmifluje v nasledujicim vyctu: ¢itanky mnohdy obsahuji
zbyte¢né mnozstvi otazek tykajicich se neliterarniho aspektu textu, mnohé otazky a ukoly
nesmetuji k chapani textu, nedostatek tvorivych otazek, otazky atkoly jsou vétSinou

pokladany az po Cetbé€, Cetnost uzavienych otazek.

Co se pojeti vyuky tycCe, je tfeba také zminit problematiku expresivity predmétu
literarni vychova ve srovnani s jinymi vychovnymi pfedméty, jimiz jsou vytvarna
vychova, hudebni vychova, télesna vychova a dramaticka vychova. Vychovnym
pfedmétem rozumime predmét, v jehoz epicentru je vyjadreni tvarciho subjektu.
Nicméné z vyzkumu, ktery uskutecnil sam autor, vyplyva, ze ,tvorba je v redalném
kurikulu literdrni vychovy na 2. stupni zdkladni Skoly ana stredni Skole casto
marginalizovdna nebo z kurikula zcela vytlacena, a to i presto, Ze formadlni kurikulum

literdrni vychovy (RVP a od nich se odvijejici SVP) formuluje také radu produktivnich
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cinnosti a dovednostné pojatych ocekdavanych vystupi (Hnik, 2014 str. 53). Ovsem jeji
potiebnost doklada fakt, ze tvarci ¢innost rozviji osobnost ditéte vS§emi sméry — text tak
neni pouhym textem, ale skrze prozitek prostupuje do rozumové i osobnostni stranky
ditéte. Tvorba je také hra a je izce spojena s imaginaci, tedy s nejpfirozenéjSim projevem

ditéte.

Poslednim bodem je oblast nauky a jeji postaveni ve vyuce literatury. Hnik zde
rozliSuje dva zplsoby nauky a poznavani. Prvnim je pfimé poznavani dila skrze Cetbu
atvorbu. Druhym zpusobem je poznavani o dile, tedy zprostfedkované, nejCastéji
vykladem. V soucasné vyukové praxi dominuje nejvice druhy zplisob nauky, tedy
poznavani o dile. Zak je vétsinou postaven do pasivni role posluchade vykladu, ktery je
nucen opakovat (formou zkouseni ¢i testu) a nedochazi tak k hlubsimu pochopeni. Tento
zpusob autor nejaktualnéjsi didaktiky zasadné odmita: ,jestlize prijmeme literdrni
vychovu jako vychovu slovesnym uménim, a nikoli jako pouhou nauku o historickych
a biografickych kontextech literatury v souladu svySe formulovanou dichotomiii
poznavani dila a pozndvani o dile, méli bychom po ucitelich chtit, aby Zdkiim
zprostredkovali (nikoli sdélili) predevsim smysl textu; po Zdacich potom, aby cetli a snaZili
se textu porozumét “ (Hnik, 2014 str. 118). Idealnim obrazem nauky v literature dle Hnika
je, kdyz zékladni stavebni kamen vyuky tvofi prozitkova, esteticko-védni napli,

obohacena o historickou a biografickou nauku.

Oblast didaktiky literatury si jeSté dovolujeme doplnit o nékolik bodi z publikace
Literatura ve Skole od Ladislavy Lederbuchové. Podobné jako Hnik, i Lederbuchova
pfipomina dulezitost celistvého pfistupu k literarni vychové, v némz nejsou na prvnim
misté literarnéveédni poznatky: ,,Nad sloZkou poznatkovou stoji komunikacni a hodnotova.
Poznatky o literature (didakticky vybér literdrnéteoretickych a literdrnéhistorickych,
resp. literarnékritickych poznatkii) jsou ve sluzebné funkci rozvoje a kultivace Zdakova
Ctenarstvi, tedy slouzi zvySovdni jeho Ctendrské kompetence, slouzi komunikacni sloZce
uciva“ (Lederbuchova, 2010 str. 16). Dale v didaktice zmiiluje vztah zaka, Ctenafe
k textu, jako vypovédi autora, vnémz je tfeba byt otevieny k zpisobum pfijeti
a interpretace textu z hlediska ctenarské kompetence zéka a nepozadovat jednotnou
vypovéd korespondujici se zamérem autora. Ve své praci se autorka vénuje
i problematice hry ve vyuce literatury, kterou spojuje s pojmem tvoiivosti, a tak odsuzuje
povazovani kiizovek za didaktickou hru. S tim pfimo souvisi i kapitola pojednavajici

o vyuziti dramatizace jakozto tvoiivé a interpretani metody (stejny pfistup predstavuje
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i vySe zminény Hnik). Poslednim bodem, ktery zde chceme prezentovat je potfeba
dodrzeni posloupnosti ¢innosti pii interpretaci literarniho dila v Skolnim prostfedi, tedy
konkrétng: | Fetézovita ndvaznost, postupnost interpretacnich aktivit ve vSech fazich
Zdakovské recepce (Lederbuchova, 2010 str. 150), tudiz nemizeme po zacich chtit
tvotivou ¢innost na zakladé ¢teného textu, pokud nedoslo k jeho interpretaci a pochopeni

v predeslé fazi.

Didaktika slohu a komunikacni vychovy se Casto objevuje jako soucast didaktiky
jazyka. OvSem muzeme si pov§imnout, Ze tato oblast pfedmétu zasahuje zcela ptirozené
ido literatury a predeslé pojednani o didaktice literatury od Ondieje Hnika ji také
zmifuje, a to konkrétné v ¢asti vénujici se tvorbe. Soucasné tendence inklinuji praveé
k integraci vSech tfi predmétovych slozek. Stru¢ny exkurz do didaktiky slohu
a komunikaéni vychovy nastinime za pomoci didaktiky Slohovd a komunikacni vychova
z roku 1998 od Marie Cechové, publikaci Karla Sebesty Od jazyka ke komunikaci, a také
nejaktualnéj§im dilem zaméfenym na komplexni vyuku Ceského jazyka od Stanislava

Stépanika — Skolni vypravy do krajiny cestiny.

Cechova definuje hlavni cil slohové akomunikaéni vychovy nasledovné:
L Vypéstovani schopnosti  vytvdret kultivovany jazykovy projev adekvdami funkci
a komunikacni situaci (Cechova, 1998 str. 17). Mazeme si tedy povsimnout, Ze snaha
o vyuku jazyka funk¢né a situacné trva jiz nékolik desetileti, stejné tak jako chéapani tfi
slozek pfedmétu matetstiny jako komplexni celek: ,, 0bé slozky, jazykova i slohovd, se
podileji na plnéni tohoto cile; jazykové vyucovani v uzsim smyslu uvédomélym pozndnim
stavby jazyka, systému, ato se zietelem kvyjadiovaci praxi; slohové vyucovdni
péstovanim schopnosti adekvatniho vyjadrovani se zienim k potiebam autora i adresata,
ato na zdkladé uvédomélého pozndni stavby jazyka; jde o vzdjemné pricinné
a komplementdrni souvislosti obou slozek (Cechova, 1998 str. 71). Autorka ve své praci
dale klade diiraz na vychovné aspekty slohu a komunikacni vychovy, jimizjsou naptiklad
moznosti sebeanalyzy, rozvoje mezilidskych vztahti a schopnosti rozliSeni mezi pravdou
a lzi. Samoziejmé nelze opomenout tvorivy aspekt slohové vychovy, jehoz benefity jsme
zminovali jiz v odstavci o didaktice literatury. Za dalezitou zminku povazujeme fakt, ze
kreativni hodina slohu pfedpoklada kreativniho pedagoga, ktery nepracuje Sablonové, ale

je schopen se uzpusobit situaci a zaktim.
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Sebesta se ve své publikaci soustedi predevsim na komunikaéni slozku predmétu,
ktery by se mél postupem Casu dostat alespori do rovnocenné pozice s jazykovou slozkou,
nebot” podle jeho slov je komunika¢ni kompetence vyslednym cilem vyuky a rozhodné
jej nelze od jazykové slozky oddélit: ,,...je Zdadouci, aby byly jazykové dovednosti jasné
komunikacné zardamovany* (Sebesta, 1999). Dal§im zasadnim bodem je pojednani
o dovednosti kritického cteni, kdy jako nejvétsi piinosy vyuky mateiského jazyka
zminuje uceni schopnosti ,,vécné jednat, diskutovat, ovérovat si udaje v nékolika
pramenech, rozpozndvat faleSné argumenty, analyzovat vyjddieni, jeho vyznamy,
interpretovat ho apod. (Sebesta, 1999). Mimo jiné, Sebesta také prosazuje pfitomnost
medialni vychovy jakozto soucast komunikaéni vychovy, v niz by se zaci méli ucit
predevsim kritickému pfistupu k medialnim textim ajejich potencionalnim hrozbam

v podobé manipulace, propagandy atp.

Jednou z nejaktualnéjSich didaktik vénujicich se komunikacni vychové je
publikace Skolni vypravy do krajiny cestiny od Stanislava Stdpanika a kol. Vychodiskem
této didaktiky (obdobné jako vysSe zminéné didaktiky) je integrace jazykové a slohové-
komunikacni slozky ¢eského jazyka, kdy se do centra vyuky stavi komunikace, v niz je
mozné sledovat urcité jazykové jevy. Autofi predstavuji nékolik principi komunikacné
pojaté vyuky jazyka — vzhledem k postaveni zaku, jakoZzto rodilych mluvcich, je tfeba
dbat na autentické komunikacni procesy; dale je zmiriovan komunikacni zamér zaka
a uzpusobeni vyuky dle jeho socialnich a komunikacnich potreb; a v neposledni fadé je
kladen diiraz na situacnost obsahu vyuky. Pro uspésnou realizaci téchto principti je nutné
uvazovani pedagoga ve dvojich sférach (v jazykové a v komunikacni), a tudiz hledani
komunika¢niho pfesahu a funkcnosti v jazykovém obsahu. Cilem je komunikaéné
kompetentni zak, ktery dokaze ménit komunikacni kod dle situace, reflektovat zameér
komunikatu, tvofit texty s riznymi projevy jazyka dle situace, uvazovat o jazyku jako

takovém (Stépanik, a dalsi, 2020).

Zavérem bychom radi pfipomnéli, ze didaktiky pfedstavuji idealni koncept vyuky,
nikoli vSak jeho realnou podobu. Tudiz ne vzdy se zaci mohou setkat s hodinou literatury,
jejiz naplni bude predevsim Cetba a tvofiva prace s ni, nebo s propojenim jazykové nauky
s komunika¢ni vychovou v adekvatni podobé dle jejich vé€ku azimu. To ostatné
potvrzuji i vyzkumy: Vala, J. — Fic, L. (2012): Poezie a mladi ctenari. Vyzkum recepce
konkrétnich bdsni. Olomouc, Hanex.; Hnik, O. (2010): Soucasna podoba literdrni

vychovy podle vypovédi studentii. Cesky jazyk a literatura.
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4 Koncept vyuky ve Velké Britanii

Nyni bude predstaven koncept vyuky literatury a slohové a komunikacéni vychovy
ve Velké Britanii. Vzhledem k individualnim vzdélavacim systémum v jednotlivych
zemich Velké Britanie (Anglie, Skotsko, Severni Irsko, Wales) jsme se rozhodli
prezentovat koncept Anglie, pfedev§im z divodu srovnavani jiz v kapitolach vénovanych
testovani PISA a PIRLS a kapitole pojednavajici o komparaci vzdélavacich systému.
Stejné jako v Ceské Casti srovnani, i zde se zaméfime predevsim na kurikularni systém

a oborovou didaktiku.

4.1 Kurikularni dokumenty — National curriculum

Podobné jako tomu je v Ceské republice, tak i ve Velké Britanii se na tvorb&
vzdélavaciho programu podili vlada, aktualné tedy Department for Education. Narodni
kurikulum se v Anglii formulyje jiz od roku 1989 a vztahuje se pouze na Skoly statniho
sektoru. Posledni revize kurikula pro secondary school probéhla v roce 2014. Pojeti
kurikula v britském prostiedi se zda byt podobné jako v tom Ceském — | Britské oficidlni
dokumenty chdpou kurikulum jako ,,celek v§ech pldnovanych zkuSenosti, jimiz prochdzeji
deti a mladi lidé pri vzdélavani“ (Skotsko, CE — The curriculum at a glance) ci jako
., veSkerou planovanou ucebni zkuSenost opirajici se o Siroky soubor obecné sdilenych
hodnot acili“ (Anglie, NC — Abig picture of the curriculum)”
(Jezkova, a dalsi, 2010 str. 92). Pro srovnani zde pfipominame i ceskou definici kurikula
dle Prichy: ,,obsah vzdélavani, ktery zahrnuje veskeré zkuSenosti, které Zaci ziskavaji ve
Skole av cinnostech ke Skole se vztahujicich, zejména jejich pldnovdni,

zprostiedkovavani a hodnoceni* (Priicha, 2002 str. 2).

Jak uz je vySe zminéno, statni §koly ve Velké Britanii musi nasledovat vzdélavaci
program narodniho kurikula a podobné jako ceské Skoly musi také vytvofit school
curriculum (3kolni kurikulum), které je v souladu snarodnim kurikulem. Skolni
kurikulum mé zajistit rozvoj v duchovni, moralni, kulturni, mentalni a fyzické oblasti
zaka a pripravit je na potencionalni pfilezitosti, zavazky a zazitky v pozdé&jsim zivoté.
Déle by mélo obsahovat plan vzdélavani v osobni, socialni, ekonomické vychové
a zdravovéde, zalozeny piedevsim na praktické vyuce. Skoly maji moznost zahrnout dalsi

predméty a témata dle jejich preferenci a potieb.

Aby mohlo dojit k srovnani s ceskym RVP ZV, budeme se dale vénovat

predevs§im narodnimu kurikulu. Narodni kurikulum je rozdéleno do Casovych blokt
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zvanych Key stages (klicova obdobi) ana konci kazdého klicového obdobi dochazi
k hodnoceni zaktu. Vékové rozmezi jednotlivych kliCovych obdobi je detailnéji popsano

jiz v podkapitole Vzdélavaci systém Velké Britanie. Na konci kazdého letniho semestru

Skola pise reflexi pokroku jednotlivych zaka. Kazdé klicové obdobi ma v definovany
obsah studia a také attainment targets, které mizeme volné pfirovnat k vzdélavacim

cilam v Ceském kurikulu (Department for Education, 2014).

Narodni kurikulum definuje dva hlavni programy studia, kterymi jsou numeracy
and mathematics (matematicka gramotnost a matematika) a language and literacy (jazyk
a Ctenafska gramotnost). V programu jazyka a Ctenaiské gramotnosti mizeme nalézt
obecné pozadavky dané oblasti. V ivodu je zminéno specifikum vyuky matefského
jazyka jakozto samostatného predmeétu a zaroven zakladniho prostiedku pro vyuku
ostatnich pfedmétt. Oblast jazyka a Ctenaiské gramotnosti sva specifika vnitin€ rozdé€luje
nasledovné: 1. spoken language (mluveni), 2. reading and writing (Cteni a psani),
3. vocabulary development (rozvoj slovni zasoby). V sekci spoken language je
zminovana schopnost mluvit srozumitelné€ a s jistotou vyjadfovat své myslenky pomoci
Standard English’. Dale by Z4ci méli byt vedeni k odiivodiiovani svych napadd, kontroly
porozumeéni, hodnoceni druhych a k volbé spravného komunikac¢niho kédu. Ocekava se
od nich schopnost smysluplného popisu a vysvétlovani a také spekulace a hypotézovani.
Oblast reading and writing se soustfedi pfedevsim na plynulost ¢teni a psani a schopnosti
porozumét obsahlym prozam. Dale kurikulum apeluje na Skoly, aby délaly vSe potfebné
k podpore ¢tenafstvi — zajisténi Skolniho knihovnického zazemi, projekty pro rozvoj ¢teni
doma. Psaci dovednosti maji zaci trénovat pfevazné na utvarech vypravéni, popisu,
srovnani, hodnoceni a shrnuti. Posledni zminénou oblasti je vocabulary development,
v niz je hlavnim cilem rozsifeni slovni zasoby, hledani souvislosti mezi slovy a také
zdokonaleni citu pro vhodné uziti slov podobného vyznamu (Department for Education,

2014).

Kurikulum nésledné specifikuje studijni program, obsahy acile predmétu

v jednotlivych klicovych obdobich. Program predmétu mateiského jazyka nikterak

7 Standard English je varianta dialektu, ktera se kodifikovala v anglickych slovnicich a
gramatickych piiru¢kach. Jedna se o formu jazyka pouzivanou piedevs§im vzdélanymi uzivateli, jejiz
podoba je primarné psana a formalni. Klade si za cil unifikovat jazyk napii¢ komunitami ve Velké Britdnii
a nabidnout neutrdlni, neregiondlni podobu mateiského jazyka (Dontcheva-Navratilova, 2018).
Ekvivalentnim jazykovym standardem je v Ceské republice spisovna Cestina, ktera je stejné jako Standard
English kodifikovana a piedstavuje prestizni podobu jazyka vyuzivanou piedevs§im v psané form¢ a pii
oficidlnich mluvenych projevech (Nebeskd, 2017).
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nenaznacuje déleni do tii slozek (jazykova, literarni, slohova a komunikacni), jako tomu
je v Ceské republice, aviak vnitini déleni se soustfedi na jednotlivé jazykové oblasti,
které jsou jiz zminény v obecném pojednani o language and literacy. My se dale budeme
vénovat jednotlivym oblastem kurikula, které koresponduji se zaméfenim srovnani této

diplomové prace — tedy na oblasti Cteni, psani a mluveni.

4.1.1 Obsah piedmétu — Key stage 3

Do kli¢ového obdobi 3 se fadi zaci ve véku 11 az 14 let, coz Ize pfirovnat 6. az
9. tiidé ceské zakladni Skoly. Mezi cile tfetiho kli¢ového obdobi kurikulum fadi navyk
pravidelného Cteni pro zabavu ¢i pro ziskani informaci, schopnost koherentniho psani
a adaptace komunikacniho stylu dle ucelu. Kurikulum dale definuje obsah predmétu.
Prvni a také neobsahlej$i oblasti, které se dokument vénuje, je Cteni. V ném a také ve
vztahu ke ¢teni by se zaci méli zdokonalovat skrze pravidelné ¢teni napfic literarnimi
druhy a zanry. Kurikularni dokument predklada konkrétni obraz zadouci literatury:
anglicka literatura vydana pred rokem 1914, souc€asna anglicka literatura, dvé dramata od
Shakespeara a klicova svétova literatura. DalSim vystupem je zvySovani schopnosti
porozumét naroCnym textim, ato pomoci obohacovani slovni zasoby a pochopeni
novych slov na zakladé kontextu, dale vyvozovani z textu a odkazovani na text, znalost
publika, kontextu a zadméru textu. V neposledni fadé se kurikulum zamétuje rozvoj
kritického Cteni zahrnujici schopnost kriticky srovnat dva texty a bezpeéné rozeznat
strukturu textu, literarni figury, volbu slov a jejich efekt na text. Dale maji zaci za ukol
nastudovat urCité mnoZzstvi autorti, minimalné maji provést hloubkovou studii dvou

autoru za Skolni rok.

Druhou oblasti je psani, v némz by zaci méli dosahnout dovednosti psat plynule,
efektivn€, srozumitelné ataké pro poté€Seni. Psani procviCuji na riznych utvarech,
kurikulum konkrétné¢ zminuje vyzkumné eseje, poznamky z prednasky, ale i formy
kreativniho psani — vypraveni, poezie a dalsi. Své texty se uci planovat, vytvaret koncept,
upravovat a také délat korekturu, aby jejich text co nejvice reflektoval sviij ucel a stal se
tak efektivnim a koherentnim. Tato oblast je moznym ekvivalentem k Ceské slohové

a komunikacni vychove.

Treti oblasti, kterou také muzeme pfirovnat k Ceské slohové a komunikacni
vychové, je oblast mluveni. Cilem této oblasti je sebevédomy a efektivni mluveny projev,
jehoz maji zaci dosahnout uzivanim Standard English ve formélni i neformélni podobég.

Ve tiidé by se tak meéli zucastiiovat diskuzi, méli by mit moznost prezentovat a mit
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samostatny projev. Déle se oblast mluveného projevu soustredi na schopnost improvizace
a divadelni performance. Povédomi by méli mit také o paralingvistickych prostfedcich

(Department for Education, 2014).

4.1.2 Obsah pifedmétu — Key stage 4

Vékové rozmezi zaka v klicovém obdobi 4 se s vékem zakiim na druhém stupni
Ceské zakladni Skoly se sice shoduje pouze CasteCné (14—16 let je v€k zaka v key stage
4), nicméné jeho predstaveni nam pomuze s celistvej§im vykreslenim sledovaného
konceptu. Stejné jako v pfedchozim obdobi, tak i zde je oblast ¢teni rozsahle popsana.
Zaci by tak mé&li ocefiovat anglicky literarni odkaz, predev§im skrze pravidelné Gteni
klasickeé literatury vys$sich zanra a také literaturu faktu (eseje, recenze a dalsi). Kurikulum
opé€t stanovuje, co se v literarnim kanona zakti ma objevit: alespon jedno Shakespearovo
drama, dila z 19., 20. a 21. stoleti, poezie od roku 1789 spolecn¢ s predstaviteli obdobi
romantismu. Béhem Cteni by zaci méli trénovat rozdilné zpiisoby Cteni pro rozdilné ucely,
méli by si uvédomovat historicky, spoleCensky a kulturni kontext daného literarniho dila.
Dale se uci interpretovat témata a vyhledat v textu podporujici argumenty, ohodnotit
autortuv vybér slov, formy, uziti gramatiky a vystavbu textu. V neposledni fadé posiluji

schopnost kritického srovnani riiznych aspektt textu (kontext, téma, styl).

Také v oblasti psani kurikulum navazuje na pfedchozi trénované dovednosti — psat
efektivné, délat si poznamky a nacrty, kontrolovat a délat korekturu textu. Schopnost
efektivniho psani dokument detailnéji vysvétluje jako schopnost adekvatné adaptovat text
k danému ucelu (vypravéni, instrukce, popis atd.) a také organizovat text a myslenky
v ném obsazené. V neposledni fadé kurikulum zmifiuje spravné uzivani citaci pro

podporu argumentu.

Treti sledovana oblast, oblast mluveného projevu, se kromé jiz zminénych
dovednosti v Key stage 3 zamétuje na komunikaci ve skupinach riznych velikosti a také
na uzpusobovani se své roli ve skupiné a pfijimani areagovani na mluveny projev
ostatnich — dotazovani a ujistovani pro potvrzeni informace ¢i zdvorily zpisob kladeni

podnétnych otazek k rozvoji diskuze (Department for Education, 2014).

4.2 Oborova didaktika
V nasledujicich odstavcich se budeme vénovat oborové didaktice Anglického
jazyka jako matetrského jazyka ve Velké Britanii. Zde také uplatiiujeme kritérium

aktualnosti, tudiz ob¢ sledované publikace jsou vydané po roce 2000, dalsi podminkou je
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jeho doporuceni odbornou vetejnosti, tu v této oblasti predstavuje NATE (National
association for the teaching of English), nebot’ k pfedmétovym informacim na britskych
univerzitach nema vetejnost piistup. Poslednim kritériem pro nas bylo britské autorstvi,
nebot’ v doporucovanych publikacich se objevuji i didaktiky psané odborniky ze
Spojenych statd americkych. Prvni z publikaci, kterou zde chceme predstavit je kniha
Teaching English (A Handbook for Primary and Secondary Teachers) od univerzitniho
profesora Andrew Goodwyna a vzdélavaci poradkyné Jane Bransonové. Tato pfirucka
pro ucitele Anglického jazyka zroku 2005 ve svém uvodu rozsahle polemizuje
o pfedmétu jako takovém, prezentuje vztah mezi vyuCovanym predmétem
a kurikularnimi dokumenty stanovenymi vladou a dale adresuje zacinajicim ucitelim
obecny vhled na vyuku Anglického jazyka. Svou obecnou platnost potvrzuje
i v kapitolach vénujicim se inkluzivnimu vzdelavani, technologiim ve Skolnim prostredi,

nebo také rozvoji kariéry ve Skolstvi.

Pozice predmétu matefského jazyka ve Velké Britanii je zde popisovana oproti
ostatnim predmétim jako velmi Casto diskutovana neodbornou vefejnosti a médii
a z toho Casto vyplyvajici kritiky — sam s nadsazkou tvrdi, ze pokud né€kdo touzi po
klidném zivoté, nemél by vyucovat matetsky jazyk. Déale naznacuje, ze vyuka je do jisté
miry ovlivnéna motivaci studentd (budoucich uciteltt) pro studium anglického jazyka,
atim je nejCastéji silny vztah k literatufe a ke ¢teni. Tudiz vétSina ucitelG Anglického
jazyka ziskala titul z vysokoskolského studia literatury, ale pouze cast ma lingvistickou
kvalifikaci (Goodwyn, a dalsi, 2005). Goodwyn motivaci studentt ucitelstvi vénoval
nékolik vyzkumu, které podrobnéji predstavuje v ¢lanku o soucasném statusu literatury
na Skolach (Goodwyn, 2012). Z vyzkumu vyplyva, ze 75 % dotazovanych ucitelti vnima
svij vztah k literatufe jako ,,velmi dalezity” a 20 % jako ,,dulezity”, nicméné u otazky na
dulezitost literatury ve vztahu ke kurikulu si mizeme povSimnout zmény, kdy 20 %
respondenti uvedlo jako ,velmi dilezity“ a45 % ,dualezity“. Autor dodava, Zze
z vyzkumu dale vyplyva, ze ucitelé anglického jazyka vnimaji literaturu jako stfedobod
jejich vyuky a dle odhadu napliuji az 75 % casu vyuky praveé literaturou (Goodwyn,
2012). Co se dale vyuky literatury tycCe, v didaktice je také zminéna nutna rozmanitost
textd, kterou podporuji jak ucitelé, tak samotné kurikularni dokumenty. Kromé literarnich
textd by se zaci méli setkat také se v§emi kliCovymi zanry non-fikce a medialnimi texty.
Prace s textem (jeho porozumeéni a tvorba) je prezentovana jako velmi poutavy a dulezity

aspekt vyuky anglického jazyka. K vyuce anglického jazyka (ptihlédneme-li k faktu, ze
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dominantni ¢ast vyuky tvori anglicka literatura) neodmyslitelné patfi i drama, a to nejen
jako literarni druh, nybrz i jako vyukova strategie. Goodwyn tvrdi, Ze ucitelé anglického
jazyka jsou také ucitelé dramatické vychovy a zapojeni dramatu do vyuky je v pfimé
souvislosti s potfebou nabizet zakim piilezitosti k rozvoji mluveni, poslechu

a komunikacnich dovednosti obecné.

Jak uz bylo na zacatku kapitoly zminéno, didaktika nabizi ucitelim i pohled na
pozici predmétu v narodnim kurikulu a strategii Ctenarské gramotnosti. Predstavuje se
zde neodlucitelna spojitost mezi jazykem a myslenim, a z toho vyplyvajici zodpoveédnost
predmétu matefského jazyka ,,vychovat™ jedince, ktefi budou schopni aplikovat svoji
gramotnost nejen v ostatnich pfedmétech, ale iv praktické strance svého zivota.
Zameétenost Skol se lisi, nékteré se soustiedi vice na Cteni a literaturu, nékteré naopak
spise trénuji psaci dovednosti, nicméné soucasnym trendem dle pfiruc¢ky je tendence
nechat zaklim prostor pro experimentovani a kreativitu a méné se vénovat gramatice.
OvSem nelze zameénit pojem gramatika s funkénim uzivanim jazyka, o které naopak
narodni kurikulum a narodni strategie pro gramotnost usiluje a zduraziuje vzajemnou

propojenost dovednosti Cteni, psani, poslouchani a mluveni.

Dalsi kapitoly piiruc¢ky nabizi praktické tipy pro zacinajici ucitele — dlouhodobé
planovani vyuky, tvorba vyukovych pland, rozmisténi zak( ve tiide, klima a atmosféra,
nacCasovani, stanoveni cild, hodnoceni atd. Tato oblast je aplikovatelna na jakykoli
pfedmét anam jiz nepfinadi konkrétnéj§i vhled na vyuku literatury a komunikacéni

vychovy ve Velké Britanii.

Druhou didaktickou publikaci, ktera by méla byt zminéna je kniha English
Teaching in the Secondary School (Linking Theory and Practice) od profesort Mike
Fleminga a Davida Stevense. Podobné jako prvni zminéna didaktika se ve svém tvodu
vénuje postaveni predmétu matefského jazyka ve Velké Britanii ataké jeho vztahu
s narodnim kurikulem. Nicméné v nasledujicim obsahu jiz rozebira konkrétni dovednosti
— Cteni, psani, mluveni a poslech. A také otevira téma misto poezie a medialni vychovy
ve vyuce. Zminku zde mizeme dale najit o Key stage 3 a Key stage 4, vyuce anglického

jazyka zaku nad 16 let, inkluzi a ICT.

Dle Fleminga a Stevense je vyuka Anglického jazyka zjednoho uthlu pohledu
v podstaté jednoducha a nevyvolava zadnou kontroverzi, protoze jejim hlavnim cilem je

rozvijet u zaku dovednosti umoziujici uzivat jazyk efektivné. OvSem pod timhle cilem
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se skryva mnoho podnéti k diskuzi. Didaktika si klade tyto otazky: , Mysli se efektivnim
uzivanim presné pouzivani jazyka nebo vhodné pouzivani jazyka vzhledem k ucelu
a kontextu? Jakou miru znalosti o jazyku potrebujeme k jeho efektivnimu uzivani? Jakou
roli ma presné ucitel, kdyz je cilem 'rozvijet' a ne 'ucit'?*® (Fleming, a dalsi, 2004 str. 7).
Co se narodniho kurikula a strategie pro gramotnost ty¢e, autofi zde upozoriuji, ze zadny
z téchto externich faktorli nezarucuje kvalitni praxi a ze naopak pfiliSna snaha naplnit
kurikularni pozadavky muze vést k zbytecné mechanickému pfistupu k vyuce. Autofi
ovSem také zmifiuji, ze ve své praxi se setkali predevS§im s uciteli, ktefi se snazi
o raznorodost pfistupd. Mimo jiné se publikace zabyva otazkou, co v§e miize zahrnovat
samotny nazev predmétu anglicky jazyk, anabizi tyto konotace: jazykové umeéni,
rétorické studie, gramotnostni studie, kulturni studie, komunika¢ni oblast, povédomi
o diskurzu, jazykoveédné a literarni studie. Pohled na obsah pfedmétu se také muze lisit
podle pozice pozorovatele; jiné konotace muzeme ocekavat od rodica, autorti kurikula
anebo ucitelt, kazdopadné z autorova shrnuti vyplyva, ze ,predmét nabizi extrémné
plodné pole piisobeni pro experimentovdani a objevovani“ (Fleming, a dalsi, 2004 str. 5).
Velky diraz se v publikaci klade na spolupraci, od ucitele je sice o¢ekavana jista forma
autonomie a individuality, nicméné vzajemna podpora uliteli mateiského jazyka je
zadouct, a to nejen v prostiedi katedry anglictiny na dané Skole, ale i v §ir§im prostredi
— napfiiklad asociace NATE (National Association of Teachers of English) zajistujici
inspirativni zdroje pro ucitele Anglického jazyka. Spoluprace v ramci Skoly muze dle
Fleminga vypadat nasledovné: vzajemné naslechy ve vyucovani, sdileni pracovnich
schémat a zdrojii, pravidelna setkani ke sdileni napadi, komunikace a propojeni
s katedrami ostatnich predmétt, zapojeni zakt do zpétné vazby k vyuce, angazovanost

v mimoS$kolnich sociokulturnich aktivitach.

V kapitole pojednavajici o Key stage 3 se otevira téma zmény konceptu uceni
matefského jazyka v secondary school na zaklad€ néarodni strategie gramotnosti pro
primary school (National Literacy Strategy). Ucitelé tak v dasledku musi mit hlubsi
jazykoveédné znalosti kvuli textovym analyzam; dale se klade diraz na cast&jsi praci
s texty non-fikce, a také sméfovani k funkéné€ orientovanému predmétu. Pro uspéSny
rozvoj gramotnosti zaki publikace cituje Ctyfi zakladni pilife: zaméfeni na jazyk —
zejména porozuméni skrze jazyk, efektivni vyuka zaloZena na spolupraci zaka a aktivni

uceni v kontextu, u€eni se opira o kulturni smysluplné prozitky, zdkladnim nastrojem pro

8 Vesker¢ picklady z anglického jazyka do Seského jazyka v této praci jsou nase vlastni.
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vyuku je dialog. Ono vySe zminéné zaméfeni na jazyk se prolind ido dalSich casti
publikace, v nichz autor zdlraziiuje dulezitost znalosti o jazyku, coz nam muze
pfipominat hodiny mluvnice vénované pravopisu na ¢eskych Skolach, ov§em zde se jedna
predev§im o znalost proménlivosti a bohatosti jazyka dle jeho uziti v urCitém kontextu:
,ocidlni trida, vek, osobnost, clenstvi ve skupiné, lokalita a ndrodnost, to vSe prispivd
k fascinaci jazykem, avSechny tyhle aspekty poskytuji vynikajici startovni bod pro
zkoumani jazyka v hodindch anglictiny ... Jazykovd znalost by se méla soustiedit na
odhalent tohoto 'systému plného bohatstvi a krdsy', a zdarovern oslavovat spontdannost.
Nenti to snadnd uloha, tudiz vyzaduje velké dovednosti a slovem 'dovednost’ se nemysli
pouhé pouziti néjaké pohybové aktivity v hodiné anglického jazyka™ (Fleming, a dalsi,
2004 stranky 37-38). Jako konkrétni jazykové jevy v literatufe vhodné ke zkoumani
zminuje: ,uZiti spojek adalsi moznosti spojovani vétmych clemi a vét; pouZivani
stirednikii, pomlcek a dvojtecek jako nendsilny zpiisob rozdélovdni jazyka; uZiti odstavcii
a dalsi moznosti organizace textu, rozvijejici vétné cleny; prezentace dialogu a s nim
spojend interpunkce; dialekty a prizvuky, pouzivani a nevyhody Standard English, zména
jazyka postav v ruznych kontextech ... vyvoj jazyka v case (Fleming, a dalsi, 2004 str.

29).

Kromé teoretickych diskuzi obsahuje kapitola i pro nas inspirativni vhled do
praxe, autor zde predstavuje dve realné lekce anglického jazyka zaméfené na gramotnost.
Pred jejich uvedenim ucitele upozorfiuje na pouzivani literarniho textu pouze jako
nastroje pro prezentaci urcitych jazykovych jevi. Prvni lekce je urCena zakiim ve veéku
11-12 let aje zalozena na ukazce z fantasy novely The Haunting od novozélandské
spisovatelky Margaret Mahy. Autor jako hlavni cile lekce definuje pfedstaveni novely
zakim a objevovani nékterych témat; blizsi rozbor nékterych aspektd uziti jazyka. Prvni
aktivitou bylo rozdéleni zakt do péti skupin, jejichz ukolem bylo diskutovat o knize
pouze podle jejiho obalu za Gcelem rozvoje predstavivosti moznosti interpretace. V dalsi
aktivité se skupinky promichaly a kazda dostala usek textu k rozboru. Instrukce k analyze
byly nasledujici: prozkoumat vétnou strukturu, uziti Casii a ¢inného a trpného rodu
a zamér, s jakymi je autor uziva; kdo je v textu mluv¢i, podle ¢eho Ize poznat a zda-li jsou
v textu ipromluvy nékoho jiného; diskutovat o obecném tonu textu avybéru slov,
jménech arozdilech mezi psanou a mluvenou promluvou; predstavit si mozné
pokraovani textu; urcit, co text fika o postavach, a jestli jsou dostate¢né vykresleny.

Autor uvadi, ze diskuze probihaly jak na urovni jednotlivych skupin, tak na urovni celé
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tiidy a za ptitomnosti dvou uciteli Anglického jazyka, ktefi provazeli zaky diskuzemi.

Vesker¢ aktivity dava autor do konkrétni souvislosti s kurikulem.

Druh4 ukazka lekce je zalozena na praci s novinovym c¢lankem z hudebniho
Casopisu a je urCena zakim ve véku 13—14 let. Cilem lekce bylo pfiblizit zakim textovy
utvar a pfipomenout jeho zakladni charakteristiku a experimentovat s vlastni tvorbou
textu. Tentokrat byly skupiny zaka tvoreny dle vlastniho vybéru zaka a pfi praci s textem
diskutovali nad uzitim Carek v textu, posuzovali textové moznosti zacinani odstavca
a stylistické pozadavky na dany zanr textu. Dale se vénovali vlivu médii a vlivu Ctenaia
na média. V praktické Casti lekce skupiny zaka vytvarely vlastni hudebné zaméfené
Clanky s cilem objevit kreativni zptsoby predavani informaci v zanru non-fikce (Fleming,

a dalsi, 2004).

Popis druhé ukazkové lekce neni jiz tolik detailni jako predstaveni prvni lekce,
nicméné i presto si lze vyvodit obraz, jak vyuka matefského jazyka muze ve Velké
Britanii vypadat. Dominantnim prvkem je forma vyuky, kterd je v obou pfipadech
skupinova, zalozena na spolupraci zaki. Ucitel zde neslouzi jako zdroj védéni, nepiednasi
teoreticky vyklad, nybrz je privodcem zaka v jejich diskuzich a otazkach. Dalsi prednosti
je komplexnost lekci — nezaméfuji se pouze na jednu oblast jazyka, ale postihuji jeho co
nejvetsi Cast, ajesté k tomu vzdy tesi funkEni hledisko a kontext (napfiklad autordv
zamgr prii uziti urcitého jazykového jevu). Tudiz v jedné lekci mizeme vidét syntakticky,
lexikalni i tematicky rozbor. Pfinosem ve vyuce je také otevienost (mozna az vybizeni)
k riznym interpretacim a Cetnost aktivity, kterou si koriguji sami zaci (diskuze), nicméné
chybi zde (nebo neni popsana) vétsi variabilita metod, obzvlasté pak u vlastni tvorby
zaka.

Posledni zminku z didaktiky od Fleminga a Stevense bychom radi vénovali
jednotlivym oblastem vyuky jazyka — Cteni, psani, mluveni a poslechu. Oblast mluveni
a poslechu je dle publikace mnohdy ve vyuce upozadéna ve prospéch aktivit zaméfenych
na Cteni a psani, avSak vzhledem k oralni povaze jazyka se tato oblast projevuje nejcastéji
spontanng, a toho by mél pedagog vyuzit. Pti cileném procvi¢ovani mluveni a poslechu
by se zaci méli soustiedit co nejvice na proménu textu pii mluveném prednesu, povédomi
o publiku a povédomi o funkci daného prednesu. Publikace opét piechazi do praktické
sféry a nabizi ucitelim i vyCet moznych aktivit zaméfenych na poslech a mluveny projev.

Zde zminime nékteré z nich: rychla diskuze — zaci na dané téma diskutuji po urcity Cas
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(30 vtefin, 1 minuta); metoda zlaté ryby — jeden z Clent skupiny pasivné pozoruje
efektivnost prace skupiny apoté podava zpétnou vazbu; storytellingové aktivity;
dramatické techniky — horké kreslo, dialogy s alter-egy; hodnoceni mluveného projevu
v médiich. Jak uz bylo vySe zminéno, na oblast Cteni je v britském kurikulu kladen
nejmarkantnéj§i diraz — ,je to (kurikulum) v podstaté zaloZené na projekiu zlepsit
schopnost funkcniho cteni u Zaki* (Fleming, a dalsi, 2004 str. 62). Ucitelé anglického
jazyka jsou tak zodpovédni za rozsifeni ¢tenarského repertoaru zakt a rozvoj ruznych
ctenarskych dovednosti (Cteni za ucelem hledani informace, zb&zné Cteni). Cilem tedy
primarné neni vychovat vasnivé Ctenare, nybrz Ctenare schopné zpracovat formalni
i neformalni texty, které jsou béznou soucasti zivota. Dale publikace zminuje nekteré
problematické aspekty vyuky Cteni, pfikladem zde mizeme uvést hodnoceni pokroku
v Ctenarské urovni zakd, které nelze hodnotit skrze Cteni, nybrz je tieba sledovat progres
zakua v jejich vyjadrovani nebo také mira zasahu pedagogu do literarniho repertoara zak,
kdy ,,mila diskriminace nékterych dél je mozna, nicméné je nutné nezapominat na
Ctenarské potfeby zakl a na fakt, ze Cteni literatury ma byt pfijemny prozitek. V Casti
zamétené na aktivity vyuzitelné v ucitelské praxi jsou zminény aktivity pred, béhem a po
¢teni, mezipfedmétové aktivity, zakladani tfidni knihovny, ctenaiské akce (ucitelé
mluvici o své oblibené knize z détstvi, rande naslepo s knihou, navstéva spisovatele).
Autori didaktiky opét zminuji nutnost spoluprace uciteld uvnitf anglické katedry — tedy

prezentace vhodnych knih a spolecné zamysleni nad moznymi ¢tenarskymi aktivitami.

V neposledni fadé zde predstavime pohled na vyuku psani. Dle Fleminga a kol. se
jedna o nejnarocnéj§i oblast matefského jazyka: , . Psani je casto vyucovdano tim
nejbolestivéjsSim a nejformalnéjsim zpusobem ze vSech tri oblasti anglictiny (Fleming, a
dalsi, 2004 str. 77). Je to zpusobeno predev§im tim, ze psani je nejbéznéjsi formou
projevu zaka ve vyuce jakéhokoli predmétu a béhem Skolni dochazky jsou zaci nuceni
napsat ohromné mnozstvi textu, ov§em velkd cast z n€j nemé zadny specificky ucel
a jedinym cilenym publikem je zdk nebo ucitel. Coz je v rozporu s zivotni praxi, kdy
vétsina lidi piSe pouze kratké texty s konkrétnim zamérem. Nicméné ve vyuce anglického
jazyka je souCasna tendence psat texty s rozdilnymi zameéry a v rozdilnych formach a také
se aktualné upina vétsi pozornost na samotny proces psani, ne pouze na vysledek. Autofi
dale hovoti o nutnosti nastolit ve tiidé bezpecnou a tvirci atmosféru, kde je moznost
otevieného sdileni a mit k textim konstruktivne kriticky pfistup. Z praktického hlediska

doporucuji ucitelim sbirat riznorodé zdroje vyuzitelné k vyuce psani (propagacni
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pohlednice z galerii a muzei, staré dopisy a pohledy, stru¢né novinové ¢lanky, vystfizené
obrazky ¢i reklamy). Aktivit rozvijejicich psani je dle publikace nespocet, zde uvedeme
pouze nekteré z prezentovanych: jedno téma se projevuje skrze rizné zanry, kolaborativni

psani celé tfidy, vyuziti po€itaCovych programu pro experimentovani s textem.

Jak lze z predchazejici obsahlejsi prezentace didaktiky od profesort Fleminga
a Stevense vytusit, tato publikace poskytuje detailnéj§i pohled na vyuku matefského
jazyka ve Velké Britanii nez prvni zminéna publikace od Goodwyna akol. Téma
narodnich kurikularnich dokumenti provazi celou publikaci a autofi na jednotlivé
dokumenty prabézné odkazuji a veskeré instrukce davaji s nimi do souvislosti. Didaktika
vyrazné prosazuje spolupraci ucitelll uvnitf §koly, a to jak oborovou spolupraci v ramci
katedry anglického jazyka, tak i mezioborovou kolaboraci uciteld, obzvlasté co se vyuky
literatury tycCe. Z publikace také vyplyva soustifedénost vyuky na funk¢ni uzivani jazyka,
tedy jazykovou gramotnost. Texty pro vyuku by ucitelé méli volit riznorodé (od
beletristickych textd az po reklamni texty) a s tim souvisi i prolinani jednotlivych slozek
prfedmétu — jazykové a literarni jevy by nemély byt vyuCovany separované, nybrz vzdy

v kontextu.
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5 Komparace uspésnosti vzdélavacich systému

Vzdélavaci systémy ajejich koncept vyuky literatury a komunikace a slohu
(skladajici se z kurikularnich dokumentt a didaktickych publikaci) jsme predstavili
v pfedchazejicich kapitolach. Nyni se budeme soustfedit na méfitelné vysledky obou
vzdelavacich systémi souvisejicich s vyukou matefského jazyka, které mame k dispozici
diky mezinarodnim testovanim PISA a PIRLS. Nez dojde k samotné interpretaci
vysledkii obou méfeni, je tieba si vymezit pojem Ctenaiska gramotnost, ktera se stava

sledovanou dovednosti v mezinarodnim testovani.

5.1 Vymezeni pojmu ¢tenarska gramotnost

Ctenaiska gramotnost (anglicky reading literacy) je pojem, ktery se
do soucasného vzdélavaciho trendu dostal pravé diky mezinarodnim vyzkumim
zacinajicim v 90. letech 20. stoleti. Dle Jany Dolezalové (Dolezalova, 2014) je Ctenarska
gramotnost slozkou funkéni gramotnosti. K zasadnimu rozvoji Ctenafské gramotnosti
dochazi béhem povinné Skolni dochazky, tedy pfiblizn€é od 6 do 15 let, v dalSich
vzdélavacich etapach muze dochazet k jejimu zkvalitiiovani nebo znehodnocovani.
Kromé Ctenafské gramotnosti se v souvislosti s dovednostmi uzivaji také pojmy jako:
pocitaCova gramotnost, matematicka gramotnost, prirodovédna gramotnost. Dolezalova
dale zminuje benefity rozvoje Ctenaiské gramotnosti, mezi hlavni fadime schopnost
vyhledavani dulezitych informaci, které pomaha k uspé$nému fungovani v socialné

ekonomické sfére lidského zivota (Dolezalova, 2014).

Definic ¢tenarské gramotnosti mame vicero, ov§em jejich vyznam se piilis§ nelisi.
Jako prvni zde uvadime definici z Pedagogického slovniku, kdy ¢tenarska gramotnost je
,Jkomplex védomosti a dovednosti jedince, které mu umozZiuji zachdzet s pisemnymi texty
bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi (napr. Zeleznicni jizdni rvad, ndvod k uziti léku
apod.) Jde o dovednosti nejen Ctenarské, tj. umét texty precist a rozumét jim, ale také
dovednost vyhledavat, zpracovavat, srovndavat informace obsazené v textu, reprodukovat
obsah textu aj.“ (Pricha, 2003 str. 34). Dale mtizeme uvést definici od odborného panelu
VUP: , Ctendiska gramotnost je celoZivomé se rozvijejici vybavenost clovéka
védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uZivdani
vSech druhii textu v ruznych individudlnich i socidlnich kontextech* (Néarodni ustav pro
vzdélavani, Skolské poradenské zafizeni a zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych

pracovnikd, divize VUP, 2011 str. 8).
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Ob¢ z definic se shoduji v praktickém vyuziti Ctenarské gramotnosti v bézném
Zivotd, ba dokonce se zde zmiiiuje potieba této schopnosti. Ctenaiska gramotnost je
charakterizovana jako Siroké spektrum riznych dovednosti, schopnosti, védomosti, tudiz
rozsahle zasahuje do riiznych slozek lidské vybavenosti. Pro srovnani také predstavime
definici ¢tenafské gramotnosti od obou vySe zminénych mezinarodnich Setfeni — PISA

a PIRLS.

Vroce 2018 byla hlavni testovaci oblasti v PISA Ctenadfskd gramotnost,
organizace tedy definici aktualizovala za ucelem adekvatnosti v soudobé spolecnosti:
Ctendrska gramotnost je schopnost porozumét textu, premyslet o ném, posuzovat ho,
zabyvat se jim a pouzivat ho k dosazeni viastnich cilii, k rozvoji viastnich védomosti
a potencidalu a k aktivni ucasti ve spolecnosti (Ceska kolni inspekce, 2019 str. 12).
Pojeti dle PIRLS také zduraziiuje spoleCenskou integraci, nicméné oproti ostatnim
zminuje i ¢tenarsky pozitek: ,,schopnost rozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje
spolecnost a/nebo ocenuji jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Mladi ctenari mohou
odvozovat vyznam z Siroké Skaly textii. Ctou, aby se ucili, aby se zapojili do spolecenstvi

Ctendrii, a pro zabavu “ (Ustav pro informace ve vzdélavani, 2002 str. 5).

Z vysSe uvedenych definic vyplyva, Ze ¢tenarska gramotnost je nezbytnou soucasti
funk¢ni gramotnosti, a pfinasi tak osvojeni dovednosti potiebnych k efektivnimu souziti
ve spoleCenstvi, a to predevsim jeho v komunikacni sféfe a , textovosti“. Proto mizeme
povazovat vyucovaci predmét matefského jazyka za primarniho plnitele cile rozvoje
Ctenafské gramotnosti, nicméné vzhledem ke komplexni povaze dané gramotnosti
a faktu, ze veskeré dalsi predméty jsou vyuCovany skrze jazyk atext, by se rozvoj

Ctenarské gramotnosti mél stat béznou soucasti i ostatnich vyucovacich predmétu.

5.2 Predstaveni testovani PISA

Program PISA spada mezi projekty mezinarodni organizace OECD zabyvajici se
ekonomickym rozvojem a spolupraci &lenskych zemi. Setfeni PISA probiha
v pravidelnych tfiletych intervalech (nyni se kvtili pandemickeé situaci interval prodlouzil
o jeden rok, tudiz dalsi testovani prob&hlo v roce 2022) a zamétuje se na zjisténi vysledku
vzdélavani u zaki ve ve€ku 15 let, ktefi zavrSuji nebo brzy zavrsi povinnou S$kolni
dochazku. V Ceské republice testovani zastituje Ceska $kolni inspekce, ve Velké Britanii
pak spolecnost Pearson. Za cil si testovani PISA uklada zjisténi gramotnosti zaku

v oblasti Ctenafské, matematické a prirodovédecké. Ziskana data pak slouzi eduka¢nim
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aktéram v danych zemich jako zpétna vazba k jejich vzdélavacimu systému a také se zde
nabizi moznost srovnani s ostatnimi zemémi, které se Setfeni uCastni. Hodnoceni Setfeni
se pak sklada ze dvou zpasobti — pomoci bodového skore a dale pomoci podilu Gspésnych

zaka v jednotlivych urovnich gramotnosti.

Jedna z vySe zminénych testovacich oblasti je pro dany roc¢nik hlavni a zbylé dvé
jsou vedlejsi. Hlavni testovaci oblast obsahuje vzdy novy koncept uloh areaguje na
aktualni potfebné dovednosti zakl, zatimco vedlejsi oblasti se skladaji z takzvanych
trendovych® loh, pomahajicich k diachronnimu sledovani schopnosti zakd. Ctenaiska
gramotnost je prozatim jedinou oblasti, ktera dosahla uz trojitého Setfeni, a nabizi tak
vysledky z let 2000, 2009 a 2018. Setieni v roce 2018 se lisilo v nékolika ohledech — nové
zde bylo zavedeno ,,adaptivni testovani“, kdy se testové tlohy v prubéhu plnéni meéni dle
spravnosti odpovédi respondenti. A dale se v Setfeni objevily tlohy zaméfené na
orientaci v textu v digitalnim prostiedi. Data z Setfeni v roce 2018 byla sesbirana celkem

ze 79 zemi a ekonomickych regiont.

5.3 Interpretace vysledku testovani PISA 2018

Narodni zprava Ceské $kolni inspekce nam nabizi bodovy piehled Gsp&snosti
Ceskych zaku v porovnani s ostatnimi zemémi a nasledné i vyvoj vysledkt od prvniho
testovani PISA. Bodovy primér zemi OECD ¢&ini 487 bodd, tuto hranici se Ceské
republice podafilo presahnout o3 body as celkovym primérem 490 bodu jsou tak
vysledky zaki z Ceské republiky srovnatelné s vysledky zemi, jakymi jsou Slovinsko,
Belgie, Francie, Portugalsko, Nizozemsko, Rakousko a Svycarsko. Primémé nejlepsich
bodovych vysledka pak dosahlo Estonsko, Kanada, Finsko a Irsko — tyto zemé ziskaly
vic nez 515 bodi. Naopak nejniz§i bodovy zisk muzeme pozorovat u téchto zemi:
Rumunsko, Kypr, Mexiko a Bulharsko. Nami srovndvana zemé¢, Velkd Britanie, se
nachazi v pasmu nadpriumeéru a dosahla 504 boda. Podivame-li se na bodové priméry
obou srovnavanych zemi v kazdém testovani (jsou tedy zahrnuta i Setfeni, kdy ¢tenarska
gramotnost nebyla hlavni slozkou), mizeme si povS§imnout velkého vykyvu ve vysledcich
Ceské republiky v letech 2009 a 2015, viz grafické znazornéni nize. Setfeni se zaméfenim
na Ctenafskou gramotnost probéhlo v letech 2009 a 2018, kdy mizeme zaznamenat

nejveétsi odchylky od vysledkl zakl z Velké Britanie.
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Graf 1: Srovnani priomérnych bodii
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5.4 Rozdilnost vysledkii mezi zaky

Testovani PISA mimo jiné sledovalo také =zastoupeni zak( v raznych
gramotnostnich urovnich. Urovni je celkem 6, ztoho troveri 1 se dale rozlisuje do
podurovni 1 a, 1 b, 1 c. Setfeni PISA stanovilo 2. uroveii jako troveti zakladni (Ceska
skolni inspekce, 2019). Zaci, ktefi dosahli zakladni uroveti dokazi ur¢it hlavni myslenku
textu mirného rozsahu, najdou informace dle jasnych, i kdyz nékdy komplexnich kritérii,
a dokazi reflektovat ucel a formu textu, pokud jim jsou dany piimé instrukce (OECD,
2019). Dle slov Ceské skolni inspekce by usp&iné vzdélavani mélo predstavovat co
nejmensi rozdilnost ve vykonu zaku: ,,Vedle celkovych vysledki Zdkii je pro posouzeni
vzdéldvacich systémii ditlezitym ukazatelem rozdil mezi nejlepSimi a nejslabsimi Zdky.
Dobrd vzdélavaci politika by méla usilovat o co nejlepsi priimérny vysledek v kombinaci
s co nejmensimi rozdily mezi Zdaky. Velké rozdily mezi Zdaky naznacuji, Ze v zemi muZe
dochdzet k zaostavani slabych Zdkii, které ztézuje jejich dalsi vzdélavani a zapojeni do
spolecnosti (Ceska kolni inspekce, 2019 str. 21). Dle Setieni PISA se Ceska republika
fadi mezi zemé& s mirn€ podprimeérnou rozdilnosti, nebot' primérma hodnota rozdilnosti
vysledk mezi 74ky zemi OECD ¢ini 327 bodd a Cesk4 republika dosahla 319 bodd
(Ceska skolni inspekce, 2019).
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Nicméné srovnani s vysledky zakt Velké Britanie nam opét naznacuje lehky
predstih této zemé€. Podivame-li se na procentualni zastoupeni zaku, ktefi dosahli zakladni
Grovné &tenaiské gramotnosti, tak Ceska republika zaostava o 4 %, aviak stale pievysuje
prumér zemi OECD. Co se tyCe dosazeni nejvys$si gramotnostni urovné, vysledky zaka
Ceské republiky jsou pod primérem zemi OECD a vysledky 24kt Velké Britanie nad
pramérem zemi OECD (OECD, 2019).

Graf 2: Rozdilnost Zdaku v urovnich ctenarské gramomosti
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5.5 Predstaveni testovani PIRLS

PIRLS (Progress in Intenational Reading Literacy Study) je mezinarodni Setfeni
zameétené na literarni dovednosti zaka ve véku 9 az 10 let a tomu odpovidajici 4. ro¢nik
zakladni Skoly. Podobné jako PISA spada mezi projekty spolecnosti OECD, PIRLS je
jednim z projektd IEA (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement), coz je mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledki vzdélavani se sidlem
v Amsterdamu. Testovani PIRLS probiha v pétiletych intervalech a Ceska republika se
Setfeni ucastnila v letech 2001, 2011 a2016. Setfeni v roce 2016 probihalo celkem
v 50 zemich adalSich 11 ekonomickych regionech. Z Velké Britanie se do testovani
PIRLS zapojila pouze Anglie a Severni Irsko. V Anglii Setfeni zajistuje OUCEA (Oxford
University Centre for Educational Assessement), zde v Ceské republice je zastitujicim

organem Ceska $kolni inspekce. Koncept Setfeni byl vytvoren odborniky z vybranych
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zemi ahlavnim cilem je ,pravidelné zjistovani urovné ctendrskych dovednosti Zaki
a sledovani jejich vyvoje. Kazdé Setieni poskytuje ziicastnénym zemim detailni informace
o vysledcich Zdkit v mezindrodnim srovndni spolu s dalSimi  poznatky, napr.
o podminkdch a prubéhu vyuky ve Skoldach, o rodinném zdazemi Zdkit nebo o jejich

postojich ke cteni (Ceské $kolni inspekce, 2017 str. 5).

5.6 Interpretace vysledku testovani PIRLS 2016

Obecné shrnuti v Narodni zpravé od Ceské $kolni inspekce piinasi pozitivni
zpravy o nadprimérném vysledku Ceskych zaka a zminuje viditelné zlepSeni od prvniho
Setfeni v roce 2001, nicméné je nutné také zminit projev stagnace v mezi lety 2011
a 2016, kdy ve srovnani téchto dvou Setfeni nedoslo k vyraznym zménam. Mezi evropské
zemé& s nejlep§imi vysledky patifi Irsko, Finsko, Polsko, Severniho Irsko, Norsko
a Anglie. Srovnani mez pramémym vysledkem Ceské republiky a obéma zugastnénymi
zemémi Velké Britanie je znazornéné v nasledujicim grafu, ze kterého je zfejmy vyrazny

bodovy predstih Anglie a Severniho Irska:

Graf 3: Srovnani primérnych vysledkii
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5.7 Vysledky v jednotlivych gramotnostnich arovnich

Testovani PIRLS roz¢leniuje celkem 4 trovné Ctenaiské gramotnosti — nizka,
stfedni, vysoka a velmi vysoka. Ob& hrani¢ni Grovné PIRLS definuje nasledovné ,, Zdci
na nejvyssi urovni jsou vyborni ctendari ovladajici velmi sloZité ctenarské dovednosti,
které jim umoziuji 1ispésné zpracovavat a vyuzivat informace. Zdci na nejnizsi iirovni
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ovladaji pouze nejjednodussi ctendarské dovednosti. Dokazou vyhledat v textu explicitné
uvedenou informaci, av§ak neumi ziskané informace propojovat a dale vyuzivat* (Ceska

Skolni inspekce, 2017 str. 14).

Graf 4: Srovnani zemi v gramotnostnich tirovnich
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Zdroj: (Ceskd Skolni inspekce, 2017)

Z grafu vytvoreného na zakladé dat z Setfeni PIRLS vyplyva, ze zaku
dosahujicich velmi vysoké urovné ¢tenarské gramotnosti je v konkrétnich zemich Velké
Britanie aZ dvojnasobng vice nez v Ceské republice. Avsak velka &ast Seskych zakl
(39 %) se zaradila do vysoké urovné a o 2 % prevysuje vysledky zaka z Anglie. Procenta
zakl v nizké urovni Ctenarské gramotnosti ze vSech srovnavanych zemi jsou si podobné

blizké stejné jako ve vysoké urovni a jednotlivé zemé se od sebe li§i pouze o 1 nebo 2 %.

Setieni PIRLS dale nabizi analyzu usp&$nosti zakd v jednotlivych $kalach wloh,
ato podle ucelu Cteni, podle postupu porozuméni. Dle vysledk( Setfeni se u zaka
projevilo zhorSeni pfi praci s informacnimi typy textl, zatimco u literarnich texti doslo
ke zlep3eni. Nicméné dle slov Ceské $kolni inspekce je tento rozdil irelevantni ve statnim
méfitku a Geskym zak(m neéini piili§ velké potize prace s obéma typy textu. Ulohy
zkoumajici postup porozumeéni také sleduji uziti zakladnich ¢tenarskych dovednosti —
vyhledavani informaci, vyvozovani zaveérl, interpretace textu, posuzovani textu.
Z vysledka Setfeni vSak vyplyva zasadni nerovnost mezi uzivanim vysSe zminénych

Ctenafskych dovednosti. Na Skale vyhledavani informaci a vyvozovani zavérd (tyto
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operace jsou povazovany za jednodussi) dosahli Cesti zaci 551 boda, zatimco na Skale
komplexngjsich uloh, tedy interpretace a posuzovani textu, zaci dosahli 538 bodt (Ceska

Skolni inspekce, 2017).

V testovanych zemich Velké Britanie se také potvrzuje tendence zakl pracovat
1épe s literarnimi typy textd nez s informacnimi typy. Anglie dosahla na literarni skale
celkem 563 bodl, zatimco na informacni skale 556 bodi. V Severnim Irsku je bodovy
rozdil jesté vétsi, za literarni Skalu ziskali Zaci 570 bodu a za informacni skalu 561 bodu.
Aviak podobné jako zprava od Ceské $kolni inspekce, tak i narodni report pro Anglii
(Oxford University Centre for Educational Assessment, 2017) zduraziiuje, ze tento
vysledek nenaznaCuje neschopnost zakli pracovat sinformacnimi typy textd, nybrz
dokazuje, ze byli UspéSni pii praci s literarnimi typy textd. Zameéfime-li se uziti
zakladnich ctenarskych dovednosti, které jsou vyjmenované v predchozim odstavci,
je situace v zemich Velké Britanie odlisna od situace v Ceské republice. Zaci Anglie
a Severniho Irska dosahuji vy§siho bodového zisku na Skéale komplexnéjsich uloh, jako
je interpretace a posouzeni textu, nez na Skale tloh jednodusSich — vyhledani informaci
a vyvozeni zaveéri (vyhledani informaci a vyvozeni zavéria: Anglie — 556 bodi, Severni
Irsko — 562 bod; interpretace a posouzeni textu: Anglie — 561 bod{, Severni Irsko — 567

bodi) (Oxford University Centre for Educational Assessment, 2017).

Z dostupnych vysledkt tedy vychazi rozdil v uspésnosti obou vzdélavacich
systému, piiemz staty Velké Britanie vykazuji nadpramérny vykon v celkovém souctu
vysledkd, zatimco Ceska republika je v pasu praiméru. Rozdil panuje i ve vétsing dil&ich
casti testovani, kdy rozdil mezi jednotlivymi staty sice mnohdy neni nikterak tragicky,
ovSem nelze jej zanedbat. To nas piivadi k intenci hlubsiho zkouméani a snaze vyhledat
specifické rozdily v koncipovani vyuky literatury a komunikaéné-slohové vychovy, jimz

se vénujeme v praktické casti diplomové prace.
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6 Prakticka ¢ast
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7 Uvod

Prakticka cast naSi diplomové prace se pokousi nalézt odpovédi na otazky
vznesené jiz na pocatku prace, a tedy v jakych ohledech se li§i koncept vyuky literatury
a slohové a komunikacni vychovy matetského jazyka v obou zemich, a které aspekty by
mohly byt pfi¢innou lepsich vysledk britskych zaka v mezinarodnim testovani Ctenarské
gramotnosti. Z ¢ehoz také vyplyva otazka, zda by bylo mozné vyuzit rozdila v konceptu
vyuky a aplikovat je v Ceském vyukovém prostiedi. K zodpovézeni nam pomuze metoda
textové komparace zaméfena na kurikularni dokumenty a oborovou didaktiku, k jejichz
predstaveni doslo jiz v teoretické Casti prace. Aby prace prinesla konkrétni a ihned
aplikovatelné podnéty do vyuky, bude se dale soustfedit na srovnani vzdélavacich
materialll urenych pro vyuku literatury, slohu a komunikace v matefském jazyce v obou
zemich. Syntézou vSech ziskanych poznatkl pak bude ukazka Ceskych vzdélavacich

materialll vytvorenych na zaklade britské metodologie.

7.1 Srovnani kurikularnich dokumentu

Objektem naSeho srovnani jsou kurikularni dokumenty obou zemi — Ramcovy
vzd&lavaci program pro zakladni vzdélavani v Ceské republice a National curriculum
ve Velké Britanii. Oba tyto dokumenty jsou vytvofeny a spravovany statnimi organy
a predstavuji zavazny vzdélavaci program, jejz musi napliiovat vSechna statni Skolni
ziizeni. Srovnani bude podléhat zejména Ceské kurikulum pro zaky 2. stupné zakladni
Skoly a tomu odpovidajici Key stage 3 v britském National curriculum. Oba dokumenty
jsou vefejné pristupné, Velka Britanie disponuje kurikulem platnym od roku 2014, ¢esky
RVP ma posledni platnou verzi z roku 2021. Srovnani bude umoznéno metodou analyzy

dokumentt a bude zaméfeno predevsim na tyto oblasti kurikula: cile, vzdélavaci oblasti,
vystupy.

7.1.1 Cile

V Ceském ramcovém vzdélavacim programu se predmét matefského jazyka
(spolecné s predmétem cizi jazyk) nachazi ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace a jsou zde prezentovany tyto obecné cile: ,, UZivani ceStiny jako materského
jazyka v jeho mluvené i pisemné podobé umoziiuje Zdakitm poznat a pochopit spolecensko-
kulturni vyvoj lidské spolecnosti. Pri realizaci tohoto vzdélavaciho oboru se vytvdreji
predpoklady k efektivni mezilidské komunikaci tim, Ze se Zdci uci interpretovat své reakce
a pocity tak, aby dovedli pochopit svoji roli v riiznych komunikacnich situacich a aby se

uméli orientovat pri vaimani okolniho svéta i sebe sama* (Ministerstvo Skolstvi, mladeze
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a télovychovy, 2021 str. 16). Dale se v kazdé slozce pfedmétu (jazyk, literatura, sloh
a komunikace) uvadi specifi¢téjsi soubor cila, které mame jiz vyjmenované v kapitole

Koncept vyuky literatury a komunika&ni vychovy na 2. stupni ZS v Ceské republice.

Mateisky jazyk anglictina se v tamnim kurikulu vyskytuje jako ptedmét English v ramci
vzdélavaciho programu language and literacy a stanovuje obecné piedmeétové cile:
,podporovat vysokou uroveri jazyka a gramotnosti tim, Ze Zaci budou vybaveni hlubokou
znalosti mluveného a psaného slova, a ddle rozvijenim jejich ldasky k literature skrze diiraz
na cetbu pro potéSeni“ (Department for Education, 2014 str. 13). Ty jsou dale
konkretizovany: ,,Ndrodni kurikulum v predmétu anglicky jazyk cili k zajisténi, aby

vSichni Zdci:

e plynule cetli bez obtizi a s dobrou urovni pochopeni textu;

e rozvijeli ndvyk obsdhlého a castého Cteni, a to jak pro potéseni, tak pro
ziskani informaci;

o rozSirovali slovni zdsobu, chdpali gramatiku a uplatiiovali znalost
lingvistickych konvenci pro cteni, psani a mluveny projev;

e ocenovali bohaté a rozlicné literdarniho dédictvi Velké Britanie;

o psali jasné, presné, koherentné, adaptovali jazyk a styl vzhledem k riiznym
kontextum, ucelum a ctenarim;

o béhem diskuzi zdokonalovali dovednost srozumitelné predstavit a vysvétlit
své postoje a ndapady;

o oviddli byli kompetentni v uméni mluveného projevu a naslouchani, tvorili

formalni prezentace, a zapojovali se do debat* (Department for Education,

2014 str. 13).

Jiz v obecném zacileni predmétt matefského jazyka si mizeme povSimnout, ze
v Ceském kurikulu se zduraziuje predevsim spoleCensky a komunikacni aspekt jazyka.
Do popredi se dostava predevSim jedinec ajeho potfeba komunikovat a nutnost
komunikaci uzptisobovat situaci a ostatnim komunikantiim, zatimco v britském kurikulu
se Cloveék a spoleCnost explicitné nezmifiuje a obecny cil se soustifedi predev§im na
mluveny a psany projev. Ten je dale doplnény o potiebu rozvijet lasku k literature a vést

zaky ke Cteni pro vlastni potéseni.

Podivame-li se na soubory specifi¢téjsich cilG, mizeme najit shodu u obou

kurikul v zdméru uzivat jazyk nejen dle pravopisnych norem, ale predev§im funkéné
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a efektivné dle situace, tedy byt flexibilni ve vyjadfovani, ato jak v mluveném, tak
psaném projevu. Nicméné britské kurikulum vyrazné apeluje na formalné€jsi jazykové
dovednosti zakl, kterymi jsou zapojeni do diskuzi, prezentovani a psani eseji. Rozdilné
pojeti se objevuje v oblasti literatury, kdy v britském kurikulu je kladen diiraz na ocenéni
britské literatury jakozto narodniho dédictvi, a predevsim na rozvoj navyku pravidelného
¢teni, kdezto v ¢eském kurikulu je hlavnim cilem poznani literarni teorie a literarni
analyzy.

I kdyz se zde zmifiuje pozitivni piinos Cetby na vyvoj zakovy osobnosti, nevidime zde
tendenci k ocenéni literatury jako kulturni hodnoty. Co se tyCe slohovych
a komunikacnich schopnosti, obé kurikula se shoduji v podpofe rozvoje vyjadiovani zaka
a jejich sebevédomi pii utvareni vlastniho nazoru, ovSem britské kurikulum se soustiedi

vice na dovednost psani a na jeho samotny proces (koncipovani, korektura).

7.1.2 Subject content a oekavané vystupy

Nasledujici srovnani se bude tykat konkrétnich predpokladanych dovednosti
a znalosti, které by zaci me¢li ziskat v pfedmétu matefského jazyka v obou zemich dle
narodnich kurikularnich dokumentt. Tato kategorie vSak nese odli§né nazvy v kazdém
z kurikul — britské kurikulum predstavuje subject content, tedy obsah predmétu, zatimco
Ceské kurikulum hovoii o o¢ekavanych vystupech. Srovnani se zaméfuje na aspekty
kurikula cilené pouze na nami zkoumanou vékovou kategorii, atim je 2. stupefi ZS
v Ceské republice a Key stage 3 ve Velké Britanii. Prvni a obecny vhled nam poskytne

nasledujici tabulka, kde davame do kontrastu oblasti pfedmétu a mnozstvi vystupa.

Tabulka 4: Srovndni

Oblasti Kurikulum Pocet Kurikulum Ceské | Podet
predmétu Velké Britanie vystupt republiky vystupt
predmétu predmétu
Cteni 16 Literarni vychova 9
Psani 9 Komunikaéni 10
a slohova vychova
Gramatika 7 Jazykova vychova 8
a slovni zasoba
Mluveni 5 Komunikaéni
vychova a slohova
vychova
37 27

Zdroj: (Department for Education, 2014) (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy,
2021)
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Zasadnim rozdilem je pojeti vnitiniho Clenéni této kategorie. Kurikulum Velké
Britanie pfedmét matetského jazyka dale déli na oblasti spiSe dovednostni (Cteni, psani,
mluveni, gramatika a slovni zasoba), a oproti tomu cesky ramcovy vzdélavaci program
rozliSuje predmét na slozky vychov (literarni, jazykova, komunikacni a slohova
vychova). V tabulce se tak na stejném tadku vyskytuji obsahové nejpodobnéjsi oblasti
obou matefskych jazyka, atudiz si Ize povSimnout, Ze oblast Komunikacni a slohové
vychovy je v tabulce vypsana dvakrat, ale poCet vystupt pfipisujeme pouze k jedné bunce
tabulky. Co se Clenéni tyCe, kurikulum Velké Britanie jej pojalo komplexnim zptisobem,
v jednotlivych vzdélavacich oblastech (Cteni, psani, mluveni a slovni zdsoba) jsou obecné
vystupy, které jsou dale specifikovany dil¢imi, konkrétnimi vystupy. Zde uvadime

prikladem oblast Cteni obsahujici tfi obecné vystupy:

1., rozvijet lasku ke cteni a postupné navysovat ndarocnost ctenych textii;
2. porozumét stale ndrocnéjSim textiim;

3. dcist kriticky “ (Department for Education, 2014).

A kuprikladu wvystup ,.Cist kriticky” obsahuje dalSich Sest rozvijejicich vystupa

srozumitelné definujicich pozadované dovednosti a znalosti zaka:

1. ,,povédomi o tom, jak jazyk, figurativni jazyk, volba slov, gramatika,
struktura a organizace textu mize ovliviiovat a prezentovat vyznam textu,

2. rozeznani Sirokého rozsahu poetickych konvenci a porozuméni jejich uziti;

3. povédomi o viivu prostredi, déje a charakterizace postav na literdrni text;

4. pochopent prace dramatika a zpusobu, jakym komunikuje skrze dilo a jak
miizou mit riiznd divadelni uvedeni rozdilnou interpretaci stejné hry;
dovednost kritického srovndni riiznych texti;

6. studie urcitého mnozstvi autori, z cehoz dva autory rocné by Zdci méli

podrobit hloubkové studii “ (Department for Education, 2014).

Oproti tomu kurikulum pro ¢esky jazyk ma pod kazdou oblasti pfedmétu (jazykova,

literarni, slohova a komunikacni) pouze vypis vystupt obecnéjsiho znéni.

Rozdilnosti zaznamenavame nejen ve struktufe, ale i v obsahové strance kurikula.
Vyukova oblast Cteni a k tomu Cesky ekvivalent literarni vychova obsahuji pouze tii
Castecné€ shodné vystupy, které muzeme obecné popsat jako dovednost zaka zakladni
analyzy textu ajeho interpretace, povédomi o literarnich prostfedcich, schopnost

odkazovat se na text pii argumentaci a srovnavat alternativni zpracovani stejného nametu.
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Dalsi shodny vystup tykajici se ¢teni mizeme nalézt ve slozce komunikacni a slohové
vychovy, tim je posilovani kritického mysleni pfi praci s textem, pifedevs§im identifikace
ucelu a cilové skupiny textu. V ¢em se kurikula zasadné lisi, je pfistup ke Cteni literatury.
Britské kurikulum vyrazné podporuje ¢tenafstvi u zakl, dokonce zde hovofi o rozvoji
lasky ke Cteni, podbizi ke Cteni rozliSnych zanrd, autord, literarnich obdobi. Kromeé
povinné Cetby (soucasna a predvalecna anglicka literatura, dvé dramata od Shakespeara,
klicova svétova literatura) apeluje na zaky k samostatnému rozvoji svého Ctenarstvi
prostfednictvim cteni knih dle vlastniho vybéru predevsim pro prozitek, zajem a jako
osobni vyzvu. Dale by se zaci méli vracet k opakovanému Cteni jiz pfectenych textd, aby
jej mohli 1épe uchopit a aplikovat pii komparaci. AvSak ¢eské kurikulum se ani v jednom
ze svych vystupti nevyznacuje tendenci k rozvoji Ctenafstvi a veSkery obsah smétuje spise
k teoretickym znalostem a praci s textem: ,,ucelené reprodukuje precteny text, jednoduse
popisuje strukturu a jazyk literarniho dila a viastmimi slovy interpretuje smysl dila ...
rozlisuje literaturu hodnotnou a konzumni, sviij ndzor dolozi argumenty ... rozliSuje
zdkladni literarni druhy a Zanry, porovna je ijejich funkci, uvede jejich vyrazné
predstavitele ... uvadi zakladni literdrni sméry a jejich vyznamné predstavitele v Ceské
a svétové literature (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, 2021 str. 24). Z obou
dokumentt je také patrné, ze britsky vzdélavaci program je vice zaméfeny na rozvoj
kritického ¢teni a od zakl se oCekava komplexnéjsi analyza textu, povédomi o kontextu

a schopnost komparace mezi texty.

Abychom m¢li alespon ¢astecné vhodny srovnavaci protéjSek k Ceské slozce
komunikacni a slohova vychova, je potfeba sloucit oblasti psani a mluveni z britského
kurikula. Analyza ovSem nezjistila zddny markantni rozdil mezi zdmeéry obou kurikul,
nebot zobou dokumentd vyplyvaji obdobné tendence posilovani schopnosti
kultivovaného projevu ve spisovnych podobach jazyka uzpasobenych konkrétni
komunikacni situaci a zaméru komunikatora. Obé kurikula zminuji také schopnost zaka
zapojit se a vést vécné diskuzi. Co se tyCe prace s textem, izde panuje shoda, ato
konkrétn€ v zaméru psat koherentni texty, které efektivné spliuji sviyj tcel a odpovidaji
gramatickym pozadavkim. A ackoli jsme na zacatku odstavce ujist'ovali o shodé v téchto
vyukovych oblastech obou kurikul, radi bychom zminili jeden obecny aspekt, kterym se
britské kurikulum odlisuje od ceského vzdé€lavaciho programu ajiz se projevil
i v komparaci oblasti Cteni a literarni vychovy. Tim rozdilem jsou rozsahlejsi, ale

predevsim specifictéjsi pozadavky britského kurikula. Srovname-li body tykajici se psani,
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tak Ceské RVP ve slozce komunikacni a slohovd vychova obsahuje tyto dva body:
Luspordada informace v textu s ohledem na jeho ucel, vytvori koherentni text
s dodrzovanim pravidel mezivétného navazovdni ... vuziva poznatkii o jazyce a stylu ke
gramaticky ivécné spravnému pisemnému projevu a k tvorivé prdci s textem nebo
i k viastnimu tvorivému psani na zdkladeé svych dispozic a osobnich zdjmii* (Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2021 str. 22). Zatimco britské kurikulum predepisuje
dva souhrnné vystupy, které dale dohromady obsahuji jedenact specifikovanych vystupt.
Prave z této obsahlosti je patrnéjsi vétsi apel britského kurikula na samotny proces psani
— planovani, struktura, editovani, korektura. Ale také na smysluplnost textu diky
shromazd’ovani a organizovani materiald, uzivani literarnich a rétorickych prostiedkt
Cerpanych z vlastniho ¢teni zakd, schopnost veskeré své argumenty fakticky podlozit.
Na druhou stranu je potieba zminit, ze slozka Komunikacni a slohova vychova v ceském
kurikulu pfimo pfesahuje do sféry medialni vychovy timto ddalezitym vystupem
Lrozpoznavd manipulativni komunikaci v masmédiich a zaujima k ni kriticky postoj*
(Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2021 str. 22), jehoz podobu l1ze v britském

kurikulu najit pouze v ramci bodli zamérenych na kritické Cteni.

7.2 Srovnani oborovych didaktik

V nasledujici ¢asti srovnani se pokusime vystihnout aspekty didaktik materského
jazyka obou zemi, které by mohly vést k rozdilnému koncipovani vyuky literatury
a slohové a komunika¢ni vychovy. K predstaveni arozboru publikaci doslo jiz
v teoretické Casti prace, proto si nyni pouze stru¢né pfipomeneme zminiované publikace.
Pro prezentaci konceptu vyuky v Ceské republice byly vybrané nejaktualngjsi didaktiky
vyskytujici se mezi povinnou Cetbou didaktickych predméti na vysokych Skolach, které
maji zaroven tendenci k provazanosti jednotlivych slozek predmétu materského jazyka.
Jako priméarni zdroj pro vyuku literatury pouzivame publikaci Didaktika literatury: vyzvy
oboru od Ondfeje Hnika, kterou dale dopliiujeme o didaktiku Ladislavy Lederbuchové
Literatura ve Skole, pro vyuku komunikacni a slohové vychovy jsme vybrali publikace
Slohova a komunikacni vychova od Marie Cechové, Od jazyka ke komunikaci Karla
Sebesty a Skolni vypravy do krajiny cestiny od Stanislava Stépanika. Britsky vzorek
didaktik matefského jazyka predstavuji aktualni didaktiky, které predklada NATE
a jejichz autoti jsou pedagogové z britskych univerzit: Teaching English (A Handbook

for Primary and Secondary Teachers) od Andrew Goodwyna aJane Bransonové
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a English Teaching in the Secondary School (Linking Theory and Practice) od Mike

Fleminga a Davida Stevense.

Prvnim rozdilem v pojeti vyuky matetrského jazyka dle britskych didaktik, ktery
se objevil jiz v komparaci kurikul, je jeho nerozdélovani na zvlastni slozky, jako tomu je
v Ceské republice. Jak kurikulum, tak didaktiky predstavuji anglicky jazyk jako piedmét
bez dalsiho formalniho vnitiniho Clenéni a zdaraziuji potiebu komplexniho pfistupu
k vyuce, ale tim samoziejmé& nepopiraji Siroké spektrum jeho obsahu, pouze varuji pred
izolovanym predavanim poznatkil a dekontextualizaci. Idealnim obrazem vyuky se tak
stava prezentace gramatickych, stylistickych, tematickych jeva tieba v ramci literarni
ukézky, u niz si uvédomujeme kulturné-historické pozadi a autorovu osobnost a zamér.
A ackoli jsou didaktiky ¢eského matetského jazyka do zna¢né miry ovlivnény tradici
tfi slozkového pojeti, objevuji se zde hlasy volajici po jeho integraci. Nejblize
v zékladnich principech ma k britskému konceptu vyuky dle didaktik publikace Sebesty
zdlraziujici zaramovani jazykovych poznatki do konkrétni komunikacni situace
a navySovani dovednosti kritického &teni. Stejné tak publikace Skolni vypravy do krajiny
cestiny, jez je sice primarn¢ dedikovana nauce jazyka a literarni vychovy se nedotyka, ale
podobnost se zde objevuje predev§im v zaméru o spojeni vice slozek matetského jazyka
(zde jazykova nauka a komunikaéni nauka) a funk¢nost a aplikovatelnost uciva, kritické

mysleni a kulturné-socialni kontext.

Jak jsme jiz predestfeli v kapitole vénované predstaveni didaktik z Ceského
prostredi, o integraci ve své publikaci Didaktika literatury se zminuje i Hnik a predklada
tfi oborové vyzvy, které ve svych konceptech v mnoha ohledech piipodobiiuji britskym
didaktikam. Témi oborovymi vyzvami jsou Cetba, tvorba a nauka a pfi jejich idealnim
propojeni ma dojit k prozité literarni vychove, ktera bude opakem memorovani literarni
historie a teorie. Obdobné cile spatifujeme i v britské didaktice anglictiny od Fleminga,
kde se nevyskytuje rozdéleni na slozky predmétu, nybrz dle kurikula se didaktika
soustfedi na vyukové oblasti: ¢teni, psani, poslech a mluva. Dle britské publikace by se
melo zabranit izolovanému predavani literarnich poznatkl, tvorba predstavuje béznou
soucast vyuky a objevuji se zde inavrhy podobnych aktivit jako u ¢eskych didaktik.
Nejdominantnéjsi oblasti predmétu v britskych didaktikach je samotna Cetba, a i kdyz se
jedna o totoznou oblast s vyzvou zminovanou Hnikem, spatiujeme zde drobné nuance
v pristupu k Cetbé. Zatimco v didaktikach Hnika i Lederbuchové se nejCastéji objevuje

spojeni zazitkova, Ctenafska literarni vychova a intepretace literatury (nejcastéji skrze
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kreativni ¢innost zaka), zbritskych didaktik vyplyva soustfedénost spiSe na rozvoj
Ctenarské gramotnosti, analyzy literarni dél a rozvoj Ctenafstvi jako takového. To ovSem
neznamena, ze britska didaktika neobsahuje podnétné interpretacni aktivity (vyskytuji se
prevazné v souvislosti s dramatickou vychovou a vyukou a tvorbou poezie), pouze jejich
pozice neni tak zdiraznovana a nefiguruje v souvislosti s interpretaci tak dominantng,
jako v Ceské didaktice literatury od Hnika. Nicméné tvur¢i aktivity jsou v obou
didaktikach téméf analogické. Pomineme-li ¢lenéni ceskych didaktik na slozky
matetského jazyka, komparace jinak nepiinasi vysledky, které by naznacovaly zasadni
odlisnost v didaktickych piistupech obou zemi (a mohly byt pti¢innou vys§iho hodnoceni
britskych zakt v mezinarodnich testovani), naopak lze didaktiky v mnoha ohledech

pfipodobnit a mirné odchylky mohou vybizet k vzdjemnému obohaceni.

7.3 Srovnani §kolnich kurikularnich dokumentu

V zavéreCné Casti srovnani koncepti se budeme vénovat dvéma specifickym
kurikularnim dokumentiim. V Ceské republice i ve Velké Britanii si §kolska zafizeni tvofi
svij vlastni Skolni kurikularni dokument povinné podléhajici nadfazenému narodnimu
kurikulum. Na narodni urovni tak mame britské National curriculum a ¢esky Ramcovy
vzd&lavaci program, na $kolské Grovni je britské School curriculum a &esky Skolni
vzdélavaci program. VeSkeré kurikularni dokumenty jsou v obou zemich vefejné
piistupné. Komparace dokumentt se kvili svému ilustratnimu zaméru soustiedi pouze
na jeden ro¢nik ZS a tomu odpovidajici roénik na britské secondary school. Pro el nasi
ptipadové studie pouzijeme Skolni kurikulum pro ro¢nik Year 8 od Aureus school z mésta
Didcot (Aureus School), k némuz srovnavaci protéjSek bude tvofit ucebni osnova pro
7. roénik Masarykovy zakladni Skoly Kamenacky v Brné (Kamenacky, 2018), ktera byla

vybrana na zakladé autor&iny vlastni pracovni zkugenosti.® Obé& skoly jsou statniho typu.

Prvnich rozdilt si 1ze povSimnout jiz ze strukturniho hlediska dokumentd. Britské
Skolni kurikulum pro Year 8 obsahuje rozsahly odstavec popisujici planovany rozvoj
konkrétnich kompetenci, tematické zaméfeni jednotlivych semestri daného ro¢niku
a vycCet povinné literatury. Soucasti je také tabulka obsahujici rozdéleni na jednotlivé
semestry (dva podzimni, dva jarni a jeden letni), téma kazdého semestru a dopliiujici ¢i

rozsifujici vzdélavaci obsah, jehoz Gcelem je podniceni hlubsiho vzdélavani zaka a také

9 Mésto Didcot je poctem obyvatel srovnatelné s mestskou Casti Brno-Zidenice. Vzhledem ke
spadovosti skol je vétsina zaki MZS Kamenacky také obyvateli zminéné méstské Casti. Podobné fungovani
predpokladame i Aureus School a tudiz ji povazujeme za vhodnou ke srovnani.
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osloveni jejich individualnich zajmd (Hill, 2023). Cast $kolni vzd&lavaciho programu
urcena pro 7. roénik Ceské zakladni Skoly neobsahuje zadny tivodni odstavec, pouze se
jedna o tabulku obsahujici vyCet oCekavanych vystupti z Ramcového vzdé€lavaciho
programu, Skolni vystupy, planované uc¢ivo a navaznost na mezipfedmétové vztahy ¢i
prufezova témata. Zde je ovSem nutné podotknout, ze konkrétnéjsi rozpis vzdélavaciho
obsahu se nachazi v tematickych planech pfedmétu, které nejsou vefejné pristupné
ajedna se o odliSnou uroven dokumentl (GoSova, a dalsi, 2011), nez kterou v praci

srovhavame.

Obsahova stranka skolnich vzdélavacich programi obou zemi se také projevuje
nekolika rozdily. Britské Skolni kurikulum piedstavuje predmét matefského jazyka
jednotng, bez rozdélovani do dalsich slozek pfedmétu. Zaci se v pribéhu roku vénuji
dvéma hlavnim tématim — vzdélani a zivotni prostiedi. Dle dokumentu se zaci setkaji
s zanry fikce i non-fikce, jako ptiklad se zde uvadi romany Charlese Dickense Z/é casy
a Mikulas Nickleby a Jana Eyrova od Charlotte Brontéové. Zaci by dale méli objevovat
a srovnavat svétovou poezii z hlediska kontextu. Kromé jiz zminéné literatury se zaci
veénuji hlubSimu studiu povidce Vanocni koleda a novele Marka Haddona Podivny pripad
se psem. Z. komunikacné-slohové sféry predmétu se od zakt ocekava diskuze o tématech
spojenych se vzdélavanim, uci se psat formalni dopis vyjadiujici jejich nazor, studuji
téma zivotniho prostfedi napfi¢ zanry a napiSou a nasledné i odprezentuji vlastni prednes
tykajici se ekologie. K literarnimu vyctu z britského kurikula bychom radi postavili do
kontrastu uc¢ivo z ukazky ceského Skolniho kurikula, dle néhoz zaci maji byt schopni
orientovat se v literarnich zanrech aformulovat vlastni nazor na ukazky z téchto
literarnich zanrd: bajky, pohadky, poveésti, kroniky, balady aromance, cestopisy.
Ocekava se od nich také dovednost vyrazného Cteni. Pfedmétova slozka komunikace
a slohova vychova se zaméfuje na pisemnou produkci, konkrétné na psani zadosti
a zivotopisu. Kromé tvorby formalnich slohovych utvari se pak Zaci vénuji rozvoji

dovednosti charakteristiky osoby a shrnuti hlavni myslenky studovaného textu.

Rozdil spatiujeme predevs§im ve volbé texti k Cetbe€, britské Skolni kurikulum
vybizi k ¢etbé narocnéjSich akomplexnéjSich literarnich ukazek (romén, novela,
povidka), zatimco Cesky Skolni vzdélavaci program zmiiuje zanry jednodussiho typu
(pohadka, bajka, povést). Dalsi vyraznou odlisnosti je tematické zaméfeni semestrd
v britském kurikulu, kdy jeden Skolni rok provazi dvé hlavni témata, kterym se zaci vénuji

dlouhodobé a Sirokospektralné a dochazi k hlubSimu propojeni mezipfedmétovych
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vztahd. V nami pouzité ukazce ¢eského kurikula se zadné téma provazejici zaky alespon

napfi€ jednotlivymi slozkami predmétu nevyskytuje.

V néasledujicim odstavci jiz opustime obsah uciva a zamétime se na komparaci
vyukovych cili obsazenych v kurikulech. Vyukové cile jsou neodmyslitelnou soucasti
Skolskych dokumenti pomahajici k efektivnéjsimu uchopeni procesu vyuky: , Vyukovy
cil chapeme jako predstavu o kvalitativnich i kvantitativhich zméndch u jednotlivych Zdkii
v oblasti kognitivni, afektivni a psychomotorické, kterych md byt dosazeno ve stanoveném
case v procesu vyuky* (Kalhous, a dalsi, 2009). V naSem zkoumani jsme se soustiedili na
kognitivni cile obou vzdélavacich programu za pouziti Bloomovy revidované taxonomie
z roku 2001 a baterie aktivnich sloves v anglickém originalu a ¢eském prekladu. Vystupy
zakl byly prevedeny na aktivni slovesa a ty nasledné zafazeny do jednotlivych urovni
kognitivnich procest, které jsou sefazeny od nizsich myslenkovych dovednosti po vyssi
mySlenkové dovednosti — znalost, porozuméni, aplikace, analyza, hodnoceni, tvorba.
Pro ptehlednost zjisténych vysledkl zde pfinasime tabulku znazorfujici pocet cilt na

jednotlivych urovnich kazdého z kurikul:

Tabulka 5: Cile 7 kurikul

Uroveii 1. 2. 3. 4. 5. 6. Celkovy
pocet
cila

znalost | porozum | aplika | analyz | hodnoce | tvorba
éni ce a ni

Cesky 5 2 0 1 0 5 13

Skolni

vzdélavaci

program

Britsky 2 2 1 3 1 5 14

Skolni

vzdélavaci

program

Zdroj: (Kamenacky, 2018), (Aureus School)
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Z ptilozené tabulky si lze snadno povSimnout komplexnéjsiho a rovnomeérnéjsiho
rozlozeni cilt do raznych trovni u britského Skolniho kurikula, nez je tomu je u ¢eského
prot&jsku. V Ceském Skolnim vzdé€lavacim programu se vétSina cili vyskytuje na
1. trovni, dle kognitivnich procest t€ nejméné naro¢né, a na 6. urovni, vyznacujici se
tvorbou, a tedy tou kognitivné nejnaroéngjsi trovni. Urovné aplikace a hodnoceni nejsou
v nami zminovaném programu vubec pokryté. A ackoli je uroven 6 obsazena pomeérné
vysokym poctem cil, jedna se ovSem o opakovani cild ,napise a ,formuluje”, ke
kterym pfikladame pro ilustraci i nékteré z jejich kontextl: ,,po precteni textu pochopi
hlavni myslenky a zformuluje je do strucného vytahu; napise Zdadost o prijeti na stredni

Skolu, zdadost o exkurzi* (Kamenacky, 2018).

Naopak britské kurikulum se vyznacuje rovnomérnéjsim rozlozenim vyukovych cild, kdy
kazda uroven obsahuje alespon jeden cil. S ¢eskym kurikulem sice sdili stejny pocet cilt
na nejvyssi urovni, ale tim veSkera podobnost konci. Zbyly pocet cili je obsazen
v ostatnich jednotlivych urovnich v poctu 1-3 cile na aroven, tudiz nelze fici, ze by
neéktera zurovni byla naduzita, jako tomu je v Ceském vzdélavacim programu.
Dale pokud se u britského programu zaméfime na vyznamovou rovinu cill, pozorujeme
vEétsi miru rozmanitosti, protoze pouze cil ,napiSe” je zminén dvakrat. Do kontrastu
s Ceskym Skolnim programem zde budeme citovat nékteré vyukové cile z britského
Skolniho kurikula: | Zdci ctou ruzné populdarné naucné texty a uryvky z beletrie, diskutuji
nad tématy tkajici se vzdeéldni, upeviiuji své klicové ctendarské dovednosti: predvidani,
chapani novych slovicek, vybér klicovych informaci, odvozuji, shrnuji ... zvazuji
kontextudlni faktory ... vySetiuji pritomnost tématu Zivotniho prostredi v poezii, médiich,
proslovech ... predndasi viasmi rec¢ (Aureus School). Z nahledu, ktery jsme zde ziskali,
muzeme vyvodit tendenci vybrané britské Skolni osnovy krozvoji zaka na vsech
kognitivnich trovnich sméfujici pfedevSim k upevnéni dovednosti kritického Cteni a
ve vétsiné ohledd (komplexnost, posloupnost, odbornost) prevysuje nami predstaveny
priklad Ceské Skolni osnovy, jehoz obsah se soustfedi prevazné na jednoduché
mySslenkové ukony (Cte, vyjmenuje, popiSe) a poté bez postupného procesu od zaku

ocekava splnéni nejnarocnéjsich ukont (formuluje, napise).

7.4 Srovnani vyukovych materiala
V piedchozich kapitolach jsme provedli srovnani konceptu vyuky literatury
a komunikacni a slohové vychovy v matefském jazyce z hlediska didaktickych pfistupt

a také z hlediska kurikularnich dokument obou zemi. Nedilnou soucasti vyuky jsou také
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edukacni materiadly, mezi néz mimo jiné patii uebnice, pracovni sesit a Citanka, které
jsou hlavnim bodem nasi dalsi komparace. Ucebnice Priicha vymezuje jako edukacni
konstrukt vytvoteny v souladu kurikularni legislativou a navrhujici osnovu uciva.
Ucebnici, pracovni sesit a Citanku miizeme zaradit mezi didakticky text, jehoz specifikum
tkvi pfedevsim v uzpusobeni trovné dle kognitivnich dispozic zakt a vlozeni fidiciho
aparatu, jehoZ cilem je navigace uzivatele. Funkce didaktickych textt u zaka predstavuje
zdroj nejenom uciva, ale tieba i hodnot a postoju, a na druhé strané u ucitelli ucebnice
(nebo jiny didakticky text) zastdva pomocnou funkci pii planovani a prezentovani uciva
(Pricha, 1998). Vzhledem k vySe definovanému vztahu mezi kurikulem-ucebnici-zakem
a uCitelem, kdy uCebnice mize mnohdy tvofit realizacni podobu teoretického konceptu
kurikularnich dokumentt, si tato kapitola klade za cil doplnit komparaci konceptu vyuky
o konkrétni obraz avidealnim pfipad€é pfinést Ctenafi-uciteli inspira¢ni obohaceni.
Nase srovnani nesleduje didakticky text jako celek z hlediska jeho struktury nebo
designu, nybrz se zaméfuje pouze na specifika vyukovych ukold v kontextu obou

srovnavanych stran — Velké Britanie a Ceské republiky.

Stejné jako pii komparaci oborovych didaktik, tak i zde uplatiiujeme hledisko
aktualnosti, tudiz do komparace zahrnujeme tlohy z fad aktualnich vyukovych material(,
z nichz nejstarsi je z roku 2014 a nejnovési z roku 2022. Dalsi podminkou pro vybér
vzdélavacich materiald je jejich Siroky dosah, ktery predpokladame u publikaci
z ptednich nakladatelstvi (Fraus, Taktik, Oxford, EMC) ajejich vyskyt v obchodni
nabidce uGebnic. Ulohy prezentujici Sesky koncept &erpame z pracovniho sesitu Hravd
literatura 7 (Friedl, a dal§i, 2018) a Hravy sloh 7 (Pavlickova, a dal§i, 2019)
z nakladatelstvi Taktik, Citanka 7 — novd generace (Sebesta, a dali, 2022)
z nakladatelstvi Fraus. Pojeti literarnich a slohové-komunika¢nich tloh pro britskou Key
stage 3 predstavime na ukazkach z ucebnice Ignite English 1 (Carter, a dalsi, 2014)
z nakladatelstvi Oxford a ze souboru literarnich pracovnich seSitd Diverse Shorts —
Literature to Promote Critical Thinking (English and Media Centre, 2018) a Literary
Shorts Anthology (English and Media Centre, 2014) z nakladatelstvi English and Media
Centre. Rozbor miizeme rozdélit na dvé oblasti, pfi Cemz v prvni oblasti se zaméfime na
edukacni materialy spojené s literaturou, Ctenafstvim, v oblasti druhé na edukacni

materialy vénované komunikacni nauce, slohu.
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7.4.1  Ulohy ve vyukovych materilech pro literaturu

V prvni ¢asti této podkapitoly predstavime tlohy z Ceskych vyukovych materiala
uréenych k vyuce literatury. Jednim zukazkovych materiala je Citanka 7 — novd
generace (Sebesta, a dalsi, 2022 str. 21) obsahujici ukazky z dél, k nimz je vzdy piipojeny
kratky soubor otazek a ukoli a seznam vysvétlivek objastiujici potencionalné nejasna
slova vyskytujici se v ukazce. Soubor otazek aukolG obsahuje tfi hlavni body a je
k dispozici k nahledu nize. Mtizeme si pov§imnout, Ze prvni dvé otazky reaguji pfimo na
konkrétni oblasti textu, tieti otazka se jiz zamétuje na znalost historického kontextu
ukazky. Ukol &. 1 pozaduje po Zacich identifikovani jedné literarni figury — piimé feéi,
ukol €. 2 se zaméfuje na zamér autora a jeho vykresleni postavy. Navazujici uzaviena
ajiz lehce pfedpojata otdzka ,piisobi na tebe jako sympatickd postava? mifi na

subjektivni dojem Ctenare, ktery by mél své doymy podpofit odkazem na text.

Obrézek 6: Citanka 7

Potom Vitek, pan hradu Hluboké, na t¥i otazky t¥ikrat YJE, anes Ma raKo S
— iy T . Mikulova, slouzil jako pohrani¢ni pevnost.
odpovédél stejné a Zavise byl stat. Po Zévitows pooravi e R SRl
Jeho télo vydano jest pfibuznym. S velikou slavou hoe

Lo . - rakousky vévoda Albrecht . Habsbursky.
konaly se pohtebni obfady. Sest rytift neslo $est svici obmyslny - Istivy, iskoény

tlustych jako polena. Sedmy drzel v napfazenych " jimavy - dojemny

rukou podusku a na ni helmici obto¢enou zavojem, levoboéek - nemanzelsky syn

osmy nesl ZaviSovy mece, devaty $tit, na némz byla rozbit stan - postavit ho

vykrojena rize, milostny kvét. " umiracek - maly (kostelni) zvon, ktery

slouzi zvonéni bezprostfedné po smrti
clovéka, popt. toto vlastni zvonéni

® Sirocina - Siroka sekera slouzici
k otesavani tramu, k popravé se uzivala
popravci sekera, u Slechtici me¢; Zavis

Vladislav Vancéura, Obrazy z déjin ndroda ceského II (1940, 1948)

Otazky a tkoly

€ Ve vypravovani se na nékolika mistech stfida minuly ¢as byl pravdépodobné stat plknem (popravci
s pfitomnym. Najdi pfislusné pasaze s pfitomnym ¢asem sekerou se Sirokym ostfim); ze slova plkno
a vysvétli, pro¢ ho Vancura uzil. se neporozumeénim vyvinula povést, ze byl

stat zaostfenou hranou prkna

holomek - drive sluzebnik (napf. holomek

zemsky - pomocnik u zemského soudu),

© O kterém Vaclavovi se v textu vypravuje? ale i pomocnik kata, z toho pozdéji vznikla
Kdy se Zavisuv pribéh odehral? dnesni nadavka

© Jak vypravéc Zavise predstavuje - pusobi na tebe
jako sympaticka postava? V ¢em?

Zdroj: (Sebesta, a dalsi, 2022)

Druhou ukazku (obrazek 7 a 8) literarnich cvieni vybirame z pracovniho
sesitu Hravd literatura (Friedl, a dal$i, 2018 str. 11), konkrétné z kapitoly vénované proze
— biografické literatute. Tato Cast obsahuje dvé ukazky ze stejné knihy a po kazdé ukazce
nasleduji tfi cviceni. Jediné cviceni se znaky literarni interpretace je ukol €. 3, ve kterém
maji Zaci popsat vypravecuv postoj k danému meéstu. Cviceni ¢. 5 ma snahu podnitit
zakovu tvorivost a imaginaci, kdyz ma vymyslet dalsi vhodna pfirovnani k vybranému

pfirovnani z textu. Vyskytuje se zde iukol cvicici Ctenafskou gramotnost, a konkrétné
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vyhledavani informace v textu (¢.4). Kapitola dale obsahuje ukol pozadujici v§eobecny
prehled — ukol ¢.1, kdy maji zaci vypsat zminéné nazvy mest a charakteristickd hesla
k nim, pak také ukol spiSe lexikologického typu (€.2), vnémz je tieba zaktualizovat

vybrana slova, a finalni krouzkovaci ulohu zamétfenou na rysy autobiografické literatury.
Obrazek 7: Hrava literatura

“ Vypravéé zminuje pfimo éi nepfimo nékolik mést. Vypis je a pfifad’ k nim vyrazy z nabidky, podle toho,
¢im se proslavila.

karneval, socha Davida, Sorbonna, vodni kanaly, architektura od Gaudiho, pivo

Nasledujici knizni vyrazy nahrad vhodnymi slovy ze sou¢asné ¢estiny.

Pro¢ je pro nékoho Plzen Sediva a pro vypravéée nikoliv?

Zdroj: (Friedl, a dalsi, 2018)

Obrazek 8: Hrava literatura
Ve druhém uryvku podtrhni vétu, v niz vypravéé hodnoti vztah dospélych k détem.

E Zabalené batole je v Gryvku pfirovnano ke dvéma pfedmétiim. Tato pfirovnani vypis a vymysli k nim dalsi
dvé varianty.

ﬂ Zakrouzkuj vyrazy, které vystihuji typické znaky ¢i témata autobiografického dila.

a) smyslené historky b) hlavni postavou je autor

c) ich-forma d) mista nejsou skute¢na

e) autor vypravi vlastni zazitky f) postavy v pfibézich jsou smyslené
g) autor vyjadiuje své vlastni pocity h) vypravéni, popis, Uvaha

Zdroj: (Friedl, a dalsi, 2018)

V nasledujici ¢asti se budeme vénovat prezentaci uloh z britskych vyukovych
materiald zaméfenych na praci s literarnim textem. Ulohy vybirame z dvou publikaci

vydanych v nakladatelstvi English and Media Centre. Prvni z nich, Diverse Shorts, nabizi
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rozsahlou ukazku (obvykle 3—4 strany) tematicky zafazenou (v nami sledovaném ptipade
se jedna otéma moci, svobody a ovladani) ase strucné nastinénym obsahem knihy.
Uvodni cvigeni si klade za cil uvést zaky do kontextu s vybranym tématem pomoci
kratkého uvahového odstavce, po jehoz precteni maji zaci ve skupinach diskutovat nad

svymi postoji k jednotlivym tvrzenim a diskuzi poté rozsitit na celou tfidu.
Obrazek 9: Britské vyukové materialy I.

Connecting to the topic

Nineteen Eighty-Four describes a ‘surveillance state’: the
state tries to watch everything that each citizen does, in order to control them.
Even though the United Kingdom is a democracy, some people still refer to it as
a ‘surveillance state’. This is because our movements can — and at times are —
tracked to a degree that has never happened before. For example, CCTV cameras
track people’s movements, and we leave a ‘digital footprint’ when we use the
internet, or mobile phone technology.

e |n small groups discuss your responses to the following statements, before
opening up the discussion to the class as a whole.

The principle of free speech should mean that anyone can say anything at
any time and in any place.

The government should be allowed to look at your internet search history
without seeking permission.

There are too many CCTV cameras in this country.

Zdroj: (English and Media Centre, 2018)

Dalsi uloha je pfimo navazna na text a vyzaduje od zakd predevsim tvarci
¢innost, kdy jejich ukolem je vcitit se do role hlavni postavy a napsat pokra¢ovani ukazky
v podobé prvnich odstavci deniku protagonisty, reflektujicich situaci hlavniho hrdiny
a déni v daném fikénim svété. Cviceni se pak ma vyvinout opét v celo tfidni diskuzi

srovnavajici zivotni zku§enost hlavni postavy a obyvatel Velké Britanie.

Obrazek 10: Britské vyukové materialy I1.

Connecting to the story

At the end of the extract you have just read, Winston Smith is about to write his
first diary entry.

e In a pair, write a paragraph or two of this entry, trying to imagine Winston’s
feelings both about the world he lives in and about what he is doing.

¢ Listen to some examples of your diary entries round the class, then discuss
how different Winston’s experience of life is compared to the way people live
in the United Kingdom today.

Zdroj: (English and Media Centre, 2018)

Posledni uloha je syntézou pfedchozich cviceni, nebot zde dochéazi opét

k tvarci Cinnosti (zaci opét pisi uvod deniku), nicméné tematicky se Cinnost posouva
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— zaci musi vzit v potaz zkuSenost protagonisty a aktualizovat ji do kontextu situace
v souCasné Velké Britanii. Dle instrukci se zaci mohou zamérfit na téma demokracie

a rovnopravnosti ve Velké Britanii.

Obrazek 11: Britské vyukové materialy I11.

Connecting to the real world

¢ Have a go at writing a second diary entry, this one giving the thoughts and
feelings Winston would have if he spent a day in the United Kingdom as it
is now. You might like to focus on what he would think about the values of
democracy and equality that you can find in the United Kingdom.

Zdroj: (English and Media Centre, 2018)

Ukazka prace s literaturou z druhé zminované publikace — Literary Shorts
Anthology se mirné odliSuje strukturou a rozsahem. Samotny text ma vice nez 8 stranek
a Ctenafské aktivity jsou rozdéleny na ulohy pred ¢tenim, béhem cteni a po Cteni, ¢imz
napliuji vSechny tii faze Ctenarskych strategiich, které je podstatné pro rozvoj Ctenarské
gramotnosti a diky kterym je C¢tenar schopny dosahnout hlubsiho pochopeni textu
(Dolezalova, 2014). Faze pred Ctenim obsahuje celkem ctyfi ulohy a klade si za cil
priblizit téma Cteného textu. Prvni tloha je diskuzniho charakteru, v niz zaci maji sdélovat
literarni zanry/dila, které se jim vybavi pfi frazi a zarovein i nazvu povidky ,,zili §tastné
az naveky“. Na aktivitu predvidani poté navazuje druha uloha pozadujici po zacich
komparaci jejich domnének pred a po precteni prvniho odstavce textu. Zbyla dvé cviceni
se jiz orientuji na pojem , rodinny piibeh®, zaci maji mezi sebou sdilet své vlastni rodinné
pfibéhy a pokusit se identifikovat jejich spolecnd témata anasledné zhodnotit

a sumarizovat charakteristické prvky dobrého rodinného ptib&hu.
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Obrazek 12: Britské vyukové materidaly IV.

B As aclass, discuss the kind of stories you associate with the phrase, ‘Happily Ever After’,
which is the title of the story.

B Discuss in what ways the first paragraph, printed below, confirms or challenges your
thoughts about the title.

This is a story that my mother told me, not once but several times, about a young
girl called Bella. She was to become my great-aunt in the end but it was a close-run

thing. It almost didn’t happen and then, finally; it did.

B In small groups, share stories that have been passed on and told time and again in your
family or among people who are close to you. Do these stories share any common themes?
Would any of them suit the title, ‘Happily Ever After’?

B In your group, make a list of three to five elements of a good family story. Share these with
the rest of the class, so that your teacher can compile a list of all your ideas that you can
refer back to when you have finished reading the story.

Zdroj: (English and Media Centre, 2018)

Obsirna faze béhem Cteni obsahuje pét soubort uloh, jejichz zaméreni se rtzni.
Nepovazujeme za podstatné zde uvadét s komentafem vSechna cviceni (celkem 10), proto
pfinasime pouze jejich selekci. Prvni ze soubori se vénuje predevsim technikam
dramatizace, zaci museji analyzovat ukazku ze stylistického hlediska a ur€it ton textu.
Posléze prichazi prace s hlasem a reflexe nastalych zmén v percepci textu v mluvené

podobg.

Obrazek 13: Britské vyukové materialy V.

B In pairs, read the first two paragraphs and decide on the tone of the story. Think of this as
how the paragraphs would sound if read out loud. Would they sound sad, funny, serious,
cynical, dreary or something else?

B Now read the paragraphs in a voice suitable for the start of a fairy tale. What is the effect of

doing this? You might like to separate the paragraphs into sentences and phrases that could
belong to a fairy tale and those that could not, then read them in two different voices.

Zdroj: (English and Media Centre, 2018)

Druhy soubor uloh sleduje lexikalni a stylistickou rovinu textu. Zaci by méli
analyzovat vybér slov autora, identifikovat zasadni slova v textu a postihnout jejich

vyznam vzhledem k vypravénému piib&hu.

67



Obrazek 14: Britské vyukové materidaly VI

You might sometimes be told by teachers to add adjectives and adverbs to your writing to
make it more descriptive. Certainly, these words can add flavour to your writing. Often, however,
description comes from careful selection of nouns and verbs.

B In pairs, read the third paragraph closely, listing what you consider to be important nouns
and verbs as you go.

B Discuss how these words build up a picture of Bella and her life. What kind of life does she
live? How do the verbs and nouns work to describe this life?

Zdroj: (English and Media Centre, 2018)

Tvurci innost piinasi tieti soubor, v némz maji ¢tenafi prohlédnout do jednani,
pociti a myslenek jedné zpostav azjeji perspektivy napsat denikovy zaznam
odpovidajici mimo jiné na urCené otazky, které vyzaduji orientaci a peclivé porozuméni
predchoziho déni v textu. Z ulohy také pfirozené vyplyva nutnost adekvatni stylizace

denikového zaznamu dle predlohové postavy.

Obrazek 15: Britské vyukové materidaly VI

B Write a brief journal entry for Bella at the point when she agrees to marry a man who lives
thousands of miles away and who has only been seen by her in a photograph. You should
include:

* reasons she wants to leave her shtetl
* any anxieties she has about her decision

* what she expects from her new life.

Zdroj: (English and Media Centre, 2018)

Dalsi ukazku jsme zvolili ze ¢tvrtého souboru aktivit béhem ¢teni. Cviceni je
zaméfené na d€jovou analyzu ukazky ajeho cilem je vytyCeni kliCovych moment,
kterymi postava prochazi a argumentace jejich vybéru. Uloha se zavr$uje vzajemnym
sdilenim vytvorenych storyboardua a diskuzi.

Obrazek 16: Britské vyukové materialy VIII.
B In pairs, pick out six key moments from her journey and draw them on a storyboard, with
words underneath, in a way that gets across a sense of what Bella goes through on her

journey from Lithuania to South Africa. Share your storyboards around the class and talk
about what a long journey like this must have been like for those on board the ship.

Zdroj: (English and Media Centre, 2018)

Posledni ukazkou aktivit urCenych béhem cteni je interpretacné tvirci uloha

z patého souboru ukold, v niZ zaci pojednavaji a diskutuji o moznosti ,,co by se tak mohlo
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pokazit? ve specifikované ¢asti textu a nasledné se ve dvojicich pokousi napsat stastny

konec pro ctenou povidku, jak jej pfedjima jeji nazev.

Obrazek 17: Britské vyukové materidly IX.
B As aclass, discuss possible answers to the question: ‘What can have gone wrong?’

B The story’s title suggests that, in a further twist, things will go right again. In a pair, devise a
happy ending for the story.

B As aclass, discuss different ideas for possible happy endings and decide which one is most

likely (or if the story will actually have a happy ending at all).

Zdroj: (English and Media Centre, 2018)

Finalni soubor tloh po precteni textu se déli na analytickou Cast a tvarci Cast.
V analytické Casti maji zaci v malych skupinach definovat, jaké literarni prvky se jim
v Ctené ukazce libily nejvice a nejméné. Navazujici aktivita se pak soustiedi na Ctenaitv
vybér klicovych literarnich aspektt této ukazky a roziazeni do kategorii: nejpiijemné;si,
nejzajimavéj§i a nejdilezitdj§i. Zaci tak museji analyzovat svij Gtenaisky prozitek,
aspekty textu vzbuzujici zajem a aspekty majici vahu pro celkovy vyznam textu. Veskera

tvrzeni se ope€t museji dolozit argumenty.

Obrazek 18: Britské vyukové materialy X.

B Below is a list of some of the ingredients that went into the story. Choose the one that you
think is most enjoyable, the one that is most interesting and the one that is most important
(you can choose the same element for more than one category). Your group should report its
choices, with reasons, to the rest of the class.

The ingredients

Humour Folk-tale style Love story

Description of life in An ending that is

Lithuania Real historical events bittersweet (both happy
and sad)

Larger than life Playful language and Dialogue

characters sentence structures

Zdroj: (English and Media Centre, 2018)
K uplné reflexi predchozich aktivit v§ak dochazi v posledni, tvirci ¢asti celého
pracovniho listu. Zaci se navraceji k pocateénim aktivitam a reflektuji je s aktualnimi
dojmy a poznatky. Pro uplné ztotoznéni se ziskanymi informacemi je zaci nasledné
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aplikuji pfi psani vlastni kratké povidky zalozené na néjakém rodinném piibéhu.
V prabéhu tvuréi aktivity dochazi k peer assessment, tedy vzajemné podavani zpétné

vazby k psanému textu ve dvojici ¢i skuping.

7.4.2 Shrnuti

Na predchazejicich stranach jsme provedli predstaveni a analyzu uloh z publikaci
vénujicich se literarni vychové z obou srovnavanych zemich — Ceské republiky a Velké
Britanie. Vybirali jsme eduka¢ni materialy uréené pro druhy stupefi ZS, konkrétné pro
veékovou skupinu zaka 12—13 let, k jejimuz srovnani doslo jiz z hlediska kurikularnich
dokumentt. Pristup k praci s literarnim textem ve vySe zminénych ukazkach shledavame
jako velmi rozdilny. Materialy se lisi jiz z hlediska rozsahu zkoumaného literarniho textu
a poctu prislusnych uloh, kdy britské materialy obsahuji nékolika strankovy uryvek textu,

kdezto ceské materialy nabizi text spiSe v rozsahu odstavce.

Klademe si tedy otazku, zda-li Ceské vzdélavaci publikace nepodceniuji Ceské
studenty-Ctenafe nebo se snazi o aplikovatelnost materialti do bézné casové dotace vyuky
literatury (tj. 45 minut)? Zasadni odlisnost spatiujeme piedev§im v cilech pfidruzenych
uloh. Britské materialy nabizi komplexni soubor tloh, ve kterém dochazi k vzajemnému
provazani, aktualizace do soucasné doby, interpretaci textu, tviré¢i ¢innost v souvislosti
s textem, metody podporujici rozvoj Ctenarskych strategii, tim padem i ¢tenarskou

gramotnost, nabadani k diskuzi a vzajemné reflexi ve tfidé/ve skupiné.

Zatimco Ceské materialy nabizi nékolik uloh zaméfenych na kulturné-historicky
kontext, coz povazujeme za piinosné, ovSem uzity typ uloh nema potencial hlubsiho
rozvoje, protoze se sklada z instrukci ,,vypis*, , prifad™ a Cisté znalostni otazky ,,0 kterém
Vaclavovi se v textu vypravuje?*. Jako kontrast k témto uloham bychom radi postavili
ukol zkoumajici kulturni kontext Velké Britanie z obrazku ¢. 11, kdy zaci maji napsat
nékolik fadkt denikl z perspektivy protagonisty v sou¢asném svét€. Dovolujeme si zde
nabidnout dopliiujici aktivitu k ukazce z Citanky 7 inspirovanou ukoly z britskych
edukacnich material(i, v niz by zaci navrhovali epitaf (tvar¢i ¢innost) hlavnimu hrdinovi
na zakladé jeho Cint (historicky kontext) podle zadaného tonu — vtipné, smutng,

zamilované (jazykové stylisticka rovina).

Jsou zde také ulohy smeétujici k interpretaci dila, a to tematické i jazykové, ovSem
opé€t ve srovnani s ulohami z britskych materialti se jevi necelistvé a postradaji tvarci

aspekt — identifikace pfimé fe¢i v ukazce €. 6, lexikalni cviceni zukazky ¢. 7,
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interpretacni otazka z ukazky €. 7 a ukol , podtrhni v textu* z ukazky ¢. 8. Dovolujeme si
zde do srovnani uvést britské ulohy z ukazky ¢. 12, kdy zéci interpretuji nazev povidky
a po precteni prvniho odstavce reflektuji svoje zmény ve vnimani nazvu nebo ulohu
z ukazky ¢. 13, zalozenou na kreativni Cinnosti zakl s textem vyzadujici porozuméni
textu. Opét zde pfilozime eventualni pozménéni cviCeni z Ceskych vzdé€lavacich
materiald dle britskych: Zaci napisi nékolik uvodnich fadkd biografické povidky a zasadi
je do ciziho mista, které ukazka zminuje (Benatky, Montmart, Barcelona atd.), tedy zméni
prostiedi a perspektivu vypravéce (tvurci ¢innost), coz vyzaduje i vyhledani informaci
a detaild o daném prostiedi. Detaily mohou cCerpat napiiklad pomoci Google Map

(kulturni kontext).

K zavéru bychom radi demonstrovali také rozdilny pfistup pracovnich listi
k u&eni literarnich pojmi a znak?. Cesky material nabizi cviceni zaloZené na krouzkovani
vyraza souvisejicich s pojmem ,autobiografické dilo* — ukazka ¢. 8. OvSem podivame-li
se na cviCeni zbritské ukazky €. 18, muzeme se povSimnout propracovanéjsiho
a komplexnéjsiho pfistupu — zaci prvné diskutuji o znacich literarni ukazky, které se jim
libily nebo nelibily. Az poté pracuji s predurCenymi literarnimi znaky a pojmy tykajicich
se vybrané ukézky, zkterych maji vybrat azatfadit do kategorii: nejpfijemnéjsi,
nejzajimave€jsi a nejdalezit€jsi. Svij vybér ve skupiné maji poté pred tifidou obhajit
a oduvodnit. Dochazi zde tedy k textové a tematické analyze ukazky, reflexi literarniho
prozitku, kategorizaci pojmu, zakovské spolupraci a trénink komunikacnich dovednosti
pii praci ve skupiné a pii prezentaci vysledki. To nas také pfivadi k rozdilu, ktery
vystupuje napfi¢ vSemi vySe zminénymi materialy, a tim je britska tendence k uceni
metodou diskuze a skupinové prace, ktera se ve vybranych ukazkach Ceskych materiala
neobjevuje vubec. Klademe si tedy otazku, jestli nami vybrany vzorek ceskych
edukacnich materiala spoléha predevsim na pedagoga jako zprostiedkovatele tvur€ich,
analytickych a interpretacnich aktivit zaloZzenych na diskuzi a spolupraci zaka, a zda-li
by bylo vhodné tyto aktivity zafadit do repertoari pracovnich sesiti jako podporu
ucitelim, které zminuje Vala ve své studijni opofe: ,slabé povédomi ci neexistence
povédomi o tom, jak inovativné zprostredkovat literarni obsah — existuje i v literdrné
didaktickém obsahu pripravy ucitelit na pedagogickych fakultach. Nemohou za to zdaleka
Jjen fakulty samy, roli tu hraje samoziejmé ivySe zminovand tradice, ddle absence
porzitivnich vzoru, osobnostni predpoklady studenti ucitelstvi (netvorivi studenti),

tendence vyucovat tak, jak jsem byl sdm ucen atp.*“ (Vala, 2017 str. 20).
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7.4.3  Ulohy ve vyukovych materilech pro sloh s komunikaé&ni vychovu

Jak jsme jiz ptedestreli v uvodu kapitoly, srovnani uloh pro komunikacni
a slohovou vychovu probéhne na zakladé edukacnich materiala Hravy sloh 7 a Ignite
English. Z pracovnich seSiti byla vybrana obdobna oblast vyuky zaméfena na popis — zde
konkrétné na popis budovy. V prvni fad€é srovnani se budeme vénovat Ceskému
pracovnimu seSitu, ktery nabizi text (zde umélecky popis) a k nému piipojuje soubor péti
uloh. Soubor obsahuje dvé cvieni zaméfend na teoretickou znalost slohového utvaru
— cviceni A sleduje zakovu schopnost urCit z nabidky slohovy utvar prezentovaného
textu, a ve cviceni E jiz dochazi k naro¢néjsimu myslenkovému procesu, kdy zaci musi
k ¢tenému textu vytvorit osnovu, tudiz analyzovat text po tematické strance. Pfifazovaci
cvieni C je zaméfené zakovy znalosti ze slovotvorby a zaci v ném pouze pfifazuji jiz
vypsana slova k vyznaCenym slovim v textu. Cviceni B aD po Zzacich vyzaduji
analytické a tvarci schopnosti, nebot’ cviceni B dava za tkol zakim rozpoznat v textu
autorovy pocity, adkoli zde nejsou explicitné fe¢eny. Uloha D (jako jedina) dava prostor

predstavivosti zaku, kdyz maji vstoupit do popisované situace a doplnit ji.

Obrazek 19: Hravy sloh 7

a) O jaky druh popisu se jedna? Zakrouzkuj spravné d) Napi$ nazvy véci, které by se daly ocekavat, ze
odpovédi. budou pohledem dovniti pres okno spatreny.
staticky dynamicky Zapoj fantazii. Pouzij podstatna i pridavna jména.

prosty umélecky e) odborny

b) Napis, jaky dojem ma autor z popisovaného
staveni.

c) Slova v nabidce pfirad” pomoci cisel k tucné
zvyraznénym slovum v textu, abys utvofil/a dvojice
synonym.

(1) hrubag, (2) svah, (3) pastvina, (4) silné, (5) hned

e) Do sesitu napi$ osnovu popisu. Pouzij ¢lenéni
textu na odstavce.

Zdroj: (Pavlickova, a dalsi, 2019)

K srovnani zde budeme prezentovat ulohy z britského pracovniho seSitu
anglického jazyka Ignite English. Vybrany soubor uloh je ve své struktuife obdobny
¢eskému souboru uloh (prace s textovou ukazkou zameétena na popis) a tvori adekvatni
prot&jSek ke komparaci. Zvolena ukazka v ucebnici Ignite English se také vénuje popisu
budovy, nicméné zde plni také propagacni funkci a popis je dan do kontextu brozury
predstavujici netradi¢ni ubytovani. Uvodni, diskusni aktivita sleduje nazory a dojmy zakd

a vyzaduje hodnoceni vyhod a nevyhod propagovaného ubytovani. Druh4 tloha pak po
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zacich vyzaduje rozbor jazykové stranky textu, kdy si maji vSimat jaka slova mohou
rozvijet podstatna jména. Dale se sleduje funk¢nost a efektivnost téchto frazi v kontextu
reklamy a cileni na Ctenare. Tteti tloha je kreativniho typu a rozdéluje se na dvé Casti.
V prvni Casti zaci pisi popis za ucelem propagace vlastniho, smysleného hotelu, pticemz
maji vyuzit techniky zkoumané v prfedchozim cviceni, aby text adekvatné zapisobil na
Ctenafe. Nasledné€ pak v druhé €asti ulohy zaci museji zménit perspektivu a napsat recenzi

na své ubytovani z pohledu zdmozné rodiny a uvazovat, jak lze v textu uzit modalnich

sloves.
Obrazek 20: Ignite English

Would you like to stay in this hostel? Imagine your own unusual hotel, for =
Discuss the positives and negatives ~ _ example, an underground caveoran |
of spending a week at STF Kolarbyn. jf. ice hotel. Write an online brochure

P — — ;)’ using expaqded noun phrases and

p [ 1 other techniques to make the hotel
The advert uses expgnde.ad noun \! sound appealing.
phrases to add detail to its ik x
description of the hostel. Here the “% s
adjective ‘environmentally friendly’ Stretch |
modifies the noun ‘hostel’, while the i Write an online review of your |
it K 4§
f:lz;use thgt follors adds .addmonal ’q hotel from a family who are used @
SRR A te Eis hotn: = to luxury accommodation. Think
The ovionmentaly endy || | whouthowyoucoud e model
: . ) ) ,
hostel has been built from natural ‘fz" ‘may’, ‘could’, ‘should’, ‘would’,
materials.’ F‘; ‘might’ and ‘must’ to help express
T T — ;jx_ views that are certain, probable or
W onli u 7Y i ‘
the hostel sound appealing? Select oo J} l:::;li";:}:: g Wewinevecvil e
details from the text and comment & 3§
S 17T RN %

on their effectiveness. WP
40 Ml Clocearvy

Zdroj: (Carter, a dalsi, 2014)
7.4.4 Shrnuti

Komparace obsahuje soubory uloh ze dvou pracovnich seSiti. Soubory byly
vybrany tak, aby svoji strukturou byly co nejvice podobné a srovnatelné — tedy prace
s utvarem popisu. Ackoli soubory z obou pracovnich seSiti Citaji stejny pocet uloh,
typové se naopak odlisuji. Nékteré ulohy z obou soubort sleduji jazykovou stranku textu,
ovSem zatimco zaci v Ceské uloze slova k sobé pfifazuji, aby vznikla synonyma, zaci
v britské Uloze analyzuji jazykové prostiedky, které reklamni text pouziva, aby
popisovany objekt znél lakavé a zajimavé, anasledné hodnoti jejich funkcnost
a efektivitu vzhledem k Ctenafi reklamy. Rozdil spatfujeme i v ulohach vyzadujici tvarci
¢innost zakl. Tato uloha se sice v eském pracovnim sesit€ vyskytuje, nicméné ve velmi

strohé podobé (vypis nazvli véci spatifenych pres okno budovy). Britsky pracovni sesit
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obsahuje ulohu, v niz zaci vymysli vlastni neobvyklé ubytovani a pisi pro né€j propagacni
popis suzitim prostiedka efektivné pusobicich na Ctenafe, jejichz rozbor probéhl

v predchazejicim cviceni. Poté pisi popis ubytovani z odli§né perspektivy — recenze.

Nejenze jsou jednotlivé ulohy v britské, souboru vzajemné provazané a ve
finalnich cvicenich vzdy aplikuji poznatky z téch predchozich, ale také kladou diraz na
komunikac¢ni hledisko a zkoumaji kontext ukazky, zatimco v ¢eském pracovnim seSité
neni ukazka uvedena v zadné souvislosti a zaci pouze urCuji jeji druh. Podobné jako
v komparaci edukacnich materialti pro vyuku literatury, tak i tady se projevuje absence

uloh v Ceském materialu vybizejicich k diskuzi a spolupraci zaku.

Dovolujeme si aplikovat nékteré metody z prezentovaného britského materialu
a modifikovat vybrané tlohy z eského vzdélavaciho materialu. Ulohu, v niz Z4ci maji
zachytit dojem autora z popisované budovy lze rozsifit o analyzu pisobeni textu ¢tenait
— jak na né popis budovy pusobi? Laka je navs§téva domu nebo nelaka? Co v textu tyto
jejich dojmy zptisobuje? K &emu by el takovy popis budovy pouzit? Uloha, kde maji
zaci zapojit fantazii a vypsat nazvy véci vidénych pires okno budovy, 1ze pozménit na
ulohu, vniz zaci zmeéni ton azamér textu (zlibezného aldkavého na negativni
a odpudivy). Zaroven se tak naplni i cil slovotvorné ulohy oznacené jako C a zaci ve

své tvorbé vytvoii a vyuziji antonyma.

7.5 Navrh vyukového materialu dle britského konceptu vyuky

Posledni kapitola praktické ¢asti pfinasi navrh vyukovych materiala do literarni
a slohové a komunikacni vychovy, v némz se uplatni a syntetizuji ziskané poznatky
z pfedchazejici komparace kurikularnich dokumentt, oborovych didaktik a uloh
z britskych vyukovych zdroji, abude aplikovatelna v Ceském vzdélavacim prostiedi.
Neklademe si za cil dodat ,,zasobu® aktivit do vyuky, ale spiSe dostupnou formou prinést
podnét k inspiraci britskym konceptem vyuky. Oba navrhy jsou urené pro 2. stupeii ZS
a z Casového hlediska nejsou minény jako dvé 45minutové lekce, nybrz vybizeji
k dlouhodobéj§imu a celistvéjsimu feSeni urcitého tématu, jako tomu je v britském

konceptu vyuky. Kompletni navrhy jsou k nahlédnuti v ptiloze diplomové prace.

7.5.1 Navrh¢. 1 - Eko rada
Navrh se ve svém zékladu sousttedi pfedevsim na komunikacéni a slohovou slozku
jazyka. Nicmén¢ zasahuje i do slozky jazykové a predpoklada vhled do enviromentalni

amedialni vychovy. Navrzeny pracovni list cili pfedev§im na zakovu schopnost
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kritického vyhodnoceni, za nimz si bude stat a bude schopny ho obhajit relevantnimi
argumenty, a dale na schopnost uzpusobeni komunika¢niho kodu podle situace.

V neposledni fad¢ je cilem také analyza a tvorba textu z marketingové a medialni oblasti.

Navrh aktivit hned v prvni Gloze zasazuje zdka do konkrétni situace arole
a predstavuje problém k feseni. K vyfeSeni problému musi vymyslet a zvazit vSechny
vyhody a nevyhody obou objektd. Tomu by v idealnim pifipadé mél predchazet zakav
samostatny vyzkum. V druhé tloze pak zak piSe zpravu vedeni o svém vybeéru (vyfesSeni
problému) a vybér podklada vhodnymi argumenty. Uloha od Zaka neotekava naplnéni
konkrétniho slohového utvaru, ale vybizi zaka k uzpusobeni stylistické ajazykové
podoby textu do formalnéjsi podoby, vzhledem k faktu, ze piSe fediteli/zastupci feditele

Skoly.

Obrazek 21: Navrh aktivit 1.

Uloha 2: Nyni napi$ e-mail vedenf $koly, ve kterém pfedstavis své rozhodnuti a odtvodni$ min. 3
argumenty.

Text emailu

Zdroj: viastni

Nasledné zaci mohou utvofit skupiny definované dle feSeni predchoziho problému
a v uloze €. 3 se jejich situace a role posouva do dalsi faze, kdy se dostavaji do pozice
manazeri kampané ajejich spoleCnym cilem je prosadit svij zamér v celoskolnim
hlasovani. Ve tfeti tloze tak vznik4 pfesah do vytvarné vychovy (zaci fesi estetickou

stranku kampané) a do medialni vychovy (prostiedky k propagaci, reklamni texty).
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Obrdazek 22: Navrh aktivit 11

Uloha 3: se spoluZaky, ktefi wybrali stejny projekt nyni tvofite tym a vasi eko radu ¢ekd kampaii, nebot
ve skole jsou i dalsi uskupeni, ktera by chtéla prosadit svdj projekt. O vitézném projektu rozhodne
hlasovani viech zak( ve $kole. Vasim Ukolem je nyni navrhnout kampan, kterd by vam pomohla ziskat
hlasy spoluzaka.

A, Vzhled kampané (barvy, pismo, materidly, symboly, obrazky)

B, Zvaz

cedule, performance, socialni sité)

e efektivitu rdznych prostfedkil k propagaci a vyberte - plakaty, letdky,

Zdroj: viastni

Ulohu ¢&. 4 mohou Z4ci fesit samostatné a opét se od nich o&ekava piizptsobeni
textu pfijemci (vtomhle piipadé podoba neformélni promluvy s kamarddem).
V zavérecné uloze reflektuji zmeény v textu, ktery psali vedeni atextu, ktery vznikl

z promluvy se spoluzakem, a jehoz obsahova stranka vsak zustala obdobna.

Ve vySe zminénych ulohach se snazime o aplikaci poznatkli ziskanych
z komparace. Zde konkrétné tedy britskou tendenci predkladat zakiim konkrétni situace
a urcit jim jejich roli v ni, dale velmi Casty tematicky presah do jinych pfedmétt, vedeni
k logickému argumentovani a hledani dikazi, kritickému hodnoceni, uprave textu dle

ptijemce, situace a ucelu, tendenci k provazanosti uloh a spolupraci ve skuping.

7.5.2 Navrh €. 2 — ,,Chovas se divné.“

Druhy navrh aktivit se zaméfuje spiS na Ctenafské, interpretacni a tvarci
dovednosti zakt. Okrajové se dotyka také komunikacni ajazykové slozky predmétu.
I zde dochazi k nékolika tematickym presahlim nabizejici dalsi navazné Cinnosti (téma
odlisnosti, alkoholu, zpracovani emoci, ruznych perspektiv). Jednotlivé ulohy jsou
zatazeny do kategorii pfed Ctenim, béhem cteni a po Cteni. Navrh obsahuje dva literarni
texty a déli se tak na dvé Casti, které se na konci propojuji. Vybrané ukéazky jsou z knih
Podivny pripad se psem (Haddon, 2003) a Autismus & Chardonnay (Selner, 2017). Cilem
pracovniho listu je pfedevsim literarni intepretace, srovnani tematicky podobnych texti,
podniceni diskuze o mezilidskych odliSnostech, autismu, zpracovani emoci (agrese vs.
alkohol), rozvoj tvurcich dovednosti zakd a uzpusobeni psaného textu s ohledem na

situaci.
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Uloha pred &tenim si klade za cil uvést zaky do tématu a rozpoznat jejich vnimani
tématu pred Ctenim. V uplné zavérecné aktivité celého souboru se zaci k této prvni tloze
vraci a reflektuji pfipadné zmény. Ulohy b&hem &teni jsou spise tviréiho typu, z nichz
jedna sleduje schopnost zaka domyslet si udalosti predchéazejici déji v ukazce a druha
uloha vyzaduje po zacich zménu perspektivy (tloha 3 a 6) a dodrzeni urcité stylistické

a jazykové normy pii psani hlaseni (tloha 3).

Obrazek 23: Navrh aktivit 111

- inf i. Je to jako kdyZ
Uloha 3: Po precteni 2. ukdzky zkus vymuyslet, 'hoor:;?:su:d 0,322? dv’;,,'

jak zni policejni zdznam z této uddlosti: Suméni, a pak otocite kno
slySeli jenom tohle, a p
nemiiZete slySet nic jiného.
Policista mé popad| za
Nelibilo se mi, Ze se mi
. A tak jsem ho prastil.
Uredni zdznam Tohle nebude zabavna
A= nerozumim. Uvedu jako pii
Policie Babitka se vecer ptd ¢
Dne: MiZes," odpovi déded
Pro¢ to ma byt vtipné
zhasnout ma dva vyznamy
vyznam 1 plati jen pro lamy
Kdybych se pokusil Fic
vé&ci zarovefi, bylo by to ja
coZ je zneklidiujici a za!
prazdné Suméni. Je to ja
najednou a kazdy Fika néc
A proto v téhle kniZce r
Chvili se na mé dival :
napadeni policejniho disto
To mé trochu uklidnilo,
filmech.
A pak fekl, ,Dirazné
policejniho auta, protoZe |
skopicinu, ty hajzliku. bude

Zdroj: viastni

Ulohy po &teni uz primamé sméfuji k interpretaci obou textil, nicméné jsou zde
i tlohy sledujici také jazykové a komunikacni aspekty v textu (uloha 8 a 9). Zavérecné
ulohy vyzaduji shrnuti a srovnani ziskanych poznatkd (uloha 9 a 10).

Obrazek 24: Navrh aktivit IV.

Uloha 9: Ve skupince srovnejte piectené texty (Podivny pfipad se psem a Autismus & Chardonnay),
muzZete se zamé&Fit na tyto aspekty:

Vypravéc dialogy téma autismu jazykova stranka
vztahy motiv odliSnosti

Zdroj: viastni
Zaci jsou vybizeni k diskuzim a spolupraci. Pedagog miize navrh rozsifit pripadné

i o neumélecky text pojednavajici napf. o autismu, emocich, alkoholu. Stejné jako
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v prvnim navrhu, jsou také tyto vySe zminéné ulohy inspirovany britskym konceptem
vyuky. Zde konkrétné se jednd o provazanost a posloupnost uloh, proces literarni

interpretace skrze tvorbu a zménu perspektivy, spoluprace zaku, tematické presahy.
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8 Diskuze

V ramci diskuze shrneme veskeré vysledky, které jsme zjistili pfi srovnavani
konceptd vyuky literatury a slohu a komunikacni vychovy v predmétu matetského jazyka
v Ceské republice a Velké Britanii. Mimo to se zde budeme zaobirat otazkami, je
vyvstaly v pribéhu psani diplomové prace, a nastinime objevené limity. Ve snaze ziskat
co nejkomplexn€jsi obraz obou konceptti vyuky na zakladé dostupnych dokumenti se
prace sousttedi na predstaveni a srovnani nékolika faktorti majicich vliv na podobu vyuky
matefskych jazykti. Prvnim z nich je obecna struktura vzdélavaciho systému v obou
zemich. Dalsi oblast predklada zakladni tendence soucasnych odbornych pedagogu
prezentujici moznosti vyuky ve svych didaktickych publikacich, a zaroven nam tak
predpovidaji potencionalni sméfovani aktualnich a budoucich uciteld. Ttietim faktorem,
jemuz se komparace vénuje, je koncipovani vyuky dle zavaznych statnich kurikularnich
dokumenti a na né navazujicich skolnich kurikularnich dokumentt. Posledni srovnavany
faktor a z praktického hlediska faktor, ktery je ve velmi uzkém vztahu s ucitelem

a zéakem, je koncept uloh v edukacnich materialech z obou zemi.

Struktury obou vzdélavacich systému sice vykazuji rozdilnosti z hlediska clenéni
vzdélavacich stupnd, nicméné dle kodovani ISCED dosahuji zaci jednotlivych tGrovni
v podobném véku. Zasadni odlisnost spatfujeme piedev§im v evaluaCnich nastrojich
obou zemi, kdy zaci ve Velké Britanii musi projit n€kolikanasobnym standardizovanym
testovanim na konci kli¢ovych obdobich, zatimco Cesti zaci az do roku 2016 absolvovali
pouze jedinou standardizovanou zkousku, a tou byla maturitni zkouska. Od roku 2016
pribyla ke statni maturitni zkousce také jednotna pfijimaci zkouska na stfedni Skoly.
Format testovani zakli ve Velké Britanii jsme jiz hloubgji predstavili v kapitole

Koncipovani SATs a GCSE zkousek, z niz mizeme usoudit, ze pravidelné absolvovani

téchto testu (slouzicich jako kontrolni nastroj napliovani narodniho kurikula a obsahové
zaméfenych predev§im na Ctenaiskou gramotnost) a pfiprava na né muize mit vliv na
nadprimémé vysledky zaka Velké Britanie v testovani Ctenaiské gramotnosti PISA
a PIRLS. Z komparace oborovych didaktik obou zemi nam vychéazi podobny zamér, a tim
je kulturn€ uvédomély a seCtély zak schopny kultivovaného prednesu v raznych formach,
uzpusobeny danému ucelu. Nicméneé cesta k nému se mirné lisi, zatimco Ceské didaktiky
stale volaji po potiebé integrace vSech slozek predmétu matefského jazyka, v britskych
didaktikach je to jiz bézna praxe. Z analyzy didaktik také vyplynul potencionalni divod

tak zasadniho postaveni literatury v britském vzdélavani oproti tomu Ceskému, kdy
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vétSina uciteld anglického jazyka ve Velké Britanii jsou predev§im literarni odbornici
a jazykoveédné studium u nich probé&hlo pouze okrajové. Zasadnéjsi vysledky pak piinesla
komparace na kurikularni rovin€, v niz se opét objevila rozdilnost ve slozkovém
a neslozkovém pojeti predmeétu matefského jazyka, ale predevSim v mnohem
dominantnéj§i tendenci rozvoje cCteni, Ctenafstvi ataké psani v britském kurikulu.
Muzeme spekulovat, zda tento emotivni aspekt (laska ke Cteni) britského kurikula,
dopliujici se s lehce vlasteneckym aspektem (britska literatura jako kulturni dédictvi),
neni pravé tim chybé&jicim hybatelem v Ceském vzd€lavacim prostiedi? A stejné tak
britské zaméfeni na vzdélavaci proces a obsah predmétu, jejichz formulace jsou
srozumitelné a velmi konkrétni. Nicméné z obecného hlediska jsou narodni kurikularni
dokumenty obdobné predevsim v jejich zajmu o rozvoj funkéniho uzivani jazyka, ov§em
je nutné zminit, ze v britském kurikulu je , ¢tenarska gramotnost™ dlouhodobé zavedeny
a dominantni pojem, zatimco v Ceském RVP se stimto pojmem vibec nepracuje
(Vyzkumny Gstav pedagogicky, 2011), ugitelé se s ni mohou setkat v piiruéce k SVP
z roku 2021 (Doubkov4, a dalsi, 2021). Tudiz povazujeme za vice nez vhodné prosazovat
pojem cCtenarské gramotnosti jes§té intenzivnéji napfi¢ prostiedim Ceského vzdélavani.
Hodnotné vysledky pak pfineslo srovnani Skolnich kurikularnich dokumentt Ceské
zakladni Skoly a britské secondary school, které predstavuje mnohem komplexné&jsi
a literarnéjsi pojeti s dlouhodobymi cili §kolniho vzdélavaciho programu britské Skoly.
Kapitola pojednavajici o skolnich kurikularni dokumentech nas dale pfivadi ke zmince
nekterych omezeni této diplomoveé prace a jejiho vyzkumu. Ackoli nam ptipadova studie
Ceského Skolniho vzdelavaciho programu a britského school curriculum pfinesla
hodnotné rozdily mezi obéma dokumenty, uvédomujeme si, ze je v zadném piipadé nelze
generalizovat a uplatiiovat tak na hodnoceni celého konceptu vyuky matetského jazyka.
Avsak muZeme ji vnimat jako inspiraci k rozsahlejSimu vyzkumu, ktery by zahrnoval
veétsi pocet skol, ale tfeba i detailn€jsi prizkum na dalsi rovin€ vzdélavaciho programu,
jako jsou tematické plany v ¢eském kurikulu. Inspiraci je také mozné promitnout do
koncipovani vlastni vyuky nebo pii tvorbé SVP. Dale je tieba brat zietel na teoretickou
povahu této diplomové prace ajejiho zkoumani. Ackoli jsme se snazili o zminéni
nékterych realnych faktora tykajicich se vyuky matetského jazyka, zaklad srovnani lezi
na teorii a dokumentech, popisujicich idealni stav nebo predstavu konceptu vyuky.
Vyzkum, pifi némz by doSlo k analyze realnych vyukovych lekci v obou zemich
v dostate¢né reprezentativnim vzorku, by mohl pfinést podnétné vysledky, avsak neni

v nasich silach. Vysledky, které je mozné do vyuky aplikovat ihned, pfinasi posledni ¢ast
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vyzkumu, vénujici se komparaci konceptu uloh v edukacnich materialech pro literaturu,
komunika¢ni vychovu a sloh v obou zemich. Kromé pifedstaveni markantniho rozdilu
v koncipovani uloh znaciciho jistou plochost uloh z ceskych ucebnic, zde nabizime také
adaptaci nékterych uloh z Ceskych materialt po vzoru uloh z britského prostiedi. Limitem
této Casti se stala jeho kvalitativni povaha, kdy objektem zkoumani jsou pouze selekce
uloh z vybranych tad ucebnic a pracovnich seSiti a tento vybér zcela jist€é nezastituje
veskeré dostupné vzdélavaci materialy. Dale i zde vyvstava otazka nakolik koncipovani
uloh v edukacnich materialech muze odrazet realny obraz vyuky, nebot” nelze tvrdit, ze
vSichni ucitelé uzivaji tyto pomucky ve stejné mife aze vSichni Zaci pracuji pouze
s témito typy uloh. K zavéru si dovolime zopakovat otazku, kterou nadnaSime ve
vyzkumné podkapitole Shrnuti, ato, zda by nebylo vhodnéjsi ulohy v materialech
koncipovat po vzoru britském kreativnéji, s dirazem na interpretaci, analyzu a diskuzi,
a zajistit tak vyskyt téchto uloh i ve vyuce ucitelt, jejichz dispozice zatim nedovoluji
samostatnou tvorbu takovych aktivit? Syntézou vSech vysledk ze srovnani se pak
v uplném zaveéru prace stavaji dva navrhy soubora aloh, které piejimaji zjisténé tendence

z britského konceptu a aplikuji je do Ceského vzdelavaciho prostredi.
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9 Zavér

Diplomova prace se vé€nuje srovnani koncepti vyuky predmétu mateiského
jazyka Ceské republice a Velké Britanii. Téma v praci se specifikuje na literarni
a komunikacni a slohové slozky prfedmétu matefského jazyka se zaméfenim na druhy
stupent Ceské zakladni Skoly atomu odpovidajici secondary school ve Velké Britanii.
Komparace si vytycila za cil objevit rozdily v obou konceptech, které by mohly mit
potencial pozitivné ovlivnit a inovovat zpusob vyuky v Ceském vzdélavacim prostiedi
a zaroven zduvodnit nadpramérné vysledky britskych zakt oproti vysledkum Ceskych

zaka.

Svuj cil prace nejprve napliuje skrze teoretickou Cast, v niz 1ze nalézt predstaveni
obou vzdélavacich systému, vhled do konceptd skladajicich se z Ceskych
a britskych oborovych didaktik a narodnich kurikularnich dokumentl, a pfipomenuti
vysledki mezinarodnich Setfeni Ctenaiské gramotnosti. Diky tomuto teoretickému
zakladu se prace muize v praktické ¢asti soustiedit jiz na samotnou komparaci zminénych
didaktickych publikaci, narodnim kurikularnim dokumentim, k nimz se také pfipojuje
srovnani konkrétnich kurikularnich dokumenti na Skolni urovni, a v neposledni fadé
srovnani  koncipovani vybranych uloh v literarnich a slohové-komunikaénich
vzdélavacich materialech z Ceské republiky a Velké Britanie. Veskeré vysledky
predstavujeme v prub€hu komparace a shrnujeme v predchazejici diskuzi. Ze zjisténych
vysledki z komparace pak prace pfinasi navrhy dvou soubort uloh inspirovanych

britskym konceptem.

Vétime, ze prace nejenom doplni ponékud neuplny prostor komparativnich studii
veénujicich se zahrani€nimu vzdelavani v pfedmétu matetského jazyka, ale predevsim, ze
pfinese podnéty k urCitym zmeénam ve vyuce piedmétu materského jazyka v nasi zemi
(nebo alespori podnéty k jeji reflexi). Pfi psani diplomové prace se neustale objevovaly
moznosti dal§iho rozsifeni tématu, namatkou zde zminime analyzu literarniho kdnonu
u zakll v obou zemich, studii Skolnich kurikularnich dokumentl, ktera by méla
kvantitativni charakter a pfinesla by vysledky vhodné k zobecnéni, zkoumani pfistupt
obou zemi ve vzdélavani ucitell a studentd ucitelstvi nebo realny vyzkum zalozeny na
hospitaci v zahrani¢ni a Ceské Skole. NaSe prace tak muZze tvofit odrazné misto pro

nékterou z nich.
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15 Piilohy
Priloha 1

Eko rada

Uloha 1: Vedeni 3koly ma v planu poskytnout urcité finance k modernizaci $koly. Ty, jako predseda eko

rady 3koly, mas$ rozhodnout, ktery z projektd by se mél uskutecnit.

Zvaz vyhody a nevyhody obou projekt( a rozhodni, ktery vyberes.

VYHODY NEVYHODY

Perlatory k Uspore vody
e

KoSe na tfidéni odpadu do
trid

Uloha 2: Nyni napis e-mail vedeni 3koly, ve kterém predstavis své rozhodnuti a oddivodnis min. 3

argumenty.

Komu;
Predmt:

Text emailu:
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Uloha 3: Se spoluzaky, ktefi vybrali stejny projekt nyni tvofite tym a vai eko radu ¢eka kampaii, nebot’
ve Skole jsou i dalsi uskupeni, ktera by chtéla prosadit sv(j projekt. O vitézném projektu rozhodne
hlasovani vSech Zak ve skole. Vasim tkolem je nyni navrhnout kampan, které by vam pomobhla ziskat
hlasy spoluzakd.

A, Vzhled kampané (barvy, pismo, materialy, symboly, obrazky)

B, Zvazte efektivitu rlznych prostiedk( k propagaci a vyberte - plakaty, letaky,
cedule, performance, socialni sité)

G

Typickym obsahem kampané je jeji slogan, podivej se ndsledujici slogany a zamysli se, nad jejich
spolecnymi znaky:

Budte u/toho
i | N
ow Prima

CNN Prima News: Budte u toho!

zdroj:https://cdn.administrace.tv/2023/06/16/social_networks_overlay/1c3e592f20cd994a2e832d688faddcfe.jpg
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BENU®Z

Vade 2dras’ ¢i bereme na starost!

Benu lékdrny: Vase zdravi si bereme na starost
2deoihtps/iwww bredove cz/site/assets/files/1127/benu. 350x0 png

C, Vymyslete slogan pro kampan eko rady:

Uloha 4: Na chodbé se bavis se spoluzakem, ktery je5té nevi, pro koho bude hlasovat. Napis 3
argumenty tak, aby ho presvédcily k hlasovani pro eko radu:
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Uloha 5: Nyni se podivej na text uréeny pro vedeni $koly (loha 1) a text uréeny spoluzakovi
(Uloha 4). Jaké v ném vidi$ jazykové a stylistické rozdily?

zprava vedeni Skoly rozhovor s kamaradem
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Priloha 2

Chovas se divné

i Podivny pripad se psem, Mark Haddon

PRED CTENIM

.Chovdas se divné.“

Uloha 1: Napi$ cokoli, co té k vété napadd a zamysli se nad otdzkami - Kdo se mize chovat divné?

Pro¢ se chova divné? Jak vypadd divné chovani?
Spole¢né se zbytkem tfidy si sdélte své ndpady.

\

Zved! jsem hlavu 2 trévy

Policista si podfepl vedle mé a fekl, Byl byste tak laskav, miady
BEHEM CTENI M, a wysvetil mi, o se 1o tu deje7"

Vstal sem a odpoveceé! jsem, ,Ten pes je mrtvy.”

.To vidim taky," fekl.

Uloha 2: Po precteni 1. ukdzky napi§ par vét o tom, :mﬁ;;sz° Zabil* feld jsom
co se asi stalo pred prvnimi Fadky ukdazky? Odpouedel jsem, .Je mi 15 let, 3 mésice a 2 dny."

LA co jsi viastnd v 1¢é zahrad® d&lal?” zeptal se.

Dr2el jsem psa,” Fekl sem.

WA proé jsi drzel toho psa7” zeptal se.

Tohle byt 162ka otazka. Byko 10 néco, CO jsem chiél déiat. Mam
psy rad. Kdy2 jsem vioél, 2e pes je mrivy, byl sem smutny

Policisty mam taky rdd a chtdl sem na viechny otazky odpovedat
tak, jak se ma, ale policista mi nedal dost Casu, abych si mohl
SPravnou 0cpovéd rozmysiet

.Prot jsi drzel toho psa?” zeptal se znowu.

Mam psy r80,” fek! gem.

Zabll jsi toho psa?’ zeptal se

Nezabil jsem toho psa.” lekl sem

.To jsou voje vidie 7" zeplal se

.Ne." fekl jsem

Zd4 se, 2e 1& to hodné rozrusilo,” fekl.

Ptal se na spoustu véci a ptal se moc rychie. Otazky se mi kupily
v hlavé jako bochniky v tovamé, kde pracuje strytek Terry. Ta tovama
e pekama a stryCek obsiuhue krajeci stroj. A krajec obdas nepracue
dost rychie, ale bochniky stéle pribyvajl a nastane zacpa. Ja si nékdy
svoji hiaws pledstavuju jako stroj, ale ne vidycky jako krdjed chieba.
Tak lip vysvétlim jinym lidem, co se mi v nf déje.

Policista Tekl, .Zeplam se té znow...”

Svall jsem se zpatky do travy, znow jsem se zaplel Celem do
zemé a vydal 2wk, kterému tata fika sténdni. Tenhle 2wk vyddvam
v2dycky, kdy2 mi do hiawy plichazi z okoinfho svéta plilé mnoho
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Uloha 3: Po preéteni 2. ukdzky zkus vymyslet,
jak znl policejnf zGznam z této uddlosti:

PO CTENI

Uloha 4: Po prectent 3. ukazky vypis z ukdzek
cokoli, co ti pfipadd divné:

A porovnejte se spoluzdky své odpovédi.

informaci. Je to jako kdyZ jste nervézni, drite radio u ucha a wiadite
ho uprestied mezi dvéma stanicemi, tak2e slySite jen prazdné
Suméni, a pak otogite knofiikem hiasitosti na doraz doprava, abyste
slyseli jenom tohle, a potom vite, 2& vam nic nehrozi, protoze
nemizete slySet nic jiného.

Policista mé popadl za pad a postavil m& na nohy.

Nelibiio se mi, 2e se mé 1akhie dotyka.

A tak jsem ho prastil.

Tohle nebude zabavwnd knizka. Neumnim vypravét vipy, protoZe jim
nerozumim. Uvedu jako pliklad viip. Je to jeden z t&ch tatovych.

Babicka se vecer pta dédecka, jestli miZe zhasnout.

Mzes." odpovi dédelek, ,ale lampu nech rozsvicenou.”

Pro¢ to ma byt vtipré, to vim. Zeptal jsem se. Je to proto, Ze
Zhasnout ma dva vyznamy, a ty jsou 1) vypnout proud a 2) umfit, a
vyznam 1 platf jen pro lampu a vyznam 2 plati jen pro babicku.

Kdybych se pokusil fict sam Wtip se siovem, které znamena dvé
véci zaroved, bylo by to jako posiouchat dvé rizné skladby najednou.
coZ je zneklidfiujici a zaSmodrchané a neni to tak plijemné jako
prazoné Suménl. Je to jako kadyz se dva lidé sna?f miuvt na vas
najednou a kazdy fika néco jineho.

A proto v téhle kniZce nejsou Zadné wipy.

Chvil se na mé dival a nic nefikal. Potom fekl, .Zatykam té pro
napadeni policejnfho dastojnika

To mé trochu ukkdnilo, protoZe tohle policisté Fikaji v televizi a ve
filmech.

A pak fekl, .Drazné ti doporutuju, abys nastoupil dozadu do
policejniho auta, protoZe jesti se znowu pokusid o né&jakou tu svou
skopicinu. ty hajzilku bude doopravdy zie. Rozumais?”

Kricel .Chei vidét swho syna” a Proc jste ho sakra zawvfeli?” a
Samoziejmé Ze jsem stradné rozéieny.”

Potom jsem zaslechl, jak mu policista fika, aby se uklidnil. Potom
jsem dloubo nic nesly3el,

V 1 hodinu 28 minut po plinoci policista oteviel dvefe cely a fekl
mi, 28 za mnou nékdo phsel.

Vysel jsem ven. Na chodbé stal tata. Natahi pravou ruku dopfedu
a rozeviel prsty do véjife. Ja jsem natahl levou ruku dopfedu a
rozeviel prsty do véjife a tak jsme se vzajemné dotykali vsemi prsty.

Délame 1o proto, Ze tata mé chce oblas obejmout a ja se s lidmi
nerad objimam, takze misto toho mame tohle a znamena to, Zze mé
ma réad.

Potom nas policista vybidl, abychom ho nasledovali chodbou do
jiné mistnosti. V mistnosti byl stdl a tfi Zidle. Rekl ném, abychom se
posadili na vzdalendjsi stran® stolu, a sam si sedl proti ndm. Na stole
stal magnetofon a ja jsem se zeptal, jestli m& budou vyslychat a jestli
budou vyslech nahravat.

.Myslim, 2e to nebude potieba,” fekl.

Byl to inspektor. To migu fict, protoZe nemél uniformu. Mél taky
hodné chlupG v nose. Vypadalo to, jako by mél v nosnich dirkach
schované dvé hodné malé mysky.2

Miuvl jsem s tvym otcem a on twdi, Zes toho polcistu nechtél
udefit,” fekl.

Nic jsem nefikal, proto2e to nebyla otazka.

.Mél jsi v imysiu toho policistu udefit?” fekl.

Protahl oblitej a fekl, Ale nechtél jsi toho policistu zranit.*

Nad tim jsem se zamyslel a pak jsem fekl, Ne. Nechtél jsem toho
policistu zranit. Chtél jsem jen, aby se mé prestal dotykat.”

Zameérte se na dialog mezi policistou a protagonistou a diskutujte - jaké jsou jeho
odpovédi na otdzky policisty? Odpovidd na né adekvatnim zpUsobem?
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