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Problém negramotnosti v rozvojovych zemich

Abstrakt

Prace je zaméfena na analfabetismus v rozvojovych zemich. Prace je rozdélena na
teoretickou a empirickou €ast. V teoretické ¢asti jsou predevS§im vymezeny pojmy, které
souviseji s analfabetismem. V teoretické Casti prace jsou dale vymezeny hlavni pfi¢iny
vzniku negramotnosti. Empirickd cast prace vymezuje konkrétni miru analfabetismu
v rozvojovych zemich a také vyvoj gramotnosti. Soucasti prace je rovnéz rozhovor

s organizaci, kterd se analfabetismem zaobira.

Kli¢ova slova: negramotnost, analfabetismus, vzdélavani, vyvoj gramotnosti, rozvojové

zeme, rozvojove regiony, populace



The problem of illiteracy in developing countries

Abstract

The thesis is focused on the subject of illiteracy in developing countries. The thesis is
divided into a theoretical and an empirical part. The theoretical part defines the terms
related to illiteracy and covers its main causes. The empirical part of the thesis defines
specific levels of illiteracy in developing countries and coveres the subject of literacy
development. The last part of this thesis presents an the interview with an organization

dealing with illiteracy.

Keywords: illiteracy, education, literacy development, developing countries, developing

regions, population
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1 Uvod

Prace se zamétuje na analfabetismus v rozvojovych zemich. Analfabetismus je vniman
jako globalni problém, kterému se mnoho zemi snazi ¢elit. Jsou zfizeny organizace, které
se dané problematice vénuji a také se snazi lidem pfiblizit situaci v postizenych zemich.
Lidé, kteti ziji ve vyspélych zemich, si tento problém ¢asto neuvédomuji ¢i ho piehlizi, ale
je nutné, aby tento problém vstoupil do povédomi co nejvice lidem.

S negramotnosti se v nejvEétsi mife setkdvame v rozvojovych zemich, a to z mnoha
divodi. Hlavni pfi¢inou vzniku negramotnosti je chudoba, kterd je v takovych zemich
velmi rozsahlad. Dal§imi pfi¢inami je naptiklad nizka uroven vzdélavani ¢i Spatné socialni
podminky. Je nutné, aby byla gramotnost rozvijena uz od utlého véku. To ovSem u déti,
které pochazeji ze znevyhodnéného prostiedi, neni snadné. Skolni tfidy Gasto nejsou
uzpusobeny k tomu, aby v nich probihalo kvalitni vzdélavani. Rodice déti v rozvojovych
zemich byvaji Casto shledavani negramotnymi, proto dit€¢ nema dostateCnou motivaci ke
studiu a vzdélani neni povazovano za dilezité.

Na negramotnost navazuji také ekonomické problémy. Nevzdélany Clovék se hiie
uplatiiuje na trhu prace, a proto ekonomicka situace zemé Casto nebyva pfiliS dobra.
Negramotnost v rozvojovych zemich je v souCasné dob¢ stale velmi vysoka a déti, které
Skolu nenavstévuji, je nespocet. Mnoho déti do Skoly sice nastoupi, ale Skolni dochazku
ukoné¢i predcasné. Jak jiz bylo zminéno, je velmi dulezité, aby analfabetismus nebyl

ptehlizen a celilo se mu.
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2 Cil prace a metodika

2.1 Cil prace

Prace je zaméfena na problém analfabetismu v rozvojovych zemich. Mezi hlavni cile
prace fadime vymezeni pojmu analfabetismus, uvedeni hlavnich divodi jeho vzniku,
zhodnoceni soucasného stavu v rozvojovych zemich a regionech, porovnani jednotlivych
regioni z hlediska analfabetismu. Cilem prace také je, aby lidé ziskali vétsi povédomi

o analfabetismu v rozvojovych zemich.

2.2 Metodika

Prace je rozdélena na dvé Casti — teoretickou a empirickou. Teoretickd ¢ast vychazi
predevSim z poznatki odborné literatury, ktera je zaméfena na negramotnost. Dale jsou
vyuzity odborné ¢lanky.

Empiricka ¢ast prace vychazi predevsim ze statistickych databazi UNESCO Institute
for Statistics a The World Bank. Soucasti empirické casti je analyza a komparace
jednotlivych rozvojovych regionii a zemi z hlediska analfabetismu. Empiricka ¢ast dale
zahrnuje zhodnoceni vyvoje gramotnosti v rozvojovych regionech. Prace zahrnuje rovnéz

strukturovany rozhovor s organizaci, ktera se dané problematice vénuje.
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3 Teoreticka vychodiska

3.1 Vymezeni pojmu gramotnost a negramotnost

Gramotnost znamena schopnost ovladdat rizné druhy komunikace a pocetni tikony.
Plivodné gramotnost vyjadiovala pouze osvojeni elementarnich komunikaénich dovednosti
jako je cteni, psani a pocitdni. Prvni mezindrodné¢ uznand definice gramotnosti
vypracovana organizaci UNESCO! zni: ,Gramotny c¢lovék je takovy, ktery umi
s porozuménim piecist a napsat kratky jednoduchy vyrok ze svého kazdodenniho Zivota.*
(UNESCO, 1978). V posledni dobé vSak gramotnost vyjadfuje schopnost zpracovat
a pouzit pfijaté informace a schopnost zvladnout kazdodenni situace, ve kterych jedinec
ziskané informace pouziva pro vlastni ucely a cile.

Gramotnost se utvari v pritb¢hu zivota v souvislosti s vnéj§imi a vnitinimi faktory.
Vnéjsi (objektivni) faktory vyjadiuji vychovu, vzdélavani a ekonomické vlivy. Vnitini
(subjektivni) faktory tvofi vrozené piedpoklady. Patii sem napiiklad vék, schopnost
vzdélavani, schopnost prace s informacemi atd. Gramotnost je zalozena na intelektualnich
schopnostech, které jsou urCeny zejména socidlné-kulturnim prostfedim, vychovou
a vzdélavanim. Gramotnost je také nutno rozvijet. Nejveétsi vliv na rozvoj gramotnosti ma
vyuka déti Skolniho veéku. Zdkladni vzdélani musi byt natolik dlouhé, aby byl jedinec
schopen urcité dovednosti a znalosti ziskat. Aby jedinec ziskal zakladni dovednosti,
kterymi se rozumi ¢teni, psani a pocitani, predpoklada se minimaln¢ pét let pravidelné
Skolni dochézky. To plati jak ve vyspélych zemich, tak v zemich rozvojovych. OvSem
vyuka vrozvojovych zemich neni snadnd, protoze zde nejsou piiznivé podminky pro
kvalitni vyuku a rozvoj osobnosti. Pokud nékteti dospéli neziskali b&hem détstvi
a dospivani potiebné dovednosti, je pro rozvoj jejich gramotnosti nutné pozdéjsi
vzdélavani. Rada pedagogli ale tvrdi, Ze pro rozvoj gramotnosti je v prvni fadé dulezité
kvalitni primarni vzdélavani. Maji za to, Ze v dospélosti rizné programy a kurzy nenahradi
to, co mélo byt osvojeno béhem regulérni Skolni dochazky (Prticha, 2009).

Z hlediska vyvoje je rozliSovana pregramotnost (rozvoj gramotnostnich dovednosti
v predSkolnim véku), zakladni gramotnost (rozvoj gramotnostnich dovednosti v obdobi
povinné Skolni dochdzky) a funkéni gramotnost (rozvoj gramotnostnich dovednosti

dospélych jedinch — od veéku 15 let) (Pracha, 2009). Funk¢éni gramotnost znamena

I'UNESCO - organizace pro vychovu, védu a kulturu (United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization)
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schopnost komunikovat, schopnost vyuzivat informace pro feSeni rdznych situaci
a schopnost vyjadrit své vlastni ndzory. Je potfeba, aby si kazdy jedinec umél obhajil sviij
nazor a dokazal obstat v neobvyklych situacich. Funkéni gramotnost tedy predpoklada, ze
¢lovek bude schopen zvladnout narocnéjsi dovednosti nez jen Cist a psat. Definice funkéni
gramotnosti ovSem neni na celém svété jednotnd. Nektefi funkéni negramotnost chapou
jako neschopnost podat srozumitelné sdéleni, jini zase za funkéné negramotné povazuji
osoby, které nedosahly zdkladniho standardu gramotnosti (RabusSicova, 1990). Tento typ
gramotnosti ddvame spiSe do spojitosti s vyspélymi zemémi nez se zemémi rozvojovymi.
Dale lze zminit gramotnost bazovou. Bazova gramotnost vyjadiuje osvojeni zakladnich
dovednosti Cist, psat a pocitat (Pricha, 2009). Gramotnost ¢tenarska piedstavuje schopnost
porozumét psanému textu, premysSlet o ném a pouZzivat jej k dosaZeni cilli, k rozvoji
vlastnich védomosti a potencialu (Strakova, 2002). Kazdy jedinec musi rovnéz celit
gramotnosti kritické. Kriticka gramotnost vyjadiuje schopnost analyzovat a kriticky
posoudit textové sdéleni a také na néj dokdzat efektivn¢ reagovat. Dale lze zminit
gramotnost matematickou, informacni (e-gramotnost) a ptirodovédnou (Priicha, 2009).

Opakem gramotnosti je negramotnost neboli analfabetismus. Ptvodni forma
negramotnosti (neschopnosti ¢ist a psat) je problémem mnoha svétadilii, a to pfedevSim
rozvojovych kontinentd, jako je napiiklad Afrika, Asie a Latinska Amerika (Prtcha, 2009).
V rozvojovych zemich je negramotnost vymezena jako neschopnost ¢ist a psat, jelikoz
pravé s timto typem negramotnosti se zde bojuje (RabuSicovda, 1990). Negramotnost je
dana historickym a kulturnim vyvojem teritorii, socidlné-ekonomickymi podminkami
(velkymi pfirGstky obyvatelstva a chudobou), mistni nedostupnosti Skol a také
nabozenskymi a etnickymi faktory. V rozvojovych zemich se mnachdzi mnoho
negramotnych zen. To zpusobuje jejich nevyhodné ekonomické a socidlni postaveni ve
spole¢nosti a nepfiznivy stav pifi vychové déti vramci hygieny, zdravi, rozvoji jejich
intelektu apod. (Pricha, 2009).

Negramotnost ma velky vliv také na ekonomiku. Analfabetismus ovliviluje pfedevsim
zaméstnatelnost jednotlivych obyvatel dané zemé, s ¢imz souvisi také moZnost obzivy.
Kwvili negramotnosti lidé nevi, jak si vydélat penize a jak s nimi hospodafit. Negramotny
Cloveék neni schopen napiiklad porovnavat ceny v obchodé. Na boj s negramotnosti je
ro¢n¢ vynalozeno velké mnozstvi finanCnich nékladu, které spadaji predevsim na rozvinuté
staty. Negramotnost zplisobuje vysoky rust populace, vysokou umrtnost, ale také

manzelstvi v mladém véku (Syeda Anam Tahira, 2018). Jako hlavni moznosti feSeni se
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uvadi zavedeni povinné Skolni dochazky, financovani podplrnych programi (vystavba
Skol, dodavky ucebnich pomicek apod.) a nevyuzivani déti jako levnou pracovni silu

(Zékladni skola Nové StraSeci).

3.2 Kilasifikace rozvojovych zemi

Nejcastejsi klasifikaci rozvojovych zemi je vymezeni dle Svétové banky. Svétova
banka ¢leni zemé podle hrubého narodniho diichodu na osobu v americkych dolarech,
ktery je pfepocitavan dle aktudlniho sménného kurzu. Za rozvojové zemé jsou zejména
povazovany zemé prvnich tfi skupin. Svétova banka kazdy rok upravuje rozmezi hrubého
narodniho dichodu na osobu jednotlivych skupin. Klasifikace Svétové banky neni
povazovana za klasifikaci dle miry rozvoje, ale pouze za klasifikaci dle tirovné piijmu
(Hamacek, Syrovatka, 2014). Pro fiskalni rok 2020 jsou zem¢ dle hrubého narodniho
dtchodu rozdéleny nasledovné:

- zemé s nizkymi piijmy — HND? na osobu niz$i nez 1,025 USD,

- zemg¢ s niz8imi stiednimi piijmy — HND na osobu v rozmezi 1,026 az 3,995 USD,

- zemé s vy$Simi stfednimi pfijmy — HND na osobu v rozmezi 3,996 az 12,375 USD,

- zem& s vysokymi pifijmy — HND na osobu vyssi nez 12,376 USD (The World

Bank).

Dalsi klasifikaci je klasifikace dle Mezindrodniho ménového fondu. Zemé jsou
klasifikovany na zaklad¢ tifi kritérii — pfijmy na osobu, diverzifikace vyvozu a mira
integrace do globalniho finanéniho systému. Kritérium diverzifikace je zaméfeno na
strukturu vyvozu. Toto kritérium znaci nizkou Groven rozvoje. Zemé jsou dale fazeny do
dvou kategorii — vyspélé ekonomiky (advanced economies), vynofujici se a rozvojové
ekonomiky (emerging market and developing economies). Mezinarodni ménovy fond dale
tyto kategorie €leni do Sesti regiondlnich skupin a n€kolika analytickych skupin. Specialni
skupinou je poté skupina vysoce zadluZzenych chudych zemi (Harmacek, Syrovatka, 2014).

Posledni klasifikaci je klasifikace dle Rozvojového programu OSN?®. Tato klasifikace
rozdéluje zemé dle Indexu lidského rozvoje (Human Development Index). Tento index byl
predstaven v roce 1990 ve Zpravée o lidském rozvoji, kterou kazdorocné vydava Rozvojovy

program OSN. Index lidského rozvoje zahrnuje tfi dimenze, které hodnoti stranky lidského

2 HND - Hruby narodni déichod
3 OSN — Organizace spojenych narod
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rozvoje — délka Zivota, Zivotni troven a vzdélani. Dle zminéného indexu lze rozd€lit zemé
do tii skupin — rozvinuté ekonomiky, transformujici se ekonomiky a rozvojové ekonomiky

(Harmacek, Syrovatka, 2014).

3.3 Udalosti spojené s rozvojem gramotnosti

Organizace UNESCO od roku 1949 potfdda Mezinarodni konference o vzdélavani
dospélych (CONFINTEA, Conférence internationale sur I'éducation des adultes). V zavéru
druhé svétové valky se Clenské staity UNESCO setkaly na prvni Mezinarodni konferenci,
aby diskutovaly o tom, jak by vzdélani dospélych mohlo ptispét k podpote svétového miru.
Prvni Mezindrodni konference o vzdélavani dospélych se konala v Elsinore roku 1949,
druha v Montrealu roku 1960, tieti v Tokiu roku 1972, ¢tvrta v Pafizi roku 1985, pata
v Hamburku roku 1997, Sesta v Belému roku 2009 (UNESCO, Institute for Lifelong
Learning). Na tfeti konferenci bylo zdlraznéno, ze ziskani gramotnosti musi byt zakladem
pro dal’i vzdélavani dospélych. Ctvrta konference piijala vyznamnou deklaraci podtrhujici
zivotni dilezitost prava na vzdélani. Pata konference se zabyvala vzdélavanim v 21. stoleti
a byl pfijat dokument ,,Agenda pro budoucnost“. Sestd konference pojednavala
o neformalnim vzdélavani na svétové urovni (Palan).

Z dtvodu nejednotnych kritérii pii hodnoceni uplné a zejména funkéni negramotnosti,
UNESCO piedlozilo svym ¢lenskym statim vroce 1958 Doporuceni tykajici se
mezinarodni standardizace statistik vzdélavani. Doporuceni definovalo, Ze negramotny je
ten, ktery neni schopny s porozuménim ptecist a napsat kratkou zpravu. OvSem koncem
70. let 20. stoleti se prokazovalo, Ze gramotnost neznamend pouze uméni Cist a psat.
S timto faktem se na Svétové konferenci ministrti Skolstvi o odstranéni negramotnosti,
kterda se konala vroce 1965 v Teheranu, zrodila Koncepce funkéni negramotnosti.
Koncepce funkéni negramotnosti zdlraziiuje predevSim ekonomicky a socialni aspekt
rozvoje jedince a spolecnosti. V zavérech konference se fika: ,,Gramotnost je vice nez jen
zakladni znalost ¢teni a psani, kterd je navic ¢asto neadekvatni. Gramotnost musi umoznit
gramotnému, aby se socidln¢ a ekonomicky integroval do nového svétového fadu, v némz
si védecky a technicky pokrok zada stile nové znalosti a specializaci. Gramotnost je
chapana jako strategie osvobozeni ¢lovéka. Pomaha mu naucit se nejen jak Cist slovo, ale
také jak Cist svét.” Tato Koncepce probihala v jedenacti zemich svéta, a to od roku 1967 do
roku 1973. Koncepce funkcni negramotnosti byla bohuzel shleddna jako netspésna, jelikoz

procento uspeSnosti v jednotlivych zemich nebylo pfili§ vysoké (Bhola, 1984).
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K rozpracovani Koncepce funkéni negramotnosti vyznamné prispélo takzvané
Mezinarodni sympozium o gramotnosti, které se konalo v roce 1975 v Persepolis v {ranu.
Na zasedani byly zhodnoceny vysledky za uplynulych deset let (od vyhlaSeni deklarace
v Teheranu). Bylo opét zdiraznéno, ze gramotnost je zdkladnim predpokladem
k osvobozeni ¢lovéka a jeho vlastnimu rozvoji. Osvobozenim ¢lovéka je mySleno moznost
rozhodovéani, komplexnéj$i a variabilnéj$i rozvijeni z4jmu, potieb a ziskani SirSiho
rozhledu (Rabusicova, 1990).

Z divodu velké miry negramotnosti byl na zdkladé shromazdéni Organizace
spojenych narodid rok 1990 prohlaSen za Mezindrodni rok gramotnosti. Garantem
mezindrodniho roku gramotnosti bylo navrzeno UNESCO. Generdlni konference
UNESCO vypracovala program, ktery obsahuje Sest zdkladnich bodi — rozSifovani
vzdélani ve venkovskych oblastech a chudinskych predméstskych ¢tvrtich mezi celkovou
populaci a zejména zenami, divkami a skupinami osob, které maji zvlastni vzdélavaci
potieby, zvySeni povédomi o negramotnosti a boji proti ni, zvySeni ucasti lidu na boji proti
negramotnosti, a to prostiednictvim dobrovolnych sdruzeni, vladnich i1 nevladnich
organizaci a rtznych skupin, zvySeni spoluprace mezi clenskymi staty v boji proti
negramotnosti, zvySeni spoluprace uvnitt OSN a dalSimi organizacemi zabyvajicimi se
bojem proti negramotnosti, vyuziti Mezinarodniho roku gramotnosti k zahajeni tkont,
které budou sméfovat k odstranéni negramotnosti a také vyhlaseni bodu, které budou
negramotnost snizovat (snizovani poctu déti, které nedokon¢i Skolni dochazku atd.)
(Rabusicova, 1990).

Dalsi udalost, kterd nastala v roce 2000, také ptispéla k rozvoji gramotnosti. V roce
2000 se 191 clenskych stati Organizace spojenych narodii zavézalo splnit do roku 2015
osm cili rozvoje. Konkrétng se jedna o tzv. Rozvojové cile tisicileti (MDGs)*. Prvnim
cilem bylo vymytit extrémni chudobu a hlad, zejména snizit na polovinu pocet extrémné
chudych lidi (Zijicich z prosttedku, které jsou rovny nebo niz$i nez jeden dolar na den)
a také snizit pocet lidi trpicich hladem na polovinu. Druhym cilem bylo zpfistupnit
zakladni vzdélani vSem, tudiz zajistit, aby vSechny déti absolvovaly plné zdkladni vzdélani.
Tieti cil byl zaméfen na prosazeni rovnosti pohlavi a posileni postaveni Zen. Do roku 2005
mély byt odstranény rozdily v pfistupu muzii a Zen k zédkladnimu a vy$Simu vzdélani

a do roku 2015 mélo byt dosahnuto téhoZ na viech trovnich vzdélani. Ctvrtym cilem bylo

4 MDGs — Rozvojové cile tisicileti (Millennium Development Goals)
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snizeni détské umrtnosti. Konkrétné sniZzeni miry umrtnosti u déti mladSich 5 let o dvé
tretiny. Patym cilem bylo zlepSit zdravi u matek — snizit miru Umrtnosti matek
o tfi &tvrtiny. Sestym cilem bylo bojovat proti HIV/AIDS, malarii a dalim nemocem,
zejména zastavit Sifeni nemoci a snizit procento nové nakazenych. Sedmym cilem bylo
zajistit trvalou udrzitelnost Zivotniho prostfedi — zaclenit principy trvale udrzitelného
rozvoje do narodnich politik a programd, sniZit na polovinu pocet lidi, kteti nemaji ptistup
k nezavadné pitné vod¢ a do roku 2020 dosahnout vyrazného zlepsSeni zivotnich podminek
az pro 100 miliont lidi ptebyvajicich ve slumech. Poslednim cilem bylo vytvofit globalni
partnerstvi pro rozvoj - rozvoj obchodniho a finanéniho systému, rozvoj a sniZovani
chudoby, feSeni zvlastnich potieb nejméné rozvinutych zemi — odstranéni cel a kvot pro
jejich export, oddluzeni vysoce zadluZenych zemi, navySeni rozvojové pomoci zemim,
které se odhodlaly feSit problém chudoby, dale zabyvat se zvlaStnimi potifebami
vnitrozemskych a malych ostrovnich rozvojovych zemi, pfistupovat k problémim
zadluzenych zemi a vytvofit dlouhodobou perspektivu jejich feSeni, vytvofit solidni
pracovni piilezitosti pro mladé ve spolupraci s rozvojovymi zemémi, zajistit dostupnost
zékladnich 1€kt v rozvojovych zemich ve spolupraci s farmaceutickymi spolec¢nostmi
a v neposledni fad¢ zajistit ve spolupraci se soukromym sektorem, aby vSichni lidé mohli
vyuzivat piinosi novych technologii. V ramci splnéni stanovenych cilti lze zaznamenat
vysokou uspé$nost. Prvni cil byl naplnén — v roce 1990 zila téméf polovina vSech obyvatel
v rozvojovych zemich za méné nez 1,25 USD za den. V roce 2015 se podil nejchudsiho
obyvatelstva snizil na 14 %. Na celém svét€ se pocet lidi Zijicich v extrémni chudobé snizil
z 1,9 miliardy v roce 1990 na 836 miliond v roce 2015. Vyznamné klesl také podil
podvyzivenych osob. Doslo rovnéz k naplnéni druhého cile. V rozvojovych zemich v roce
2000 navstévovalo zakladni Skolu 83 % déti, v roce 2015 zakladni Skolu navstévovalo uz
91 % déti. Nejvetsi pokrok byl zaznamenan v Subsaharské Africe — pocet déti chodicich do
zakladni Skoly vzrostl v letech 2000-2015 o 20 %. Dle odhadl na celém svéte klesl pocet
déti ve skolnim véku, které nenavstévuji zékladni skolu, a to ze 100 miliont (v roce 2000)
na 57 miliont (v roce 2015). Zvysila se také mira gramotnosti — u jedinct ve véku 15 az
24 let se na celém svéte v letech 1990 az 2015 zvySila mira gramotnosti z 83 % na 91 %.
V ramci tietiho cile doslo naptiklad k narustu divek ve Skolach. V roce 1990 bylo v Jizni
Asii zapsano v zékladnich skolach 74 divek na 100 chlapcii, v roce 2015 to bylo 103 divek
na 100 chlapcii. Vzrostla také zaméstnanost Zen — v roce 1990 Zeny tvoftily 35 % placené

pracovni sily mimo zemé&délsky sektor, v roce 2015 podet vzrostl na 41 %. Ctvrty cil byl
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také uspeésny. Mezi lety 1990-2015 celosvétove klesl pocet imrti déti mladsich péti let z 90
na 43 umrti na tisic narozenych déti. V roce 1990 bylo zaznamendno umrti u 12,7 miliont
déti mladsich péti let, v roce 2015 pocet klesl na necelych Sest milionti. V ramei Sestého
cile byla snizena mira vyskytu nemoci. Naptiklad v letech 2000-2015 se podatilo predejit
vice nez 6,2 milionu Umrti na maldrii (jednalo se predev§sim o déti mladsi péti let ze
Subsaharské Afriky). Naplnéni pfedposledniho cile bylo také velmi uspésné — od roku
1990 ziskalo ptistup k pitné vod¢ asi 2,6 miliardy lidi. V roce 2000 vyuzivalo bezpecné
zdroje pitné vody 75 % lidi, v roce 2015 se mira zvysila na 90 %. Dale napiiklad klesl
podil méstského obyvatelstva v rozvojovych zemich zijicich v ptiméstskych chudinskych
Ctvrtich. V ramci posledniho, osmého cile se naptiklad zvysila oficidlni rozvojovad pomoc
z rozvinutych zemi z 81 miliard (v roce 1990) na 135,2 miliard (v roce 2015). Dansko,
Lucembursko, Svédsko, Norsko a Velkd Britanie vroce 2014 pfispivali na oficidlni
rozvojovou pomoc vice nez 0,7 % svého hrubého narodniho dichodu (OSN, 2015).

Na Rozvojové cile tisicileti navazuje 17 Cild udrzitelného rozvoje (SDGs)’. Tyto cile
predstavuji program rozvoje od roku 2015 do roku 2030. O Cilech udrzitelného rozvoje se
vyjednavalo tfi roky. Vyjednani zapocalo vroce 2012 v Riu de Janeiru. Mezi Cile
udrzitelného rozvoje patii napiiklad konec chudoby, konec hladu, zdravi, kvalitni Zivot,

kvalitni vzdélani, rovnost muzl a zen, klimaticka opatfeni atd. (OSN, 2015).

3.4 Vzdélavani

3.4.1 Vzdélavani socialné znevyhodnénych déti a dospivajicich

Vzdélavani socidlné znevyhodnénych zakli ma jednoznaéné jiny pribéh nez
vzdélavani v rodinach s vy$§im ekonomickym postavenim ¢i vys$si urovni vzdélani rodica.
Za socidln€ znevyhodnéné studenty se povazuji piedev§im ti, ktefi pochazeji ze
znevyhodnéného prostiedi a nemaji stejné pfrileZitosti a podminky ke vzdélavani jako
vétSina ostatnich studentti. Mezi znevyhodnéné studenty se dale fadi ti jedinci, ktefi
pochazeji z netiplnych rodin nebo rodin, ve kterych je nizky pfijem na jednoho clena
rodiny. Za znevyhodnéné prostfedi se oznaCuje prostiedi s nizkym socidlné-kulturnim

postavenim (Prtcha, 2009). Socialné-kulturné znevyhodnéné prostiedi je takové prostiedi,

5 SDGs — Cile udrzitelného rozvoje (Sustainable Development Goals)
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které neumoznuje dostatecné rozvinout dusevni potencial ¢lovéka, a to predevsim ditéte
(Palan).

Se znevyhodnénymi jedinci a znevyhodnénym prostiedim se ve velké miie setkadvame
v rozvojovych zemich. Nejvétsi procento negramotnych obyvatel zije ve venkovskych
oblastech a v pfedméstskych chudinskych ctvrtich. V tabulce €. 1 je zaznamendno deset
Afriky. Velkym problémem vzdélavani déti v rozvojovych zemich je to, ze déti ve
Skolnich tfidach nemaji dostatek prostoru, jelikoz jsou ttidy Casto pfeplnéné. Rodice déti
¢asto neberou v potaz dilezitost vzdélani a vyzaduji, aby jejich déti pracovaly. Déti pracuji
zejména v prumyslovém odveétvi, zemédéElstvi, lesnictvi, rybolovu ¢i se veénuji pastvé

hospodaiskych zvitat (International Labour Organization, 2017).

Tabulka 1 - Mira gramotnosti osob starsich 15 let v roce 2018

Zemé Mira gramotnosti (%)
Jizni Sudan 34,52
Mali 35,47
Stredoafricka republika 37,40
Burkina Faso 41,22
Benin 42,36
Afghanistan 43,02
Sierra Leone 43,21
Pobftezi slonoviny 47,17
Komory 58,82
Sudan 60,70

Zdroj: viastni vypracovani dle UNESCO Istitute for Statistics, 2019

3.4.2 Usp&nost ve vzdélavani

Aby bylo vzdélavani kazdého jedince prospésné, je nutné, aby dosahoval tspéchi.
Pokud neni student pii studiu dostatecné spéSny, mize pro n¢j byt studium demotivujici
a také to mize vést k pred¢asnému ukonceni studia. Mira tispéSnosti zavisi na fadé faktori.
Mezi nejdilezitéjsi faktory fadime motivaci, inteligenci, zivotni styl, zptisob ptipravy, ale

také racionalni ptistup ke studiu, kterym se rozumi naptiklad planovani vlastniho studia
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a hospodateni s ¢asem. Usp&sné pokofeni viech faktordi je v rozvojovych zemich velmi
obtizné. Skola by méla svym zakiim poskytnout odborné védomosti, ale také je naudit
samostatnému a efektivnimu vyuzivani duSevnich schopnosti a védomosti (Semrad,
Skrabal, 2007).

Inteligenci se rozumi schopnost ndzorné nebo abstraktné myslet v rdmci jazykovych,
Casoprostorovych a jinych vztaht, které vedou k feSeni konkrétniho problému. Inteligenci
se rozumi také schopnost ucit se a schopnost adaptovat se na pozadavky okoli. Inteligence
zahrnuje rozumovou zdatnost, kterd se projevuje chépavosti, vynalézavosti, bystrosti
a predstavivosti. Student musi byt schopny zvladnout praci s publikacemi, byt schopen
naucit se odborny text a strukturovat si ucivo. Student musi také umét vysvétlit ucivo
vlastnimi slovy. Inteligenci je mozné v pribéhu Zivota rozvijet, avSak donedavna veskera
studia predpokladala, Ze je inteligence Glovéku jednou provzdy dana (Semrad, Skrabal,
2007).

Dalsi dilezity faktor, ktery ovliviluje tispéSnost vzdélavani, je motivace. Jak uz bylo
zminéno, motivace ke studiu je velmi dulezitd. Pokud jedinec nebude ke studiu motivovan,
nebude se chtit ucit a nebude moct dosahnout svych vytyCenych cild. Motivace je
vymezena jako komplex Cinitelti, jevii a procest, které podnécuji, usmériiuji a cili lidské
jednani a chovani. Student musi mit nastaveny dlouhodoby cil, kterého se bude snazit
dosahnout. Motivaci tvoii instinkty, pudy, potieby, zajmy, cile, idealy a hodnoty (Semrad,
Skrabal, 2007).

Uspé&snost studia ovliviiuje ve velké mife také vile. Vile spodiva v piekonavani
vnitinich a vnéjsich prekazek. Pomoci viile ¢loveék dosahuje svych cill, ovSem je zapotiebi
vynalozit urCité usili. Lidé s pevnou viili byvaji Casto cilevédomi, ukdznéni, pracoviti,
vytrvali a také dokdZou ovladnout své jednani (Vagnerova, 2002).

Pro uspé$né vzdélavani je dale velmi dulezitd organizace pracovniho mista. Student
musi mit vyhrazeno své pracovni misto, které bude zvySovat jeho motivaci ke studiu
a bude vytvaret dobrou atmosféru. V mistnosti, ve které studium probihd, musi byt také
pfiméfend teplota a dostatecny ptivod Cerstvého vzduchu. Mély by byt eliminovany rusivi
¢initelé, kterymi jsou naptiklad cizi osoby ve tfidé€, elektronicka média atd. Na pracovisti
studenta se musi nachazet zkratka jen to, co bezprostiedné potfebuje ke studiu (Semrad,
Skrabal, 2007).

Stézejni je rovnéz spravna zivotosprava, kterd vzdélavani velmi ovliviiuje.

Zivotosprava ma velky vliv na udrzeni pozornosti, vykonnosti a soustfedéni. Je velmi
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dilezité, aby se student na studium maximalné soustfedil, a to v celém jeho pribéhu.
Pokud studentovi nebude dopran dostatecny spanek, spravna a kvalitni vyziva, télesna
aktivita a dusevni hygiena, nebude moci dosahovat dobrych vysledkl. V rozvojovych
a dalSich zemich vétsina lidi Zije ve Spatnych podminkach, tudiz spravna zivotosprava je
prakticky nerealna (Semrad a kol., 1997).

Uspé&snost studia zalezi také na tom, jak ke studiu piistupuji rodiée jedinci. Pro
nékteré rodice je vztah mezi nimi a Skolou dilezity a chtéji mit aktivni podil na vzdélavani
svych déti. Takovi rodiCe projevuji zdjem o poskytovani informaci, tudiz je pro né dilezita
komunikace se Skolou, ktera zajiStuje pfenos informaci. VétSina rodic oc¢ekava, ze Skola
poskytne ditéti ty nejlep$i podminky pro vzdélavani a pokud rodi¢e nejsou s kvalitou
vzdélavani na dané Skole spokojeni, obstaraji svym détem pfestup na jinou Skolu
a v krajnich piipadech zakladaji své vlastni §koly (Simonova, 2017). Rada rodi¢t diraz na
dulezitost vzdélavani ovSem neklade. Rodi¢e ze znevyhodnéného prostiedi se o skolni
dochazku a vSeobecné studium svych déti pfiliS nezajimaji. Proto je potieba, aby
s takovymi rodi¢i byl navazan blizsi kontakt, jelikoz pravidelnd komunikace s rodinou
muze sniZzovat absenci, pred¢asné odchody ze Skol, a naopak zvySovat zdjem o Skolu.
Komunikace ma také kladny vliv na vysledky dosazené ve vzdélavani. Je velmi dulezité,
aby se rodiCe zajimali o prospéch svych déti a motivovali je ke studiu. Komunikace
srodinou muze byt klicem ke kvalitni domaci piipravé, ktera je pro studium velmi
dalezita. Zajisténi dostatecného prostoru pro studium v domdacim prostiedi také souvisi
s piistupem rodi¢i (Ceska $kolni inspekce). Ceska $kolni inspekce ve zpravé z realizace
projektu Prekonavani $kolniho neuspéchu v Ceské republice upozoriiuje na to,
ze komunikace Skoly s rodi¢i pfedstavuje slabinu nékterych skol, jelikoz az 40 % rodict
dostava informace ze Skoly pouze jednou za Ctvrt roku nebo méné. Zakladem je tedy
posileni komunikace srodi¢i a budovéani kvalitnich vztahti (Simonova, 2017). OvSem
pfehnand komunikace miiZze byt ¢asto povaZzovéana spiSe za neustalé st€Zovani nez za pokus
o spolupraci. Znevyhodnéné skoly musi do komunikace s rodi¢i investovat spoustu casu,
jelikoz trva delSi dobu, nez se jim s rodi€i podafi navazat produktivni rozhovor. Proto se
doporucuje stanovit konkrétni komunikacni strategie pro zapojovani rodici do zivota
Skoly. Rovnéz by rodicim mély byt poskytovany presné informace o tom, co se od rodict
a studentt o¢ekava (Ceska $kolni inspekce). S tim se poji rodidovska prava, ktera rodi¢tim
nalezi. Rodice maji pravo na informace o vyvoji ditéte, o jeho vysledcich ve skole, o chodu

Skoly apod. V nékterych Skolach maji rodie pravo také na nahlizeni do Skolnich
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dokumentii jako je naptiklad vyro¢ni zprava skol (Pricha, 2009). Na rodi¢e nemtize byt
pfenaSena plnd mira zodpovédnosti, pokud nejsou dostate¢né¢ obeznameni se vSemi
informacemi tykajici se studia jejich déti. Je dulezité, aby Skoly rodi¢im neptedavaly
pouze negativni informace, ale ocenily také pokrok daného jedince (Ceska $kolni
inspekce).

Béhem studia lze zaznamenat také neuspéchy. Selhdni béhem studia se mize projevit
u kazdého jedince. Cilem by ovsem me¢lo byt, aby neuspéch pii studiu byl spise vyjimkou.
Problematice neuspéchu ve vzdélavani se vénuje fada odbornych pedagogickych,
psychologickych, sociologickych i jinych publikaci. Na nelspéch naziraji z riiznych
védnich pozic a z riznych Ghlt pohledu. O tom, jak piedchazet neuspéchiim a jak naopak
dosahovat co nejlepsich studijnich vysledkt, je fada védeckych studii. Neexistuje ovsem
jediny, vSeobecné pouzitelny navod, ktery by stanovil, jak neuspéchiim piedchézet a jak je
prekonavat. Casto za neuspéch nejsou tolik vinni studenti, ale spise vzdélavaci systém,
nizka kvalita vzdélavani, nerespektovani vzdélavacich potieb, piistup rodic¢h apod. Je také

velmi dileZité, aby Zaci nebyli za netuspéchy ponizovani (Ceska $kolni inspekce).

3.4.3 Kyvalita ve vzdélavani

Kvalita ve vzdélavani je definovana ve dvou vyznamech. Kvalita oznacuje
charakteristiku a vlastnost néjakého jevu spojeného se vzdélavanim. Dale pojem kvalita
vyjadiuje zadouci nebo idedlni irovné spojené se vzdélavanim. Pojem kvalita byva davan
do souvislosti také s pojmem efektivita. Efektivita uvadi, zda urcité procesy vedou
zadoucim vysledkiim, zda jsou dodrzovany stanovené zésady atd. Kvalita ve vzdélavani je
pro rozvoj gramotnosti velmi zdsadni. Pokud se nebude kvalita ve vzdélavani udrzovat na
ur¢ité urovni, nebude moci byt gramotnost rozvijena a bude se naopak prohlubovat
negramotnost (Zak, 2018).

Kvalita vzdélavani velmi zavisi na kvalit€¢ ucitele. V tom ale nastava zakladni
problém, jelikoZ néktefi pedagogové nejsou dobte proskoleni. Pfedev§im v rozvojovych
zemich se nachazeji pedagogové, ktefi nemaji dostatecné vzdélani. Je tedy nezbytné nutné,
aby ucitelé byli fadné a kvalitn€ proskoleni a byli pfipraveni na feSeni kritickych situaci
(Ceska $kolni inspekce). Ugitelé v rozvojovych zemich nemaji také dostatek uéebnich
pomticek. Je dilezité, aby ucitel spliioval urcité naroky, které jsou na néj kladeny. Od
ucitele se pozaduje, aby sledoval a zpétné¢ vyhodnocoval pribeh a vysledky své ¢innosti

a svou Cinnost dokazal zlepSovat (Janik, et al., 2013). Zasadnim problémem v nckterych
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zemich je, Zze ve Skolach neni dostatek ucitelti. U¢itelé Casto pfechazeji na jinou skolu, ve
které¢ dosdhnou naptiklad vyssiho platu. Nekteti ulitelé profesi opusti UpIné. Jsou
vymezeny vnéj$i a vnitini podminky, které v rozvojovych zemich nejsou ve vétSiné
ptipadi dodrzeny. Mezi vnéj$i podminky fadime naptiklad plat, financovani Skoly,
pravomoc, prestiz apod. Vnitini podminky zahrnuji vybaveni Skoly, uroven fizeni Skoly,
pocet zakl ve tfidach a mnoho dalSich. Je také nutné, aby se ucitelé¢ neustale vzdélavali.
S tim souvisi pozitivni fakt, Ze dle vyzkuml povazuje 84 % ucitelt dal§i vzdélani za
vyznamné ¢i nezbytné (Priicha, 2009).

Dalsi prekézka nastdvad v tom, Ze ucitelé ve znevyhodnénych oblastech nemaji na
vyuku prili§ casu, jelikoz se potykaji sfeSenim rGznych disciplinarnich problémd.
V mnoha skolach, at’ uz ve znevyhodnénych ¢i ne, dochézi k nasili. Diraz by tedy m¢l byt
kladen na prevenci jeho vyskytu. U¢itelé by méli mit urcitou autoritu, ale také s autoritou
musi byt zachazeno obezietné. Neékteré problémy mohou byt zplsobeny pfilis
autoritativnim jednanim. Proto je dulezité jednat se zaky s pozitivnim ptistupem. Pokud se
ve Skole vyskytuje zak, ktery ma problémy s absenci, neuspéchy ¢i kdzeiiskymi problémy,
je dilezité se na takového jedince zaméfit a podporovat ho (Ceska $kolni inspekce).

V tabulce ¢. 2 jsou zaznamendny zemé¢, ve kterych se nachazi nejméné vyskolenych
ucitell v rdmci primarniho vzdélavani, ktefi absolvovali predepsany kurz na vysoké Skole
nebo jiny kurz, ktery splituje pozadavky pro kvalifikaci ucitele. Lze si povSimnout, Ze
vSechny zemé se nachazeji v Africe. UNESCO definuje tii kategorie vzdélavani — primarni
vzdélavani (6-11 let), nizsi sekundarni vzdélavani (12—-14 let), vyssi sekundéarni vzdélavani

(15-17 let).
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Tabulka 2 - Zem¢ s nejnizsi mirou vyskolenych ucitelli v rdmci primarniho vzdélavani

Zemé Mira ucitela (%) Sledovany rok
Mali 5,35 2018
Madagaskar 14,71 2018
Svaty Tomas a Princtv ostrov 27,41 2017
Rovnikova Guinea 37,23 2015
Guinea-Bissau 38,93 2010
Eritrea 40,87 2017
Jizni Sudan 44,03 2011
Angola 47,49 2011

Zdroj: vlastni vypracovani dle World Bank

Organizace Clovék v tisni jiz od roku 2001 provozuje vzdélavaci program Varianty.
Cilem tohoto programu je, aby Skoly byly pfistupné vSem détem a aby vedly zéky
k porozuméni souvislostem, globalni odpovédnosti a respektu k druhym. Cilem rovnéz je,
aby Skoly zarucovaly kvalitni vzdélani zaloZené na individudlnim pfistupu k potfebam
kazdého ditéte a aby vychovavaly aktivni a tolerantni obCany, kteti jednaji odpovédné vici
ptirod¢ a lidem na celém svéteé. Vzdélavaci program Varianty nabizi kurzy pro pedagogy,
vedeni skol, asistenty pedagoga a studenty pedagogickych oborti. Kurzy slouzi ptedevsim
k rozvoji komunikace ve Skolach, k modernim vyukovym metodam, podpoie spole¢ného
vzdélavani a k podpote aktivniho obcanstvi. Naplni vzdélavaciho programu je také rozvoj
dialogu mezi rodinou a Skolou. Vzdélavaci program Varianty vytvari metodické a vyukové
materialy v oblastech globalniho rozvojového vzdélavani, rozvoje aktivniho obcanstvi
a materidly pro praci s Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. V tabulce ¢. 3 lze

zaznamenat aktivity programu Varianty v roce 2018 (Clovék v tisni).

Tabulka 3 - Aktivity programu Varianty v roce 2018

375 364 461 84 3467

VYSKOLENYCH VYSKOLENYCH ZAKU VYTVAREJICICH SVETOVYCH ZAKU SPOLUPRACUIJICICH
UCITELU ZAKU A VS STUDENTU VLASTNI KOMIKSY SKOL PRI SKOLNICH PROJEKTECH

Zdroj: Clovék v tisni
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Dulezitym faktorem kvalitniho vzdélavani je také vhodna forma a metoda vyuky.
Vyukova metoda je vymezena jako systém vyucovacich ¢innosti ucitele a ucebnich aktivit
zakl, které smétuji k dosazeni vzdélavacich cild. V kazdé ¢asti studia musi byt stanoveny
urcité cile, kterych by mélo byt dosazeno (Pricha, 2009).

Jako dal$i néstroj pro zlepSovani kvality vzdélavani lze povazovat volbu Skoly. Milton
Friedman, nositel Nobelovy ceny za ekonomii, piedpokladal, ze rodi¢im, kterym bude
volba Skoly umoznéna, si budou Skolu ditkladné vybirat a hlavnim kritériem vybéru budou
vzdélavaci vysledky Skoly. Pfedpoklada se, ze Skoly o zéky soutéZzi, tudiz se snazi podavat
rodi¢iim informace o své kvalit¢ a presvédCit rodiCe, ze se pravé oni podstatné lisi od
jinych Skol, které vykazuji srovnatelné charakteristiky. Volba skoly je utvaiena predevSim
ptislusnosti rodiny k urcité socidlni vrstvé. Pii vybéru skoly je pro rodiCe podstatny
kognitivni a socidlni rozvoj ditéte. Rodice od Skoly ocekavaji klidné, vstticné, trpélivé
a spravedlivé jednani. Chtéji, aby jejich dit¢ do sSkoly chodilo rado, tudiz ocekavaji, ze
bude pro dité pobyt ve skole zajimavy a prinosny. Cast rodi¢t ptiklani vétsi vahu kvalitd
zivota ditéte ve Skole nez kvalité¢ jeho vzdélavani. Rodice tedy ocekavaji Cisté a klidné
prostiedi, které prispiva k navozeni piijemné;jsi atmosféry. Rodice davaji prednost Skolam,
ve kterych nejsou tfidy preplnéné. Nékteré rodiCe zajima také sloZeni zaki ve tfidé —
etnické slozeni, problémové déti apod. (Simonova, 2017). S vybérem Skoly se nepoji pouze
kvalita vzdélavani, ale také socialni nerovnost (Priicha, 2009). Zaci si mohou voln& vybrat
Skolu, a naopak Skoly zaky. S tim se poji problém, ze nejkvalitnéjsi Skoly si vybiraji ty
nejlepsi zaky z movitéjSich rodin, jelikoz znevyhodnéni zaci nejsou pro kvalitni Skoly
natolik atraktivni (Ceska $kolni inspekce). Nékteré §koly se také snaZi pro rodice vytvaiet
jakousi iluzi dobrych vysledk, a to naptiklad tim, Ze odmitaji pfijimat zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami (Simonova, 2017). Aby se tomuto problému ptedchéazelo, uvazuje
se o0 zajisSténi rozmanitého sloZeni zakl ve Skolach a zohlednéni znevyhodnéného prostiedi
zaku jako jedno z prednostnich kritérii pfi pfijimani do Skol s pfevisem poptavky. Také by
mélo byt zavedeno urcité vyrovnani nakladl pro zaky ze znevyhodnéného prostiedni,
navstévuji-li poZzadovanou Skolu (ndklady na dopravu, vylety, Skolni pomicky apod.). Je
nutné, aby bylo zvySeno povédomi rodici o dané Skole. Rodi¢e ze znevyhodnéného
prostiedi davaji prednost Skolam, jejichz slozeni z etnického hlediska odpovida jejich
vlastni rodin€é. Naopak rodiCe s vysSim socialné-ekonomickym postavenim maji lepsi

vvr

inspekce). Pro udrzeni kvality musi byt tedy zachovana rovnost ve vzdélavani. Aby byl
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vzdélavaci systém zalozeny na rovnosti, musi byt zakiim poskytnuto kvalitni vzdélani bez
ohledu na osobni a socidlné-ekonomické podminky, ve kterych dany jedinec Zije. Pohlavi,
etnicky piivod nebo rodinné zazemi nemutize ovliviiovat vzdélani jedince a kazdy musi
ziskat alesponl zakladni uroven dovednosti. Zakladnim cilem je to, aby vSichni zaci dosahli
svého potencidlu. Rovnost ve vzdélavani ovlivituje také ekonomiku daného statu. Jestlize
se budou jednotlivei potykat s nerovnosti, kvalita vzdélavani bude ustupovat, lidé budou
zvySovat nezaméstnanost (Pricha, 2009).

Dulezité je také vytvoteni kvalitni sité¢ Skol, aby se Skoly od sebe mohly navzijem
ucit. V nekterych piipadech je také nutné vzit v ivahu restrukturalizaci $kol, coz miize
znamenat napiiklad rozdéleni Skol s nizkou vykonnosti, spojovani ¢i uzavirani skol, které
nespliuji dané normy. Podstatnym bodem je také zajisténi kvalitnich pracovnich
podminek, at’ uz se tykaji zajisténi nezbytnych studijnich pomucek, ale také prostort, ve
kterych je vzdélavani uskuteciiovano. Ve mnoha Skolach v rozvojovych zemich se lze
setkat s pieplnénosti zakti ve tfidach. NeudrZzované prostory Skoly casto vedou k nizké
moralce zakl, jelikoz Zaci maji tendenci jednat dle obrazu Skoly. Doporucuje se ziizovat
mensi tfidy a také menSi Skoly. Pravé v takovych podminkach lze navodit lepsi vztahy

mezi zaky a uciteli.

3.5 Priciny negramotnosti
Mezi hlavni pfi¢iny negramotnosti patii zejména chudoba, nedostatek skol, u¢ebnich

pomiicek, kvalifikovanych uciteli a détska prace.

3.5.1 Chudoba

Chudoba mé velky vliv na negramotnost déti, dospivajicich a dospé€lych po celém
svéta. Chudoba je roz$ifend zejména v rozvojovych zemich. Chudoba je jednim ze
zakladnich faktori, ktery negramotnost zvySuje a zabranuje lidem poskytnout zakladni
a kvalitni vzdélani. Graciela Dede uvadi jako ptiklad definici chudoby, kterd byla
vytvoiena vroce 1995: ,Chudoba ma rizné projevy zahrnujici neexistenci piijmu
a produktivnich zdroji postacujicich k zajisténi udrzitelného Zivobyti, hlad a podvyzivu,
Spatny zdravotni stav, omezeny nebo neexistujici pristup ke vzdélani a dalSim zakladnim
sluzbam, zvySenou nemocnost a umrtnost z nemoci, bezdomovectvi a nevhodného bydleni,

Skodlivd prostfedi, jakoZ 1 socidlni diskriminace a vylou€eni. Chudoba je také
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charakterizovana netcasti na prijimani rozhodnuti a na obcanském, spole¢ném a kulturnim
zivot&.“ (Cerna, 2010).

Mnoho lidi vrozvojovych zemich zije vtakovém obydli, které je pod hranici
socidlniho minima bydleni. Jedn4d se o dolni hranici Zivotni Grovné, pod kterou zacina
relativni chudoba. V ramci bydleni jedinec uspokojuje své zakladni lidské potieby.
Alespon zakladni troveni bydleni je pro rozvoj gramotnosti velmi diilezita. Potteba, ktera je
v ramci bydleni uspokojovana, je regenerace pracovnich a lidskych sil. Lze fict, Ze dand
potieba je pro vSechny nepostradatelnd. Kazdy clovék musi mit dostatecny prostor pro
odpocinek a spanek. Dalsi nezbytnou potifebou jsou zakladni hygienické potieby. Je
dulezité, aby byly uspokojeny potteby myti, koupani atd. Nelze opomenout také biologické
potfeby, mezi které patii stravovani, vylucovani a sexudlni zivot. Mezi dilezité potieby
patii dale zabezpecovani chodu domacnosti, vafeni, zehleni, prani, uklizeni apod. Takové
potieby se nazyvaji jako hospodaiské. V rozvojovych zemich ovSem nelze dosahnout
uspokojeni vSech zakladnich lidskych potieb. Obydli v chudych zemich je obvykle
vybaveno pouze nejnutnéjSim zafizenim a zcela mu schazi hygienické ptislusenstvi.
Mnoho lidi také Zije v pielidnénych bytech, ve kterych ptipadd na osobu méné nez 3 m?
obytné plochy (Dlouhy, 1997).

Chudoba vede k nedostupnosti Cisté pitné vody a nedostupnosti zakladni zdravotni
péce. Uvadi se, ze hlad a chudoba si denné vyzadaji 25 tisic zivoti a kazdych pét vtetin
zemie hlady jedno dité. Hlad a podvyziva jsou vét§im zdravotnim rizikem nez AIDS,
maldrie a tuberkuléza dohromady. Zasadnim krokem pro boj s chudobou bylo piijeti
Rozvojovych cila tisicileti Organizaci spojenych narodu v roce 2001, kdy jednim z cila
bylo odstranéni extrémni chudoby a hladu. Pro vétSinu zemi je dostani se z chudoby a tim
1 globalni nerovnosti velmi obtizné a v fad¢ piipadi témét nemozné. Chudoba zpiisobuje
vladnuti spojené s korupci, zaostalou a rozvracenou ekonomiku véetné¢ zemedélstvi, které
nedokaze zajistit vyzivu obyvatel. Pfi¢inou chudoby je dale velmi Spatnd dopravni
a komunikaéni infrastruktura, rozsifeni nemoci, pfetrvavajici negramotnost a bezpecnostni
nestabilita, ktera je provazena lokalnimi valkami a etnickymi konflikty. Negativné plisobi
také netizeny populacni rast (Balaban, 2008).

Jak jiz bylo zminéno, v mnoha chudych zemich lidé bojuji s HIV ¢i AIDS. Mnoho déti
ztrati své rodiCe, a to pouze z divodu nakazeni virem AIDS. Lze zaznamenat mnoho déti,
které¢ jsou také nemocné, jelikoz se virem nakazi od svych matek, a to jiz v pribéhu

téhotenstvi nebo po porodu béhem kojeni. Pokud se takovym détem nedostane 1ékaiska
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pomoc, tak zemiou jesté diive, nez oslavi své druhé narozeniny. DalSim problémem je, ze
dvé tretiny téhotnych Zen v nejchudSich zemich o své nemoci vibec nevédi. Je proto
nezbytné nutné, aby kazd4 zena byla v pribéhu téhotenstvi vySetfena lékafem, coz ale
byva v nejchudsich zemi velmi obtizné. Napiiklad organizace UNICEF® se zaméfuje na
sirotky, ktefi pfisli o své rodice kvuli viru AIDS. Organizace pomaha détem piedevSim
zajistit zékladni potieby jako je zdravotni péce, pitnd voda, vyziva a také détem poskytuje
moznost chodit do Skoly (UNICEF).

Méstské aglomerace jsou casto budovany v rizikovych teritoriich, kterda jsou
vystavovana piirodnim katastrofam — zemétiesenim, zatopam ¢i tropickym boufim, které si
Casto vyzadaji obé€ti na zivotech. M¢sta, ktera maji vice nez 10 milioni obyvatel, se
nazyvaji megamésta. V takovych méstech casto dochazi k obrovskému narustu
tzv. spolecCenské zranitelnosti, ktera je spojena s vysokou mirou socialniho vylouceni.
VétSina obyvatel, kterd zije v megaméstech, zije ve slumech. Pravé v takovych méstech
jsou Skolni tifidy casto preplnéné. Megamésta jsou také zdrojem obrovské miry
znecCiStovani zivotniho prostiedi a mistem pro vznik a Sifeni nebezpeénych nemoci, které
mohou prertist v epidemie a pandemie. Panuje zde také vysokéd mira nasilné a hospodaiské
kriminality fizené skupinami organizovaného zlo¢inu. JelikoZ jsou megamésta velmi
nepfehlednd, nachazi se zde skupiny mezindrodnitho organizovaného zlocinu
a mezinarodniho terorismu. Globalni nerovnost a chudoba vede také ke vzniku migrace.
Migrace muze byt vyvoldna ozbrojenymi konflikty, ekonomickou zaostalosti statd,
chudobou, degradovanym zivotnim prostiedim, nedostatkem vody a potravin,
ptelidnénosti, selhanim statnich systému, Gtlakem ze strany statu nebo vétSinovych skupin
populace na zéklad¢ etnické, nabozenské nebo politické ptislusnosti mensin (Balaban,
2008).

Svétova banka pouzivd pro méfeni chudoby hranici dennich pifjmii na osobu.
Mezinarodni ukazatel chudoby je dle Svétové banky stanoven ve vysi 1,90 dolaru za den.
V tabulce €. 4 1ze pozorovat deset zemi, ve kterych se dle Svétové banky nachazi nejvétsi
mira populace, jejiz denni piijem je mén¢ nez 1,90 dolaru, a to dle parity kupni sily v roce

2011. Lze si povsSimnout, ze vSechny zem¢ s vyjimkou Uzbekistanu se nachazeji v Africe.

¢ UNICEF — Détsky fond Organizace spojenych narodd (United Nations Children’s Fund)
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Tabulka 4 - Zem¢ s dennim ptijmem niz§im nez 1,90 dolaru na osobu

Zemé Mira populace (%) Sledovany rok
Madagaskar 77,6 2012
Konzska demokraticka 76,6 2012
republika

Burundi 71,8 2013
Malawi 70,3 2016
Guinea Bissau 67,1 2010
Stredoafricka republika 66,3 2008
Mosambik 62,4 2014
Uzbekistan 62,1 2003
Lesotho 59,7 2010
Zambie 57,5 2015
Rwanda 55,5 2016

Zdroj: viastni vypracovani dle World Bank

3.5.2 Détska prace

V rozvojovych zemich lze zaznamenat vysoky podil détské prace. Prace brani ditéti ve
vzdélavani a ma velky vliv na negramotnost. Détské prace je zakdzana Umluvou o pravech
ditéte. Dle Umluvy International Labour Organization (ILO)’ je stanovena hranice pro
vstup do zaméstnani, a to 15 let a 18 let u prace, ktera ohrozuje zdravi (Statistika & My).

Déti v rozvojovych zemich jsou €asto nuceni pracovat, a to ne v pfili§ pfiznivych
podminkach. Zaméstnavatelem déti se stavaji cizi domacnosti, firmy a podniky. Mnoho
déti za praci nedostava zaplaceno, protoZze Casto pracuji v domacnostech ¢i zemédélstvi.
Pavla Zacalova ze spole¢nosti Clovék vtisni fika: ,Dé&ti obdé&lavaji rodinna pole,
obstaravaji dobytek, pecuji o mladsi sourozence atd. Pomoc rodicim je samoziejmé
v potadku, ovSem pouze pokud takovd prace neznemoziuje se vzdélavat nebo nebrani
zdravému vyvoji ditéte.” Pavla Zacalova také tvrdi, ze velky vliv na détskou préaci maji
vykyvy podasi. Cim v&tsi jsou vykyvy pocasi, tim vice posilaji rodie déti pracovat

(Clovek v tisni).

" ILO — Mezinarodni organizace prace (International Labour Organization)
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Vétsina déti travi své détstvi v cihelndch, v solnych nebo ryzovych polich, v tovarnach
na $térk, prodejem $atkil, ndramkd, suvenyru pro turisty, ale také prodejem svého vlastniho
téla. Détskou prostituci je nechvalné prosluld predevsim Kambodza. V Kambodzi zije pod
hranici chudoby vice nez polovina obyvatel a détské prace postihuje az 45 % déti mladsich
15 let. Tyhle déti vétSinou chodi do Skoly, ale spiSe nepravidelné a Casto studium ani
nedokon¢i. Dé&ti pracuji také na rybarskych lodich, rozlehlych kaucukovych plantazich
nebo jako sbéraci odpadkl.. Dtive se uprostied hlavniho mésta Kambodze Phnom Pehnu
nachazela jedna z nejvétsich skladek v Jihovychodni Asii, dnes uz ovSem lezi za méstem
a je na ni zakdzan vstup cizinciim. Pétactyficetiletd Heang, ktera se sama sbérem a tfidénim
odpadu zivi, fika: ,,Stale tam pracuje hodné¢ déti, i ty nejmensi. Jsou totiz lehké a mizou
snadno Splhat po horach odpadki. Nejvic penéz dostanete za hlinik a méd’. Soukromé
firmy ale vykupuji i plast, papir nebo sklo. Ja sbirdm hlavné plasty a vydélam si az
5 dolarti za den.” Odpadky casto sbiraji déti bez domova, které vétSinou nemaji rodice
a ostatni ptibuzni se jich ziekli. Tyhle déti se také Casto stavaji obéti prostituce a jsou
zneuzivany v obchodu s drogami (Clovék v tisni).

Dalsi nebezpecnou praci vrozvojovych zemich je prace v cihelnach. Vyuziva se
tradicni zplisob paleni na dfeve v obrovské peci. Stroj poté preméiuje hroudy mokrého jilu
na cihly, které se pak susi a vypaluji. Pravé stroje byvaji ¢asto pfi¢inou zranéni mnoha déti.
,,D0 nemocnice ¢asto chodi déti s vazné zranényma rukama, protoze jsou to praveé ony, kdo
Casto obsluhuje stroje, fika lékai Cheav Chov. V cihelnach musi pracovat vSichni ¢lenové
domadcnosti véetné déti, z divodu zvyseni rodinného rozpoctu. VEtsinou se ale zapojuji déti
az od 15 let, jelikoZ pro mladsi déti by byla takova prace pfili§ ndro¢na. Zaméstnavatel se
ovSem nepta, kolik je pracovnikovi let, je pro n¢j dulezitd pouze jeho fyzicka sila. Plat
dospélého cloveka je kolem 50 dolari mésicné. Déti si vydéelaji asi 20 dolarih mésicné,
protoze pracuji jen ptil dne (Clovék v tisni).

Jak jiz bylo zminéno, mnoho déti prodava na ulicich rizné suvenyry apod. VSechny
déti prodavaji to samé, protoze jsou ,,zaméstnané u jedné sité. Turisté si Casto mysli, ze
koupi ptispé&ji ditéti na lepsi Zivot, avSak vydélek ditéte je minimalni nebo nulovy. Pokud
dité¢ misto vzdélavani pracuje na ulici, vstupuje na trh prace bez kvalifikace a vzdélani
a jeho vydélek v budoucnu nebude pravdépodobné piili§ vysoky. Zistava tak v bludném

kruhu bidy (Clovék v tisni).
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4 Vlastni prace

4.1 Soucasna situace v rozvojovych regionech a zemich, vyvoj

gramotnosti

4.1.1 Afrika

Afrika patii ke kontinentim s vysokym poctem negramotné populace. Ze vSech
rozvojovych regiontl se v roce vroce 2018 nejméné gramotné populace nachdzelo prave
v Subsaharské Africe. Ve v€ku 15-24 let v roce 2018 se v Subsaharské Africe nachazelo
pouze 76,74 % gramotné populace a v Severni Africe 88,79 %.

U starsi populace je mira gramotné populace opét niz$i. V Subsaharské Africe se
v roce 2018 nachdzelo 62,17 % gramotné populace ve véku 25-64 let. V Severni Africe je
mira gramotné populace ponékud vyssi, a to 71,45 %.

V tabulkach ¢. 5 a 6 je zaznamenan pfesny pocet negramotné populace v Africe ve
veku 15-24 let a 15-64 let vroce 2018. Lze zaznamenat, ze vétSi podil negramotného
obyvatelstva zaujimaji zeny. Vyrazny rozdil v poc¢tu negramotnych Zzen a muzi byl
zaznamenan predevSim v ramci obyvatelstva ve véku 25-64 let (UNESCO Institute for

Statistics, 2019).

Tabulka 5 - Pocet negramotnych ve véku 15-24 let v Africe dle regionu a pohlavi v roce 2018

Region Celkova populace Zeny Muzi
Subsaharska Afrika 47 728 253 26 832 843 20 895410
Severni Afrika 4 491 334 2299 077 2192257

Zdroj: viastni vypracovani dle UNESCO Istitute for Statistics, 2019

Tabulka 6 - PoCet negramotnych ve veéku 25—64 let v Africe dle regionu a pohlavi v roce 2018

Region Celkova populace Zeny Muzi
Subsaharska Aftika 135 905 428 84 060 479 51 844 949
Severni Afrika 30312 354 19 232 021 11 080 333

Zdroj: viastni vypracovani dle UNESCO Istitute for Statistics, 2019

cvwvr

pozorovat miru gramotnosti osob ve véku 15-24 let a 25-64 let. Opét ve vSech zemich je

mira gramotnosti osob ve véku 15-24 let vysSi nez mira gramotnosti starSiho obyvatelstva.
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2016 nachazelo pouze 18,74 % gramotné populace (UNESCO Institute for Statistics,
2019).

Tabulka 7 - Mira gramotnosti obyvatel zemi Afriky ve v€ku 15-24 let a 25-64 let, (%)

Zemé Veék 15-24 let (%) Veék 25-64 let (%) Sledovany rok
Benin 60,95 34,88 2018
Burkina Faso 58,29 33,02 2018
Cad 30,79 18,74 2016
Guinea 46,30 25,75 2014
Guinea Bissau 60,40 39,43 2014
Jizni Sudan 47,90 28,96 2018
Mali 50,13 29,49 2018
Niger 39,79 26,53 2012
Nigérie 75,03 57,45 2018
Pobftezi slonoviny 58,42 42,48 2018
Rwanda 86,49 70,41 2018
Sierra Leone 66,65 33,08 2018
Stiedoafricka 38,27 37,21 2018
republika

Sudan 73,00 56,88 2018

Zdroj: viastni vypracovani dle UNESCO Istitute for Statistics, 2019

V grafu ¢. 1 lze zpozorovat vyvoj gramotnosti osob starSich 15 let v Severni
a Subsaharské Africe od roku 1990 do roku 2018. Do roku 1997 byl vyvoj gramotnosti
v Severni a Subsaharské Africe téméf totozny, ovSem od roku 1998 zacala gramotnost
v Severni Africe rist ponckud rychleji nez v Subsaharské Africe. V Severni Africe
dokonce gramotnost osob starSich 15 let v roce 2003 stoupla od roku 2002 o vice nez 4 %

(UNESCO Institute for Statistics, 2019).
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Graf 1 - Vyvoj gramotnosti osob starSich 15 let v Africe dle regionu v letech 1990-2018, (%)
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Zdroj: viastni vypracovani dle UNESCO Istitute for Statistics, 2019

4.1.2 Asie

Velk4 mira negramotné populace se nachdzi také v Asii. V Zapadni Asii bylo v roce
2018 zaznamenano 89,05 % gramotné populace ve véku 15-24 let, dale ve Stfedni Asii
99,93 %, v Jizni Asii 89,57 %, ve Vychodni Asii 99,59 % a v Jihovychodni Asii
97,70 %.

V ramci populace ve véku 25-64 let bylo v roce 2018 v Zapadni Asii zaznamenano
86,73 % gramotné populace, ve Stiedni Asii 99,90 %, v Jizni Asii 70,18 %, ve Vychodni
Asii 98,04 % a v Jihovychodni Asii 94,42 %. Ze zjisténych udaji lze zpozorovat, ze
gramotnost mlads$i populace je ponckud vy$$i nez gramotnost populace starSi, a to
ptedevsim v Jizni Asii.

V tabulkach €. 8 a 9 lze zaznamenat pfesny pocet negramotné populace ve véku
15-24 let a 25-64 let v jednotlivych regionech Asie v roce 2018. Vétsi podil negramotné
populace tvofily pievazné zeny, ovsem ve Vychodni, Jihovychodni a Stfedni Asii v rdmci
populace ve veéku 15-24 let bylo zaznamenano vice negramotnych muzi (UNESCO

Institute for Statistics, 2019).
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Tabulka 8 - Pocet negramotnych ve véku 15-24 let v Asii dle regionu a pohlavi v roce 2018

Region Celkova populace Zeny Muzi
Zapadni Asie 5003 503 3085181 1918322
Stiedni Asie 8127 3663 4 464
Jizni Asie 36 325273 20 548 174 15777 099
Vychodni Asie 810 329 381 785 428 544
Jihovychodni Asie 2535267 1230 048 1305219

Zdroj: viastni vypracovani dle UNESCO Istitute for Statistics, 2019

Tabulka 9 - Pocet negramotnych ve véku 25—64 let v Asii dle regionu a pohlavi v roce 2018

Region Celkova populace Zeny Muzi
Zapadni Asie 17 595 842 10 869 633 6 726 209
Stfedni Asie 34 848 20 350 14 498
Jizni Asie 268 625 199 172 633 896 95 991 303
Vychodni Asie 18 729 823 12 868 125 5861 698
Jihovychodni Asie 18 600 124 11 467 576 7132 548

Zdroj: viastni vypracovani dle UNESCO Istitute for Statistics, 2019

A4

sV v

v Afghéanistdnu. Mira gramotného obyvatelstva ve véku 25-64 let dosahovala pouze
30,46 %. Jak uz bylo zminéno, vét§i miru gramotného obyvatelstva zaujimaji muZi.
Naptiklad v Afghanistanu bylo vroce 2018 pouze 14,33 % gramotnych Zen ve véku
25-64 let (UNESCO Institute for Statistics, 2019).
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Tabulka 10 - Mira gramotnosti obyvatel zemi Asie ve véku 15-24 let a 25-64 let, (%)

Zemé Veék 15-24 let (%) Veék 25-64 let (%) Sledovany rok
Afghénistan 65,42 30,46 2018
Bangladés 93,30 69,75 2018
Bhutan 93,09 61,07 2017
Indie 91,66 71,58 2018
Irak 56,34 49,08 2018
Kambodza 92,21 77,91 2015
Laoska 92,46 83,45 2015

lidoveé demokraticka

republika

Malajsie 97,61 96,33 2016
Myanmar 84,75 75,27 2016
Nepal 92,39 60,71 2018
Pakistan 74,53 52,34 2017
Sri Lanka 98,86 92,38 2017
Thajsko 98,15 94,81 2015

Zdroj: viastni vypracovani dle UNESCO lIstitute for Statistics, 2019

V jednotlivych regionech se gramotnost neustdle zvySuje, ale lze zaznamenat také
odchylky, v ramci kterych negramotnost klesa. Graf ¢. 2 znazorfiuje vyvoj gramotnosti
osob starSich 15 let v jednotlivych regionech Asie, a to od roku 1990 do roku 2018.
Nejvétsi pokrok vykazuje Jizni Asie, kde vroce 1990 bylo pouze 46,26 % obyvatel
starSich 15 let gramotnych, a v roce 2018 se pocet gramotnych obyvatel zvysil na 72,94 %,
coZ je narust o necelych 27 % (UNESCO Institute for Statistics, 2019).
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Graf 2 - Vyvoj gramotnosti osob starSich 15 let v rozvojovych regionech Asie v letech 1990-2018,
(%)
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Zdroj: viastni vypracovani dle UNESCO Istitute for Statistics, 2019

4.1.3 Latinska Amerika a Karibik

V Latinské Americe a Karibiku bylo vroce 2018 zaznamenano 98,54 % gramotné
populace ve véku 15-24 let. V ramci populace ve véku 25-64 let byla mira gramotné
populace pon¢kud nizsi, a to 94,63 %.

V Latinské Americe a Karibiku bylo vroce 2018 ptesn¢ 1 582 462 negramotné
populace ve v€ku 15-24 let. Je nutné zdiraznit, Zze veétsi ¢ast negramotné populace tvofi
muzi. V roce 2018 se v Latinské Americe a Karibiku nachazelo 902 681 negramotnych
muzu ve véku 15-24 let. Negramotné Zeny tvoftily 43 % obyvatelstva, a to presné¢ 679 782.

Pocet negramotné populace ve véku 25-64 let je daleko vyssi nez mladsi negramotné
populace. Vroce 2018 se v Latinské Americe a Karibiku nachazelo 17 269 449
negramotné populace ve v&ku 25-64 let. U dospélého obyvatelstva tvoii 52,3 %
negramotné¢ho obyvatelstva Zeny, a to pfesné 9 033 126. Negramotnych muzi bylo
o necelych 800 tisic méné, a to 8 236 323 (UNESCO Institute for Statistics, 2019).
mirou gramotného obyvatelstva. Lze si povSimnout, ze mira gramotné populace v danych
zemich je mnohem vys$s§i nez v zemich Afriky €1 Asie. Nejhorsi situace byla v roce 2016 na

Haiti. VétSina Skol na Haiti je soukromych, tudiz rodi¢e déti musi platit Skolné. Rodice
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musi détem rovnéz zajistit $kolni uniformy, pomicky a piispivat na $kolni ob&dy. Skolni
jidlo se zvelké c¢asti skladd zryze a fazoli. Pripravuje se v chatr¢ich za Skolou na
devéném uhli, které zpiisobuje odlesiiovani zemé. Clovék v tisni nékterym $koldm poskytl

ekologické a Setrné kaminka, které uspoii az 40 % uhli (Clovék v tisni).

Tabulka 11 - Mira gramotnosti obyvatel zemi Latinské Ameriky a Karibiku ve véku 15-24 let
a 25-64 let, (%)

Zemé Veék 15-24 let (%) Vék 25-64 let (%) Sledovany rok
Brazilie 99,20 94,40 2018
Dominikanska 98,84 94,21 2016
republika

Grenada 99,20 98,60 2014
Haiti 82,99 56,84 2016
Honduras 96,52 87,14 2018
Jamajka 96,30 88,90 2014
Kolumbie 98,85 95,82 2018
Mexiko 99,32 96,48 2018
Paraguay 98,28 95,32 2018
Portoriko 92,39 92,39 2017

Zdroj: viastni vypracovani dle UNESCO Istitute for Statistics, 2019

V grafu ¢. 3 je zaznamenin vyvoj gramotnosti obyvatelstva Latinské Ameriky
a Karibiku starSich 15 let od roku 1990 do roku 2018. Za toto obdobi gramotnost osob
vzrostla o necelych 10 %. V roce 1990 se nachazelo v Latinské Americe a Karibiku pouze
84,42 gramotnych osob starSich 15 let a v roce 2018 se mira zvySila na 93,87 %. Od roku
1990 do roku 2018 nebyl zaznamenan zadny vyrazny pokles gramotného obyvatelstva
(UNESCO Institute for Statistics, 2019).
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Graf 3 - Vyvoj gramotnosti osob starSich 15 let v Latinské Americe a Karibiku v letech 1990-2018,
(%)
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Zdroj: viastni vypracovani dle UNESCO Istitute for Statistics, 2019

4.1.4 Oceanie (s vyjimkou Australie a Nového Zélandu)

V ramci rozvojovych zemi Ocednie byl naposledy zaznamendn udaj o gramotnosti
vroce 2011. V roce 2011 zde bylo pouze 74,57 % gramotné populace ve véku 15-24 let.
U populace ve veéku 25-64 let byla mira gramotnosti mensi témét o 6 %, konkrétné
dosahovala 68,73 %.

V roce 2011 bylo zpozorovano 469 501 negramotné populace ve véku 15-24 let. Vétsi
miru negramotné populace zaujimali muzi. Zeny tvofily 43,4 % negramotné populace.
Konkrétné bylo vroce 2011 zaznamenano 203 591 negramotnych Zen a 265910
negramotnych muZza.

U populace ve véku 25-64 let byla v roce 2011 mira negramotné populace ponékud
vy$$i. Vroce 2011 bylo zaznamenano celkem 1 222 473 negramotnych. Negramotnych
zen bylo 705 109 a negramotnych muzi 517 364. Negramotné Zeny tedy tvotily 57,7 %
celkové populace.

V tabulce ¢. 12 jsou uvedeny rozvojové zem¢ Oceanie, ve kterych byla v poslednich
letech méfena mira gramotnosti. Pouze v Samoe byla mira gramotného obyvatelstva ve
véku 15-24 let niz8$i nez mira gramotnosti starSiho obyvatelstva (UNESCO Institute for

Statistics, 2019).
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Tabulka 12 - Mira gramotnosti obyvatel zemi Oceanie ve véku 15-24 let a 25-64 let, (%)

Zemé Veék 15-24 let (%) Veék 25-64 let (%) Sledovany rok
Fidzi 99,74 99,29 2017
Palau 98,66 97,59 2015
Samoa 99,12 99,23 2018
Tonga 99,44 99,44 2018
Vanuatu 96,28 86,85 2018

Zdroj: viastni vypracovani dle UNESCO Istitute for Statistics, 2019

V grafu ¢. 4 je zaznamenan vyvoj gramotnosti od roku 1994 do roku 2011
v rozvojovych zemich Oceanie. Gramotnost se v danych letech zvysila piesné o 5,52 %.
Ve vyvoji gramotnosti opét nebyl zaznamenan zadny vyrazny pokles (UNESCO Institute
for Statistics, 2019).

Graf 4 - Vyvoj gramotnosti osob starSich 15 let v Ocednii (s vyjimkou Australie a Nového Z¢landu)
v letech 1994-2011, (%)
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Zdroj: vlastni vypracovani dle UNESCO Istitute for Statistics, 2019

4.2 Déti a adolescenti nedochazejici do Skoly
V rozvojovych zemich se nachazi mnoho déti a dospivajicich, ktefi sice do Skoly

dochazeji, ale Skolni dochazku ukonc¢i predc¢asné. Nejveétsi mira déti, které nenavstévuji
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Skolu, zije v Subsaharské Africe. V Subsaharské Africe je pravo na vzdélani odepieno
kazdému Ctvrtému ditéti. Piiblizné jedna tfetina mimoskolnich déti se nachdzi v Zapadni
a Stredni Africe. Dalsi tfetina Zije ve Vychodni a Jizni Africe (UNICEF). Polovina déti,
které nenavstévuji zékladni Skolu, Zije vzemich zasazenych konfliktem. U déti
z nejchudSich zemi je ctyfikrat vyssi pravdépodobnost, Ze nebudou chodit do Skoly nez
u déti z nejbohatSich domacnosti (OSN).

Dtvodem ptedCasného ukonceni Skolni dochazky mohou byt osobni nebo rodinné
problémy ¢i nestabilni socioekonomickd situace. Velky vliv ma také uspofadani
vzdélavaciho systému, vztahy mezi uciteli a zaky a prostiedi, ve kterém studium probiha
(Evropska unie). Pfi¢inou predCasného ukonceni dochazky ¢i Uplné nezahajeni Skolni
dochazky se Casto stava také tizivad financni situace rodiny ditéte. Nékteré Skoly jsou
zpoplatnény, coz mize byt pro chudé rodiny velky problém. Pokud skola zpoplatnéna neni,
jsou casto predepsané uniformy, které stoji penize a rodiny si je nemohou dovolit.

Problémem také je, Zze divky vétSinou piestanou chodit do Skoly, kdyz dostanou prvni
menstruaci. Chudé rodiny nemaji penize na hygienické potieby a také se ve Skolach casto
nenachazeji vhodné diskrétni prostory. PredCasné ukonceni Skolni dochazky vede také
k pred¢asnému snatku, ktery je v mnoha zemich ilegalni. Neni nic neobvyklého, ze divky
v rozvojovych zemich maji prvni dité napiiklad uz ve ctrnacti letech. S divkami u porodu
obvykle nebyva Iékar ¢i zaSkolena sestra, coz Casto vede k umrtnosti divek (Euro).

V tabulce ¢. 13 je zaznamenana procentualni mira predCasného ukonceni Skolni
dochazky v rozvojovych regionech v roce 2017, a to v rdmci primarniho vzdélavani. Lze si
povSimnout, ze nejveétsi mira byla zaznamendna pravé v Subsaharské Africe (UNESCO

Institute for Statistics, 2019).
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Tabulka 13 - Mira pted¢asného ukonceni Skolni dochazky v ramci primarniho vzdélavani v roce
2017, (%)

Regiony %
Subsaharska Afrika 45,05
Severni Afrika 8,26
Zapadni Asie 22,26
Stfedni Asie 1,04
Jizni Asie 12,38
Vychodni Asie 4,68
Jihovychodni Asie 6,67
Latinska Amerika a Karibik 13,88
Oceanie nezjisténo

Zdroj: viastni vypracovani dle UNESCO Istitute for Statistics, 2019

V tabulkach ¢. 14 a 15 je zaznamenan piesny pocet a také procentudlni mira déti
a dospivajicich, ktefi v roce 2018 nedochdzeli do Skoly. Jak uz bylo zminéno, nejvétsi mira
déti a dospivajicich se nachdzi v Subsaharské Africe. Napiiklad vroce 2018 se
v Subsaharské Africe ve v€ku 15-17 let nachazelo vice nez 50 % adolescentu, ktefi Skolu

nenavstévovali (UNESCO Institute for Statistics, 2019).

Tabulka 14 - PocCet a mira mimoskolnich déti a adolescentli vramci primarniho a nizsiho
sekundarniho vzdélavani v roce 2018, (%)

Regiony Pocet %

Subsaharska Afrika 60 465 389 24,38
Severni Afrika 4 080294 10,11
Zapadni Asie 4949 502 11,47
Stiedni Asie 406 157 3,64
Jizni Asie 29 010 689 9,92
Vychodni Asie 7 014 462 4,16
Jihovychodni Asie 7 698 730 7,58
Latinska Amerika a Karibik 4810 542 5,11

Oceénie 209 203 2,68

Zdroj: viastni vypracovani dle UNESCO Istitute for Statistics, 2019
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Tabulka 15 - Pocet a mira mimoskolnich adolescentl v ramci vyssiho sekundarniho vzdélavani
v roce 2018, (%)

Regiony Pocet %

Subsaharska Afrika 37 025 648 57,52
Severni Afrika 3728 644 30,12
Zapadni Asie 4355601 29,59
Stfedni Asie 724 736 26,72
Jizni Asie 64 020 541 45,49
Vychodni Asie 9 138 580 16,11
Jihovychodni Asie 8 731 786 29,17
Latinska Amerika a Karibik 7 159 451 23,00
Oceanie 393 485 44,47

Zdroj: viastni vypracovani dle UNESCO Istitute for Statistics, 2019

S Vybrané organizace podporujici rozvoj gramotnosti

5.1 UNESCO
Organizace UNESCO pro vzdélani, védu a kulturu byla zalozena roku 1945

narodt. V soucasné dobé ma UNESCO 193 ¢lenskych stati a 11 pfidruzenych ¢lenskych
statd, a to véetné Ceské republiky, ktera piistoupila v roce 1993.

Hlavnim poslanim organizace UNESCO je budovani svétového miru, blahobytu,
odstraiiovani chudoby a podpora udrzitelného rozvoje. UNESCO rozviji vzdélavani od
predskolniho po vysokosSkolské vzdélavani i mimo néj. Zaméiuje se predevSim na
udrzitelny rozvoj, lidské prava, zdravi, HIV, AIDS a také na rovnost pohlavi. UNESCO
rovnéz podporuje projekty zaméfené na Sifeni gramotnosti a vzdélanosti, propagujici
nezéavislost médii, svobodu tisku a ochrany lidskych prav. Mezi poslani organizace
UNESCO je také dosazeni ¢tvrtého Cile udrzZitelného rozvoje — zajisténi rovného piistupu
k inkluzivnimu a kvalitnimu vzdélani a podpora celozivotniho vzdélavani pro vSechny do
roku 2030. Mezi cile udrzitelného rozvoje patii také snaha UNESCO o dosazeni kvalitniho

vzdélani vSech do roku 2030 (UNESCO).
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Jednim z osmi institutii organizace UNESCO je Institut celozivotniho u¢eni UNESCO
se sidlem v Hamburku. UIL? je jednim z kli¢ovych institutii organizace UNESCO v oblasti
vzdélavani. Cinnosti organizace jsou tzce propojeny s funkcemi UNESCO a jsou
pfedevS§im zaméfeny na podporu cClenskych stati v oblasti gramotnosti, celozivotniho
vzdélavani a neformalni vzdélavani. Velky diiraz je kladen na podporu rovného vzdélavani
znevyhodnénych jedincl, a to ptfedevSim v zemich postizenych chudobou a konflikty
(UNESCO Institute for Lifelong Learning).

Statisticky ustav UNESCO v Kanadé¢ je oficialni statistickou agenturou UNESCO pro
mezinarodni sbér Udaji v oblasti védy a technologie a je vedouci agenturou OSN pro
vypracovavani statistickych standardii pro rozvojové zemé. Vytvaii celosvétové
a mezinarodné srovnatelné statistiky o vzdélavani, véde, technologii, kultufe a komunikaci.
UIS® v soucasné dob& shromazd’uje statistiky vyzkumu a vyvoje pro Afriku a dalsi zems,

které nejsou ¢leny OECD!? (UNESCO).

5.2 UNICEF
UNICEF byl zaloZen v roce 1946 jako Mezinarodni détsky fond neodkladné pomoci

a od roku 1953 se pod ndzvem United Nations Children’s Fund stal sou¢ésti Organizace
spojenych narodi, ktera se specializuje na pomoc stradajicim détem z celého svéta a na
krizovou pomoc v ptipadé katastrof. UNICEF ptisobi ve 190 zemich svéta, ve kterych
détem pomahd prezit a podporuje jejich rozvoj. UNICEF se zaméfuje predevsim na
zajisténi zdravotni péce, vyzivy, nezdvadné pitné vody, hygieny, zdkladniho vzdélani pro
chlapce a divky a také na zajiSténi ochrany pied nasilim, zneuzivanim a riziky nemoci
AIDS. Organizace propaguje a podporuje prava déti na kvalitni vzdélani, zdravy Zivot,
bezpecné détstvi, Setrné zachdzeni a pravo vyjadrit sviyj vlastni nazor.

Zastupci veétSiny zemi svéta slozili slib vSem détem, ze budou chranit a prosazovat
jejich prava. Vznikla tedy Umluva o pravech ditéte, kterd vyjmenovéava, co mladé generace
potiebuji ke spravnému vyvoji, riistu a rovnéz zapojeni do spoleénosti. Umluva se vztahuje
na vSechny déti po celém svéte, a to bez ohledu na to, kde se narodily, jakou maji barvu

pleti &i nabozenské vyznani. UNICEF je také jedinou organizaci, kterou Umluva o pravech

8 UIL — Institut celozivotniho uceni (Institute for Lifelong Learning)

% UIS — Statisticky Gistav UNESCO (The UNESCO Institute for Statistics)

10 OECD - Organizace pro hospodafskou spolupraci a rozvoj (Organisation for Economic Co-operation and
Development)
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ditéte zminuje jako odbornika na podporu kvalitniho vzdélavani déti, vyjadieni vlastniho
nazoru apod.

UNICEF v mnoha zemich rozviji projekty tzv. Skol piatelskych détem, které umozituji
détem ziskat zékladni vzdélani a také zakladni znalosti. V téchto Skolach se neplati skolné
a uniforma neni povinnosti. Skoly jsou rovnéz vybaveny pitnou vodou a oddélenymi
toaletami. Hlavni mySlenkou projektu je aktivni zapojeni celé komunity, coz znamena, ze
Skoly stavi sami vesni¢ané, pficemz UNICEF jim poskytuje stavebni material a naradi,
které si komunita nemize dovolit, protoze jsou pfili§ nakladné nebo nedostupné.
Organizace zajiStuje vybaveni Skol jednoduchym nabytkem, u¢ebnimi pomickami a také
zajistuje ptripravu uciteli.

UNICEF ve spolupraci s Nadaci Nelsona Mandely rozviji na principu Skol
pratelskych détem dalsi projekt pod nazvem ,Skoly pro Afriku“. Tento projekt je
zaméfeny na zpiistupnéni Skolni dochazky pro nejvice znevyhodnéné déti jako jsou
naptiklad sirotci ¢i déti z extrémné chudych rodin. Déle jsou zfizovany také neformalni
komunitni Skoly, které jsou uréené¢ pro déti, které museji pracovat, ale rezim Skoly je

uzpusobeny jejich casovym moznostem (UNICEF).

5.3 Clovék v tisni

Cloveék v tisni je nevladni neziskova organizace, ktera vznikla jiz v roce 1992. Béhem
dvaceti let se stala jednou znejvétSich neziskovych organizaci ve stfedni Evropé.
Organizace Clovék v tisni piisobi ve 30 zemich po celém svété. Nejvétsi pozornost vénuji
predevs§im praci s détmi a mladezi. Pracuji tam, kde neni dostatecnd podpora statu a jinych
instituci. Organizace je zaméfena na humanitarni pomoc, rozvojovou spolupraci, podporu

lidskych prav, socidlni praci, vzdélani a informa&ni aktivity pro vefejnost (Clovék v tisni).

5.3.1 Rozhovor s organizaci Clovék v tisni

Cilem rozhovoru s Katetfinou Gabrielovou, kterd pracuje pro organizaci Clovek v tisni,
je nejen obecné ptibliZzeni ¢innosti neziskovych organizaci, které se zabyvaji negramotnosti

ve svéte, ale také podlozeni nékterych informaci, které jsou v praci uvedeny.
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1. Jakym zplsobem Vase organizace napomaha k rozvoji gramotnosti a na co jsou
zaméieny Vase projekty?
,, Predevsim se zamérujeme na 3 hlavni oblasti:

» zajisteni inkluzivniho a rovného pristupu ke kvalitnimu zakladnimu vzdélani pro
vSechny déti bez ohledu na puvod, nabozZenské vyznani, pohlavi ¢i zdravotni
omezeni. To znamend, ze Skolime soucasné a budouci ucitele a v principech
inkluzivniho  vzdelavani, propojujeme skoly se specialnimi pedagogy,
podporujeme rodice deti, aby posilali deéti s postizenim do Skoly, a zdakladni Skoly
vybavujeme pomiickami pro déti s postizenim,

> podporujeme zamestnanost mladych lidi. Prostrednictvim odborného vzdelani,
podnikatelskych a dalsich dovednosti napomdahame k zakladani Zivnosti ¢i ziskani
zamestnani,

> Vv ramci vzdélavacich programii také podporujeme mladé lidi k aktivnimu

zapojovani do deni kolem sebe a k utvareni odpovedné demokratické spolecnosti. “

2. Jak vypadaji tfidy déti? Zaméiujete se také na budovani ¢i rekonstrukei skol?

., Skoly obecné jsou ve velmi Spatném stavu, bez oken, lavic, bez pomiicek. Déti se musi
ucit ¢asto i na zemi. Skoly jsou casto velmi vzdalené od vesnic, neexistuje dostatecnd
infrastruktura. Problémem jsou nedostatecné hygienické podminky a dostupnost vody. To
VvSe se snazime resit. Stavime nebo opravujeme Skoly, vybavujeme Skoly zakladnim Skolnim
vybavenim. Zajistujeme pristup k pitné vode a hygienickym zarizenim, spolupracujeme

‘

s mistnimi autoritami na zmene skolského systemu.

3. Jak v takovych zemich probihd vyuka? Jaké jsou povinné pomicky déti, maji déti
k dispozici ucebnice?

., Vyuka probiha v podstaté stejné jako u nas, jen stim rozdilem, Ze ve veétsiné
rozvojovych zemich se uci na smény kviili velkému poctu déti. Jinak skoly maji osnovy,
nekdy i zakladni ucebnice a pomiicky. Déti ve Skoldach casto musi mit uniformy, a to je
problem. Ve vétsine rozvojovych zemich se za uniformy plati, a to si vétsina chudych rodin
nemuze dovolit. Pak voli mezi tim, které dité do Skoly posle a které ne. Rodiny casto

‘

posilaji do skoly chlapce. Také se casto plati Skolni dochazka, coz je dalsi problém.*
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4. Jakou uroven vzdélani maji ucitelé v rozvojovych zemich?

., Uroveri vzdélani ucitelii je velmi riznd, casto vice nez vzdélani rozhoduje, zda je
ucitel ochoten pracovat za mizerny plat daleko od rodiny, dochdzet/dojizdét velké
vzdalenosti a podobné. Neékteri ucitele maji jen zakladni vzdeélani a zZadné pedagogické
zkusSenosti. Proto se snazime ucitele Skolit pomoci modernich vzdélavacich metod. Snazime
se, aby ucitele umeli ucit a predavat vedomosti a zdaci si z hodin néco odnesli. Ve
specidlnich kurzech modernich metod se tak zamérujeme predevsim na zménu pristupu
mezi ucitelem a zdky a na participativni metodiky a techniky. Kurzisté se uci o tom, jak
namisto diktovani a psani na tabuli motivovat déti k samostatné praci, mysleni a rozvoji
jejich dovednosti vcetné ctenarské gramotnosti. Behem viastnich hodin si pak s tridou
zkouseji praci ve skupindach, vyuku formou her, praci s encyklopediemi a dalsimi zdroji
informaci. Kromé toho je naplni kurzu i metodika pripravy vyucovacich hodin, hodnoceni
Zakit a pro veditele jsou pripravovana Skoleni o vedeni a administraci skoly. Jednim ze
vzdélavacich programii spolecnosti Clovék v tisni je program Varianty, ktery je realizovdn

3

od roku 2001. Program se ale predevsim zaméruje na vzdelavani v Ceské republice. *

5. Nachazeji se v rozvojovych zemich ucitelé napt. z Evropy?

., Ano, vétsinou je obvykle, ze lidé z Evropy nebo jinych zapadnich zemi uci cizi jazyky,
prevazné anglicky jazyk. Také se mohou cizinci vyskytovat na univerzitach, ale ve vétsiné
odlehlych chudych oblastech a v mistnich Skolach cizinci moc nevyucuji. Jednim z ditvodii
Je i fakt, Ze vyuka vétsinou probihd v lokdlnich jazycich. Clovék v tisni Zadné cizince jako

3

ucitele nevysila, ani tento zpusob vyuky nepodporuje. *

6. Jak velky zajem dle Véas maji déti o vyuku?

., Tohle je tezké rict, asi jako vsude jinde jsou deéti, které skola bavi a které ne, ale
v rozvojovych zemich je to spiSe o tom presvedcovat rodice, aby deéti do skoly posilaly.
Rodice ale musi videt, ze Skola miize detem zarucit lepsi budoucnost, a to je casto problém.
Vzhledem k tomu, zZe veétsina rodicu je sama nevzdélana, tak nékdy nevidi duleZitost
vzdeélani. Proto je potieba s nimi pracovat, vysvétlovat pozitivni dopady. Proto soucasti
nasich programii je i prace s rodic¢i a komunitami a presvédcovani, Ze vzdeélani je dilezZité
pro budoucnost jejich deti, ale i rozvoj celé zemé. Snazime podporovat i stredni odborné

vzdeélavani a praktické dovednosti nebo rekvalifikacni kurzy.
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., Vzdélani poskytuje moznost zmeénit své postaveni ve spolecnosti. Vzdélany clovek je
schopen chapat zivot v sirsich souvislostech, uvédomit si své svobody i odpovédnost za ne
a mit lepsi ucast na obcanskéem a politickém Zivoté. Vzdélani je tak zakladnim
predpokladem pro zlepSeni Zivotni uirovné obyvatel rozvojovych zemi a klicem k zajisteni
udrzitelného rozvoje zeme. Je ale také nutné zminit, Ze prebytek vzdelanych lidi bez
uplatnéni miize zpusobovat potize. Vzdelany clovek bez zamestnani odpovidajiciho jeho

kvalifikaci miize byt spolecensky stigmatizovan. *

7. Jak daleko se primérné nachézeji Skoly od obydli déti?

., To je velmi individudlni, neda se to asi obecné vict, ale v Africe neni neobvykle, Ze
deti musi ujit i nekolik kilometrii a hodin do skoly. Vzhledem k tomu, Ze v téchto zemich
neni dostatecna infrastruktura, tak cesty mohou byt i znacné nebezpecné nebo vitbec
nepruchodné (napr. v obdobi destii). To je zejména problem pro divky, které se boji chodit
samy, aby nedoslo k prepadeni nebo znasilnéni. To vse opét vede k tomu, zZe deti do skoly

3

nehodi viibec.

8. Jaky je Vas pohled na nerovnost ve vzdélavani?

,,Podobné jako v jinych oblastech, i v pripadé vzdélani je situace vyrazné horsi,
porovna-li se moznost pristupu ke vzdélani zen a muzii. Zejména v nejchudsich zemich je
socialni, ekonomicka a politicka situace vyrazné nastavena v neprospéch zen. Jestlize Zena
musi kazdy den nosit vodu z velké vzdalenosti nebo celodenné pracovat na poli, prirozené
Ji chybi cas, ktery by mohla vénovat vzdelavani. Navic pri omezeném mnozstvi financi
v rodiné se do skoly dostava spise chlapec, nikoliv devce. V tradicnich africkych, asijskych
a jihoamerickych kulturdch také stale prevlada tradicni pojeti role Zeny, kterd je omezena
vuli manzela a zvyklostmi dané kultury. At uz je duvodem nedostatku vzdélani nepriznivé
kulturni prostredi, nedostatek penez nebo probihajici ozbrojeny konflikt, vysledkem je

‘

prohlubujici se ekonomické zaostavani postizené zemée. *
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9. Spousta déti jsou nuceny misto studia pracovat, jakou praci déti v rozvojovych zemich
naptiklad vykonavaji?

., Ve vétsine pripadech déti pracuji pro rodinu. Pracuji na rodinnych farmach, polich,
obchodech, staraji se o sourozence nebo pak pracuji ve sluzbach. V tech horsich pripadech
vykonavaji hazardni a velmi nebezpecné prdace v dolech, v tovarndach a stavaji se obéti

prostituce nebo obchodu s drogami. *
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6 Zavér

Cilem teoretické ¢asti prace bylo zejména vymezeni pojmu analfabetismus
a definovani zakladnich pojmt souvisejicich s danou problematikou. Cilem prace bylo
rovnéz nastinéni piicin, které¢ analfabetismus zplsobuji. V préaci byly rovnéz vymezeny
nejdulezitéj$i udalosti, které souviseji srozvojem gramotnosti. V roce 2000 se 191
¢lenskych statt Organizace spojenych ndrodl zavazalo splnit do roku 2015 Rozvojové cile
tisicileti. Jednim z cil bylo zpfistupnit zakladni vzdélani vSem détem. Dany cil byl
naplnén. Nejvetsi pokrok byl zaznamendn v Subsaharské Africe, kde pocet déti chodicich
do zékladni Skoly vzrostl v letech 2000-2015 o 20 %.

Cilem empirické €asti byla analyza gramotnosti v rozvojovych zemich. V praci byl
zhodnocen vyvoj gramotnosti a uveden presny pocet negramotné populace v jednotlivych
regionech. Byla zaznamenana mira déti a mladeze, které nenavstévuji Skolu. Dle
statistickych tdajii bylo prokdzéno, ze nejméné gramotné populace se nachazi
v Subsaharské Africe. V Subsaharské Africe se v roce 2018 nachazelo 76,74 % gramotné
populace ve véku 15-24 let. Ve véku 25-64 let se zde nachazelo pouze 62,17 % gramotné
populace. Po Subsaharské Africe dale nasleduji rozvojové zemé Ocednie, Jizni Asie
a Severni Afriky. Dale bylo prokdzano, Ze nejveét§si mira mimoskolnich déti
a adolescentti se nachazi rovnéz v Subsaharské Africe.

Byly pfedstaveny také vybrané organizace, které se analfabetismem zaobiraji. Tyto
organizace se predevSim snazi vrozvojovych zemich zajistit piistup ke kvalitnimu
vzdélavani. Dale se zaméfuji napiiklad na zdravi ob¢ant, podporu lidskych prav a rovného
pfistupu ke vzd&lavani. Soucasti prace je také rozhovor s organizaci Clovék v tisni.
Z rozhovoru vyplynulo, Ze ¢astym problémem v rozvojovych zemich je, Ze rodi¢e nechté;ji
své déti do Skoly posilat. S tim se poji fakt, Ze rodi¢e déti si Casto neuvédomuyji ¢i prehlizi
dilezitost vzdélani. Je proto nezbytné nutné, aby si obyvatelé rozvojovych zemi tento

problém uvédomili a zacali jej fesit.
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8 Prilohy
Priloha é. 1

Obrazek 1 — Pavodni $kola

Zdroj: Clovék v tisni

Obrazek 2 — Pavodni $kola

Zdroj: Clovék v tisni
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Obrazek 3 — Puvodni $kola

Zdroj: Clovék v tisni

Obrazek 4 — Zrekonstruovana $kola organizaci Clovek v tisni

Zdroj: Clovék v tisni
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Obrazek 5 — Zrekonstruovana skola organizaci Clovek v tisni

Zdroj: Clovek v tisni

Obrazek 6 - Latrina

o

Zdroj: Clovék v tisni
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