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Anotace

Teoreticka ¢ast diplomové prace je zaméfena na vymezeni a piiblizeni pojmu
Ctenafskd gramotnost a cCtendistvi. Vénuje se vSemi pojmy uzce s ni spojenymi,
charakterizuje a vysvétluje roviny, faktory a metody, které Ctenarskou gramotnost
ovliviiuji. V neposledni fadé popisuje priabeh literarni vychovy na zakladnich Skolach a
blize popisuje cilovou vékovou skupinu. Neopomina ani charakteristiky vhodnych
literarnich zanrd pro zéky prvniho stupné zékladni Skoly.

Prakticka ¢ast je tvofena vypracovanymi Vzorovymi ptipravami do vyuky literarni
vychovy pro prvni vékové obdobi Zaki na 1. stupni ZS a pro druhé vékové obdobi 4k
na 1. stupni ZS. Samotnym p¥ipravam piedchazi anketni $etéeni, jehoZ vysledky byly zo-
hlednény pti vybéru literarnich texti k jednotlivym pfipravam. Jednotlivé aktivity v pfi-
pravach jsou sestaveny tak, aby rozvijely ¢tenafskou gramotnost zakt a vzbudily v zacich
zajem o Cetbu. Tyto vzorové piipravy byly zrealizovany v praxi a tim byla ovéfena jejich
vyuzitelnost. Vysledky realizace byly ziskany za pomoci strukturovaného rozhovoru

S pedagogy a zvefejnény v praci.

Kli¢ova slova: ctenafska gramotnost, literarni program, literarni vychova, ¢teni a ¢tenai-

stvi



Annotation

The theoretical part of the thesis is focused on the definition and approximation of
the concepts of reading literacy and readership. It deals with all concepts closely connec-
ted with it, characterizes and explains the levels, factors and methods that influence rea-
ding literacy. Last but not least, it describes the course of literary education in primary
schools and describes the targeted age group in more detail. It also does not neglect the

characteristics of suitable literary genres for pupils of the first grade of elementary school.

The practical part is created of model preparations for the teaching of literary
education for the first age period of pupils in the 1st grade of elementary school and for
the second age period of pupils in the first grade of elementary school. The preparations
themselves are preceded by a survey, the results of this survey were taken into account
when selecting literary texts for individual preparations. The individual activities in the
preparations are set up to develop pupils' reading literacy and arouse pupils' interest in
reading. These sample preparations were implemented in practice and thus their usability
was verified. The results of the implementation were obtained with the help of a structured

interview with teachers and published in the work.

Klicova slova: reading literacy, literary program, literary education, reading and reade-

rship
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Uvod

Pro kazdého je Cteni jinak diilezitou soucasti bézného zivota. Pro nékoho muze
byt pouze zplisob ziskavani informaci z textu, pro nékoho je Cteni navic jesté zptisob pro
pfijemné traveni volného casu. Mizeme ovSem konstatovat, ze je to dovednost potfebna
pro kazdého z nés a to v kazdé etapé naseho zivota. Uceni se ¢teni neni kratky proces,
ktery je ukoncen ve chvili, kdy ¢lovék dokédze rozeznat pismena a precist véty, idedlne
bezchybné. Jedna se o dlouhou cestu trvajici po cely Zivot, pfi které se zdokonaluje
nejenom mechanické ¢teni, ale predevsim schopnost porozuméni a interpretace. Praveé to,
ze dokdzeme pochopit rizné druhy textu a ziskat z nich pottebné informace, je dilezita

dovednost pro dalsi zivotni obdobi a bézné situace.

Snizovani Ctendfské gramotnosti a z4jmu o Cteni dokazuji nejen mezinarodni
vyzkumy PIRLS, ale s timto se denn¢ setkavam i ve svém profesnim Zivoté, asi stejné
jako vétSina mych kolegl. Pokud se svych zakl zeptdm, jak travi sviij volny ¢as, budu s
urcitosti moci zaky, ktefi odpovi, ze Cetbou, spocitat na jedné ruce. I kdyZ nevyucuji
dlouhou dobu a neu¢im Cesky jazyk, sama pii vyuce pocit'uji tyto nedostatky v ostatnich
hodinach. Problémy zakli S porozuménim textu jsou patrné v kazdém vyucovacim
pfedmétu, at’ uz jsou to slovni tlohy v matematice nebo jakékoliv pochopeni pisemného
zadani ukolt. Plné si uvédomuji dilezitost dobie rozvinuté Ctenaiské gramotnosti ve
vSech oblastech Zakova Zivota a to nejenom po dobu jeho vzdé€lavani, ale 1 v nasledujicich

obdobich dospélosti.

Dulezitym faktorem ve vytvoreni vztahu ke knihdm a ¢tenafstvi je bezpochyby
rodina, ktera poklada zéklady tomuto vztahu jiz od rané¢ho veéku. Stejné€ dileZitou tlohu
hraji Skolské zatizeni. Dle mého nézoru pravé ucitel miize byt zaklim dobrym privodcem
a dulezitym radcem, muZze byt osobou, ktera jim ukaze cestu ke ¢teni a naudi je, jak si
literaturu vybirat a mit ¢etbu rad. Pravé to by mélo byt jednim z hlavnich ukolt ucitele
¢eského jazyka na prvnim stupni. V ramci literarni vychovy by mél dbat prave na to, aby
zaci z hodin odchézeli s pozitivnim zdzitkem z Cetby a tim se je podafilo, v idealnim
pfipad¢, motivovat k Cetb€ 1 v jejich volném cCase. Jisté si vSichni pamatujeme povinnou
Skolni Cetbu, ktera pro nékteré z nas mohla byt opravdu ne zrovna pfijemnym travenim
Casu. AC velmi kvalitni literatura, nemusela byt ptilis totiz zdbavnd. Jsem piesvédcena o
tom, Ze oblibeny a pro z4ky atraktivni literarni Zanr i blizkost tématu predkladanych knih
je dilezitym faktorem motivace k Cetb&é naSich zakil, stejné jako forma a vzhled

jednotlivych tituld. Tim v zddném piipade nechci zakiim nabizet nekvalitni literaturu, jen
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poukazuji na fakt, Ze vzit v potaz zakovi zajmy a jeho nazor mize velmi dopomoci v
motivaci ke Cteni a tim padem lépe rozvijet Ctenafskou gramotnost. A pravé tato

presvédceni me dovedla k tématu vlastni diplomové prace.

Diplomova prace vychazi ze studia odborné literatury a vysvétluje nejenom
Ctenafskou gramotnost jako takovou, ale piiblizuje pojmy s ni spojené. Dale jsou uvedeny
vybrané metody, které jsou vhodné pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti. Dalsi kapitola se
zabyva literarni vyukou na prvnim stupni, ¢tenim a ¢tenafstvi, ctenatskymi dovednostmi
a strategiemi, otdzkou motivace a faktort, které déti ve vztahu ke kniham nejvice
ovliviiuji. Popsany jsou také jednotlivé literarni zanry, které jsou povazovany jako
vhodné pro zéky na prvnim stupni zékladni Skoly.

Nasledujici ¢ast prace je zaméfena metodicky. Jejim cilem je vybrat zajimavou
literaturu odpovidajici v€ku zakl a na zaklad¢ jejich nazoru a vybéru vypracovat ptipravy
na hodiny tak, aby rozvijeli ¢tenafskou gramotnost a motivovali zaky ke ¢teni a praci
s vybranymi (idedln¢ i dalSimi) tituly. V dalsi fazi budou tyto vypracované ptipravy
realizovany a bude ovétena jejich aplikovatelnost v praxi. Ke sbéru dat bude vyuzito

strukturovaného rozhovoru s ucitelkami malotfidnich Skol v Libereckém kraji.
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1 Ctenai'ska gramotnost

Pro rozvoj jedince je Ctenarska gramotnost vyznamnou soucasti, stejné tak pro jeho
uspesnost ve vzdelavani 1 v osobnim zivoté, také poskytuje estetické a etické obohaceni
(Wildova 2005, s. 32). Ctenai'ska gramotnost je ¢im dal tim vice diskutovany pojem. Je
mozné totiz s jistotou konstatovat, ze je velmi dilezitou polozkou v nasich zivotech. Jak
je 1 nize uvedeno, zZ dostupnych vyzkumu je patrné, Ze upada nejen zajem o knihy, ale
samotna ¢tenarskd gramotnost. Pfitom schopnost chapat text a ziskavat z n¢j potfebné
informace je prostredkem, mozna dokonce podminkou, pro celozivotni vzdélavani a

uspésnost v mnoha aspektech bézného zivota.

1. 1 Pojem gramotnost

Gramotnost je pojmem, ktery je v povédomi celé populace ukotven. Mizeme pied-
pokladat, ze bychom nenasli velké mnozstvi jedinct, kteti by nevédéli, jak tento koncept
vysvétlit. V evropském Skolstvi jej zname vice jak pét set let. Chapani fenoménu proslo
za tato 1éta znaénymi zmé&nami, stejné tak jako se zménil jeho vyznam. Vyvoj gramotnosti
byl podminén sociokulturnim vlivem. Vyvijel se od prvni potieby podepsat se, pozdéji
schopnosti ¢teni a preSel az k praci s texty v bézném zivoté (Rabusicova 2002, s. 9-10).
Gramotnost je jednim ze zakladnich kament ve védach, jako je pedagogika, psychologie
a jiné. Proto je jeji vymezeni nezbytné pro stanoveni cili $kolniho vzdélavani (Havel
a Najvarova 2011, s. 11). | ptes dlouhy vyvoj a vysoky zajem o fenomén, je v dostupné

literatuie k nalezeni mnozstvi rozli¢nych definic.

I kdyz je tento jev chapan Sirokou vetejnosti, je vzhledem ke své rozsahlosti defi-
novan riznymi zpusoby. Pivodni vyznam terminu mtizeme definovat jako schopnost ¢ist
a psat, postupem Casu se piidala schopnost provadét zakladni matematické operace.
V soucéasné dobé je pojeti gramotnosti vnimano podstatné z SirSiho hlediska nez tomu tak
bylo diive (Wildova 2005, s. 9). V pedagogickém slovniku (Pricha, et al. 2009, s. 58) je
uvedena definice gramotnosti, ktera ji popisuje jako ,,dovednost cist a psat, ziskana ob-
vykle v pocdtecnich rocnicich skolni dochdzky. V tomto smyslu jde o zakladni gramotnost,
ktera je predpokladem jak dalsiho vzdelavani, tak celkového uplatnéni jedince ve spolec-

nosti “.

Gramotnost je pojmem, ktery se neustale vyviji v zavislosti na zménéch potieb spo-

le¢nosti a odlisnostech kultur. Dnes jiz neni gramotnost oznacovana pouze jako schopnost

15



osvojeni si zakladu trivia, zasahuje do vSech oblasti lidského Zivota a naroky na tuto ob-

last se neustale zvysuji.

Samostatna soucast gramotnosti, ktera je pfedpokladem k rozvoji funkéni gramot-
nosti, je gramotnost ¢tenarskd. Jedna z definic popisuje tento pojem jako uréity soubor
znalosti a dovednosti, ktery jedinci umozinuje pracovat s pisemnymi texty v bézné praxi.
Uvadi, ze se nejedna pouze o ¢tenarské dovednosti, jako jsou umét text precist a porozu-
mét mu, ale také o dovednost reprodukovat jeho obsah, vyhledavat informace a mnohé
dalsi (Pricha, et al. 2009, s. 42). Mezinarodni vyzkumy definuji ¢tenaiskou gramotnost
obdobné¢, PIRLS ji popisuje jako schopnost, vyzadovanou spole¢nosti a je oceniovana jed-
notlivci, ktera spociva ve schopnosti chapat formy psaného jazyka a ty pouzivat v bézném
zivoté. Ctenaii ¢tou, aby se nejen uéili a zapojili se do spole¢nosti, ale také pro zabavu
(Potuznikova 2010, s. 11). Mezinarodni vyzkum PISA v roce 2009 potvrzuje, Ze pojem
Ctenafska gramotnost je schopnost ¢loveka porozumét textu, pfemyslet o ném a dokazat
jej pouzit tak, aby byl schopen dosdhnout urcitych cilii a zapojit se do spolecnosti, také
rozvijet dalsi schopnosti a védomosti (Potuznikova 2010, s. 11). Tyto vyzkumy jSou za-
sadnim zdroj informaci z praxe 0 ¢tenaiské gramotnosti zakt, proto jsou tyto definice
Vv praci uvedeny. Je ale tieba brat v potaz také dalsi faktory, které uvadi naptiklad Altma-
nova (2011, s. 8) a to, Ze PISA a PIRLS definuji ctenaiskou gramotnost z pohledu slozek,
které se daji testovat, proto upozoriuje, ze pojem ¢tenarska gramotnost zahrnuje i posto-
jovou a hodnotovou rovinu, kam zatazuje naptiklad vztah ke cteni. Pojem vymezuje pres-

néji ,jako soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot* (Altmanova
2011, s. 8).

Cteni v souéasném pojeti jiz neni chapano pouze jako schopnost technicky spravné
a rychle ¢&ist, ale jako schopnost ziskavat a efektivné zpracovavat informace. Ctenaiska

gramotnost se prolind vSemi oblastmi naSich zivotl a z toho plyne také jeji vyznamnost

(Havel a Najvarova 2011, s. 25).

1. 2 Roviny ¢tenarské gramotnosti

Roviny ¢tenaiské gramotnosti chdpeme jako slozky nebo Casti celého procesu
poznavani a dekddovani textu. V ramci Ctendiské gramotnosti rozliSujeme nékolik rovin,
z nichz kazdou povazuje Altmanova (2011, s. 8) za nezanedbatelnou.

Jednou z nich je vztah ke ¢teni, kdy je potéSeni z Cetby a vnitini potieba Cist jednim
z ptedpokladi pro rozvijeni cCtendiské gramotnosti. Dalsi sloZkou je doslovné
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porozuméni, které je postaveno na dovednosti dekodovat psané texty za pouziti
dosavadnich znalosti a zkuSenosti. Rovina vysuzovani a hodnoceni spo¢iva v umeéni
vyvozovat z preCteného textu zavery a kriticky jej ohodnotit z rozlicnych pohledu, véetné
autorova zaméru. Prvkem Ctenaiské gramotnosti je také dovednost uvazovat nad cilem
vlastniho ¢teni, ve shodé s nim si vhodné texty a zplsob cteni vybirat, zhodnotit
porozuméni textu, piekonavat obtiznost a slozitost obsahu, tuto rovinu nazyva
metakognice. Dalsi ze slozek Ctenarské gramotnosti je sdileni. Tato oblast zahrnuje
schopnost piedavat své prozitky, porozumét, naslouchat ostatnim ctenariim a schopnost
porovnavat své chapani s jinymi interpretacemi. Posledni, neméné diilezitou rovinou, je
aplikace. Gramotny ¢lovek je schopen vyuzivat ¢teni k rozvoji vlastni osobnosti i svého

jednéni a dokéze informace ziskané ctenim vyuzit v redlném Zzivoté (Wildova 2005,

s. 32).

1. 3 Etapy rozvoje ¢tenarské gramotnosti

Kazdy ¢lovek prochazi raznymi obdobimi zivota a vyvoje, neni tomu jinak ani
u ¢tenafské gramotnosti. Z ontogenetické hlediska rozliSujeme tfi etapy gramotnosti.

Témi jsou pregramotnost, ¢tenaiska gramotnost a funkéni gramotnost (Wildova 2005,

5. 10-11).
Etapa pregramotnosti

Etapa pregramotnosti je datovana v podstaté¢ od narozeni aZ k pocatku povinné
Skolni dochézky. Jsou to veskeré kontakty ditéte s dospélym, povidani si, pfed¢itani, ma-
nipulace s knihami (Havel a Najvarova 2011, s. 36-37). Rozvoj pregramotnosti by m¢l
byt podporovan s ohledem na détské zajmy, komplexné a spontanné€. Proces rozvoje po-
¢atecniho Cteni je spojovan uz s prvnim seznamovanim Se S obrazky, to 1ze o¢ekéavat ko-
lem prvniho roku Zivota ditéte. Obrazky jsou pozd¢ji nahrazovany znaky tisténé feci a
dité jiz brzy rozpoznava rozdil mezi obrazkem a pismenem, nasledn¢ i slovem. Zasadni
roli pro ni hraje obdobi dochazky déti do matefské Skoly. V soucasné dobé je vice zna-
telny vyznam ptedskolniho obdobi, kdy je zdliraziiovan vyznam aktivity ditéte a jeho
rozvoje v oblastech komunikac¢nich, poznavacich a dalsich, které jsou dulezitym ptedpo-
kladem pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti (Wildova 2005, s. 24- 25).

Pro rozvoj celé funk¢ni gramotnosti je etapa pregramotnosti velmi diilezitd. Obdobi
predskolniho veéku je doba, kdy se daji polozit zaklady pro ¢tenéfstvi, a to pfirozené a
nenasilné s respektem k vyvojovym specifikim daného obdobi. (Rybarova 2016, s. 14).
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V této fazi vyvoje ditéte mohou rodice polozit zaklady pro vytvoreni kladného vztahu ke
knihdm a ctenafstvi. DéEti se u¢i ndpodobou, a pokud ma kniha v zivotech a traveni vol-

24

¢ase knihy vyhledavat.
Etapa ¢tenarské gramotnosti

Pro tuto druhou etapu je charakteristické zamérné ptisobeni ucitele na dovednosti
74kt a na jejich predstavy. Ctenaiska gramotnost ma ve vzdélavani nezastupitelnou roli,
jelikoz diky ni dochazi k ziskavani, osvojovani, zapamatovani a vybavovani poznatka
a informaci v dalsich oborech vzdélavani.

Vzhledem k tomu, ze samotné obdobi ¢tenarské gramotnosti, je dlouhym tsekem,
od nastupu k povinné Skolni dochazce az k jejimu ukonceni, rozd€luji ho autofi na dva
kratsi useky. Na etapu pocatecni ¢tenaiské gramotnosti (také elementarni gramotnost ¢i
etapu bazové gramotnosti) a na etapu funkéniho vyuZzivani ¢teni pro rizné tcéely (Havel
a Najvarova 2011, s. 37). Dulezity je také piechod z obdobi pregramotnosti K této druhé
etapé rozvoje, ani zde se nesmi zapominat na respektovani vékovych a individualnich
zvlastnosti.

Prvni tsek je zaméfen predevS§im na nacvik techniky ¢teni a psani a jeho
procvicovani. Etapa rozvoje pocatecni cCtenarské gramotnosti odpovidd zpravidla
prvnimu a druhému ro¢niku zékladni $koly, mize ovSem u nékterych zaki pretrvavat az
do ro¢niku tfetiho. V tomto obdobi je dilezité nacvik i procvi€ovani provadét na textech
urité vhodné literarni urovné a vyuzivat metody komunikativni (Havel a Najvarova
2011, s. 37). Durraz v této fazi neni kladen pouze na technické osvojeni dovednosti, ale
také na rozvoj funkéniho vyuZiti. Pojem pocatecni ¢tenaiska gramotnost zahrnuje Sirsi
okruh nez jen pocatecni Cteni a psani, ale rozviji vytvofeni zékladu jazykovych
kompetenci a poklada zaklady pro gramotnost funkéni (Wildova 2005, s. 13-14).

Druhy tsek nastavd po osvojeni si technického hlediska Cteni, pfichazi etapa
funkéniho vyuZzivani &teni pro riizné ucely. Zaci maji zvladnout nejriznéjsi metody,
techniky a strategie prace s texty. Jejich zvladnuti jim umoznuje celozivotni vzdélavani a
jejich Gcast ve spolecnosti (Havel a Najvarova, 2011, s. 37). Vékové odpovida obdobi
druhému stupni zakladni Skoly, kdy jsou jiz Zaci schopni €ist plynule a psat souvislé texty.
Tyto dovednosti nyni vyuZzivaji pro dalSi praci s texty, zamétuji se na porozuméni

a interpretaci.
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Etapa funké¢ni gramotnosti

Funk¢ni gramotnost je definovana jako ,, vybavenost ¢lovéeka pro realizaci riiznych
aktivit potiebnych pro Zivot v soucasné civilizaci. Je to gramotnost v oblasti literdrni,

vvvvvv

vyplnit formuldr, rozumeét grafitm, tabulkam a podobné** (Pricha, et al. 2009, s. 80).

Tato etapa je predevsim spojovana s dospélosti. Nastavd po ukonceni povinné
Skolni dochazky, kdy kon¢i pro urcitou skupinu zaki také celé systémové vzdélavani.
V tuto chvili by méli byt znalosti a dovednosti zaki, ukoncujicich zékladni vzdélani,
na takové urovni, aby byli schopni zaradit se do spolecnosti a stat se jeji funkéni soucasti.
Takovy ¢lovek, ktery je funkéné gramotny, je schopny a ochotny se zapojit do spole¢nosti
apodilet se na jejim dal$im rozvoji. Vzhledem k rychlosti zmén v okoli ¢cloveéka si
nevysta¢i Snaucenymi izolovanymi poznatky, pokud je neumi vyuzit nebo si neni
schopen zjistit jiné (Havel a Najvarova 2011, s. 26-27). Momentalng je na tyto schopnosti
kladen vétsi duraz, napiiklad schopnost vybirat si diilezité informace je v dneSni dobé
nepostradatelnd, vzhledem k tomu, ze veskera média nam ptedkladaji neuvéfitelné

mnozstvi sdéleni a dat.

1. 4 Vybrané metody rozvoje ¢tenai'ské gramotnosti

Metodami rozumime ,, zdmérné a systematické zpiisoby, postupy a prostiedky, které
smeruji k vychovnému cili“ (Priicha, et al. 2009, s. 153). Vyukové metody vyuziva ucitel
v kazdé hodiné¢ a v kazdém predmétu, jejich zvoleni zavisi nejen na vyucovacim
predmétu, ale také na skupiné zakii a na osobnosti ucitele. Soucasti obecnych vyukovych
metod jsou metody prace s textem, které vyuZivaji druhy préace s textovym materidlem.
Konkrétnéji se jedna o ¢innosti ucitele, ktery je vyuziva pro dosazeni cili. Témito cili
mize byt napiiklad éteni s porozuménim (Najvarova 2008, s. 67).

Vhodné metody pro rozvoj ctenafské gramotnosti jsou vSechny takzvané
aktivizujici metody. To jsou takové, kterymi dokézeme vést vyuku tak, aby bylo dosazeno
stanovenych cilii na zaklad€é vlastni aktivity a ¢innosti zakid. V idealnim ptipadé je
budeme vyuZzivat pifi kazdé praci s Zaky. Z hlediska literarni vychovy je jejich vyuZiti
zcela zasadni, vzhledem k tomu, Ze vlastni pozitivni zazitek je zakladem pro vytvoteni
kladného vztahu K literatuie. V praci s jednim literarnim titulem mtzeme vyuzit nékolik
metod nebo jejich kombinace. Z praktického hlediska je pravé kombinace nékolika metod
zadouci a atraktivni pro zaky.
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Cteni s predvidianim

Metoda spocivajici v predvidani ¢teného. Ucitel vybira z textu klicova slova, ktera
muze zapsat na tabuli, pfedstavit zakiim pomoci obrazkl nebo si je déti samy mohou
nakreslit. Zaci si na zakladé téchto slov vymysli ptibéh, o ktery by se mohlo jednat, vlastni
napady piib¢hu piedstavi bud’ ve dvojici, v mensSich skupinkach ¢i celé trid¢. Nasledné
dochazi ke Cteni textu. Ten ¢tou zéaci sami, spolecné nebo predcita ucitel. Cilem metody
je vyvolat zajem o text a jeho Cetbu, vzbudit zvédavost, vyvolat asociace (Havel a
Najvarova 2011, s. 81- 85). Metodu lze také provadét zptisobem rozdé€leni na tii ¢asti,
prvni je ndzev a dalsi dve ¢asti jsou télo textu. Mezi kazdou ¢ast poklada ucitel navodné

otazky a zaci piedvidaji (Grecmanova a Urbanovska 2007, s. 73- 92).
Volné psani

Ucitel zada téma, které se vztahuje ke ¢tenému textu, zaci maji za kol psat
po stanovenou dobu. Nejcastéji po dobu péti az deseti minut, doba se ale miize ménit,
limity mohou byt jak kratsi, tak del3i. Zaci se snaZi nezvedat tuzku z papiru, to znamena
psat bez prestavky a pisi vSe, co je napadne, i kdyz se napad muiize zdat nesmyslny. Nic
se neopravuje, pravopis neni v tuto chvili dilezity. Zapsané texty se sdéluji ve dvojicich,
skupinach ¢i s celou tfidou. Metoda je vyuzitelna pred ctenim textu i po ¢teni, jako shrnuti
zapamatovaného. Cilem je, aby si Zaci zapsali mnozstvi myslenek a napadia (Havel
a Najvarova 2011, s. 81-85).

Pétilistek

Pétilistek je prostfedkem tvlirciho zachyceni myslenek, které se mize stat i basni.
Zaci potiebuji pét tadkd, do kazdého fadku zapisuji slova dle zadani. Prvni fadek patii
slovu, naptiklad tématu piibéhu, kterému se budou vénovat. Na druhém tadku bude
urcené téma popsano dvéma pridavnymi slovy. Treti fddek obsahuje tii slovesa, ktera
odpovidaji na otazky — Co déla? Co se s nim déje?. Na Ctvrty fadek se zapiSe souvisla
véta o Ctyfech slovech, udavajici podstatnou informaci o tématu. A na posledni paty fadek
zapisi slovo, které shrnuje podstatu celého tématu, piipadné synonymum prvniho slova
nebo jeho obrazné vyjadieni. Vyuziti této metody je mozné jak pred ¢tenim textu, tak

jeho preéteni (Havel a Najvarova, 2011, s. 81-85).
ILN.S.E.R.T.

Pismena z nadzvu metody znamenaji Interactive Noting System for Effective
Reading and Thinking (interaktivni poznamkovy systém pro efektivni ¢teni a mysSleni).

Zjednodusen¢ se jednd o Cteni textu za pomoci urcitych zna¢ek. Ty mohou byt urCeny
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ruzné, naptiklad plus jako nova informace, minus jako informace, ktera je odli$na oproti
zakovym védomostem. Dalsi znaCkou miize byt otaznik jako informace, které zak
nerozumi a podobné. Zaci ¢tou text kazdy sam a jiz pii prvnim &tenim si na okraji
zaznamenavaji tyto vybrané znacky. Nezalezi na po¢tu zaznamenanych znacek, ale na
vybranych informacich a na jejich zajimavosti pro ¢tenare. Po piecteni zaci ve dvojicich
porovnavaji a diskutuji o tom, kde a jaké znacky pouzili. Mlize nésledovat také diskuze
s celou tfidou. Po této fazi si zaci vytvoii tabulku, do které dosazuji znacky a ziskané
informace, naptiklad tii nejpodstatnéjsi. V nasledném fizeném rozhovoru ucitele se tftidou
se sdé€luji ziskana fakta. Metoda nuti zaky ¢ist pozornéji, s porozuménim, pfemyslet a

uvazovat o textu (Havel a Najvarova 2011, s. 81-85).
Cteni s otazkami

Metoda spo&iva v praci ve dvojicich, ta &te zvoleny text po odstavcich. Zaci
potiebuji list papiru nebo sesit. Po precteni kazdého z nich poklada jeden zak druhému
otazky, které se k textu vztahuji. Po precteni dalSiho odstavce se role ptajiciho se a
odpovidajiciho vyméni. Pied vyuZzitim metody s zéky je tfeba piedstaveni ucitelem, kdy
klade otazky nejprve ucitel a seznami tak zaky S moznostmi a zpisoby pokladdani otazek.
Tento zptsob ¢teni vede k hlubsimu pochopeni ¢teného textu, rozviji dovednosti, které
vedou k samostatnému ¢teni S porozuménim a vede zaky k aktivité¢ (Havel a Najvarova
2011, s. 81-85).

Podvojny denik

Zaci potiebuji list papiru nebo sesit, jehoz stranku rozdéli svislou ¢arou na dvé
poloviny. Pfi Cteni textu si do levé Casti zapisuji zajimavé doslovné fraze, slova nebo
slovni spojeni a na pravou stranu k informacim svoje vlastni komentéfe. Nejenom, ze jsou
timto Zaci podnécovani k premysleni, ale také se uci rozliSovat citaci od komentare.

Metoda vede ke spojeni ¢ten¢ho s vlastnimi proZitky a k formulaci vlastnich nazort

(Havel a Najvarova 2011, s. 81- 85).
Posledni slovo patii mné

Zaci si po predteni zvoleného textu vyberou uréitou &ast, ktera je zaujala. Tuto ¢ast
zapis$i do seSitu nebo na karticku a pfidaji svij komentat. Vybrany zdk piecte svou
informaci pted tfidou, nasledné ucitel vyzyva ttidu, aby se vyjadfila k otdzkam — proc si
mysli, ze spoluzak vybral pravé tuto ¢ast, jaky na ni maji nazor, kdo si vybral stejnou
informaci a precetl sviij komentai. Nasleduje diskuze, ktera mize trvat tak dlouho, dokud

do ni Zaci ptispivaji. Posledni slovo vzdy patii zakovi, ktery vybranou informaci sdilel,
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ten na zavér diskuze precte svlij komentaf a tim ji uzavird. K tématu se jiz neni potieba
vracet. Timto zplsobem se zZaci u¢i vyjadiovat svlj nazor a zaroven vyslechnout a
respektovat nazory druhych (Havel a Najvarova 2011, s. 81-85).
Myslenkova mapa

Metoda myslenkové mapy ma mnoho modifikaci, sezndmeni s ni je lepsi zaCinat
hromadné. Aktivitu Ize provést na papir i na tabuli. Nejprve ucitel uda pojem, ktery je v
kruhu ve stiedu celé mapy. Zaci okolo zapisuji viechny myslenky, které spojuji s heslem
uprostied. Nasleduje diskuze o zapsanych asociacich. Pokud Zaci préaci s myslenkovou
mapou dobie znaji, mohou pracovat i ve skupinkach, dvojicich nebo samostatné kazdy
na své map¢ (Grecmanova a Urbanovska 2007, s. 73-92).

Vsechny metody podporuji zvidavost zaki, uci je volit rizné postupy prace. Diky
nim se uéi, jak zjisStovat informace, pomahaji nebat se, ptat a hledat odpovédi, vede
k samostatnému rozhodovani a vytvafeni tsudku, rozvijeji schopnost argumentovat,

naslouchat a respektovat nazory druhych (Havel a Najvarova 2011, s. 85).

1. 5 Vyzkumy c¢tenaiské gramotnosti

Vyznam c¢tenadiské gramotnosti a jeji uplatnéni v zivotech déti je predmétem
mezinarodniho vyzkumu PIRLS (Progress in International Reading Litery) provadény
Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledkl vzdélavani (IEA). Vyzkum je zaméfen na
zjistovani dosazené trovné ¢tenaiské gramotnosti a faktory ji ovliviwjici. Soustiedi se na
zéaky ve ¢tvrtém ro¢niku Skolni dochazky, kdy se uz zaci zpravidla naucili ¢ist a zacinaji
¢teni pouzivat jako prostfedek ke svému dal§imu vzdélavani.. Prvni vyzkum byl zahajen
v roce 2001 a opakuje se vzdy po péti letech (Potuznikova 2010). V Ceské republice
odpovida za piipravu, realizaci i vyhodnoceni mezinarodnich Setfeni vysledka zaku,
v&etnd PIRLS, Ceska $kolni inspekce.

Cilem Setfeni PIRLS je pravidelné mapovani dovednosti Zakl ctvrtych rocniki
ve vyhledavani informaci, porozuméni, interpretaci a posuzovani riznych typt texti
a sledovani vyvoje v této oblasti. Ceska §kolni inspekce na vysledky $etfeni vypracovava
sekundéarni analyzy, které jsou orientované na stézejni témata v oblasti Ctenarskych
dovednosti. Na zaklad¢ zjiSténi vyzkumu je snaha o formulovani doporuceni zamétena
na zvy$ovani kvality vzdélavani a podporu vzniku novych materialti pro ugitele (© Ceska

$kolni inspekce 2017, Narodni zprava CSI).
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Zaci z Ceské republiky byli zapojeni do Setfeni v roce 2001, dale se widastnili
v letech 2011, 2016 a na jafe v roce 2021 (v roce 2006 se Ceska republika netcastnila).
Z vysledki je tedy mozné hodnotit vyvoj zakl a jejich dovednosti za uplynulych 15 let.
Posledni zvefejnéné vysledky jsou z roku 2016 (vysledky z posledniho Setieni v roce
2021 maji byt zvetrejnény v prosinci 2022), v tomto roce se Setfeni PIRLS zucastnilo 50
zemi z celého svéta spolu s dalSimi jedenécti ekonomickymi regiony. Do Setfeni bylo
zapojeno 157 ¢eskych zakladnich Skol, vice nez 5 500 zaka a jejich rodic¢t, 270 uditelt
a 157 feditelt $kol (© Ceska $kolni inspekce 2017, Narodni zprava CSI).

Z narodni zpravy Ceské kolni inspekce ziskavame nasledujici vysledky Setien.
Cesti zaci dosahli v testu ¢tenaiské gramotnosti PIRLS nadprimérného vysledku, od roku
2001 do roku 2016 doslo k vyznamnému zlepseni primérnych vysledkt zaku, ale z cyklu
let 2011 a 2016 vyplyva, ze vysledky spiSe stagnuji. Rozdily mezi vysledky divek a
chlapct jsou relativné malé, avSak divky dosahuji lepsi Grovné. ZvySuje se podil zakl
na trovni ¢tenarské gramotnosti, ale zhruba tfi procenta 74kl nedosahuji ani na nizkou
urovenn Ctenarské gramotnosti. Z hlediska postupli porozuméni se zaci Ceskych skol
umistili 1épe na Skale vyhledavani a vyvozovéni, ta reprezentuje spiSe jednodussi
¢tenafské dovednosti. Oproti tomu na Skdle interpretace a posuzovani, kterd odpovida
komplexnim ctenafskym dovednostem, dosahli hor$iho vysledku. Od roku 2011 tedy
doslo k mirnému zhorSeni u vSech zaka, propad byl jesté vyraznéjsi u chlapct. Necela
¢tvrtina zakh méa velmi dobré pocatecni ¢tenaiské dovednosti, 1 zaci s nizkou urovni
pocatecnich dovednosti dosahli ve ¢tvrtém rocniku pomérmé dobrého vysledku.

Vysledky tykajici se uciteld jsou nasledujici. Cesti ucitelé pozaduji od zakt &teni
nahlas a rozsifuji jejich slovni zasobu, méné Casto v hodinach pfedcCitaji a nazorné
predvadéji techniky cteni. NejCastéji rozvijeji dovednosti tykajici se vyhledavani
informaci, uréeni hlavnich myslenek textu a jeho vysvétleni. Cinnosti rozvijejici tyto
oblasti vyuzivaji téméf vSichni ucitelé alespoii jednou tydné. Neyméné s zaky procvicuji
popis stylu nebo usporadani textu, uréovani postojii nebo zamért autora. Dal§im zjisténim
je, ze Ceska republika je zemi s podpriimérmou oblibou &teni. Zaci, kteif nemaji &teni
Vv oblibé a ve svém volném Case ho neprovozuji, dosahli vyrazné horsich vysledki. Obliba
&teni déti odpovida oblibenosti u jejich rodict. A to i pres to, ze Ceska republika je zemi,
kterd dosahuje nadprimérnych vysledkt z hlediska frekvence pired¢itani détem
Vv pfedSkolnim véku. Ve vSech zemich dosahuji Zaci, kterym rodice pravidelné pfedcitali,

lepsich vysledkii nez ti, kterym piedgitali pouze ob&as (© Ceska $kolni inspekce 2017).

23



2 Vyuka literarni vychovy na 1. stupni ZS

Dnesni doba neni pro ¢tenafstvi nejpiizniveéjsi, knihy maji velmi silné konkurenty,
jako jsou televize, pocita¢ a dnes predevsim internet. Socialni sit€, da se fici, valcuji
momentalné veskera ostatni média. Déti velmi Casto nejevi o ¢teni zdjem, dokonce tvrdi,
ze ¢teni k nicemu nepotiebuji. Opak je ovsem pravdou, jak uz bylo vySe v praci zminéno,
Clovek potiebuje ovladat schopnost orientovat se v textu, umet z n¢j vybrat potiebné
informace, fidit se jimi a dokazat z nich vyvodit dusledky nejen pro vzdélavani, ale pro
uspéch v celém svém bézném zivoté (Havel a Najvarova 2011, s. 57).

Klicovym dokumentem pro zakladni vzd€lavani je Ramcovy vzdélavaci program
zakladniho vzdélavani (2021), v jehoz obsahu nalezneme cile a ofekavané vystupy
zakladniho vzdélavani. Tento dokument sleduje naplnéni kli¢ovych kompetenci, které
definuje jako ,,souhrn védomosti, dovednosti, postojii a hodnot dulezZitych pro osobni
rozvoj a uplatneni kazdého clena ve spolecnosti (RVP PV 2021, s. 10). Metelkova
(2012) uvadi, ze pro naplnéni klicovych kompetenci je zapotiebi vysoké urovné ¢tenaiské
gramotnosti. Jako ptiklad ptedkladd, ze vramci kompetenci k feSeni problémi a
kompetenci komunikativnich je vyZadovéano od zakl porozuméni rGznym typi textu

nebo schopnosti vyhledavat informace vhodné k feSeni problému (Metelkova 2012,
S. 56).

V Ceském Skolstvi je literarni vychova jednou ze tii slozek pfedmétu Cesky jazyk
a literatura, spolu s komunika¢ni — slohovou a jazykovou, a jeji vyuka je realizovéna
napti¢ vSemi ro¢niky prvniho i druhého stupné zakladni Skoly. Mezi jeji cile fadime cile
jazykové — vychovné a cile literarné — vychovné. Prvni skupina se zamétuje na ¢tenaiské
a jazykové dovednosti. Spociva ve vycviku ¢teni uméleckych, vzdélavacich a dalSich
pfiméfené narocnych textl a v kultivaci mluvené feci a pisemného projevu zakl. Druha
oblast cili vede k formovani pozitivniho vztahu k literarnimu uméni, ke schopnosti
interpretovat texty, prozivat a hodnotit je. Cilem této oblasti je také osobnostni
a emocionalni vyvoj zZaka, rozvoj kreativity a posilovani mezilidskych vztaht. Jejim
obsahem jsou predevsim texty umélecké, musi to byt ale takové texty, kterym zak dokaze

porozumet.
Ramcoveé vzdélavaci program zakladniho vzdélavani (2021) vymezuje literarni
vychovu o¢ekavanymi vystupy, kterymi jsou v prvnim obdobi prvniho stupné:
- zak Cte a pfedndsi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literarni texty pfimétené
veéku,
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- zék vyjadiuje své pocity z prectené¢ho textu,

- 7k rozliSuje vyjadiovani v préze a ve verSich, odliSuje pohadku od ostatnich
vypraveéni,

- zak pracuje tvoiive podle pokynt ucitele a podle svych moznosti.

A ve druhém obdobi prvniho stupné:

- zak vyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamenava je,

- zadk volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvofi vlastni literarni text na dané
téma,

- zék rozliSuje volné typy uméleckych a neuméleckych textd,

- zak pfi jednoduchém rozboru literarnich textti pouziva elementarni literarni pojmy
(RVP ZV 2021, s. 18- 24).

V tomto dokumentu je k nalezeni ucivo, které literarni vychova zahrnuje. Jsou to
poslechy a zazitkové ¢teni literarnich textd, tvotivé ¢innosti s literarnim textem (jako jsou
pfednes, volna reprodukce, dramatizace a vlastni vytvarny doprovod) a také zakladni
literarni pojmy (fikanka, basen, pohadka, bajka, spisovatel, basnik, kniha, ctenai a dalsi)
(RVP 2V 2021).

Z vlastni zkuSenosti mohu konstatovat, ze déti v tomto véku nemaji jeste silny vztah
ke kniham a celkové nema literatura v jejich zZivoté pevné misto. Nejen rodina, ale také
Skola a pfedevsim ucitel je tim, kdo muze (a m&l by) dopomoci k vytvoteni tohoto vztahu.
Dochazka déti na prvnim stupni zékladni Skoly je pro to vhodnym prostorem. V tomto
obdobi neni cilem literarni vychovy ziskavani védomosti o literarnich dilech, jejich
autorech a historickych souvislostech, ale pravé o pozitivnim vztahu ke kniham, potéSeni
a radosti ze Cteni a motivaci k nému. Proto je povazovano za nutné predkladat détem
literaturu vhodnou pro jejich vékovou kategorii a také takovou, ktera se zaméfuje na
témata jim blizka. Pro malé zaCinajici Ctenafe je dilleZita 1 vizudlni stranka piedkladanych

7w

titulti, aby kniha poskytla prave radost a potéseni, které jsou v tomto obdobi Zadouci.

2.1 Cteni a Ctenarstvi

Cteni je jednim ze zakladnich néstrojii étenaiské, ale i funkéni gramotnosti
a predpokladem k jejich rozvoji. Cteni je nejéastgji chapano jako proces dynamické
interakce a komunikace mezi autorovou reprezentaci a ctenafovou aktivné konstruovanou

interpretaci vyznamu (Havel a Najvarova 2011, s. 38). Zjednodu$ené muizeme Cteni
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definovat jako vnimani a dekdédovani grafické podoby textu a porozuméni jeho psané
formé. Praveé porozuméni je zasadnim predpokladem dosazeni cile ¢tenaiské gramotnosti,
samotné pieéteni textu by tohoto cile nedosahlo. Porozuméni je ,,schopnost jedince, za
prvé pochopit vyznam obsahu sdéleni, at’ uz je prezentovano ve slovni, obrazové, nebo
symbolické podobé,; za druhé zpracovat jej do podoby, ktera je pro néj smysluplna nebo
mu je zadand, za treti vyuzit zpracovany obsah* (Pricha, et al. 2009, s. 208). Samotné
¢teni, tedy zpracovani textu, zvladnou déti pomérné brzy, s porozuménim textu jiz maji
vEtsi problém a vede k této schopnosti delsi cesta.

Cteni s porozuménim miZeme popsat jako zamérnou myslenkovou &innost,
kterou se ctenaf dobira vyznamu textu, je individudlni a zavisi na cCtenafovych
zkusenostech, na obtiznosti textu a dalsich faktorech (Havel a Najvarova 2011, s. 38- 39).
Zda dit€ porozumi tomu, co ¢te, zavisi také na textu samotném. K rozdilnému porozuméni
dochazi pfi Cteni atraktivniho textu a pfi cteni odborné literatury (Dolezalova 2014, s. 32-
34). Opét tato rozdilnost v pochopeni textu nevychazi pouze z urovné této dovednosti, ale
také ze zkuSenosti kazdého ¢tenare a miize vychéazet z psychického a momentalniho
emoc¢niho naladéni. Wildova (2005, s. 85) uvadi, ze samotné porozuméni miizeme chéapat
jako kvalitu tvofici zaklad ctenafské gramotnosti a to jiz od pocatecniho ¢teni az do
celkové gramotnosti jedince. Proto je dilezité ho rozvijet od samotnych prvopocatk.
Cteni s porozuménim je tedy jednim ze zakladnich piedpokladi ke &tenaistvi.

Neda se Fici o kazdém, ktery dokaze &ist, Ze je zaroven étenafem. Ctenafem je ten,
kdo ma ke knihdm vztah a jejich ¢teni ma misto v jeho zivoté€ a pfi traveni volného Casu.
Ctenaistvi je definovano vétsinou autorti jako vztah ke Gteni a k literatuie. Wildova (2005,
s. 38) a Hnik (2020, s. 44) ptidavaji, Ze je to aktivni pozitivni vztah ke ¢teni. Hnik (2020)
dale popisuje, Ze za vychovu ke ctenéfstvi podle n&j neni zodpoveédna vyhradné skola, ale
predevsim zavisi na vychové€ v rodiné. Pfi ¢tenarstvi dochéazi k planovitému a cilenému
rozvijeni vztahu k Cetb& za pomoci nékteré z instituci ovlivitujici vzdélavani a vychovu
ditéte (Travniéek 2008, s. 35). Cetba poskytuje &tenaitim nové zazitky a prozitky, které

je mozné sdilet s okolim. Vytvafi se tim témata k diskuzi a rozvoji socidlnich vztaht.

¢teni. Na konci prvniho ro¢niku vétSina zaki dokaze Cist pfiméfené rychle, spravng, casto
I S porozuménim, ale nemélo by se bazirovat pouze na technickych strankach dovednosti.
Je diilezité si také ovéfit, Ze zak vi, o cem c¢te (Havel a Najvarova 2011, s. 57). Se ¢tenim

se dité setkava jiz od nejutlejsSiho veéku, od narozeni posloucha cteny nebo mluveny projev
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od dospélych. Dité se ve Ctenaie vyviji postupné, jeho Ctenarské zajmy a potieby se méni
po dobu jeho détstvi. Jako pfedctendiskou etapu muizeme oznacit obdobi jesté ptred
nastupem do mateifské Skoly, kdy jsou dalezitymi faktory pro rozvoj pred¢itani nebo
zpivani. Détsky Ctendi je motivovan k cCetbé predev§im vnéjSimi faktory, Skolnim
prosttedim, rodinou a vrstevniky. Ctenafiiv vyvoj je do znaéné miry ovlivnén tim, s jakym
typem knih se setkava. Ilustrace v détskych knizkach pomahaji ditéti k rozvoji fantazie
a jsou pro dité motivaci k ziskavani dalSich informaci a souvislosti. Zasadni roli hraje ve
Ctenafském vyvoji ditéte pohddka. Ta rozviji povédomi o dobru a zlu, fantazii a moralnich
hodnotach. (Lepilova 2014, Smetacek, 1973).

Vztah ke Cteni se vyviji a je v této fazi zivota jedince spiSe zprostifedkovany.
Dulezité je stale pred¢itani, ale postupem casu se z posluchace stava ¢tenai (Smetacek
1973, s. 89- 95). Cteni je &innosti namahavou, je potieba pii ném piemyslet. Tato namaha
se miZze zmensit v pfipad€, Ze nds Cteni bavi a mame o néj z4jem (Havel a Najvarova

2011, s. 57- 58).

2. 2 Ctenaiské strategie

Ve chvili, kdy si jedinec metody prace osvoji, zvnitini a nauci je védomé a cilen¢
pouzivat, stavaji se z nich étenaiské strategie. Pedagogicky slovnik (2009) definuje pojem
strategie nasledovné. Strategie je ,, posloupnost cinnosti pri uceni, promyslené razenych
tak, aby bylo mozné dosahnout ucebniho cile. Pomoci ni Zdak rozhoduje, které dovednosti
a v jakém poradi pouzije* (Pricha, et al. 2009, s. 287). Tyto postupy, diky kterym Zaci
dekdduji text, porozuméji mu a odhaluji vyznam textu, jsou zamérné a konkrétné
zamé&fené (Najvarova 2008, s. 68). Témito zplisoby dokaze Ctenaf text strukturovat, coz
pomaha k lepSimu pochopeni textu a moznosti o informacich hloubéji pfemyslet, obsah

textu si tim 1épe a na delSi dobu zapamatuje a nasledné snadnéji vybavi.

Ctenai'ské strategie dovedou Gtenate k efektivngjsimu udeni, coZ podstatné usnadni
uceni z textu. DalSim benefitem vyuzivani strategii je, Ze pomahaji zakim ziskavat
sebevédomi, dokazi posilit viru v to, co dokdzeme, a tyto vyhody maji samoziejmé vliv
narozvoj a kvalitu ctendfské gramotnosti. Pouziti urcité ctenatské strategie se rizni podle
cile. Vybér a ptizpiisobeni strategie zavisi na aktudlni situaci, na sledu operaci, na druhu
textu a celé fad¢ dalSich proménnych. Sledovat jejich aplikaci miizeme ve vSech fazich

prace s textem, pfi reflexi i pfi priprave dalSich aktivit (Dolezalova 2004, s. 41- 42).
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Najvarova (2008) ve své disertacni praci uvadi, ze ¢tenarské strategie jsou vyuzity
predevsim v téch situacich, ve kterych je ¢tenafi predlozen velmi obtizny text a postupy,
které do té doby vyuzil, selhaly. V tu chvili hleda nové zptsoby, jak dojit k porozuméni
textu a tim padem dosahnout svého cile, proto se miize védomé vracet k vyuziti
¢tenatskych strategii. V dostupné literatufe se mizeme shledat s mnozstvim ctenaiskych
strategii, jejich rozdéleni se ruzni podle autora. Kazdy z autort je rozdéluje podle

odli$nych hledisek do urcitych skupin.

Veronika Najvarova (2010) na zakladé prevazné zahrani¢nich autort, ve své studii
rozdéluje Ctenarské strategie do tii kategorii. Prvni kategorii je rozdéleni podle typu Cteni,
protoze kazdy druh sleduje jiny cil, potiebuje zédkonité vyuzit jinou strategii. Zplisoby
¢teni se lisi pfedev$im na zéklad¢ dikladnosti ¢teni textu. Naptiklad kurzorické nebo
kontrolni ¢teni je rychlé cteni, pfi kterém se Ctenaf zamétuje na zvyraznéna slova nebo
odstavce, zatim co ¢teni studijni je zaloZzeno na poctivém, dikladném hodnoceni
informaci. Druha kategorie, kde Najvarova (2010) uvadi fadu autort, je tfidéni podle faze
ctenaiského procesu, to znamena na strategie, které ctenaf vyuziva pred ¢tenim, béhem
¢teni a po ukonceni ¢teni. Behem piipravné faze nebo faze ptred zahajenim cCteni se
aktivuji pfedchozi zkuSenosti ¢tenafe, pii samotném ¢teni jsou vyuzivany strategie jako
naptiklad usuzovani hlavni myslenky, ptedvidani v textu nebo také sledovani souvislosti
v textu a Vvposledni fazi je vyuzito reflektujicich postupd. Tieti moznosti tfidéni
Ctenafskych strategii je klasifikace podle pfistupu k u€eni z textu. V dostupné literatuie
jsou uvadény dva zékladni pfistupy, povrchovy a hloubkovy. Povrchovy styl spociva
vV mechanickém a pamétnim uceni z dostupnych informaci, oproti tomu hloubkovy styl
se zabyva souvislostmi mezi jednotlivymi informacemi, jejich vztahy mezi sebou i jejich

souvislostmi s okolnim svétem.

Je tedy patrné, Ze neexistuje jednotné a ucelené tfidéni strategii. Ve svém vyzkumu

autorka na zaklad¢ pozorovani zaka pti praci s textem uvadi, ze zak, ktery byl v testu

vvvvv

zakyn¢, které jich pouZila nejméné, byla v testu nejméné uspé$nd. V rdmci svého
vyzkumu ziskala Najvarova (2010) soubor dvaadvaceti dil¢ich strategii, které nasledovné
zredukovala. Téchto sedm strategii ve své studii popisuje a vysvétluje. Nize vV praci je
vycet dil¢ich strategii a jejich stru¢ny popis uveden.

Propojovani informaci

Jedna se o strategii, pti které ¢tenat zobecnuje ziskané informace, vyvozuje zavéry
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a vyuziva pii tom ptechozich znalosti a zkuSenosti. V pribchu ¢Cteni také hleda skryté
informace, takzvané ¢te mezi tadky, a na zakladé kontextu dokaze odhadnout jejich
skryty nebo neznamy vyznam. Strategie je vyuzivana pied ¢tenim, v pribehu i po jeho
skonceni (Najvarova 2010, s. 57).

Vytvaieni mentalnich obrazu

Ctenaf vytvati mentalni obrazy, diky kterym se v textu orientuje, proto neni nutné,
aby cetl cely text znovu, pokud potitebuje vyhledat chténou informaci, dokdze vyuzit

vlastni pfedstavivosti a fantazie (Najvarova 2010, s. 58).
Kladeni otazek

Strategie spo¢iva ve vytvateni otazek. Ctenaf si dokaze k textu polozit relevantni
otazky, takzvan¢ vede vnitini dialog s autorem. Tim o textu pfemysli hloubéji a v SirSich
souvislostech (Najvarova 2010, s. 58).
Identifikace hlavnich myslenek

Pti pouziti této strategie dochazi k vybéru a zaznamenavani informaci, které ¢tenar
povazuje za nejpodstatnéjsi (Najvarova 2010, s. 58).
Vytvareni soubori

Strategie nazvana jako vytvafeni souborl, zahrnuje soubor schopnosti text
interpretovat, pieformulovat jej vlastnimi slovy, ve schopnosti shrnout hlavni body textu
a takzvané kondenzovat text bez ztraty vyznamu (Najvarova 2010, s. 58).
Kontrolovani

Strategii kontrolovani vyuzije ¢tenaf ve chvili, kdy neporozumél zadani ukolu nebo
piectené vété. Z tohoto divodu své ¢teni zpomali, zopakuje ho nebo si ukazuje v textu a
vyhledavané informace si zvyraziuje. Po docteni piedloZeného textu si ovéri, Ze tkolu
porozumél a splnil jej spravné (Najvarova 2010, s. 58).
Hodnoceni

Je soubor strategii, které jsou vyuzivané po precteni textu. Timto zptisobem ¢tenar
hodnoti formu textu a hodnoti informace v ném obsazené. Pii hodnoceni také probihaji

rozhovory o precteném s nékym z okoli (Najvarova 2010, s. 58).

Vztahy mezi Ctenarskymi dovednostmi a ¢tenaifskymi strategiemi jsou velmi uzké,
1ii se v zdmérnosti a ve stupni zautomatizovani. Jak dovednost, tak strategie mohou mifit

ke stejnému cili a dosahnout stejného vysledku (Najvarova 2008, s. 69).
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2. 3 Ctena¥ské kompetence a dovednosti

Pojmy ¢tenarské kompetence a dovednosti maji mezi sebou velmi uzky vztah, proto
je mizeme uZivat jako slova stejného vyznamu (Havlinova 2017, s. 12). Ctenaiska
gramotnost je podminéna ¢tenarskymi dovednostmi. Tento pojem nezahrnuje ¢teni jako
pouh¢ dekodovani textu na zakladé poznavani pismen, ale predevsim hlubsi porozuméni
textu. Duilezitymi operacemi jsou vyvozovani zavéri, prace s textem z hlediska vybirani
podstatnych informaci, jejich zhodnoceni a reflektovani obsahu nebo formy a mnoho
jinych (Dolezalova 2014, s. 39).

Kompetence mizeme definovat jako ,, schopnosti, dovednosti, zpiisobilost uspesné
realizovat néjaké cinnosti, resit urcité ukoly zejména v pracovnich a jinych Zivotnich
situacich* (Prucha, et al. 2009, s. 129) a ¢tenaiskymi dovednostmi rozumime ,, jednotlivé,
dilci zvladnuté ukony realizované ve vsech fazich prdace s textem* (Dolezalova 2014,
s. 40). Jsou to dlouhodobé piipravované predpoklady k cetbé, ve kterych jsou patrné také
Ctenafovi potfeby a zajmy. Zvladdnuti ctenédiskych dovednosti je podminéno také
osobnostnimi sklony ¢tendfe, jeho znalostmi jazyka, intelektudlni irovni, zkusenostmi a
také socialnim postavenim (Havlinova 2017, s. 12- 13). Najvarova (2008) shrnuje a
definuje ctenafské dovednosti jako cCinnosti zautomatizované, které vedou cCtenaie
K porozuméni textu a jeho rozkli¢ovani. Mezi ¢tenaiské dovednosti fadi rychlost ¢teni,
plynulost, G¢innost a znakem osvojeni je jejich vyuzivani bez védomé kontroly. Osvojené
¢tenafské dovednosti jsou zautomatizované ve chvili, kdy jsou stejnym zplsobem
vyuzivany v rozdilnych situacich.

K této automatizaci dovednosti dochazi postupem €asu a pravidelnym opakovanim
jednotlivych ¢innosti, diky tomu se zrychluje jejich provadéni, dochazi k vétsi jistoté pii

24

2014, s. 40).

Ctenatské dovednosti nepozaduji po Gtenaii jeho kontrolu a jejich védomé vyuziti,
jsou to zautomatizované ¢innosti, o kterych neni nutné se nijak rozhodovat. Diky tomu se
¢teni zrychluje, zjednodusuje a nevystavuje Ctenate priliSné namaze (Najvarova 2008,
S. 69).
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2. 4 Motivace ke ¢teni

Motivace hraje velmi dilezitou roli ptfi kazdé Cinnosti, proto ani v souvislosti se
Ctenim je dulezité ji neopomenou. V dostupné literatuie je k nalezeni hned nékolik
definic. V pedagogickém slovniku (Prucha, et al. 2009, s. 158) nalezneme motivaci
popsanou jako urcity soubor vnitinich i vnéjsich Ciniteld, které na lidské jednani pasobi
jako spousté¢ nebo dodavatel energie. Cinitelé smétuji lidské jednani uréitym smérem,
pomahaji vynalozit a udrzet Gsili, fidi prubéh i dosahovani vysledkii daného chovani a
také napomahaji vytvafeni vztahti v okoli (Ri¢an 2007, s. 96).

K soustfedéné a cilené praci s textem a realizaci Cteni vede pravé motivace, ta
aktivizuje volni procesy a pomaha piekonat mozné obtize pii &innosti. Ctenaf &te
s ohledem na své potieby, poznavaci, socidlni i vykonové (Mare§ in Dolezalova 2014,
S. 29). Motivace ke ¢teni odpovida obecnym definicim, ¢teni jako takové, je nécim nebo
nékym motivovano. Vzhledem k tomu, Ze ¢tenafstvi je ve své podstaté ¢teni se zajmem,
vychazi v idealnim piipadé z motivace vnitini. Ctenaf je tedy ke &teni a samotné knize
pfitahovan vlastni pfedstavou potéSeni ze ¢teni, touhou ¢ist a pfinesenym uspokojenim.
U déti a mladeze je i vnéjsi motivace dilezitou slozkou, ta je zprostitedkovana okolim.
Nejzasadnéjsimi Ciniteli jsou rodina a $kolni prostfedi (Dolezalova 2014, s. 63).

V obdobi prvniho stupné zakladni Skoly nelze predpokladat, ze bude pro zaky
motivaci ke Cteni pravé rozvoj Ctenarské gramotnosti nebo to, Ze si budou umét vybrat
z textu dulezité informace, ani Ze jim tyto dovednosti pomohou se zaclenénim do
spole¢nosti. Pro déti jsou tato fakta veelku abstraktnimi pojmy, pod kterymi si nedokazou
predstavit konkrétni obraz. Pro tuto vékovou kategorii je zasadni vlastni zazitek a proces
jeho ziskani, motivaci by méla byt radost a potéSeni z Cetby a nasledného sdileni zazitkt
s okolim. V tuto chvili je dllezita motivace z vnéjSku, predevsim ze strany rodiny a Skoly.
Vzbudit zajem o ¢teni se mlize v dnesni dob¢ zdat slozité, jsem ale pfesvédcena o tom, Ze
vhodnymi zptsoby se daji déti k praci s knthami motivovat a vzbudit zdjem o Cteni.

Pii snaze v zacich vzbudit zdjem o urcitou ¢innost, je nezbytné jejich aktivni
zapojeni. Nejjednodussi cestou je vyuZiti her, kazdé dité se jiz od utlého véku uci praveé
hrou. Proto je pro ng takova forma pfirozend. V ptipad€ literarni vychovy je mozné
vyuzit ndmétovych her, napiiklad na knihkupectvi nebo na knihovnu. Tim jsou Zaci
motivovani k prvnimu kontaktu s knihou a touto cestou jsou zaci vedeni k osvojeni
hygienickych navyki a celkovému zachazeni s nimi. Hrou se také uvolni atmosféra,

podporuje piijemné klima a radost z ¢innosti. Za velmi efektivni povazuji dramatizaci a ji
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podobné aktivni ¢innosti. Do pfectené ¢asti ptibehu vtahne ctenafre, situaci si sami mohou
prozit a dramatické aktivity tim podporuji touhu po pokracovani a rozuzleni piib&hu.
Také tvofivé Cinnosti, jako vlastni ilustrovani piibéhu, vymysleni vlastniho hrdiny nebo
pohadkového prostiedi, jsou také silné motivaéni. Samoziejmé je nutné nezapomenout,
ze jednim z hlavnich motivacnich faktorti je vhodny vybér textu. Pokud jsou détem
predkladany texty, mély by vzdy respektovat jejich vékové zvlastnosti a v idedlnim
piipadé€ i zvlastnosti individudlni. Jsem toho ndzoru, ze pokud je zvolena kniha s tématem,

kter¢ je Ctenafi blizké, je mnohem snazsi motivovat ho k dalsi Cetbé.

Aby se dité stalo ¢tenafem, je nutné, aby bylo ke cteni motivovdno a mélo zajem

¢ist, to je podporovano mimo jiné prostiedim.

2.5 Vliv rodiny na ¢tenare

Rozvoj ¢tenaiské gramotnosti je dlouhodoby a dynamicky proces, ktery ovlivituje
spousta Cinitelll. Tyto vlivné faktory mizeme d€lit na vnitini (kam naptiklad patii jiz
zminéna motivace) a vn&jsi. Kazdy z nich plisobi na rozvoj ctenafstvi v jiném obdobi
vyvoje a rozdilnou intenzitou, ale v kazdém piipad¢ ¢tenafe ovlivni. Za vnéjsi faktory
muzeme povazovat podminky materialni, geografické i demografické, ale predevsim

socialni (Dolezalova 2014, s. 21)

Rodina je zakladni spoleCenska jednotka a prvni socialni skupina, do které ¢loveék
jiz od narozeni patii a ve které si vytvaii prvni vztahy, je ovlivilovan jejich citovymi
vazbami a bezprostiednosti kontakti, ziskava a uci se zakladni navyky, postoje a vzorce
chovani. Rodinné prostiedi je ve vychovném procesu nezastupitelnym a nejdilezitéjsim
Cinitelem. Proto by rodina méla byt pro dit€¢ oporou, pomahat mu, ucit ho a pfipravovat
na prakticky zivot, ovlivnit jeho hodnotovy zebticek a charakterové vlastnosti tak, aby
bylo ve spole¢nosti pfijato. Rodinné prostfedi udava smér ctenarskym aktivitdm déti, je
také spoluzodpovédné za kvalitu Ctenafské gramotnosti a vytvaii zaklad pro ¢tenaiské
navyky. Na rozvoji ditéte v této oblasti se odrazeji socialné — ekonomické a kulturni
podminky rodiny, proto je rodina schopna téchto cilti dosahnout, pokud mé dostacujici
zajmovou a hodnotovou orientaci. Velmi silnou vazbu na ¢tenarskou gramotnost ditéte
ma vzdélani rodict (Dolezalova 2014, s. 21).

Jiz v pfedSkolnim veéku pokladaji jak rodice, tak prarodice zaklady pro vytvoteni
zajmu o knihy a Cteni u svych déti a vnoucat. Velmi dilleZitou roli v tomto obdobi hraje
pred¢itani a vypraveéni pribeha. DéEti se uci napodobou, proto je pravdépodobné, Ze si déti
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vytvoii pozitivni vztah ke ¢teni a budou jim travit sviij volny ¢as, pokud tyto navyky uvidi
v rodinném prostiedi. Zjednodusené se da fici, ze pokud je v rodin€ ¢teni a psani brano
jako samoziejma Cinnost, stavaji se soucasti zivota déti a vytvari tim urcity pevny zéklad

pro ¢tenafskou gramotnost a pozitivni vztah ke knihdm (Dolezalova 2014, s. 65).

2. 6 Vliv Skolniho prostredi na ¢tenare

Skola je podle Pedagogického slovniku (2009) ,, spolecenskd instituce pro Fizenou
edukaci, povérena vzdélavanim a vychovou deéti a mladeze prislusnych vékovych stupnii
V organizovanych, hromadnych formach, podle urcenych vzdélavacich programii, jeden
Z piliri institucionalni struktury spolecnosti“ (Pricha, et al. 2009, s. 297). Celé Skolni
prostiedi a jeho podminky, vliv vrstevnika a ucitelt ovliviiuji osvojovani a rozvoj vsech

dovednosti ditéte. To je hlavnim cilem povinného Skolniho vzdélavani.

Skola pusobi, svou vyukou, cili, obsahem, metodami a dal§imi prostfedky, na
rozvoj a kvalitu ¢tenarské gramotnosti zakt. Jednim z Gkkold instituce je vytvaret pro zaky
dostatecn¢ podnétné prostiedi, které jim poskytne misto pro symetricky rozvoj jejich
osobnosti. Tento fakt se z hlediska rozvoje ¢tenarské gramotnosti projevuje dostatecnou
nabidkou ¢tenarskych moznosti. Proto by kazdy z uciteld mél byt schopen zadkim
predkladat texty rizné naroc¢nosti podle jejich individuélnich Etenafskych dovednosti

(Havel a Najvarova 2011, s. 34).

Dolezalova (2014) povazuje za zvlast vyznamnou osobnost ucitele. Uvadi, Ze
kazdy ucitel, jakéhokoliv vyucovaciho pfedmétu, svym pfistupem k textim, nazory
a povédomim o nutnosti rozvoje ¢tenaiskych dovednosti, mize vyznamné piisobit na
rozvoj Ctenarské gramotnosti Zaki. Podstatné je vyuzivani veSkerych forem komunikace,
jak mluveni, ¢teni a psani, tak také naslouchdni a mysleni a schopnost ucitele rozvijet
gramotnostni dovednosti zakdi riznorodymi prostiedky. Aby byl ucitel schopny
dosahnout téchto cilli, je nutné, aby vénoval dostateCny Cas ptipravé na své vyucovaci
predméty, byl kvalifikovan na rozvoj ctenaiské gramotnosti a ochoten vyuzivat postupii
ametod k jejimu rozmachu. V tomto mize pomoci celkové zaméfeni Skoly, a vSech jejich
pedagogickych pracovnikli, na rozvoj Ctendiské gramotnosti. Neméné dulezité je
materialni zabezpeceni Skol, tim se rozumi dostupnost knih, u€ebnic a dalSich materialt

potiebnych k dosazeni téchto cila.
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3 Literatura pro déti a mladez

Literatura pro déti, oznaCovana také jako détska literatura, je urcena zpravidla pro
Ctenafe ve veku od tii do patnacti let. Literatura pro mladeZ oslovuje starsi ¢tenaie v ob-
dobi vyssich ro¢nikli druhého stupné a sttednich skol, zhruba od tfinacti do osmnacti let.
Literatura oslovujici détské publikum obsahuje jak prozaické texty, tak poezii a drama.
PIni nékolik funkci, stejné jako literatura pro dospélé. Mezi zakladni funkce patii napfi-
klad estetickd, poznavaci, informativni nebo relaxacni funkce. VSemi funkcemi piisobi
literatura na dit¢ a formuje jeho osobnost. Plisobi na emocionalni slozku détské psychiky,

a tim ji rozviji, stejné jako rozviji fantazii a pfedstavivost.

3. 1 Literarni Zanry v literatuie pro déti a mladez

Zanr je podle Slovniku literarni teorie (1984) ,, souhrnné oznacent pro takové sku-
piny literarnich dél, které se vyznacuji urcitymi spolecnymi znaky, a to zejména kompo-
zi¢nimi, tematickymi nebo formovymi (popr. jejich riznou kombinaci)“ (Vlasin 1984).
Hlavni rozdil mezi liter&rnim druhem a Zanrem spociva praveé v odliSovani charakteris-
tickych ryst jednotlivych zanra. Pod tento pojem nam tedy spadaji nejriiznéjsi typy dél
od epostl, pies romany, povidky a pohadky, az k basnim a dramatim. Obecné¢ mizeme
rozli$it tfi hlavni skupiny literatury pro déti a mladez. Témi jsou lidova slovesnost, tvorba
neintenciondlni a tvorba intencionalni. Lidova slovesnost je nejstar§i zdroj literarni
tvorby, ve stiedoveéku se jednalo o jediny zdroj estetické vychovy déti. Charakteristicka
je sepétim s tradicemi, tematickou srozumitelnosti a tim, ze dila obsahuji ideové a moralni
zéasady provéefené staletymi zkuSenostmi. Do této kategorie patii ptevazné myty, eposy,
pohadky nebo povésti ¢i bajky. Neintencionalni literarni dila vznikla ptivodné jako cetba
pro dospélého Ctenafe a az pozdéji postupné presla do literatury pro déti a mladez. Do
této kategorie je mozné zatradit napiiklad dobrodruznou, historickou nebo védeckofantas-
tickou literaturu. Tvorba intencionalni obsahuje takova dila, ktera jsou urena ptimo dét-
skym ¢tenaiiim a charakteristicka jsou uplatnénim takzvaného détského aspektu a ptizpu-
sobenim se psychickym a vyvojovym zvlaStnostem détského ¢tenare. Typicky intencio-
nalnimi Zanry jsou fikadla, ukolébavky, rozpocitadla a pohddky (Mocna a Peterka 2007)

V obdobi mladSiho Skolniho véku se ¢tendiské zajmy s ucenim se Cteni zdsadné
rozviji. Stale vice se zajima o knihy, které mu pomohou ziskdvat informace a pochopit

svét, takovy jaky je, ale dilezitou roli v jeho Zivoté stale hraji pohadky.
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Ctenafsky zajem zavisi na zkusenostech s Getbou a knihami, at’ uz kladnymi nebo
zapornymi. Stfedobodem zdjmu déti jeSté neni text, ale nepievazuje uz také zajem
0 ilustrace. Obrazky poméhaji porozuméni textu, ke zméné€ zaméieni pozornosti a
vyjasnéni odehravajici se situace. Prevladajici magické mysleni ditéte, jeho rychlé
osamostatiiovani a rast prani vici realit€ urcuji hlavni zanr ¢teni v tomto véku, tim jsou
pohadky. Pohadka svym mordlnim zaloZenim a egocentrickym vidénim odpovidéa détské
koncepci svéta. S pfibyvajicim vékem a zkuSenostmi se pfidava zajem o piibéhy se
zvitaty, ptibéhy s détskym hrdinou, ptibéhy ze Skolniho prostiedi, komiksy a détské
Casopisy. V nyn¢jsi dobé se v tomto vékovém obdobi tési velkému zajmu malych ctenaiti
také fantazijni a sci- fi literatura. Béhem této zivotni etapy zacinaji byt patrné rozdily
mezi divkami a chlapci vzhledem k vybéru ¢etby. Divky radéji vybiraji ptibehy, které
smétuji k citovému prozivani déje, zatim co chlapci, vyhledavaji konfliktni déj, proto
postupné prechazeji k dobrodruznym ptibéhtim. Pozdé&ji dokazi rozlisit knihy vhodné
k uceni a ziskavani informaci, jako jsou ucebnice, encyklopedie a texty vhodné ke ¢teni
ve volném case (Smetacek 1973, s. 89- 95). K pochopeni ptibehu je nutné zpracovani
textu, schopnost nazorné si piedstavit slovni piedlohu a zapojit fantazii (Cap a Mare§

2007, s. 228- 231).
Veskeré oblasti vyvoje jsou predpokladem pro vyvoj ditéte ke &tenaistvi. Ctenat by
mél mit veskeré psychické schopnosti, predstavivost a fantazii, vnimavost a pozorovaci

schopnosti, mySleni a pamét” dostatecné vyvinuté.

3. 2 Literarni Zanry vhodné pro obdobi prvniho stupné zakladni Skoly

Pro kazdou vékovou kategorii jsou vhodné a atraktivni jiné literarni zanry. V do-
stupné literatufe nalézdme charakteristiku jednotlivych vybranych Zanrt. Pro obdobi prv-
niho stupné zékladni Skoly jsou povazovany za nejvhodnéjsi Zanry pohddka a autorska
pohadka, bajka, poveést, piibéh s détskym hrdinou, komiks, fantasy a sci- fi literatura, dét-
ské encyklopedie a v neposledni fad€ poezie.

Pohadka a autorska pohadka

Pohadka je prozaicky zanr, ktery ptivodné vychazi z lidové slovesnosti. Na svych
pocatcich nebyla urcena détem nybrz dospélym. Jedna se zpravidla o vypravéni, které ma
humorny podtext a okolni realitu popisuje s nadpfirozenymi prvky. Ve vétsiné ptipadi
obsahuje néjakou Zivotni moudrost ¢i pravdu a dochazi v nich ke konfliktu dobra a zla.

Objevuji se kouzelné a archetypalni pfedméty, mezi hlavni znaky se tadi také stereotypni
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formule a absence casoprostorového zakotveni. Autorska pohadka je specificky druh po-
hadek, splnujici charakteristické rysy pohadky, ale je vice vyrazem autorovy kreativity.
V autorskych pohdadkéch se také miizeme setkat s nonsensovou literaturou. Ta vychazi
Z komiky nemozného. Komi¢nost mize vychdzet jak z jazykovych prostredk, tak ze si-
tuace celého pribéhu (Mocna a Peterka 2007, s. 472 a 413).
Bajka

Bajkami jsou oznaCovany kratké texty, prozaické i verSované, které svym piibéhem
sméiuji k uréitému pouceni. Toto pouceni mize byt jak mravniho, tak praktického cha-
rakteru, mize vyplyvat z piibéhu nebo byt piimo feceno (Vlasin 1984, s. 39). Typickym
znakem jsou vystupujici hrdinové. Témito jsou zpravidla zvifata, ktera pfedstavuji urcité
lidské vlastnosti, napiiklad liska pfedstavuje Istivost (Mocna a Peterka 2007, s. 32).

Povést

Povést je charakterizovana jako lidové vypravéni, které ma urcity historicky zaklad.
Je konkrétné€ vazana v ¢ase nebo s popisovanou udalosti. I pies to, Ze je spjata s nadpii-
rozenymi jevy, je kladen diraz na jeji dlivéryhodnost. Charakteristicky je pro ni jedno-
duchy d¢j a jedna jedina zapletka (Vlasin 1984, s. 287- 288).
Piibéh s détskym hrdinou

Jedna se o prozaické utvary, které vypravi urcity pribéh, ve kterém hraje hlavni roli
dité, at’ uz chlapec nebo divka, nebo skupina déti. V téchto piibézich nalezneme nékolik
témat, ktera se vztahuji pravé k tomu, co hlavni hrdina proziva a v Zivoté fesi. Proza s dét-
skym hrdinou je Zanr proménlivy, protoze reaguje na aktudlni situaci z riznych hledisek.
Mezi tématy mohou byt napiiklad hrdinské €iny ditéte, hodnoty ptatelstvi a partnerstvi,
sebeuvédoméni ditéte. V poslednich letech se v knihach objevuji nepfijemna témata jako
osamocené dité, nepiijaté spole¢nosti nebo vrstevniky a dal$i zavazna témata. Z pravidla
ptib¢hy s détskym hrdinou piejimaji vypravécské postupy z literatury pro dospélé a vol-
bami témat se ¢astecné stiraji rozdily mezi literaturou pro déti a pro dospélé (Urbanova

2004).
Komiks

Komiks je specificky zanr literatury, odliSujici se od ostatnich tim, Ze ptibéh je vy-
pravén pomoci série kreseb doplnénych textem. Jeden obrazek vyjadiuje jednu ¢ast déje,
vSechny jsou za sebe fazeny v ¢asové posloupnosti tak, aby dokézaly piibéh vypravét.

Pro tento literarni zanr je charakteristické, ze mluvené slovo v ptibehu je zndzorfiovano
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Vv takzvanych bublinach vychézejicich z Gst postavy, kterd v dané situaci hovofi. Ostatni
text je také ur¢itym stylem ohranicen. Komiks je spojenim vytvarného projevu, literatury,
ale také filmu a divadla (Mocna a Peterka 2007, s. 216- 217).

Fantasy literatura

Fantasy nebo fantasticka literatura, je oznaceni pro texty, které vypravéji pribch
sestaveny z prvkd, které neodpovidaji skutecnosti a bézné realité. Typické je pro tento
zanr soustfedéni na magii, mystiku a pohadkovost. Podobny zanr, ktery ma s fantazijni
literaturou mnoho spole¢ného je sci — fi literatura. Lisi se ov§em vybiranymi tématy. Sci-
fi se oproti fantastické literatufe zamétuje vice na védu, techniku a budoucnost. Oba lite-
rarni zanry se t&si velké oblibenosti mezi mladymi ¢tendii od druhého obdobi prvniho
stupné zakladni $koly (Mocna a Peterka 2007, s. 187- 188 a 621).

Détska encyklopedie

Jedna se o dilo z oblasti odborné literatury, které shrnuje poznatky z urcité oblasti.
Encyklopedie je vzdy tvofena danym systémem, poznatky jsou fazeny abecedné nebo
podle jin¢ho systému (Vlasin 1984, s. 90). Encyklopedie predklada ¢tenati odborné in-
formace z riznych oblasti formou jemu ptistupnou, zajimavou a snadnéji pochopitelnou

(Mocna a Peterka 2007, s. 501).
Poezie

Poezie nebo také basnictvi, jsou texty psané ve verSich. Jeji zabér témat je Siroky,
basenn miZe byt psdna jak o konkrétnich redlnych vécech, tak na zdkladé nemoZnosti.
Charakteristické jsou pro ni pouzité umelecké prostiedky (Vlasin 1984, s. 279- 281). Po-

ezie je dulezitou soucasti Cetby déti, setkavaji se s ni jiz od tlého veku.
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4 Cile a vyzkumné otazky

Cilem praktické Casti je vytvoreni vzorovych piiprav na vyucovaci hodiny literarni
vychovy pro zaky prvniho stupné zakladni $koly. Piipravy by mély sméfovat nejen
K rozvoji Ctenarfské gramotnosti, ale také Kk vytvoreni pozitivniho vztahu ke kniham,
k motivaci k Cetb¢ a k ¢etbé samotné.

Za pomoci jednoduché ankety bude zjistén nejoblibenéjsi literarni zanr dané
skupiny zakt prvniho stupné zakladnich skol. Vysledky tohoto $efeni budou zohlednény

pii vybéru literarnich textt k jednotlivym piipravam.

4.1 Cile
Pro diplomovou praci Prdace s vybranym textem v literdrni vychové na prvnim
stupni zakladni skoly byly stanoveny nésledujici cile.
1. Ur&eni nejoblibengjsiho Zanru literarnich textt zakd na 1. stupni ZS. Na zékladé vy-
sledkti anketniho Setfeni vypracovat vzorové ptipravy na vyucovaci hodiny tak, aby
podporovaly rozvoj ¢tenarské gramotnosti pfi vyuce.

2. Vypracované vzorové pripravy realizovat v praxi.

4.2 Vyzkumné otazky
S ohledem na cile prace byly stanoveny nésledujici vyzkumné otazky.
1. Podporuji vypracované piipravy rozvoj ¢tenaiské gramotnosti?
2. Které aktivity Vv jednotlivych vzorovych ptipravach byly podle respondentek pro déti
nejzajimaveé)si?

3. Doporucuji respondentky Gpravy v jednotlivych vzorovych piipravach?
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5 Metodologie Setreni

Cile diplomové prace budou naplnény za pomoci metod ankety a strukturovaného
rozhovoru. Anketa bude realizovana s zéky navstévujicich prvni stupeii dvou zakladnich
malotfidnich $kol. Vypracované vzorové piipravy budou realizovany ve vyuce se
stejnymi zéky. Pro ovéfeni vyuzitelnosti pfiprav V praxi bude vyuzito strukturovaného

rozhovoru s uéitelkami ZS, které vzorové piipravy budou realizovat.

5.1 Vyzkumné metody

Pro naplnéni cilti diplomové prace byly zvoleny metody anketa a strukturovany

rozhovor.
Anketa

Anketa je specificky zptsob dotazovani se vyzkumného vzorku. Byva kratsi nez
dotaznik, obsahuje jednoduché otdzky v malém mnozstvi. V piipad¢ pisemné formy
ankety je dalezité dbat na jeji srozumitelnost (Mafikova, et al. 1996, s. 76 —77). Hlavnim
specifikem je jeji neaplikovatelnost na Sir§i populaci. Vysledky plati pouze pro danou
skupinu
Strukturovany rozhovor

Metodou zvolenou pro ziskani odpovédi na vyzkumné otazky je strukturovany
rozhovor. Probiha pokladanim ptedem pfipravenych otazek respondentiim. Pofadi otazek
se béhem rozhovoru neméni a odpovédi respondentli jsou tazatelem zaznamenavany
(Skutil, et al. 2011, s. 90- 92). Diky rozhovoru je mozné ziskat informace tykajici se
nazoru na jednotlivé pfipravy, aktivity a dal§i dojmy respondenti. Bezpochyby je

vyhodou kazdého rozhovoru osobni komunikace s dotazovanym.

5.2 Prubéh Setieni

Priib¢h ptipravy a Setfeni sestdvalo z nékolika na sebe navazujicich kroka, které
jsou popsany v této kapitole.
Priprava ankety
Cilem ankety diplomové prace je ur¢eni nejoblibengjsiho literarniho zanru vybrané
skupiny. Anketa pro Z4ky je sestavena ze dvou otazek. Prvni otdzka je uzaviena, Zaci

zvoli zanr. U vybranych moznosti jsou uvedeny priklady titult pro lepsi predstavu zakd.
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Druhé otazka je oteviend a Zéci jsou zde vyzvani k zapsani tii svych oblibenych knih.

Tato otdzka mé dopomoci urcit oblibeny literarni zanr na zékladé¢ jednotlivych tituld.

ANKETA
1. Co by sis nejradsi precetlfa?
:l Pohadky (napf. O ¢ervené Karkulce, Popelka, Snéhurka a sedm trpaslika)
:—I Autorské pohadky (napf. Lichozrouti, Broucci, Medvidek Pu)
:I Povésti (napf. O Horymirovi, O Cechovi, O Krokovi)
:l Bajky (napf. Zelva a zajic, O lisce, vrané a syru, Zaba a &ap)

—I Pribéhy, kdy je hlavnim hrdinou dité (napf. Karlik a tovarna na ¢okoladu,
Honzikova cesta, Heidi dévéatko z hor)

:I Dobrodruzné knizky (napf. Prasina, Kniha dzungli, Bily tesak)

—I Basnicky (napf. Aprilova skola, Kdo nevéfi, at' tam bézi, Slo povidlo na vandr)
:l Komiks (napf. Ctyflistek, Barbanek, Maly Mikulas)

Z—I Fantazijni éteni (napf. Harry Potter, Letopisy Narnie, Pan prstenti)

:l Détské encyklopedie

:I Jiné

2. Jaké jsou tvé oblibené knihy? Vyber tfi nejoblibengjsi.

Obrazek 1: Anketni listek pro Zdky

Zdroj: vlastni zpracovani

PiedloZeni ankety Zakéim

Anketa byla ptedlozena zakim prvniho stupné na dvou malotiidnich $kolach. Pfi
predkladani jsem byla vzdy pfitomna ja a ucitelka, ktera realizovala vzorové piipravy, a
byl s ni po realizaci proveden rozhovor. Pfed samotnym vyplnénim ankety zaky doslo
K vysvétleni a ujasnéni jednotlivych zanrQ. Pti zadani prvni otazky byli Zaci upozornéni
na velké mnozstvi tituld, které jednotlivé zanry skryvaji, a ze do uvedené kategorie nepatii
jen uvedené ptiklady, ale velké mnozstvi dalich knih. Zaci mohli oznadit v uzaviené
otazce vice moznosti. V otazce druhé zapisovali své nejoblibenéjsi knizky, jejich nazev,
a pokud ho znali, tak také autora.
Vyhodnoceni ankety

Prvnim cilem diplomové prace bylo urcit nejobliben¢jsi zanr dané skupiny zaka za
pomoci ankety a na zéklad€¢ zohlednéni jejich vysledkd vypracovat vzorové piipravy.
Splnéni prvni ¢asti cile €. 1 bylo zdkladem pro splnéni dalSich vytyenych cili prace.
Anketa byla vyhodnocena sectenim hlasii v otazce jedna a sestavenim zebfticku jejich
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¢etnosti. Podobnym zpiisobem byla vyhodnocena i otazka dvé, kazd4 z uvedenych knih
byla vypséna a secteny poCty u opakujicich se tituld.

Anketni Setfeni bylo realizovano jesté pied vypracovanim samotnych vzorovych
ptiprav z toho diivodu, ze byly vytvotfeny na zaklad¢ priorit zakli ve vybéru literarniho
zénru. Proto jsou jeho vysledky rozpracovany V kapitole ptfed kapitolou uvadéjici
jednotlivé ptipravy.

Sestaveni programu

Pro sestaveni programu bylo nezbytné zvolit a nastudovat vhodnou literaturu.
Z mnozstvi tituldl byla nejvice vyuzita publikace ,, Cteme s nectendii a ucime je kriticky
myslet (Kriiger a Safrankova 2021).

Hlavni myslenkou sestaveni pfiprav byla jedna uvodni motivacni ptiprava a dalsi
ptipravy vénujici se knize takového Zanru, ktery byl zaky v anketé oznacen jako jejich
nejoblibengjsi. Pti sestavovani jednotlivych piiprav bylo také nutné myslet na moznosti
materialni a dostupnost pomucek pro jejich realizaci.

Realizace priprav

Po vypracovani vzorovych pfiprav byly osloveny ucitelky prvnich stupii
zakladnich Skol. Dvé z nich jsou tfidni ucitelky na malotiidnich $kolach, které maji ve
svych tfidach slouc¢ené prvni a druhé ro¢niky a dvé ucitelky jsou ucitelkami taktéz na
malotfidnich Skolach, ale maji ve svych tfidach zéky navstévujici tieti az paty roc¢nik.
Vsechny ctyfi ucitelky s realizaci ptiprav ve svych hodindch souhlasily.

Nasledovalo seznameni ucitelek s pfipravami formou individudlni schiizky
s kazdou z nich. U¢itelky byly seznameny s veskerymi aspekty piiprav — s jejich cilem,
obsahem, jednotlivymi aktivitami a Casovou naroc¢nosti. Tisténa verze struktury kazdé z
piiprav byla ucitelkdm pfeddna a byly zodpovézeny jejich dodatecné dotazy a ptipadné
nejasnosti.

Rozhovor s respondentkami

V oblastech rozhovoru byly zjistovany dojmy z provedenych pfiprav, navrhy
ucitelll na jejich zlepSeni nebo upravy a které aktivity jsou pro zaky nejzajimavéjsi.
Rozhovory byly vedeny skolegynémi v malotiidnich $kolach, kde byly piipravy

realizovany.

Na zakladé souhlasu ucitelek, bylo po realizaci ptiprav uskute¢néno setkani, pfi

kterém doslo k strukturovanému rozhovoru. Taktéz byly ucitelky upozornény, ze nemusi
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odpovidat na vSechny dotazy a jejich odpovédi budou slouzit pouze pro tcely této prace.
Otazky rozhovoru byly dopfedu sestaveny a pfipraveny tak, aby bylo mozné na zaklad¢
odpovédi vyhodnotit Gspésnost realizovanych piiprav. Odpovédi byly pisemné sepsany a
vyhodnoceny.

Pro diplomovou préaci byl sestaven rozhovor obsahujici deset otdzek pro

respondenty, zaméiené na informace k pritbéhu realizace vzorovych piiprav.

1. Hodnotite vytyCené cile ptiprav a jednotlivych aktivit jako splnitelné?

2. Rozviji vypracované vzorové piipravy ¢tenaifskou gramotnost?

3. Hodnotite obtiznost jednotlivych ptiprav jako vhodnou pro cilovou skupinu zakt
Z hlediska jejich v€kové kategorie?

Jak hodnotite ptipravy z hlediska ¢asového rozvrzeni?

Kter¢ aktivity ve fazi motivace vas, jako vyucujici, nejvice zaujaly?

Kterou aktivitu byste hodnotily jako nejzajimavéjsi pro zaky?

Narazily jste na aktivitu, kterd ¢inila vim nebo zaktim problémy?

© N o g b

Kterou z ptiprav celkové hodnotite jako nejzajimavéjsi pro vas jako vyucujici a pro

déti nejptitazlive)si?

9. Jak se celkov¢ dafilo ptipravy realizovat? Narazili jste na iskali nebo nedostatky, co
byste piipadné vyzdvihly jako obzvlast vydatené?

10. Navrhly byste Gpravy v ptipravach, jakym zptisobem byste ptipravy vylepsily?

5. 3 Charakteristika respondentt

Pro ucely diplomové prace byli dotazovéani respondenti ve dvou skupinach. Prvni
skupinou byli zaci navstévujici prvni stupenn zdkladni Skoly, ti byli dotazovani pomoci
ankety. Druhou vyzkumnou skupinou byly ucitelky realizujici vypracované ptipravy,

s témi byl realizovan strukturovany rozhovor.
5. 3. 1 Respondenti ankety

Anketa byla zaddna Zadkiim na malotiidni Skole A a taktéZ malotiidni zdkladni Skole
B. Ob¢ skoly se nachazi v Libereckém kraji. Celkem odpovédé€lo na otazky 55 zaka.
Vysledky jsou rozdéleny na odpovédi zakti v prvnim obdobi prvniho stupné zékladni
Skoly (tzn. 1. - 3. ro¢nik) a odpovédi zakt v druhém obdobi prvniho stupné zékladni Skoly
(. 4. — 5. ro¢nik). Pocty zaka v jednotlivych rocnicich, které se ucastnily ankety, je

uvedeno v tabulce 1.
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Tabulka 1: Pocty zadkii v jednotlivych rocnicich

Zakladni Skola A Zakladni Skola B Celkem
1. roénik 2 3 5
2. ro¢nik 7 7 14
3. ro¢nik 6 9 15
4. ro¢nik 4 9 13
5. ro¢nik 3 5 8
Celkem 22 33 55

5. 3. 2 Respondentky rozhovoru

Respondentkami rozhovoru byly ¢&tyii ucitelky malottidnich $kol v Libereckém
kraji, které realizovaly vypracované vzoroveé piipravy.
Respondentka A

Vyucujici piisobi jako tfidni ucitelka v tfide slucujici prvni a druhy ro¢nik prvniho
stupné¢ zakladni skoly A. Na této Skole ptisobi 13 let a tento Casovy udaj odpovida 1étim
jeji pedagogické praxe. Zaroven respondentka pracuje jako zéastupkyné feditelky Skoly.
Momentalné mé ve své tfidé devét zakl, dva navstévujici prvni roénik a sedm zaka
V druhém ro¢niku. Ve tiid¢ se vzdélava jeden zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Pani uéitelka realizovala p¥ipravy vypracované pro zaky v prvnim obdobi 1. stupné ZS.
Respondentka B

Ucitelka vyucuje na malotiidni Skole B a to v prvnim a druhém ro¢niku. Délka jeji
praxe je devét let, z toho sedm na této Skole. Ttida prvniho ro¢niku, ve které plisobi,
momentalné ¢ita tii zaky a tfidu druhého rocniku navstévuje sedm zaki. Ve tfid¢ neni
zadné dit¢ se specidlnimi vzdélavacimi potfebami nebo individualnim vzdélavacim
planem. Pani ugitelka realizovala p¥ipravy pro zaky v prvnim obdobi 1. stupné ZS.

Respondentka C

Respondentka pracuje jako téidni ucitelka tfidy II. a zaroven feditelka malotiidni
skoly A. Tridu II. navstévuji zaci tretiho az patého rocniku. V praxi je jiz 26 let, z toho
18 let na tomto pracovisti. Jeji tfidu tvofi tfinact Zaka, z téch je Sest zaku tretiho ro¢niku,
Ctyti ro¢niku ¢tvrtého a ti1 Zaci ro¢niku patého. Ve tfidé€ jsou Ctyfi zéaci se specidlnimi
potfebami uceni a jeden zdk s individudlnim vzdélavacim planem. Pani ucitelka

realizovala piipravy pro zaky v druhém obdobi 1. stupné ZS.
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Respondentka D

Je tfidni ucitelkou a také feditelkou malotiidni Skoly B. Délka jeji praxe je 16 let a
po celou dobu své praxe pisobila na této Skole, feditelkou se stala pted deviti lety. Jeji
domovskou tfidu navstévuje 23 zaki, z toho devét navstévuje tieti rocnik, taktéz devét
¢tvrty ro¢nik a pét zaku je v ro¢niku patém. Jeden z zakt napliuje vzdélavani v ramci
individualniho vzdélavaciho planu. Pani ucitelka realizovala ptipravy pro zaky v druhém

obdobi 1. stupné ZS.
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6 Vysledky anketniho Setieni

Setfeni probéhlo pomoci ankety, ktera byla zadana z4ktim na malotiidni $kole A a
taktéz malotiidni zakladni Skole B. Ob¢ Skoly se nachazi v Libereckém kraji. Celkem
odpovédélo na otazky 55 zakl. Rozdéleni zakt do jednotlivych ro€nikli bylo popsano
vyse (viz Tabulka 1). Vysledky kazdé otazky byly rozdéleny do dvou skupin,
vyhodnoceny byly odpovédi zakti v prvnim obdobi 1. stupné ZS a zvlast odpovédi zaka
v druhém obdobi 1. stupné ZS. Pro jejich piehlednost jsou vysledky zpracovany ve formé

grafu a uvedené Ciselné udaje jsou zapsany v procentech.

6. 1 Vyhodnoceni uzavirené otazky

Prvni otdzka ankety, na kterou zéaci odpovidali, byla zamétena na literarni Zanry a
znéla ,, Co by sis nejradsi precetl/a? ““. Nasledoval vycet literarnich Zanrd, urcenych jako
vhodné pravé pro danou vékovou skupinu, a U kazdého z nich byly zapsany tii ptiklady
konkrétnich titult. Pfed samotnym vyplihovanim byly zakim jednotlivé polozky
ptiblizeny a piipomenuty, zaci byli také upozornéni, ze se jedna pouze o piiklady tituld
pro jejich lepsi ptedstavu a pod kazdym zanrem je mozné si piedstavit nepieberné
mnoZstvi knih. Zaci mohli vramci prvni otizky oznadit vice odpovédi. Pii
vyhodnocovani otazky byly secteny pocty hlasti zaki u jednotlivych zanrii a tyto hodnoty
sefazeny sestupné. Vysledky otazky byly pro piehlednost uvedeny v grafech (viz Graf 1;

Graf 2). Z grafii je tedy mozné vycist, ktery zanr zaci nejcastéji oznacili.
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Graf 1: Vysledky prvni otazky ankety u zdakii v 1. - 3. rocniku
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Graf 1 pfindsi vysledky odpovédi zakd 1. — 3. ro¢nikli na prvni otazku ankety.

NejcCastéji volenym zanrem byly autorské pohadky, které respondenti oznacili
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v sedmnacti ptipadech. Druhy nej¢astéji oznacovany literarni zanr byly pohadky, které
zaci oznacili celkem Sestnactkrat. Tento vysledek koresponduje s poznatky ziskanymi
z odborné literatury, kde se uvadi, ze na zacatku Skolni dochazky praveé tyto dva literarni
zanry u malych ¢tenaiti pfevazuji a jsou pro n€ nejatraktivnéjsi.

U zakia navstévujicich 4. a 5. rocnik jsou vysledky odlisné. Piedstaveny jsou

v Grafu 2.
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Graf 2: Vysledky prvni otazky ankety u zdkii ve 4. a 5. rocniku

Z tohoto grafu je patrné, ze autorské pohadky a pohadky, které byly nejcastéji
voleny v prvnim piipad¢€, ustupuji do pozadi. U zaka ve 4. a 5. ro¢niku se nejcastéji
objevilo fantazijni Cteni, které bylo oznaceno v patnacti ptipadech. I tento vysledek
potvrzuje fakta uvadéna autory v odborné literatufe (zminéna jsou v kapitole 4. 1 této
prace).

Zajimavym zjiSténim ankety je minimalni pocet hlast pro basnicky. U zakt prvnich
az tretich ro¢nikli byly basnic¢ky oznaceny ctyfikrat a u zaka ctvrtych a patych ro¢nikia
dokonce ani jednou. Nizky zajem o praci s poezii je mozné pfisuzovat narocnosti

pochopeni verSovaného textu.

Ze ziskanych vysledkl je moZné konstatovat, Ze Vv oblibenosti Zanrh jednotlivych
veékovych obdobi respondenti dochazi krozdilim a ze vysledky koresponduji

S dostupnymi informacemi z odborné literatury.
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6. 2 Vyhodnoceni oteviené otazky

Druhé otazka ankety byla oteviend a zaci pfi ni byli vyzvani k zapsani konkrétnich
kniznich titul, konkrétné¢ byli dotazovani ,,Jaké jsou tvé oblibené knihy? Vyber tri
nejoblibenejsi“. Vyhodnoceni oteviené otazky probchlo v nékolika krocich. Prvnim
Z nich bylo sepsani vSech uvedenych titulli, nasledovalo zhodnoceni, zda se néckteré
opakuji, a ur€eni zanru, ktery jim odpovida. V ramci této otdzky doslo hned k n€kolika
zajimavym zjisténim. Zajimavym zjisténim bylo, ze zakiim ¢ini zna¢né problémy zapsat
tf1 knizni tituly. Toto zjiSténi uvadim proto, ze mize dokreslovat momentalni zajem zakt
o Cetbu a jejich vztah ke kniham. VétSina zaki uvedla jednu nebo dvé knihy.
V nasledujicich grafech je uvedeno procentudlni zastoupeni poctu uvedenych knih zaky

Vv jednotlivych veékovych obdobich (viz Graf 3; Graf 4).
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Graf 3: Pocet uvedenych titulii Ziky v 1.-3.r.  Graf 4: Pocet uvedenych titulii Ziky v 4. a 5. r.

Domnivam se, Ze tento vysledek potvrzuje zminovanad fakta v teoretické casti
diplomové prace. Konkrétné dokazuje maly zajem déti o knihy a cteni celkoveé. Déti
nemaji vétsi pocet oblibenych knih, protoze jich ¢tou velmi malo. Nasvédcuje tomu i
dlouhy ¢as premysleni zakt pii vypliiovani druhé otazky.

Pti zpracovani anketnich listkli se ukazalo, ze vybér knih détmi je rozmanity, ale
také to, ze se nékteré tituly opakuji. Celkem bylo zadky zminéno 42 rtznych titulti, z toho
24 uvedly déti z prvniho az tfetiho ro¢niku a 18 knih bylo zminéno zaky ¢tvrtych a patych
ro¢nikil. Zaci uvadéli v naprosté vétiing jen nazev knihy, pouze jeden anketni listek se
vratil 1 s uvedenim autora knihy.

Mezi uvedenymi tituly zaky prvnich az tretich ro¢nikdi se napiiklad objevily

Popelka, Tlapkova patrola nebo Smoulové. Jednotlivé tituly byly zatazeny do Zanrové
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kategorie a vysledky vyhodnoceny. Pro vétsi ptehlednost byl vytvoren nésledujici graf,

ve kterém je procentudlné uvedeno zanrové rozvrzeni uvadénych titulii (viz Graf 5).

60%
50%
40%
30%
20%

10%

0%

s & &

e

Graf 5: Zanrové rozvrzeni uvadénych titulii Zaky v 1.- 3. 1.

Kniznich tituld odpovidajicich autorskym pohadkam bylo uvedeno 34 a pohadek
20, tyto dva zanry byly tedy uvedeny v absolutni vét§ing. Ani jednou nebyly zminény
basnicky, ptibéhy s détskym hrdinou nebo bajky a povésti. Po zatfazeni jednotlivych
uvedenych tituli zaky prvnich az tietich ro¢nikii do zanrovych kategorii muizeme
konstatovat, ze vysledky druhé otdzky ankety odpovidaji vysledkiim ziskanych
z vyhodnoceni prvni otazky. Tedy, Ze nejoblibenéj$imi zanry dotazované skupiny jsou
autorské pohadky a pohadky.

Zaci Gtvrtych a patych roénikl uvadéli zanrové riiznorodé knizni tituly. Velmi Gasto
se opakoval Harry Potter, dalsi knihy se opakovaly pouze sporadicky a velké mnoZstvi
knih bylo zastoupeno pouze jednou. Nasledujici graf ukazuje Zanrové zatazeni

jednotlivych titultl uvedenych zaky (viz Graf 6).

Kniznich tituld odpovidajicich fantazijnimu ¢teni bylo uvedeno 13. Ani jednou
nebyly zminény opét basnicky, ptibéhy s détskym hrdinou nebo bajky a povésti. Po
zatazeni jednotlivych uvedenych titulli zaky Etvrtych a patych ro¢nikd do zanrovych
kategorii mizeme konstatovat, ze vysledky druhé otazky ankety odpovidaji vysledkiim
ziskanych z vyhodnoceni prvni otazky. Tedy, ze nejoblibenéj$im zanrem dotazované

skupiny je fantazijni cteni.
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Graf 6: Zdanrové rozvrzeni uvadénych tituli; Ziky v 4. a 5. r.

Vysledky ankety je mozné shrnout tak, ze uvadéné konkrétni knizni tituly zaky jsou
velmi riznorodé, at’ uz tematicky ¢i zanroveé. Myslim si, Ze vysledky Setfeni jsou dobrym
odrazovym mustkem pro dalsi praci ucitele. Mlize se diky tomu zaméfit na oblibené Zanry
déti a tim je motivovat pro praci s knihami, protoze jim vybere blizké zanr nebo téma.
Vysledky Setfeni dokazuji, ze zaky zajimaji riizna témata a maji zajem o rtizné literarni
zanry, vybiraji si tedy literaturu na zdklad€ riznych kritérii. Z mého pohledu je kazda
pfectend kniha ispéchem, protoze z4jem o Cteni a knihy u déti ma v nyné&jsi dobé klesajici
tendenci.

Mezi dalsi zjisténi patii, Ze byly zjistény rozdily v preferencich Zanra jednotlivych
obdobi. Pro prvni obdobi zakladni Skoly, tedy prvni az tfeti ro¢niky, byly jako
nejoblibengjsi Zanry uréeny autorské pohadky. Pro druhé obdobi zakladni Skoly, tedy pro
ctvrté a paté rocniky, bylo jako nejoblibenéjsi Zanr urceno fantazijni cteni. Veskeré
vysledky ov§em neni mozné zobecnit na Sir$i populaci, aplikovatelné jsou pouze v ramci

dotazované skupiny.

Témito zjiSténimi byl naplnén prvni cil diplomové prace, a to urceni
nejoblibengjsiho literarniho zanru dotazované skupiny. Nésledujici ¢ast cile prace bude
naplnéna v kapitole 7, kde budou uvedeny vzorové ptipravy na hodiny literarni vychovy,
které zohledni vysledky anketniho Setieni. Zohlednéni spociva ve vybéru literarnich textl

na zéklad¢ uréeného nejoblibenéjsiho zanru dané skupiny.
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7/ Vzorové pripravy na vyucovaci hodiny literarni vychovy

Nasledujici kapitola obsahuje vzorové piipravy na vyucovaci hodiny literarni
vychovy pro jednotliva vékova obdobi prvniho stupné zakladni Skoly. Tyto pfipravy jsou
zaméfeny na texty spadajici do kategorie literarniho Zanru, ktery byl zaky v anketé
nejCastéji uvadeén, tim padem byl vyhodnocen jako nejoblibenéjsi zanr dotazované
skupiny (viz kapitola 6). Pro prvni obdobi prvniho stupné ZS byly vybrany autorské
pohadky a pro druhé obdobi prvniho stupné ZS fantazijni Gten.

Vzorové piipravy jsou zpracovany tak, aby podporovaly rozvoj ctenarské
gramotnosti u zakt. K naplnéni tohoto cile je vyuzito riznych metod a aktivit, aby
ptipravy byly pro zaky atraktivni. Primarné jsou sestaveny pro zaky, ktefi se zapojili do
anketniho Setfeni, protoze vybrané knizni tituly vychdzi zjejich zajmt. Jsem
pfesvédcena, Ze jsou vyuzitelné i1 pfi praci s jinymi skupinami zaka, ktefi vékovée
odpovidaji jednotlivym obdobim prvniho stupné zakladnich skol.

Vychozimi tituly pro prvni obdobi pro motivacni uvodni hodinu je Aprilova skola
od Jitiho Zagka, konkrétné baseti Ohryzand bdsnicka. Tato basni¢ka je dobrym
motivacnim textem pro formulaci pravidel pfi praci s knihami. Pro druhou vzorovou
ptipravu je vybranym textem autorska pohadka z knihy Vaclava ¢tvrtka Myska a Siska a
pro tieti piipravu byl zvolen piibéh Mysdckitv kamardd z titulu Pro zvédava ouska, jehoz
autorem je Jifi Kahoun. Tituly byly vybrany kvili podobnosti z hlediska ,hlavnich
hrdinti“, kterymi jsou ve vSech tiech ptipadech mysi. Zvifeci hrdinové jsou malych détem

blizci, a proto jsou pro n¢ atraktivnim tématem.

Pro druhé obdobi, tedy pro Ctvrty a paty ro¢nik, je zvolena kniha Harry Potter a
Kamen mudrcii od Joanne K. Rowlingové. Tento titul byl vybran, protoZe byl nejcastéji
zminovan zaky v anketnim Setfeni. Domnivam se, ze volbé zakli hodné prispiva filmové
zpracovani knihy. Pokud zaci znaji film, mohla by dalsi pfiprava spocivat v porovnavani

filmové a knizni verze, hledani rozdili nebo chybéjicich scén.

7. 1 Struktura vzorovych piiprav

Pro kazdé obdobi prvniho stupné zékladni Skoly jsou vypracovany tfi na sebe
navazujicich pfipravy. Kazda znich je pfipravena na devadesdt minut, tedy na dvé

vyuc€ovaci hodiny. Prvni pfiprava je pojata predevs§im jako motivacni, vedouci k vzbuzeni
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zajmu o Cteni a praci s knihami. Dal$i dvé pfipravy jsou zalozeny na Cetb¢ textu a dalsi
praci s nim.

Ptipravy jsou zpracovany formou metodickych listi a dopliiujicich materiald.
Metodické listy jsou sestaveny jako navod pro ucitele, ktefi ptipravy realizuji, veskeré
aktivity jsou v nich podrobné popsany. Samotné struktuie piipravy piedchazi ¢ast, kde
jsou uvedeny veskeré potiebné nalezitosti pro realizaci, jako jsou cil lekce, Casova dotace
kazdé pripravy, seznam pomucek a popis aktivit. Kazdy metodicky list obsahuje
vypracované pracovni listy, ukazky obrazkt vyuzitych pii praci s textem nebo jednotlivé

Ctené texty.

Piehled p¥iprav pro prvni obdobi prvniho stupné ZS:
- Prace s knihou

- Myska a §iSka

- Mysacktv kamarad

Piehled p¥iprav pro druhé obdobi prvniho stupné ZS:
- Kouzelnicky svét

- Harryho dopis

- Norsky ostrohibety drak Norbert
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7.2 Vzorové piipravy pro prvni obdobi 1. stupné ZS

7. 2. 1. Metodicky list pro u¢itele ¢. 1 — Pracujeme s knihou

Téma: Prace s knihou Jitiho Zacka Aprilova skola

Hlavni vzdélavaci cil:

Z4&k formuluje zakladni pravidla pii praci s knihami na zakladé prace s poezii.

Ocekavané vystupy:

Zak se uci zamérné soustedit a udrzet pozornost.

Zak hleda podobnost s vlastni zkugenosti.

Vékova skupina: 1. — 3. roénik ZS (prvni obdobi 1. stupné ZS)

Mezipiredmétové vztahy: Vytvarna vychova, dramatickd vychova

Casova dotace: 90 minut (dvé vyu¢ovaci hodiny)

Prostredi: Tiida

Doprovodna kniha: ZACEK, Jiti. Aprilovad skola. Praha: Albatros, 2015. ISBN 978-80-

00-03970-1.

Pomucky a literatura:

Krabice a stara roztrhané kniha (do dvou skupin); tabule; ilustrace k basni rozsttihané
na kousky (do dvou skupin); obrazky, na kterych jsou vyobrazeny situace s knihami

(do dvou skupin); velky arch papiru, psaci potteby, lepidlo;
ZACEK Jiii, Aprilova §kola (2015),

KRUGER Kvéta a SAFRANKOVA Katefina, Cteme s neétenafi a uéime je kriticky
myslet (2021),

LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 1. tiida (2014),
LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 2. tiida (2015),

LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 3. tiida (2017)
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Struktura pripravy:

1. Co se skryva v krabici

Cil: Zak dokaZe na zékladé obsahu krabice vyvodit téma.

Organizace: Dvé skupiny (pocty V jednotlivé skupiné dle poctu déti) v kruhu na koberci
Casova dotace: 15 minut

Material a potiebné pomiicky: Krabice a stara roztrhana kniha do kazdé skupiny
Pokyny pro uditele: Rozda do kazdé skupiny krabici. V kazdé z krabic je ulozena stara
roztrhana kniha. Rika: V krabici je néjaky predmét, ktery nds zajimd. Kazdy z vas sdhne
do krabice na véc uvniti. Zatim nebude nic rikat, jen se zamysli, co tam asi je. Nechava
dostatek Casu, aby vSichni stihli ohmatat pfedmét. DéEti vyzve, aby ve skupiné diskutovaly
o svych tipech. Po kratké diskuzi se déti zeptd, co v krabici je. Nesd¢€li détem, jestli pravdu
m¢ély nebo ne, ale fekne: A ted se podivame, jestli jste mély pravdu. Vyjme z krabice
roztrhanou knihu a ukaze ji détem.

Popis ¢innosti déti: Kazda skupina pfevezme krabici. Po jednom poslepu sahaji do kra-
bice a osahavaji predmét uvnitf. Na vyzvu ucitele diskutuji o obsahu krabice. Na otazku

ucitele, co se v krabici nachazi, odpovi.

2. Brainstorming

Cil: Zak umi formulovat wistné své predpoklady, myslenky a nézory, rozviji svou pied-
stavivost.

Organizace: V kruhu na koberci

Casova dotace: 12 minut

Material a potiebné pomiicky: Stara roztrhana kniha, tabule

Pokyny pro uditele: Vyzve déti k zamysleni — Co se této knizce asi mohlo stat?
A vysvétli postup. Knizku si kazdy vezme do ruky, muze si ji prohlédnout. Kdyz si ji
prohlédne, povi nam, co si mysli, Ze se knizce stalo. Mluvit miize ten, kdo ma knizku v ruce.
Necha kazdého zaka knizku prohlédnout a odpovédét na otazku. Na tabuli zapisuje
napady, které déti uvadi. Ted' si predstavte, Ze jste praveé nase knizka. Stalo se vam to, co
si myslite, Ze se stalo knizce. Jak by vam bylo, jak byste se citili? Oteviete oci, poslu vam
knizku znovu. Kdo ma knizku v ruce, rekne nam jednim slovem, jak by se citil. Znovu

posle knizku a necha kazdého se vyjadiit. UCcitel se snazi dal$imi ndvodnymi otdzkami
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dovézt déti k tomu, Ze knize mohlo ubliZit n&jaké zvife, pro nasledujici aktivitu je potfeba
dostat se k mySim. 4 kdo kromé lidi muize knizce ublizit? Jaka zvirdtka by to mohla byt?

A jak se k ni mohla dostat?
Popis ¢innosti déti: Posilaji si knizku v kruhu a vyjadiuji sviij nazor na to, co se knizce
stalo. V druhém kole vyjadiuji, jak by se jako staré roztrhané knizky citily. Diskutuji a

odpovidaji na otdzky ucitele.

3. Predvidani na zakladé ilustrace z knihy

Cil: Zak umi formulovat Gstné své piedpoklady, rozviji svou predstavivost.
Organizace: Dv¢ skupiny

Casova dotace: 8 minut

Material a poti‘ebné pomiicky: llustrace z knihy rozstfihané na kousky

Pokyny pro uditele: Skupindm rozda rozstiihanou ilustraci (viz obr. 2) a necha zaky ji
poskladat. Po urcitém case pozada zastupce skupiny, aby sdélil nazor skupiny.

Popis ¢innosti Zaka: Dé&ti maji rozstithanou ilustraci, kterou maji za ukol poskladat. Za

ukol maji zjistit, co je na ilustraci a jakou ma obrazek souvislost s pfedchozim tématem.

Na vyzvu ucitele sdéli jeden zastupce skupiny jeji nazor.

Obrazek 2: Ilustrace Ohryzand basnicka

Zdroj: Born in Zacek 2015, s. 53

4. Piredcitani
Cil: Zak dokaze porozumét textu, rozviji fantazii a predstavivost.
Organizace: kruh

Casova dotace: 15 minut
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Material a potfebné pomiicky: Text basnicky pro ucitele.

Pokyny pro ucitele: Vyzve zaky, aby se posadili do kruhu a poslouchali, co nasi knizce
mysky udglaly. Preéte basefi. Piedstavuje détem pana Zacka, ktery baseii napsal. Pta se
zakt: Co si myslite, Ze nam chtél pan Zacek basnickou ici? Vyvola zaky, kteii se piihlasi.
Znovu cte basen, tentokrat po jednotlivych slokach, kazdou sloku s zédky rozebird,
vysvétluje narocnéjsi Casti basn€. Vyuziva k rozboru nésledujicich otazek a vysvétluje
uvedené Casti basn¢:

- Co to znamena ,,vytravilo“?

- Co znamena ,,v cukuletu“?

- Co znamena ,,z mravu petku*?

Jak byste jinymi slovy fekly, ze se v piibéhu stalo?
Popis ¢innosti Zika: Zaci sedi v kruhu na koberci a poslouchaji predgitajiciho ugitele.
Odpovidaji na otazky ucitele.

Text (1):

OHRYZANA BASNICKA

Kdyz se mysi probudily,
krucelo jim v brisku,
ale doma objevily
jenom tuhle knizku.

Ze jim tuze vytrévilo
ze zimniho spanku,
v cukuletu ohryzaly
skoro celou stranku.

Ach vy Zrouti — ja vam za to
piSu z mravu pétku.
Knizky jsou tu k prohlizenti,
knizky nejsou k snédku!

Zdroj: Zacek 2015, s. 52

5. Rozhodnuti ,,spravné a nespravné“ na zakladé obrazki

Cil: Zak dokaze rozhodnout, co je spravné a nespravné chovani na zakladé obrazki.
Organizace: Dvé¢ skupiny

Casova dotace: 10 minut

Material a potiebné pomiicky: Obrazky, na kterych jsou vyobrazeny situace s knihami
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Pokyny pro uéitele: Ucitel predd détem do kazdé skupiny sadu obrazki a vysvétli, jakym
zpusobem budou s obrazky pracovat. Pfipomene jejich napady o tom, co se stalo ponicené
kniZce, zapsané na tabuli. Po splnéni tkolu vyzve zéky, aby spolecné zhodnotili, jestli
maji ob¢ skupiny spravné roztiidéné obrazky.

Popis ¢innosti Zaka: Zaci ve skuping roztfidi obrazky na dvé &asti. Na jedno misto daji
obrazky, které znazornuji spravné zachazeni s knizkou a na druhou obrazky, kde se

s knizkou dobte nezachazi. Spolecné kontroluji spravnost roztiidéni.

Obrazek 3: Ukazka obrazku k aktivite ,, Spravné a nespravne

Zdroj: Vlastni zpracovani

6. Formulace pravidel

Cil: Zak formuluje zakladni pravidla pii praci s knihami na zakladé obrazk.
Organizace: Kruh

Casova dotace: 20 minut

Material a potiebné pomiicky: velky arch papiru, psaci potieby, lepidlo, obrazky
z pedchozi aktivity, které znazorfuji spravné chovani

Pokyny pro ucitele: Doprostied kruhu polozi ucitel velky papir, na némz je predepsano
»Pravidla pro préci s knizkami®“. Vyzve Zaky, aby zformulovali pravidla k jednotlivym

obrazkiim. Zformulovand pravidla zapisuje na papir.
Popis ¢innosti Zaka: Zaci formuluji pravidla pro praci s knihami. Svoje navrhy sdéluji
nahlas, respektuji navrhy jinych. K zapsanému pravidlu pfilepi vhodny obrazek a spo-

le¢né vSechny vybarvi.

56



Pravidla:
-  Mame ¢isté ruce.
- Ukladame kniZzku na své misto.

- Otacime listy pomalu.

7. Reflexe formou vciténi se do role

Cil: Zak dokaze vyjadiit sviij nazor vlastnimi slovy, dokaZe na zakladé stanovenych pra-
videl vyhodnotit situaci.

Organizace: Kruh

Casova dotace: 10 minut

Material a potiebné pomiicky: Zformulovana pravidla, knizka

Pokyny pro uditele: Ucitel zopakuje pravidla, ktera si se Zaky zapsali. Vezme do ruky

knizku a sdé€li zaktim, co by o ném asi fekla jeho knizka podle toho, jak s nimi zachézi.
Popis ¢innosti Zaka: Kdo mé knizku, miize odpovédét, co by o ném fekly jeho knizky,

podle toho, jestli se k nim chovaji dobfe nebo $patné.
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7. 2. 2 Metodicky list pro ucitele ¢. 2 — Myska a SiSka

Téma: Prace s ptibéhem Myska a siska

Hlavni vzdélavaci cil:

- Z&k pracuje tvofivé s literarnim textem podle pokyni u¢itele a podle svych schopnosti.

Ocekavané vystupy:

- Zak se u¢i zam&mé soustiedit a udrzet pozornost, dokaZe pii poslechu pohadek a
kratkych ptibéht udrzet pozornost

- 74k se uéi pochopit hlavni myslenku.

VéKkova skupina: 1. — 3. roénik (prvni obdobi 1. stupné ZS)

Mezipiredmétové vztahy: Vytvarna vychova, dramatickd vychova

Casova dotace: 90 minut (dvé vyucovaci hodiny)

Prostiedi: Ttida

Nazev doprovodné knihy: CTVRTEK, Vaclav. Koté z kocourkova. Praha: Albatros,
1986. ISBN 13-716-86

Pomiicky a literatura:

- kiizovka; text ptibehu; mety (krouzky aj.); obrazkova osnova piibchu; pracovni listy
S predtisténymi basniCkami; psaci a vytvarné potieby

- CTVRTEK Vaclav, Koté z kocourkova (1986),

- KRUGER Kvéta a SAFRANKOVA Katefina, Cteme s neétenéii a uéime je kriticky
myslet (2021);

- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 1. t¥ida (2014),
- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 2. tiida (2015),
- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 3. tiida (2017)
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Struktura pripravy:

1. Hadanka a k¥izovka

Cil: Zak dokaze porozumét textu, rozviji slovni zasobu, dokédZe vyuzit své védomosti.
Organizace: Spole¢né u tabule

Casova dotace: 10 minut

Material a potiebné pomiicky: Piipravend kiizovka (na tabuli nebo na velkém archu
papiru)

Pokyny pro ucditele: Piedcita otazky a necha zaky diskutovat o spravné odpovédi, zapi-
suje vybranou odpovéd’. V tajence je odpovéd’ na hadanku, tu ucitel fekne po vylusténi.

v

Popis ¢innosti déti: Zaci dopliiuji slova do kiizovky na zakladé otazek.

Tajenka:

Ve zdi dira, mlsdm syra, to jsem cela ji. Mdm dvé& o&ka, pozor kotka, oudka Sediva. Jsem ...

P|I|S|IM|]E | N|A

K| N I H| A

Obrdzek 4: Kitzovka s hddankou

Zdroj: Vlastni zpracovani

1. Véty maji slova a slova maji ...

2. Velké mysi itkdme ...

3. Velké budové, kam chodime kazdy vSedni den do té doby, neZ jsme dospéli,
fikdme ...

4. Ma to o¢i jako kocka, ma to ocas jako koc¢ka, mitouka to jako kocka, ale neni
to to kocka. Co je to?

5. Ma i hibet a neni zvife, jenom véty na papite. Co je to?

Obrazek 5: Otazky ke krizovce
Zdroj: Vlastni zpracovani
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2. Co mys$ka nakoupila

Cil: Zak rozviji predstavivost, dokaZe si zapamatovat si nékolik slov jdoucich za sebou.
Organizace: v kruhu na koberci

Casova dotace: 10 minut

Material a potiebné pomucky: prvni ¢ast textu piibéhu

Pokyny pro uéitele: U¢itel preéte prvni ¢ast piibéhu (viz Cést textu 1). Vysvétli postup
a pravidla aktivity. Po ukonceni tipovani, sdéli, co si mySka v piibéhu koupila.

Popis ¢innosti déti: Zaci vymysli, co si mohla myska od husy koupit, ale sviij napad
nefikaji ostatnim ihned. Sdéli ho aZ formou hry s nasledujicim pravidlem — prvni z déti
fekne sviij navrh, druhé predchozi napad zopakuje a ptida vlastni, téeti dit¢ sdeli predeslé
dva a také ptida svtj. Takto pokracuji dal.

Cast textu (1):

Myska a siska

- Myska piskala pfi muzice na flétnu
a dostala za to pétnik. Za pétnik si koupi-
la u husy. ..

Zdroj: Ctvrtek 1986, s. 11- 12

3. Cteni s piredvidanim — hlasité ¢teni

Cil: Zak dokaze formulovat a ustné vyjadfit své predpoklady, myslenky a nazor.
Organizace: V lavicich

Casova dotace: 20 minut

Material a potfebné pomiicky: Text pfibéhu pro ucitele.

Pokyny pro uditele: Pfipomene stanovend pravidla z minulé hodiny a seznami

s prilb&hem aktivity. Vysvétli, Ze text bude rozdélen na dvé éasti (viz Cast textu 2; Cast

textu 3) a po kazdé z nich budou nasledovat otazky.

Popis ¢innosti Zaka: Zaci poslouchaji ¢asti p¥ib&hu a odpovidaji na otazky uditele.
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Cast textu (2):

Cast textu (3):

...8i8ku. P€kna to byla $iska: bach-

rata, kfupava. O jé, to byla viteén4 Siska!

Mysgka si nese $ifku dom1i. ,,To si dam,

to si pochutnam!“ libuje si. I tihne §iSku

do své dirky. Napred myska, za ni §iSka.

Myska prosla, Siska ne! Byla bachrata,
uvizla v dirce.

A myska se $ifkou dopfedu. Si¥ka se
nehne. A myska se §ikou dozadu. A §iska
se ne a nehne! VE&zi pevné v dirce a my%-
ka je v peliSku docela zavien4.

Plade mytka:

,» 10 je pékné nadéleni,
sedim tu jak ve vézeni,
pro sisticku, pro Sisku

nemohu ven z pelisku!“

Plakala a sedéla. Pak vstala a usmala
se:
,»Schroupu tu bachratou §igku,
prokousu se ven z pelisku!“
Zacala od $picky. Chroupa zoubkem,

jazyckem pomahi. Chroupd a chroupa.
Snédla celou §isku. Projedla se SiSkou ven
z pelisku:

,»Vyzrala jsem na $isku!

Ted’ se prospim v pelisku.“

Ale kdepak! Myska ma v b¥fisku veli-
kou §isku. Bfisko je kulaté, bamaté, bach-
raté. Bfisko se dirkou neprotdhne! Sedi
myska pred dirkou a nafiki znova:

,,Pro tu velkou SiSku v brisku
zas nemohu do pelisku!®

Zdroj: Ctvrtek 1986, s. 12

Zdroj: Ctvrtek 1986, s. 12- 14

Otazky k casti textu 2:
- Co se mysce stalo, co ma za starosti?

- Jak byste my3ce poradili?

- Co by meéla udélat?

Otazky k ¢asti textu 3:
- Dokazali byste poradit ted™?
- Co by méla mygka udélat?

Jak myslite, Ze piibéh dopadne?

Obrazek 6: Otazky k castem textu 2 a 3

Zdroj: Vlastni zpracovani

4. Pohybova hra ,,MySi z diry ven*
Cil: Zak uspokoji svou potiebu pohybu.
Organizace: Voln¢ na koberci

Casova dotace: 8 minut

Material a poti‘ebné pomiicky: Mety (krouzky, obruce, polstaiky, znacky...)

Pokyny pro uditele: Ucitel po koberci rozmisti mety (obruce, znacky apod.) a vysvétli

zaktim pravidla hry. Hru vede a dava zaktim pokyny ke zméné.

Popis ¢innosti déti: Kazdy s déti obsadi jednu metu, na pokyn ucitele ,, Mysi z diry ven “

meni svoje misto na meté s nékym ze spoluzakd.
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5. Sestaveni obrazkové osnovy

Cil: Zak si uvédomuje d&jovou posloupnost, dokaZe si zapamatovat dilezité informace,
prevypravét déj, posiluje dovednost hovoiit smysluplné a plynule.

Organizace: Dv¢ skupiny v kruzich na koberci

Casova dotace: 17 minut

Material a potfebné pomiucky: obrazky z ptibéhu

Pokyny pro uéitele: Kazdé skupiné da obrazkovou osnovu piibhu. Zaktim da &as na jeji
sestaveni. Poté pozada skupiny, aby si vzajemné prohlédly a zhodnotily, jak osnovu se-
stavily. Ucitel da zakam urcity Cas a zada pokyny pro dal$i praci. Po uplynuti ¢asu je
pozada, aby prednesli sviyj ptibéh druhé skupiné.

Popis ¢innosti Zaka: Zaci ve skuping sestavi asovou osu z obrazki. Kontroluji a zhod-
noti svoji praci s druhou skupinou. Zaci vypravi dé&j piibhu podle obrazkové osnovy.

U vypravéni se stiidaji.

Obrdazek 7: Ukdazka obrazkii z obrazkové osnovy
Zdroj: Kalousek in Ctvrtek 1986, s. 11- 14

7. Ilustrace basné

Cil: Zak dokéaze porozumét textu a vytvarné jej zpracovat.

Organizace: samostatné v lavici

Casova dotace: 20 minut

Material a poti‘ebné pomiucky: Listy s piedtiSténymi basnémi z ptibéhu, pastelky, fixy
Pokyny pro uditele: Ucitel da zakiim na vybér listy s basnémi z piibe¢hu. Basné détem

znovu precte. Zada pokyny k dalsi préci.

62



R4

Popis ¢innosti Zaka: Zaci si vyberou basni¢ku, kterou chtéji ilustrovat. Svou vybranou

basen samostatné ilustruji.

1. To je pékné nadéleni, sedim tu jak ve vézeni,
pro $isticku, pro $iSku, nemohu ven z pelisku.

2. Schroupu tu bachratou $isku, prokousu se ven z pelisku.

3. Vyzrila jsem na §isku! Ted’ se prospim v pelisku.

4. Pro tu velkou Sisku v bfisku zas nemohu do pelisku.

Obrazek 8: Basnicky z textu k ilustrovani

Zdroj: Vlastni zpracovani dle Ctvrtek 1986, s. 11-14

8. Zavérecfné shrnuti a zhodnoceni

Cil: Zak dokaze vyjadfit sviij ndzor vlastnimi slovy, umi pochvalit praci druhého
Organizace: V kruhu na koberci, odpovidaji jednotlivé

Casova dotace: 5 minut

Material a potfebné pomiicky: ilustrované basn¢ détmi

Pokyny pro uéitele: Vysvétli, jak bude probihat reflexe a pieda slovo prvnimu z zakda.

Po ukonceni aktivity zhodnoti a podékuje détem za aktivitu.

r v

Popis ¢innosti Zaka: Déti si polozi své ilustrované basn¢ na zem pted sebe. Prohlédnout
si prace ostatnich. Kazdy z zakid vybere jednu praci, ktera se mu libi a jednou vétou ji

zhodnoti.
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7. 2. 3 Metodicky list pro ucitele ¢. 3 — MySackav kamarad

Téma: Ztvarnéni piibéhu dramaticky i vytvarné
Hlavni vzdélavaci cil:

- 74k si zapamatuje dileZité situace z textu a dokéZe je Gstng, dramaticky a vytvarné

ztvarnit.
Ocekavané vystupy:
- 74k se udi selektovat podstatné informace z textu a zapamatovat si je.

- Zak spolupracuje ve skupiné na tvorbé drobného inscena¢niho celku s vyuzitim

vyrazovych prostiedkd.

Vékova skupina: 1. — 3. roénik (prvni obdobi 1. stupné ZS)

Mezipiedmétové vztahy: Vytvarna vychova, dramatickd vychova

Casova dotace: 90 minut (dvé vyucovaci hodiny)

Prostredi: Ttida

Nazev doprovodné knihy: KAHOUN, Jifi. Pro zvédavad ouska. Praha: Albatros, 2008.

ISBN 978-80-00-01801-0.

Pomiicky a literatura:

- Obrys mysky, listy papiru na ptekryti, barevné obrazky mysek, psaci a kreslici potieby,
listecky s popisem situaci, papiry;

- KAHOUN Jifi, Pro zvédava ouska (2008),

- KRUGER Kvéta a SAFRANKOVA Katefina, Cteme s neétenéii a uéime je kriticky
myslet (2021),

- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 1. tiida (2014),
- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 2. tiida (2015),
- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 3. t¥ida (2017)
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Struktura pripravy:

1. Tajemny obrys

Cil: Zak formuluje Gstn& své piedpoklady a napady, rozviji predstavivost.

Organizace: U tabule

Casova dotace: 10 minut

Material a potfebné pomiicky: obrys mysky, listy papiru na piekryti, barevné obrazky
mysek, zdznamové tabulky s tvrzenimi,

Pokyny pro uditele: Ucitel ma na tabuli pfipraveny obrys mysi, ktery je zakryt nékolika
listy papiru. Vyzve déti, aby sd€lily své napady. Postupné odkryva obrys po jednotlivych
listech a opét vyzyva déti, aby sdélovaly své predpoklady. Po odhaleni pfedlozi zakiim
barevné obrazky mysek a zada zaktim dal$i pokyny.

Popis ¢innosti déti: Zaci hadaji, co se pod listy papiru skryva. Po odhaleni si Zci pro-

hlédnou barevné obrazky mysek a hledaji, které z nich patii obrys na tabuli.

Obrdazek 9: Obrys mysky
Zdroj: Vlastni zpracovani dle Korbeldrova 2008, s. 17

2. Zaznam odhadu

Cil: Zak dokéaze predvidat pravdivost nebo nepravdivost tvrzeni, dokaze sdélit a vysvétlit
svlj nazor.

Organizace: V lavicich

Casova dotace: 10 minut

Material a potfebné pomicky: Zaznamové tabulky s tvrzenimi
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Pokyny pro uéitele: Ucitel détem rozda zaznamovou tabulku s tvrzenimi vztahujicimi se
K textu. Tato tvrzeni ma pfipravena i na tabuli, oznacené Cisly. Pfecte prvni tvrzeni a sdé-
luje détem své myslenky, které ho vedou k rozhodnuti o pravdivosti. Domluvi se s détmi
na zpusobu oznaceni pravdivosti nebo nepravdivosti. Postupné cte jednotliva tvrzeni a
vyzyva zaky k rozhodnuti o kazdém z nich.

Popis ¢innosti déti: Zaci pracuji s tabulkou s tvrzenimi a postupuji podle pokynii uéitele.
Oznacuji jednotliva tvrzeni dle domluvy, napfiklad pismenkem A (ano, je to pravda),

pfipadn€ jinym zvolenym znakem nebo N (ne, neni to pravda).

1. Mys§acek ma rad zeleninu.

2. Hlavni postava pfibehu je zvifatko.

3. V pfibéhu je nékomu smutno.

4. Babicka upekla tvarohovou buchtu.

5. P¥ibéh dopadl dobfe.

Obrazek 10: Zaznamova tabulka

Zdroj: vlastni zpracovani

3. Hlasité ¢teni a uvédoméni si informaci

Cil: Zak dokéaze ziskat informace z textu a vyuZit je pii dali praci, dokaZe porovnat
pravdivosti tvrzeni ze zaznamové tabulky s informacemi z piib&hu.

Organizace: v lavicich

Casova dotace: 20 minut

Material a potfebné pomucky: Text piibchu pro ucitele,

Pokyny pro uéitele: Ugitel vysvétli zakiim pokyny k aktivité. Cte piibéh (viz text 1). Po
ptecteni vyzve zaky k diskuzi o jejich ndzorech a tvrzenich v zaznamové tabulce.

Popis ¢innosti Zaka: Zaci pozorné poslouchaji éteny text, zaméfuji se na informace po-
trebné k potvrzeni tvrzeni ze zaznamové tabulky. Diskutuji o svych pfedpokladech a o

ziskanych informacich.
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Text (1):

Mysackiv kamarad

Mysééek s kamaradem sedéli na kraji pole a chroupali hragek.

»T0 je dobrota,” olizoval se mySacek.

»Velka,“ mlaskal kamarad, ,hrasek mam rad.”

»Ja taky,” fekl my$acek. ,Ale ze vieho, Giplné ze vieho nejradsi mam
tvarohové kolacky.“

»Zitra ti jeden pfinesu,” povida kamarad. ,My jich mdme doma plnou
misu.”

,Vazné?“ zaradoval se my$icek.

.o, vazné. Hned rano ho pfinesu,” sliboval kamarad.

A mySacek povida: ’

,AZ budu mit kola¢, ddm ti kousnout.“

Vybirali hrasek z lusku, chroupali dél a pak 8li domd.

Mysacek se cely vecer tésil na kola¢. V noci se mu o ném zdalo a rano
nemohl dospat. Probudil se diiv neZ slunicko a utikal na pole. Posadil
se do trivy a ¢ekal na kamaréda. To si pochutnidme na kolagku, ¥ikal

Poskakoval, nic nefikal a d&lal, jako kdy? nic neslibil.

Mysécek se rozplakal a béZel si post&Zovat babiéce. Uz ve dvefich to
krasné vonélo, jak babi¢ka néco pekla.

»Pro¢ bre¢is? Co se ti stalo?“ utfela mu babi¢ka nos zastérou.
»Kamarad mi slibil kolagek,” §kytal mySadek, ,a nic mi nep¥inesl.“
»To je pékny kamarad,“ podotkla babicka.

,No,“ popotahl mysacek, ,,a slibil mi to.”

,Sliby se maji plnit,“ fekla babicka. ,,Ale uz nebreg. J4 tu pro tebe taky
néco mam,"“ a podala mu tvarohovou buchtu.

»Jé, tojebuchta,” radoval se my$adek. ,A jak krasné voni,“ zacal buch-
tu oéichéavat. ,Babi, mtiZu si ji vit ven?“

»To vi§, Ze jo,“ usmivala se babi¢ka, ,,a miiZe§ dat nékomu ochutnat.“
,Ja dam, babi,“ kyvl hlavou mysadek, ,ja jsem to totiz slibil.

Venku se posadil na kraj pole a zakousl se do buchty. A jak se zakousl,
zavonélo to Siroko daleko. Prvni pfibéhl s nataZenym nosem kama-
rad. Posadil se a ¢ekal, jestli mu d4 my$4éek kousnout. JenZe ten ml-
Cel jako ryba a pochutnaval si na buchté. Potom se zaéali sbihat dalsi
mysi kluci a hol¢ic¢ky. VSichni ¢ichali a pistéli:

,Uhm, to je viiné! To je viini¢ka! D48 ndm kousnout?“

»To se vi,“ prikyvl myséacek, ,ja bych ji sim ani celou nesnédl.“
Vsichni se sesypali kolem buchty a pustili se do ni. Jen my$ackiv ka-
marad sedél kus od nich a bredel.

»Pro¢ bre¢is?“ zeptala se ho my$i holéicka.

»ProtoZe,” popotahoval my$ackiiv kamarad, ,protoZe jsem néco slibil.“
»Proto pfece nemusi§ brecet,“ fekla holéicka.

wJenze ja jsem to nesplnil,“ vzdychl kamarad.

»To je horsi,” otocila se na néj mys$ata s plnou pusou, ,to se nedéla. Co
se slibi, m4 se splnit.”

,J4 vim,“ naifkal my$4¢kiv kamarad a brecel na celé pole.

»Tak si pojd kousnout!” piskl na néj myséacek, ,ja jsem taky néco slibil.“

Zdroj: Kahoun 2008, s. 16

3. Zivé obrazy
Cil: Zak dokaze ztvarnit uréity jev, osobu &i situaci, rozviji dovednost spoluprace s ostat-
nimi ve skuping.

Organizace: Skupinova prace, ve tiidé
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Casova dotace: 15 minut

Material a potiebné pomiucky: Liste¢ky s popisem situaci

Pokyny pro ucitele: Necha kazdou skupinu vylosovat listecek s urcitou situaci z pribéhu.
Ur¢i dostatecny cas na piipravu. Po uplynuti Casu vybere skupinu, kterd zacne
S predvadénim a ostatnim urc¢i divacké misto. Vyzve divadky, aby zavieli oi a
predvadéjici skupinu k vytvoreni obrazu. Moderuje celou aktivitu.

Popis ¢innosti déti: Zaci si ve skupinach piipravi vylosovanou &ast piibéhu formou
zivého obrazu. Obraz piedstavuje vzdy jedna skupina a ostatni Zaci jsou divaci a na pokyn
ucitele hadaji. Zak, ktery sdéluje svij tip, vysvétli i pro¢ si mysli, Ze se jedna zrovna o

tuto scénu. Postup se opakuje, dokud se nevysttidaji vSechny skupiny.

4. Dokonceni ilustrace

Cil: Zak dokaze vytvarné ztvarnit situace v piibéhu.

Organizace: V lavicich, samostatna prace

Casova dotace: 25 minut

Material a potiebné pomucky: Obrazky, papiry, kreslici potieby

Pokyny pro uéitele: Ucitel vysvétli zakiim postup prace. Rozda zakiim obrazky mysek
Z ptib&hu.

Popis ¢innosti Zaka: Zaci pracuji samostatné na dokoncenti ilustrace z ptibehu.

\\‘kt 0
A X
J' P

Obrazek 11: Ukazka obrazku k ilustrovani
Zdroj: Korbelarova in Kahoun 2008, str. 17

5. Zavérecné shrnuti a zhodnoceni
Cil: Zak dokaze vyjadfit svilj ndzor vlastnimi slovy, umi pochvalit praci druhého.

Organizace: odpovidaji jednotlivé
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Casova dotace: 10 minut

Material a potiebné pomucky: ilustrované basn¢ détmi

Pokyny pro uéitele: Pozada déti, aby se posadily do kruhu, a sem se posadi s nimi.
Vysvétli jim, jak bude probihat reflexe a pfeda slovo prvnimu z zaka. Po ukonceni

aktivity zhodnoti a pod¢kuje détem za aktivitu.

Popis ¢innosti Zaka: Déti si poloZzi své ilustrované basné na zem pied sebe. Prohlédnout
si prace ostatnich. Kazdy z 74kl najde na praci spoluzaka po pravé ruce néco, za co ho

pochvali. Postupné se timto zpiisobem vyjadii vSichni.
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7.3 Vzorové piipravy pro druhé obdobi 1. stupné ZS

7. 3. 1 Metodicky list pro ucitele ¢. 1 — Kouzelnicky svét

Téma: Seznameni s postavami knihy Harry Potter a kamen mudrcii
Hlavni vzdélavaci cil:

- Z&k svymi slovy charakterizuje postavy vystupujici v textu.
Ocekavané vystupy:

- Zak dokaze vénovat pozornost &teni.

- 74k rozviji slovni zasobu.

- Z4&k dokaze na zakladé textu charakterizovat vlastnosti postav.
VéKkova skupina: 4. — 5. roénik ZS (druhé obdobi 1. stupng ZS)
Mezipiedmétové vztahy: Vytvarna vychova, dramatickd vychova
Casova dotace: 90 minut (dvé vyucovaci hodiny)

Prostredi: Ttida

Nazev doprovodné knihy: ROWLING, Joanne K.. Harry Potter a kamen mudrcii.
Praha: Albatros, 2005. ISBN 978-80-00-01161-5.

Pomiicky a literatura:

- Krabice, pfedméty vztahujici se k tématu kouzel; tabule, kiidy; nakopirované

rozdélené ¢asti textu kapitoly; pracovni list se schématem, psaci potieby;
- ROWLING Joanne K., Harry Potter a kdmen mudrct (2005),

- KRUGER Kvéta a SAFRANKOVA Katefina, Cteme s neétenéii a uéime je kriticky
myslet (2021),

- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 4. t¥ida (2019),
- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 5. t¥ida (2020)
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Struktura piipravy:

1. Detektivni prace

Cil: Zak na zakladé obsahu krabice vyvodi téma, formuluje ustné své predpoklady.
Organizace: Skupinova prace

Casova dotace: 10 minut

Material a potiebné pomucky: Krabice, pfedméty vztahujici se k tématu

Pokyny pro ucitele: Do kazdé skupiny da krabici. V kazdé z krabic je ulozeno n¢€kolik
predméta. Ucitel zadava ukol: V krabici jsou néjaké predmety, které nds zajimaji. Spo-
lecné si véci prohlédnete. Zatim nebude nic vikat, jen se ve skupine zamyslite, co maji

predméty spolecného. Po vysvétleni pokyni nechd détem dostatek ¢asu na praci. Na-

sledné déti vyzve, aby ve skupiné diskutovaly o svych tipech.

Popis ¢innosti déti: Kazda skupina se posadi do kruhu kolem krabice. Prohlizi pfedméty

a premysli, co maji spole¢ného. Na vyzvu ucitele diskutuji o obsahu krabice.

2. Zaznam tipt a myslenkova mapa

Cil: Zak formuluje ustné své predpoklady, myslenky a nazory, rozviji predstavivost.
Organizace: Spole¢na prace u tabule

Casova dotace: 15 minut

Material a potfebné pomucky: tabule, kiidy

Pokyny pro uditele: Ucitel vyzve zaky, aby sdélovali své tipy. Ucitel diskuzi moderuje,
vede zaky k tomu, aby se spolecn¢ domluvili na jedné formulaci, ktera nejlépe vystihuje
téma. To zapiSe na tabuli a pozada Zaky, aby vytvofili mySlenkovou mapu na toto téma.
Po vytvofeni myslenkové mapy se zZakl zepta, jestli znaji knihy o tomto tématu. Sdéli, Ze
knihou této 1 nasledujici hodiny je Harry Potter a kdmen mudrcti.

Popis ¢innosti déti: Skupiny diskutuji nad svymi tipy, domluvi se na jednom nazvu

tématu a na tabuli tvofi myslenkovou mapu.

3. Pfedvidani

Cil: Zak formuluje Gstné své piedpoklady, myslenky a nazory.
Organizace: V kruhu na koberci

Casova dotace: 5 minut
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Material a potiebné pomicky: kniha Harry Potter a kdimec mudrct

Pokyny pro uditele: Ucitel ukaze zakiim knihu, posle ji po kruhu. Vyzve zaky, aby si
knihu prohlédli a zamysleli se nad postavami, které v knize vystupuji. Po prohlédnuti
knihy poklada zaktim otazku: Kdo bude hlavni postavou knihy? Jak jste na to prisli? Jaké

dalsi postavy budou v knize vystupovat?

Popis ¢innosti Zaka: Zci si prohliZi knihu. Reaguji a odpovidaji na otazky ugitele.

4. Posloupnost, tiché a hlasité ¢teni

Cil: Zak dokaze porozumét textu, zapamatovat si dileZité informace a prevypravét d&j.
Organizace: Prace ve skupinach

Casova dotace: 30 minut

Material a potéebné pomiicky: Casti textu do kazdé skupiny

Pokyny pro uditele: Kazdé skuping pieda &ast textu (viz Cast textu 1, Cast textu 2, Cést
textu 3, Cast textu 4). Vysvétli zakim pokyny k aktivité, uréi ¢as na ¢teni. Po splnéni
oveii spravnost spoleénym hlasitym ¢tenim kapitoly. Prvni a posledni ¢ast ¢te ucitel.
Popis ¢innosti Zaka: Zaci si ve skupinach pieétou &ast textu. Po preéteni se domlouvaji
S ostatnimi na posloupnosti ptibéhu, musi tedy ostatnim skupinam sdé¢lit, co se v jejich
¢asti odehralo. Po slozeni textu poslouchaji ¢teni ucitele a ostatnich dvojic, nebo jsou- li

na fad¢, ¢tou svoji ¢ast textu.

Cast textu (1): Cast textu (2):

. . KdyzZ se onoho podmourného, sedivého utery, kdy
s N Y o [ . - . . P

Chlapec’ kttrv Zusta] nazivy nis pt“lbeh zacind, pan a pani Dursleyovi propudlh,
— 1 7 — || snad jenom zamracend obloha venku se zdila na-
znacovat, Ze po celé zemi se zakritko za¢nou dit po-
divné a zihadné véci. Pan Dursley si brumlal sim pro
normilni, ano, dékujeme za optini. Byli opravdu po- | | S¢be, jak si do price vybiral svou nejosklivejsi krava-
sledni, od koho byste Cekali, %e s¢ zaplete do néde- | | T pani Dursleyovi néco spokojene Zvatlala a poty-
ho podivného nebo zihadného, ponévad? takové ne- || kala se pFitom s viiskajicim Dudleym, aby ho dosta-

P an a pani Dursleyovi z domu &islo Etyii v Zobi
ulici vZdycky hrdé prohlasovali, Ze jsou naprosto

smysly zkritka a dobfe neuzndvali. la na déskou Zidlicku.

Pan Dursley byl feditelem firmy jménem Grun- Ani jeden, ani druhy si nevdiml velkého pustika,
nings, kterd vyribéla vrtacky. Byl to vysoky, télnaty || ktery proletél kolem okna.
chlapik, ktery nemél milem Zidny krk, zato mél ve- O pil devaté pan Dursley uchopil svou aktovku,

lice dlouhy knir. Pani Dursleyovi byla hubeni blon- | | libnul pani Dursleyovou na tvaf a pokusil se na roz-
dyna a krk méla skoro dvakrit delsi ne# jini lidé, coz || lou€enou polibit i Dudleyho, ale nepodafilo se mu
se ji velice hodilo, ponévadz ho celé hodiny nataho- || to, ponévadZ ten mél zrovna zichvat vzieku a hazel
vala pies plot a slidila, co se déje u souscdil. Dursle- musli po sténach. Mame to ale nezbedu,” usmival se
yovi méli malého synka, ktery se jmenoval Dudley, ||blaZené pan Dursley, kdyZ vychizel z domu. Nasedl
a podle jejich ndzoru to byl ten nejizasnéjsi chlapec || do auta a vycouval z pEijezdové cesty k domu &islo
na svetd. CLyfi.

Zdroj: Rowlingova 2005, s. 7-22
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Cast textu (3):

Cast textu (4):

Ve své kancelafi v devitém patie pan Dursley sc-
déval vzdycky zady k oknu; kdyby sedél jinak, nejspis
by ho toho rina stilo o dost vic price soustiedit se
na vrtacky. TakZe on nevidél sovy, které za bilého dne
preletovaly kolem, i kdyZ lidé dole na ulici je vidéli;
ukazovali si na né€ a s otevienymi usty zirali, jak jim
nad hlavami svisti jedna za drubou. Vétdina z nich aZ
do té doby sovu nevidéla ani v noci. Pan Dursley nic-
méné prozil zcela normdlni rino, do kterého mu Zid-
né sovy nezasahovaly. Postupné sefval pétsvych pod-
fizenych. M&l nékolik dileZitych telefonickych
hovord, a zahuldkal si i pii nich. Byl ve velice dobrém
rozpoloZeni az do poledne, kdy si usmyslel, Ze s¢ tro-
chu protihine, zajde si do pekaistvi na protéjsi stra-
né ulice a koupi si tam néco k sncdku.

Na lidi v dlouhych plastich si vibec nevzpomnél aZ
do chvile, kdy jich venku pied pekafstvim uvidél ce-
I¥ houf. Jak prochizel kolem, rozzlobené si je zmd-
Fil; nevédél prod, ale piti pohledu na né se citil nesvij.

Jak zajizdél na piijezdovou cestu k &islu Styfi, prv-
ni, co uvidél - a to mu véru nezlepsilo niladu - byla
mourovatd koCka, kterou zahlédl toho dne riano. Ted
sedéla na zidce jeho zahrady. Byl si jist, Ze je to stej-
nd kocka; méla tytéz skvrny kolem odi.

.¥355¢!“ sykl pan Dursley nahlas.

Kocka se ani nepohnula, jenom se na néj piisné po-
divala. Pan Dursley chvilku uvazoval, jestli se kocky
takhle chovaji normalné. Zatimco se nutil ke klidu,
oteviel si domovni dvefe; jesté pofad nehodlal man-
zelce nic rikat.

Pani Dursleyovi za sebou méla normalni, piijem-
ny den. Béhem veéefe mu podrobné vylicila, jaké ta
pani odvedle mad problémy s dcerou, a Ze se Dud-
ley naudil fikat ,Ne a ne!“. Pan Dursley se snaZil cho-
vat normilné. Kdyz Dudlevho konecné uloZili do
postele, dorazil do obyvaciho pokoje jesté véas, aby
sivyposlechl posledni zpravu veéernich televiznich
novin.

Zdroj: Rowlingova 2005, s. 7-22

5. Popis postav

Cil: Zak dokéaze vyjadfit slovné své myslenky, rozviji slovni zasobu.

Organizace: V kruhu na koberci
Casova dotace: 5 minut

Material a potfebné pomiucky:

Pokyny pro udlitele: Vyzve zaky, aby poslouchali a odpovidali: Byl jednou jeden clovek
a ten clovek, kdyz nekam prisel, tam si ziskal nové pratele, mél jich velkou spoustu, rad
Si S nimi povidal a vzdycky jim pomohl. Jaky byl, jak ho miizeme jednim slovem popsat?
Po odpovédich zakt pokracuje. Jeho kamarad zase kam prisel, tak prisel pozde. Jaky byl,
Jjak ho miizeme jednim slovem popsat? A jak bychom popsali clovéeka, ktery porad a porad
[Ze? Nasleduje diskuze o spole¢nych znacich slov, ucitel moderuje diskuzi tak, aby Zaky
dovedl k odpovedi, ze vsechna slova jsou pojmenovanim vlastnosti.

Popis ¢innosti Zaka: Zaci v kruhu na zemi odpovidaji na otazky ugitele a zapojuji se do

diskuze.

6. Pétilistek
Cil: Zak charakterizuje postavu, vybavi si informace k textu.
Organizace: V lavicich, samostatna prace

Casovia dotace: 15 minut
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Material a potfebné pomiicky: pracovni list se schématem, psaci potieby

Pokyny pro ucitele: Ucitel rozda schéma kazdému z zakl (viz Obrazek 12). Vysvétluje
aktivitu. Upozorni zaky, aby vypliovali pouze tolik slov, kolik maji ve schématu linek.
Popis ¢innosti déti: Zaci pracuji dle pokyni uéitele, vyberou si jednu z postav vystupu-

jici v textu a vypliuji schéma dle zadéani.

PETILISTEK

Kdo jsem? (Podstatné jméno)

Jaky jsem? (PFidavnd jména)

Co délam? (Slovesa)

Véta o Etyfech slovech, kterd mé popisuje.

Jediné slovo, které mé vystihuje.

Obrazek 12: Schéma pétilistku

Zdroj: Vlastni zpracovani

7. Zavérecna reflexe

Cil: Zak vyjadiuje sviij nazor vlastnimi slovy, dokaZe si vybavit informace z textu.
Organizace: Kruh

Casova dotace: 10 minut

Material a potiebné pomucky: vypracované pracovni listy

Pokyny pro uditele: Vysvétli Zaklim postup reflexe. Po skonceni aktivity shrne celou
hodinu a podékuje zakiim za spolupraci.

Popis ¢innosti Zaka: Zak predte sviij pétilistek bez prvniho fadku a ostatni po pieéteni

hadaji, o kterou postavu z textu se jedna.
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7. 3. 2 Metodicky list pro uditele ¢. 2 — Harryho dopis

Téma: Odpoveéd na dopis z Kouzelnické skoly

Hlavni vzdélavaci cil:

- Z&k formuluje myslenky v psané podobé a dokaZe napsat dopis.
Ocekavané vystupy:

- 74k vyjadiuje své myslenky pisemné i ustné.

- Z4k rozviji slovni zasobu.

Vékova skupina: 4. — 5. roénik (druhé obdobi 1. stupné ZS)
Mezipiredmétové vztahy: vytvarna vychova, dramaticka vychova
Casova dotace: 90 minut (dvé vyucovaci hodiny)

Prostiedi: tfida

Nazev doprovodné knihy: ROWLING, Joanne K.. Harry Potter a kamen mudrcii.
Praha: Albatros, 2005. ISBN 978-80-00-01161-5.

Pomucky a literatura:

- papir, psaci potieby; nakopirované texty kapitoly; dopis z knihy
- ROWLING Joanne K., Harry Potter a kdmen mudrcii (2005),

- KRUGER Kvéta a SAFRANKOVA Katefina, Cteme s neétenafi a uéime je kriticky
myslet (2021),

- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 4. t¥ida (2019),
- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 5. tiida (2020)
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Struktura pripravy:

1. Volné psani

Cil: Zak vyjadiuje pisemné své myslenky, rozviji schopnost soustfedéni.

Organizace: Samostatné v lavicich

Casova dotace: 5 minut + 5 minut

Material a potfebné pomiicky: papir, psaci potieby

Pokyny pro uditele: Ucitel zada zakiim pokyny. Piecte nazev kapitoly ,, Dopisy od ni-
koho “, Z které bude pozdéji nasledovat uryvek. Po uplynuti péti minut pozada dobrovol-
niky, aby piecetli své asociace. Vyzve zaky k diskuzi.

Popis ¢innosti déti: Zaci se po dobu péti minut snaZi nezvedat tuzku z papiru, to znamena
psat bez prestavky a pisi vse, co je napadne k nazvu kapitoly ,, Dopisy od nikoho “, i kdyz
se napad mlze zdat nesmyslny. Dobrovolnici prezentuji své myslenky pied tfidou, dis-

kutuji o svych napadech.

2. Hlasité ¢teni a predvidani

Cil: Zak dokaze soustiedéné &ist, formulovat Gistng své predpoklady, myslenky a nazory.
Organizace: V lavicich

Casova dotace: 25 minut

Material a potfebné pomucky: Text pro kazdého zaka

Pokyny pro uéitele: Rozda zaktim texty (viz Cast textu 1, Cast textu 2). Vysvétli postup,
podle kterého se bude &ist. Cte prvni ¢ast textu. Po doéteni uryvku se ugitel zakd pta: Co
vSechno si myslite, Zze by mohlo byt v dopise? Vyzve zaky, aby prezentovali své napady.
Nakonec predstavi dopis, ktery Harry dostal.

Popis ¢innosti Zaka: Zaci se st¥idaji v hlasitém &teni. Po doéteni sdéluji své ndpady na

otazku ucitele. Kdo sdéli svlij napad, vysvétli, pro¢ si mysli, Ze ma dopis takovy obsah.
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Cast textu (1):

Cast textu (2):

.Dojdi pro postu, Dudley,” fekl stryc Vernon zpo-
Za novin.

LA pro ni dojde Harry.

LDojdi pro postu, Harry.®

LAL pro ni dojde Dudley.”

~PopoZeii ho tou svou smeltingskou hialkou, Dudley.

Harry smeltingsk¢ htilce uhnul a Sel pro postu. Na
rohoZce leZely tfi zisilky: pohlednice od Marge, sest-
ry strice Vernona, kterd byla na dovolené na ostro-
v Wight, hnéd4 obilka, ktera vyhlizela jako néjaky
ucet, a - dopis pro ného!

Harry ho zdvihl a chvilku na néj tfestil odi; srdce
mu skikalo jako na obrovské pruzin€. Za cely Zivot
mu jesté nikdy nikdo nenapsal, viak kdo by mu také
mohl psit? Nemél Zidné piitele, Zidné jiné€ piibuz-
né - dokonce ani nechodil do obeeni knihovny, tak-
7e nemohl dostivat nerudné upominky, aby vritil
knizky. Nicméné dopis tu leZel, s adresou napsanou
tak jasné, Ze to Zidny omyl byt nemohl:

@

Pan

Harry Potler
(pristének pod schody)
Zobi ulice 4
Kuvikdlieov

Surrey

Obilka z nazloutlého pergamenu byla tlusti a téz-
kd a adresa byla napsand smaragdové zelenym in-
koustem. Na obilce nebyla Zidna znamka.

Harry dopis roztiesenou rukou obratil a spatfil ru-
dou voskovou pecet, na které byl erb: velké pisme-
no B, kolem kterého byli lev, orel, jezevec a had.

»Tak pohni sebou, Harry!“ kfikl stryc Vernon z ku-
chyné. ,Co tam dé€l4s, divas se, jestli v néjakém dopi-
su neni bomba?“ a sim se svému vlastnimu Zertu za-
chechtal.

Harry se vratil do kuchyné, o¢i je3té pofad upiené
na sviij dopis. Podal stryci Vernonovi icet a pohled-
nici, posadil se a zacal pomalu otvirat Zlutou obilku.

Stryc Vernon roztrhl obdlku s u¢tem, poboufené
si odfrkl a obratil pohlednici.

»Marge je nemocna,“ oznamil teté Petunii. ,Snédla
néjakou $patnou surmovku...“

»1ati!“ ozval se Dudley najednou. ,Tati, Harry néco
dostal!“

Harry se pravé chystal, Ze si ten sviij dopis, napsa-
ny na stejném silném pergamenu jako obdlka, rozlo-
Zi, kdyZ mu ho stryc Vernon vytrhl z ruky.

~len je maij!“ branil se a zkusil znovu se ho zmocnit.

»A kdo by ti asi mohl psat?“ usklibl se stryc Vernon,
jednou rukou dopis roztihl a podival se do néj. Bar-
va jeho tvife se zménila z Cervené na zelenou rych-
leji nez semafor na kiiZovatce, u toho vsak neziista-
lo: po né¢kolika vtefinich byla Sedobila jako stard
ovesnd kaSe.

Zdroj: Rowlingova 2005, s. 35-47

3. Alej mySlenek

Cil: Zak dokaze respektovat domluvena pravidla, dokaze respektovat nazor spoluzaka,

umi naslouchat druhym.

Organizace: Dvé tady ¢elem k sob¢ Vv prostoru tiidy

Casovia dotace: 10 minut

Material a potfebné mySlenky: zadné

R4

Pokyny pro ucitele: Pozada zaky, aby zavteli o¢i a poslouchali. Harrymu prisel tento
dopis. Sedi a cte si ho uz po nékolikaté, nikdy o Zadném kouzelnickém sveté neslysel.
Hlavou se mu urcité honi spousta myslenek. Na co asi mysli? Vyzve zaky, aby otevieli
o¢i, a vysvétli zaktim dalsi postup. Sdé€luje jim, Ze on je nyni Harry. Prochazi aleji a na-
sloucha.

Popis ¢innosti Zaki: Zaci tvoii alej a vyjadiuji Harryho myslenky, ty feknou nahlas ve
chvili, kdy se na né€ ucitel podiva. Myslenku vyjadiuji jednou vétou a po zbytek aktivity

naslouchaji ostatnim.
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4. Psani odpovédi

Cil: Zak formuluje myslenky v psané formé, dokaze odepsat na dopis.

Organizace: V lavicich

Casova dotace: 30 minut

Material a potiebné pomucky: dopis, papiry, psaci potteby

Pokyny pro ucitele: Ucitel znovu zaktim predstavuje dopis, do kazdé dvojice rozda jeden
dopis jako vzor (viz Obrazek 13). Poukazuje na naleZitosti dopisu, vyzyva zaky, aby
osnovu dopisu shrnuli, a tu zapisuje na tabuli.

Popis ¢innosti déti: Zaci na zéklad€ predloZzeného dopisu sestavuji osnovu a seznamuji

se s jeho nalezitostmi. Pisi odpovéd’ dle sepsané osnovy a se vSemi nalezitostmi. Kdo ma

dopsano, odchazi se svym dopisem posadit se do kruhu na koberec.

SKOLA CAR A KOUZEL V BRADAVICICH

Reditel: Albus Brumbil
(nositel Merlinova fddu prvai tiidy, Veliky &ar.,
Nejvy3si divotvorce, Nejhlavaé)si hlavoun,
M Ini sdruZenf k [nikd)

VaZeny pane Pottere,
s pot&Senim Vam oznamujeme,
Ye ve 8kole &ar a kouzel
v Bradavicich pod&itéame se
studijnim mistem pro Vas.

V p¥iloze Vam zasiléme
seznam vSech pot¥ebnych
knih a vybaveni.

Skolni{ rok za&ind 1. z&¥i.
O%ekavéame Vasi sovu nejpozdé-
ji 31. &ervence.

Se srde&nym pozdravem

M Mgl
)

Minerva McGonagallové
zadstupkyné& feditele

Obrazek 13: Dopis z kouzelnickeé Skoly
Zdroj: Rowlingova 2005, s. 53

5. Zavérecné shrnuti a zhodnoceni
Cil: Zak formuluje své myslenky, dokaze vyjadfit sviij nazor a nasloucha druhym.

Organizace: V kruhu na koberci, odpovidaji jednotlivé
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Casova dotace: 15 minut

Material a poti‘ebné pomiicky: Zadné

Pokyny pro uditele: Ucitel vysvétluje postup ¢teni dopisu. Na konci hodiny shrne jeji
prabéh a podékuje zakim za jejich aktivitu.

Popis ¢innosti Zaka: Zaci ¢tou své dopisy. Zadina &ist zak, ktery sedi po levé ruce uéitele.

Ve Cteni se postupuje ve smeru hodinovych rucicek.
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7. 3. 3 Metodicky list pro ucitele ¢. 3 — Norsky ostrohibety drak Norbert

Téma: Prace s informacemi ziskanymi z kapitoly Norsky ostrohibety drak Norbert
Hlavni vzdélavaci cil:

- Z&k rozpozna dulezité informace v textu, vyhleda je, dokaze si je zapamatovat a

zaznamenat je.
Ocekavané vystupy:
- 74k dokaze vybrat z textu situaci, ktera je pro n&j zajimava.
- Zak dokaze samostatné pracovat.
- Zak vyjadiuje své pocity a ndzory, dokaze respektovat nazor druhého.
Vékova skupina: 4. — 5. roénik (druhé obdobi 1. stupné ZS)
Mezipiredmétové vztahy: Vytvarna vychova, dramatickd vychova
Casova dotace: 90 minut (dvé vyu¢ovaci hodiny)
Prostiedi: Ttida
Nazev doprovodné knihy: ROWLING, Joanne K.. Harry Potter a kamen mudrcii.
Praha: Albatros, 2005. ISBN 978-80-00-01161-5.
Pomucky a literatura:
- Zaznamova tabulka, pracovni listy (text s otdzkami, Zivotabasen), psaci potteby
- ROWLING Joanne K., Harry Potter a kdmen mudrct (2005),

- KRUGER Kvéta a SAFRANKOVA Katefina, Cteme s neétenafi a uéime je kriticky
myslet (2021),

- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 4. t¥ida (2019),
- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 5. tiida (2020)
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Struktura pripravy:

1. Kli¢ova slova

Cil: Zak dokaze formulovat ustné i pisemné své piedpoklady a napady, rozviji predstavi-
VOSt.

Organizace: Prace ve dvojicich

Casova dotace: 15 minut

Material a potfebné pomiicky: klicova slova na tabuli, zdznamova tabulka do dvojice,
psaci potieby

Pokyny pro uditele: Ucitel zapise na tabuli kli¢ova slova — vejce, spousta knih, krb, spi-
caté zuby, hdjovna, kridla. Vysvétli jim postup jejich prace. Do kazdé dvojice rozda za-
znamovou tabulku (viz Obrazek 14). Po uplynuti ¢asu na praci, pozada dvojice, aby pre-
zentovali své domnénky.

Popis ¢innosti déti: Zaci ve dvojici, na zakladé klicovych slov, doplituji své domnénky
do zaznamové tabulky a pfipisuji slovo, které je k jejich napadu vede. Prezentuji pred

tiidou vysledky své prace.

Slovo, kvili kterému si to
Odpoved
myslim.

O ¢em bude pfibsh

Kdo se v iryvku objevi

Kde se bude ptib&h

odehravat

Obrazek 14: Zaznamova tabulka

Zdroj: Vlastni zpracovani

2. Tiché ¢teni a odpovédi na otazky

Cil: Zak vyhledé v textu informace, dokaze formulovat stné i pisemné své predpoklady,
myslenky a nazory.

Organizace: V lavicich, ve dvojicich

Casova dotace: 25 minut

Material a potiebné pomiicky: Texty s otazkami

Pokyny pro ucitele: Ucitel kazdému rozda text s otazkami (viz Obrazek 15, Obrazek16).

Vysvétli zaktim postup prace. Po ukonceni prace vyzve zaky k prezentaci.
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Popis ¢innosti déti: Zaci si piedtou text, ve dvojici pak hledaji odpovédi na otazky a

zapisuji je do pracovnich listi. Dvojice, ktera bude mit hotovo, si sedne na koberec.

Jakmile se k nim pfipoji dalsi dvojice, porovnavaji a diskutuji o svych odpovédich.

Pracovni list 1/2

Hagrid se odsoural pryc.
+Co to vibec schovival za zidy?* fekla Hermiona

Ze to mélo co d

til s celym stohem knih v niru

WByl u Draki!* pronesl Septem. ||
rozumy o dracich! Podivejte se na tohle: Dract dru-
hy ve Velké Britdnii a v Irsku; Od vejee do pekel, pii-
rucka pro chovat. .

zko mohli ne-
ce za domem dr-
ete ochodit, je to
pileniny mél

viimnout, kdybychom si na zah
zeli draky - a ostatné, draka nem
nebezpedné. Méli byste vidét, jak
Charlic od téch divokych v Rumuns

Ale v Britdnii ptece divoci draci nejsou? zeptal se
Harry.

«Samozicjmé Ze jsou,” fekl Ron. ,Obyccejn
zeleni a hebridsti ¢erni. Ministerstvo kou
spoustu price, aby to ututlalo, Na3i lidé mi

)

Pracovni list 2/2

~Aspon Ze tak,” zaSeptal Harry ostatnim. Hagride,
mohli bychom oteviit okno? Ji se tu snad uvafim.*

.To nemuzu, Harry, nezlob se, ekl Hagrid. Harry
si v8iml, Ze se ohlédl k ohni, a podival s¢ tam také.

JHagride - co to mds?

Pfedem vsak uZ védél, co to je. Uprostied ohné,
pod konvici, lezelo veliké cerné vejee.

JEhm,* fekl Hagrid a nervozné si prohrabl vousy.
JTotiz - to je..

.Kdes ho schnal, Hagride?" zeptal se Ron a sehnul
se k ohni, aby si vejce prohlédl zblizka. ,Muselo té stit
hotové jméni.*

WVyhril jsem ho,* fekl Hagrid. Véera vedir, Zasel
jsem si do vsi na pdr sklenicek, a pritom jsem si s né-
jakym cizim chlipkem zahrdl karty. Esli cheete védét,
myslim, Ze byl docela rid, kdyz se ho zbavil.“

WAle co si s nim poénes, az se vylihne?* namitla
Hermiona.

No, néco jsem si vo tom piecet,” ekl Hagrid a vy-

chvili oarovat néjakého mudlu, ktery tihl zpod polstife velikou knihu. Tudle jsem si pfi-
aby na to zase zapomnél.* nes z knihovny - Chov drakii pro zdbavu a podni-
-Takze co Hagrid pro vecko na sveté zamysliz* zdé- kdnf - samoziejmé je uz trochu starsi, ale je tam
sila se Hermiona. < y A . X init
viecko. Drite vejce ve vohni, ponévad jejich matky
na né taky dejchaj, rozumite, a kdyz se vylihne, di-
Kde se Harry, Ron a Hermiona potkali s Hagridem? vejte mu kazdy pil hodiny kbelik kofiaku smichany-
ho s kufeci krvi. A podivejte se tadydle - jak rozpo-
znat rizny vejce - todle tady je norskej vostrohibetej
drak, a ty jsou vzicny.

Jak je to s chovem drakii v kouzelnickém svété?

Co ma Hagrid v hajovné?
Jaci draci 7iji v Britnii?

Prod si Hagrid hledal informace o dracich? Pro¢ nemohli otevfit okno?

Obrazek 15: Pracovni listy 1/2 a 2/2

Zdroj: Vlastni zpracovani

3. Imaginace

Cil: Zak rozviji fantazii a pfedstavivost, uspokoji svoji potiebu uvolnéni.
Organizace: Na koberci, volné v prostoru

Casova dotace: 5 minut

Material a potiebné pomucky: Text, ktery bude ucitel prednaset

Pokyny pro ufitele: Vyzve zaky, aby zavfeli o¢i, a promlouva k nim: Ted’ se stavdte
malym dracim mladetem, které je jeste ve skorapce svého vajicka. Odpocivate, je vam
teploucko. Cekdte, az budete mit dostatek sily, abyste se mohli podivat na svét.
Predstavujete si, jak se stanete velkym a silnym drakem, jak budete mit velka kridla,

drapy, Spicaté zuby, jakou budete mit barvu. Kdyz uz jste dost velky dracek, zacina vam
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byt skorapka tésna, zaklepete na skordapku kridylky a zacnete se klubat ven. Az ted

otevrete oci, bude z vas uz velky drak. Vyzve zaky, aby ocCi otevieli.
Popis ¢innosti Zaka: Zaci si najdou kazdy své misto ve tfid¢, maji zaviené oci a formuji

svoje predstavy podle promlouvani ucitele.

4. Zivotabaseit

Cil: Zak rozviji predstavivost a fantazii, dokaze formulovat viemy a pocity, vyjadiovat

postoje, vyjadrtit sviij ndzor vlastnimi slovy a respektovat ndzor druhého.

Organizace: V lavicich, samostatna prace

Casova dotace: 25 minut

Material a potiebné pomiucky: Pracovni list (viz Ptiloha F), psaci potieby

Pokyny pro ucitele: Ucitel vysvétli zakiim postup prace, predstavuje tyto pokyny na jed-
nom vypracovaném pracovnim listu. Po uplynuti ¢asu pozada zéky k vystaveni prace a
prohlédnuti praci ostatnich. Nasleduje hodnoceni praci.

Popis ¢innosti Zaka: Zaci vyslechnou pokyny uditele, samostatné pracuji na svém pra-
covnim listu. Po dokonceni prace pfipevni sviij list na tabuli a prohlédnou si prace ostat-
nich. Kazdy zék dostane dva nalepovaci listecky, kterymi oznaci prace, které se mu libi

a jednou vétou fekne, co se mu na nich libi.

5. Reflexe za vyuziti metody - Posledni slovo patii mné

Cil: Zak dokaze vybrat z textu situaci, ktera ho zajima, umi vyjadfit sviij ndzor vlastnimi
slovy a respektovat nazor druhého.

Organizace: V lavicich, odpovidaji jednotlivé

Casova dotace: 10 minut

Material a potfebné pomiucky:

Pokyny pro uditele: Ucitel vysvétli prabéh aktivity. Moderuje naslednou diskuzi.

Popis ¢innosti Zika: Zaci si v textu vyberou ¢ast, ktera je zaujala. Tu zapisi na listedek
a pripisi svllj komentai. Na vyzvani ulitele, precte zak uryvek, ostatni maji za ukol ko-
mentovat, pro€ si asi spoluzak tuto cast textu vybral. Po ukonceni diskuze ptecte vybira-

jici zak sviij komentaf a k tématu se uz nevracime.

83



8 Vyhodnoceni strukturovaného rozhovoru

Cilem diplomové prace bylo vypracovani vzorovych ptiprav na vyucovaci hodiny
pro zaky na prvnim stupni zakladni $koly a jejich nasledna realizace v praxi. Po jejich
realizaci doSlo k ovéfeni vyuzitelnosti v praxi a schopnosti pomoci zdkiim rozvijet
¢tenafskou gramotnost. K tomu bylo vyuzito strukturovaného rozhovoru s ucitelkami
malotiidnich skol, které vzorové piipravy provadély ve svych hodinach.

Cilem rozhovori s ucitelkami bylo zjistit, zda vypracované piipravy podporuji
rozvoj Ctenarské gramotnosti, které aktivity jsou pro zaky nejzajimavéjSi a zda by

respondentky navrhly upravy v téchto ptipravach.

8. 1 Vyhodnoceni odpovédi strukturovaného rozhovoru
Rozhovor byl proveden se ¢tyfmi ucitelkami A, B, C a D. Prabéh i charakteristika
respondentek jsou uvedeny vyse v kapitole 6.
Otazka 1 - Hodnotite vytycené cile priprav a jednotlivych aktivit jako splnitelné?
Vsechny ¢tyii ucitelky se shoduji, Ze stanovené cile vSech aktivit jsou splnitelné,
stejné tak, jako hlavni cil jednotlivych ptiprav.
Otazka 2 — Rozviji vypracované pripravy ¢tenarskou gramotnost?

| v této otazce se ucitelky jednomysIné shodly, Ze vypracované vzorové ptipravy
podporuji rozvoj ¢tenatské gramotnosti. Ucitelka D se vyjadiila, Ze hodnoti tfeti ptipravu
jako nejvice rozvijejici Ctenaiskou gramotnost, vzhledem k zapojeni pracovnich listi
S otazkami.
Otazka 3 - Hodnotite obtiZznost priprav jako vhodnou pro cilovou skupinu zZaki
Z hlediska jejich vékové kategorie?

Vsechny ¢tyfi ucitelky se shodly, Ze obtiZznost piiprav odpovida dané vékoveé
kategorii.

Ucitelka C se ovSem vyjadrila, ze pro jeji skupinu zaka ve tfidé byly piipravy
specialnimi potfebami uceni a také zdka s individudlnim vzdélavacim planem. Mysli si
tedy, ze pro jinou skupinu zaki, ve které neni takovy pocet zaky s SPU jsou pfipravy

Z hlediska obtiznosti odpovidajici.
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Otazka 4 - Jak hodnotite pripravy z hlediska ¢asového rozvrzeni?

VSechny ¢tyfi uitelky se shodly, Ze devadesatiminutova ptiprava je daleko
efektivnéj$i nez kratsSi ¢asové useky, tedy vypracované na jednu vyucovaci hodinu.
V ptipadé, Ze by chtély nékteré aktivité vénovat vice asu, mely vice prostoru pro zmeény
v ¢asovém harmonogramu nez v klasické vyu€ovaci hoding.

Ucitelky A, B a D hodnoti ¢asovou jako dostate¢nou, u nékterych aktivit s malymi
rezervami. Ucitelka A ale také podotyka, ze v dobé realizace programu ji dva zaci chybéli,
je tedy mozné, Ze s plnym poctem zak ve tfidé by mohla casovou dotaci hodnotit jinak.

Pro ucitelku C byly nékteré aktivity nove, proto neméla s jejich organizaci
zkusenost. Casovou dotaci hodnoti jako dostateénou, i kdyz ptiznava, ze kdyby méla
s realizaci aktivit jiz néjakou zkuSenost, byla by pro ni nastavena ¢asova dotace méné
hrani¢ni.

Otazka 5 - Které aktivity ve fazi motivace vas, jako vyucujici, nejvice zaujaly?

Ucitelky ve svych volbach aktivit nebyly jednotné, zmifiovaly rizné aktivity. Da se
ovsem fici, ze vybiraly takové aktivity, které zapojovaly a rozvijely fantazii jejich zaka.

Ucitelky A a B realizovaly ptipravy vypracované pro zaky v prvnim obdobi prvniho
stupné ZS. V téchto piipravach v motivaéni fazi zaujala nejvice ucitelku A aktivita -
Tajemny obrys. Ucitelka uvadi, ze z jejiho pohledu je to aktivita velmi jednoducha a
zaroven velmi zajimava pro zaky. Ucitelka B uvedla hru - Co myska nakoupila, dle jejich
slov se ji nejvice libila aplikace znamé hry do tématu lekce.

Ucitelky C a D realizovaly pfipravy vypracované pro Zzaky v druhém obdobi
prvniho stupn& ZS. Obé ucitelky se shodly, Ze pro né nejzajimavé;jsi aktivita v motivaéni
fazi je aktivita Klicova slova. Ucitelka D se vyjadfila, Ze se doslova nemohla doc¢kat na
tipy zakt a jejich pfedpovédi. Jako dalsi zdatilou aktivitu hodnoti také Detektivni praci,
ktera dle jejich slov byla nejzajimavéjsi predevsim pro zaky.

Otazka 6 — Kterou aktivitu byste hodnotily jako nejzajimavéjsi pro zaky?

Ani v této otazce se uditelky ve svém vybéru neshodly. OvSem z uvadénych aktivit
1ze odhadnout, Ze jako nejzajimavéjsi pro zaky jsou aktivity pohybové a dramatizacni.

Utitelka A uvedla jako nejzajimavéjsi aktivity dvé — llustraci basné a Zivé obrazy.
Vyjadtila se, Ze by hodnotila tyto dvé aktivity jako stejn¢ uspésné dle reakce jejich zaku.

Pro zaky ucitelky B se stala nejzajimavéjsi aktivitou pohybova hra Mysi z diry ven.

Ucitelka to ptisuzuje faktu, ze zéaci v jeji tfide jsou ve velké vétSing€ sportovné zalozeni.

85



Ucitelka C v rozhovoru zminila jako nejzajimavéjsi aktivitu pro zaky psani dopisu.
Nemysli si, ze by zaky oslovilo psani dopisu jako takového, ale téma dopisu a odpoveéd’
tediteli kouzelnické skoly.

Ucitelka D s velkym nadSenim hodnotila aktivitu Alej myslenek, 1 kdyz podotyka,
ze pro nékteré zaky byla narocna a néktefi méli problém s vymyslenim myslenek.
Vyjadriila se, Ze aktivitu pfedtim neznala a zaujala ji natolik, Ze ji vyuzila 1 v ramci
dramatického krouzku, ktery vede pfi Skolni druzin€. Na dramatickém krouzku, dle jejich
slov, m¢la jesté vétsi uspéch.

Otazka 7 — Narazily jste na aktivitu, ktera ¢inila vim nebo Zakaum problémy?

Kazda z ucitelek narazila béhem realizace ptiprav na drobné problémy u nékterych
aktivit. Nebyly to ale problémy zasadni, vSechny ucitelky uvedly, Ze se jednd pouze
0 drobnosti.

Ucitelky A 1 B hodnotily jako naro¢nou aktivitu z prvni piipravy, kde s zaky
pracovali na rozboru basné. Hodnoti, ze zZaci méli s vybranymi slovy a terminy problém
a bylo tedy nutné je vysvétlit. K ¢emuz doslo na zakladé zvolenych dopliujicich otdzek.

Ucitelka C me¢la drobné problémy V realizaci aktivity Imaginace, n¢kteii zaci dle
jejich slov byli neukaznéni a plné se nesoustiedili na jeji prednes.

Ucitelka D, jak jiz bylo zminéno v piedchozi otdzce, hodnoti aktivitu Alej myslenek

vicekrat, méli by s ni zaci mensi problém. Presné dle jejich slov ,, Opakovanim aktivity by
si zZaci byli jistéjsi a dokazali by se vice zamyslet a lépe vyjadrit myslenky nékoho jiného .
Otazka 8 - Kterou z priprav celkové hodnotite jako nejzajimavéjsi pro vas jako
vyucujici a pro déti nejpritazlivéjsi?

V ramci této otazky se ucitelky viceméné shoduji, Ze v kazdé z piiprav byly velmi
zajimavé aktivity. Konkrétni vybér aktivit se rlizni u kazdé z ucitelek 1 u zaku.

Pro ucitelku A byla nejzajimavé§jsi tieti pfiprava, stejné jako pro jeji Zaky. Jak
uditelce, tak zakam, se velmi libila aktivita Zivé obrazy.

Ucitelce B se nejvice zalibila prvni pfiprava, libi se ji ndpad sezndmeni déti
s pravidly pro praci knihou. Pro déti se ji zdala nejpfitazlivési ptiprava druha, kdy jeji
zéaky pobavil samotny ptib¢h, ale pfedevsim byli nejvice osloveni pohybovou hrou.

Ucitelka C hodnoti vSechny tfi pfipravy jako povedené a zajimavé pro Zaky.

Poukazuje piredevsim na téma a vyber doprovodné knihy, ktera je dle jejich slov zakiim
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blizka. Mysli si také, Ze fakt, ze si knihu v anketnim Setfeni ve své podstaté sami vybrali,
zvedl jejich zdjem o préci.

Ucitelka D, jak bylo jiz n€¢kolikrat zminéno, jednoznacné jako nejzajimavéjsi voli
treti ptipravu a to predevsim kvili aktivité Alej myslenek. Pro zéky byla dle jejiho nédzoru
nejatraktivnéjsi prave tieti priprava. Jejim zaktim se libilo téma drak.

Otazka 9 - Jak se celkové darilo pripravy realizovat? Narazili jste na uskali nebo

nedostatky, co byste pripadné vyzdvihly jako obzvlast’ vydaiené?

Ucitelky se shoduji, ze realizaci ptiprav hodnoti kladn€. Nenarazily na zadné
zvlastni Gskali nebo nedostatky. Drobné problémy vyfteSily v rdmci ptipravy V kratkém
Case a neshleddvaji 74dné zasadni problémy. Ucitelka B hodnoti pozitivné zatazeni
skupinovych aktivit, pti kterych je rozvijena i schopnost spoluprace a celkoveé schopnost
respektovat druhého a jeho néazor. Ucitelka D opét jako obzvlast povedenou c¢ast
programu vyzdvihava aktivitu Alej myslenek.

Otazka 10 - Navrhly byste upravy v pripravach, jakym zptsobem byste piipravy
vylepsily?

Ucitelky byly s ptipravami spokojené, i ptres to mély drobna doporuceni.

Ucitelka A byla se sestavenymi piipravami spokojend, vyjadfila se, ze mnozstvi
zajimavych aktivit bylo dostacujici a nijak by ptipravy nevylepsSovala.

Ucitelka B by zaradila vice pohybovych aktivit, alespon jednu do kazdé lekce.
Z hlediska ¢tenaiské aktivity byla s pfipravami spokojena.

Ucitelka C by provedla ur¢ité upravy vzhledem k tomu, ze jeji ttidu navstévuje vetsi
pocet zakl se specidlnimi potiebami uceni. Uvadi, ze by Slo ale o Upravy, které jsou
potieba pouze v jeji tfidé a v jiném uskupeni Zak by pravdépodobné viibec potieba
nebyly. Zkratila by svym zakim texty nebo by Casté&ji zaradila pred¢itani ucitele.

Ucitelka D zhodnotila pfipravy jako vyhovujici vékové skuping, aktivity byly pro
ni i pro zaky zajimavé. Hodnoti vSechny tfi pfipravy jako vhodné do literarni vychovy a
nékteré aktivity bude vyuzivat ve svych hodinach i nadale. Upozortiuje ale, Ze v klasické
tfide s vétSim poctem zaki by pfi realizaci mohlo dochazet k problémim. A to nejen

z hlediska ¢asové dotace, ale také naptiklad z hlediska mnozstvi pomiicek.
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Zavér

Ctenafstvi predstavuje diilezity faktor kultivace a socializace jedince. Tato prace se
zam¢iila na Ctenafstvi predevSim kvuli diskuzim poklesu Ctenarti a stile znatelnéji
snizované Ctenaiské gramotnosti u zakt ve v€ku prvniho stupné zakladni skoly v ramci
dnesni silné konkurence jinych médii. Tématem diplomové prace byla prace s vybranymi
literarnimi texty na prvnim stupni zékladni Skoly, cilem bylo zjiSténi nejoblibené¢jsiho
zéanru vybranych zakl prostiednictvim ankety a na zaklad¢ tohoto zjisténi vypracovani
vzorovych ptiprav pro jednotliva obdobi zakl na prvnim stupni zékladni skoly.

V diplomové praci, S ohledem na jeji tematické zaméfeni, byly popsany pojmy tzce
spjaté se Ctendiskou gramotnosti a Ctenafstvim jako takovym, pii jejim psani bylo
procteno nekolik vyzkumit, které se zabyvaly Ctendiskou gramotnosti. Jejich vysledky
jsou v praci uvedeny také, praveé pro vykresleni aktudlni situace v populaci détskych
Ctenafli - nectenaill. Pfiblizeny byly nékteré metody vyuzivané v hodinach literarni
vychovy a popsany literarni zanry vhodné pro zéky na prvnich stupnich zékladnich skol.

Pro praktickou ¢ast diplomové prace byly vyty€eny dva hlavni cile. Prvnim z nich
bylo Urceni nejoblibenéjsiho Zanru literdrnich textii Zdkii na 1. stupni ZS. Na zdkladé
vysledkii anketniho Setreni vypracovat vzorové pripravy na vyucovaci hodiny tak, aby
podporovaly rozvoj ctenarské gramotnosti pri vyuce. K naplnéni jeho prvni ¢asti bylo
vyuzito anketniho Setfeni mezi zZaky. Jeho vyhodnoceni bylo nezbytné pro splnéni dalsi
¢asti cile, protoze na zaklad¢ vysledku Setfeni byly vybrany texty k vytvoteni vzorovych
ptiprav. Druhym cilem bylo Vypracované vzorové pripravy realizovat v praxi. Proto byla
dalsi cast zamétena metodicky. Diplomova prace tedy obsahuje ptfipravy na vyucovaci
hodiny, které jsou koncipovany tak, aby rozvijely ¢tenafskou gramotnost. Zabyvaji se
vybranymi literarnimi texty, které byly zvoleny na zakladé vysledkl anketniho Setfeni.
Vzorové piipravy na vyucovaci hodiny byly realizovany ¢tyfmi ucitelkami na dvou
Skolach v Libereckém kraji v hodinach ceského jazyka a literatury. Pro vyhodnoceni
ucinnosti a aplikovatelnosti pfiprav v praxi bylo vyuZzito strukturovaného rozhovoru
prave s ucitelkami realizujici tyto piipravy.

Pro druhy vytyceny cil byly zvoleny nésledujici vyzkumné otazky. Prvni zjistovala,
zda ,,Podporuji vypracované pripravy rozvoj Cctenarské gramotnosti?“ VSechny
dotazované ucitelky jednomysin¢€ ohodnotily ptipravy jako vhodné pro rozvoj ¢tenaiské
gramotnosti. Aktivity byly zvoleny adekvatné veéku cilové skupiny a podporovaly zajem

o Cetbu. Druhd z otdzek se zamétovala na atraktivitu aktivit pro zéky, konkrétné ,, Které
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aktivity v jednotlivych  lekcich byly  podle respondentek pro  déti
nejzajimavejsi?*  Odpoveédi jednotlivych respondentek se v této otazce znacné
rozchazely. Kazda z nich uvedla jinou aktivitu. Da se ale usuzovat, ze zaky zaujaly
nejvice aktivity zaloZzené na dramatizaci. Zajimavé jsou pro né také aktivity, pii kterych
tvoii néco nového a zapojuji svoji vlastni fantazii. Pozadu nejsou ani pohybové aktivity,
které jsou mezi zaky také oblibené. Tteti otazkou byl zjistovan nazor respondentek na
upravy v piipravach, otazka se dotazovala zda ,, Doporucuji respondentky upravy
V jednotlivych pripravich?“. | zde se respondentky v odpovédich rozchazely. VétSina
Z nich, ale urcitd doporuceni méla. Shoduji se ovSem, ze jako celek jsou ptipravy dobie
zpracované a vhodné pro danou vékovou skupinu.

Vypracované vzorové piipravy hodnotim jako vyuzitelné v praxi, vhodné pro
rozvoj ctenarské gramotnosti a motivaci zakl k ¢etbé. Jejich vypracovani bylo naro¢néjsi,
nez jsem na zacatku prace ocekdvala. Pfi praci jsem narazela na nejedno uskali. Jejich
vytvoteni pro mé bylo obrovskou zkuSenosti pro profesni Zivot, osvojila jsem si a ziskala
povédomi o dalsich metodach v literarni vychové, diky pfipravé vzorovych ptiprav jsem
si rozSifila osobni databazi aktivit. Obohatilo m¢ také studium dostupné literatury. Pti
realizaci jsem si ovéfila, ze v dnesSni dobé je opravdu dulezité zaky k Cetb€ vést a rozvijet
jejich ¢tendfskou gramotnost, nejen pro jejich uspéSnost ve vzdélavani, ale 1 pro cely

jejich budouci zivot.
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Priloha A — Ilustrace basné

Schroupu tu bachratou §isku, '

- prokousu se ven z pelisku!

97



Priloha B - Zaznam odhadu

1. MyS8acek mé rad zeleninu.

)

2. Hlavni postava piib&hu je zvitatko.

EX’ pfibéhﬁ je nékomu smutno.

4. Babicka ﬁpékla tvarohovou buchtu. |

5. Piibe¢h dopadl dobfe.
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Priloha C — Dokonéeni ilustace
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Priloha D — Pétilistek

PETILISTEK

!

Hmw conet

Kdo jsem? (Podstatné jméno)

_cduelpe Bodlormns
Jaky jsem? (Pfidavna jména)
[u%m &/fu' cv/i‘mw\f@/'/k‘
Co dé€lam? (Slovesa) v
_)(c* o Ja Plev oA b /i 7a%® %L«ft .

Véta o Etyfech slovech, ktera mé popisuje.

/

{LZ[L

Jediné slovo, které mé vystihuje.

Chvy
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Priloha E — Zaznamova tabulka

’ Odpoveéd ’ Slovo, kvili kterému si to myslim. ]

) 7 [ 0 5N 0. [ pt o oSa izl i B
O ¢em bude pfibéh ‘GCLJY\J})W\ g M‘(ﬂ/‘ ‘ MWW l v/I\LOﬁA}/ /}/\Aﬂ/a

—
|-

‘ Kde s;bude pibgh odehravat ‘ " (S&U ’i%@;/&}/_ &/Y\LQ\ -

N | S “I

‘ Kdo se v iryvku objevi 1
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Piiloha F — Zivotabasei (pracovni list)

Zivotabasen

Jsem

Jmenuji se

Pochazim z

Umim

Neumim

Mam rad

Nemam rad
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Piiloha G — Zivotabaseii (vypracovany pracovni list)

Jsem Cilt/ﬂ/“ Cil, CA

j’ £y
s W A
Jmenuji se £/ L7 AL

pe
\

!
Pochazim z C(//L%

4] / 7

Umim C(Lf\{’;{'/ { b,"!,t.ut (N AL

L
/

7
Neumim /’WW(/‘L«%‘

"

4 /]
// v 7 /
/< 7 ) V4 /, / A M a
Mam rad UQ’%,K‘//L (L I

/) / ./
/s /7 7,
Nemam rad V7. ‘A AL
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