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Anotace

Teoreticka Cast diplomové prace je zaméfena na vymezeni a piiblizeni pojmu
Ctenafskd gramotnost a Ctenafstvi. Vénuje se vSemi pojmy Uzce sni spojenymi,
charakterizuje a vysvétluje roviny, faktory a metody, které Ctenafskou gramotnost
ovliviyji. V neposledni fadé popisuje prabeh literarni vychovy na zakladnich Skolach a
blize popisuje cilovou veékovou skupinu. Neopomina ani charakteristiky vhodnych
literarnich zanrt pro zaky prvniho stupné zakladni Skoly.

Prakticka Cast je tvofena vypracovanymi vzorovymi pfipravami do vyuky literarni
vychovy pro prvni vékové obdobi zaki na 1. stupni ZS a pro druhé vékové obdobi zaki
na 1. stupni ZS. Samotnym piipravam predchazi anketni Setfeni, jehoz vysledky byly zo-
hlednény pii vybéru literarnich textt k jednotlivym pfipravam. Jednotlivé aktivity v pfi-
pravach jsou sestaveny tak, aby rozvijely Ctenafskou gramotnost zakt a vzbudily v zacich
zajem o Cetbu. Tyto vzorové pripravy byly zrealizovany v praxi a tim byla ovéfena jejich
vyuzitelnost. Vysledky realizace byly ziskany za pomoci strukturovaného rozhovoru

s pedagogy a zvefejnény v praci.

Klicova slova: Ctenarska gramotnost, literarni program, literarni vychova, Cteni a ¢tenar-

stvi



Annotation

The theoretical part of the thesis is focused on the definition and approximation of
the concepts of reading literacy and readership. It deals with all concepts closely connec-
ted with it, characterizes and explains the levels, factors and methods that influence rea-
ding literacy. Last but not least, it describes the course of literary education in primary
schools and describes the targeted age group in more detail. It also does not neglect the

characteristics of suitable literary genres for pupils of the first grade of elementary school.

The practical part is created of model preparations for the teaching of literary
education for the first age period of pupils in the 1st grade of elementary school and for
the second age period of pupils in the first grade of elementary school. The preparations
themselves are preceded by a survey, the results of this survey were taken into account
when selecting literary texts for individual preparations. The individual activities in the
preparations are set up to develop pupils' reading literacy and arouse pupils' interest in
reading. These sample preparations were implemented in practice and thus their usability
was verified. The results of the implementation were obtained with the help of a structured

interview with teachers and published in the work.

Klicova slova: reading literacy, literary program, literary education, reading and reade-

rship
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Uvod

Pro kazdého je Cteni jinak dulezitou soucasti bézného zivota. Pro nékoho muze
byt pouze zpusob ziskavani informaci z textu, pro nékoho je Cteni navic jesté zptisob pro
pfijemné traveni volného Casu. Mizeme ovSem konstatovat, ze je to dovednost potfebna
pro kazdého z nas a to v kazdé etapé naseho zivota. UCeni se Cteni neni kratky proces,
ktery je ukoncen ve chvili, kdy cloveék dokaze rozeznat pismena a piecist véty, idealné
bezchybné. Jedna se o dlouhou cestu trvajici po cely zivot, ptfi které se zdokonaluje
nejenom mechanické ¢teni, ale predevsim schopnost porozumeéni a interpretace. Prave to,
ze dokazeme pochopit rizné druhy textu a ziskat z nich potfebné informace, je dulezita

dovednost pro dalsi zivotni obdobi a bézné situace.

Snizovani Ctenaiské gramotnosti a zajmu o cteni dokazuji nejen mezinarodni
vyzkumy PIRLS, ale s timto se denné setkavam i ve svém profesnim zivoté, asi stejné
jako vétsina mych kolegt. Pokud se svych zakt zeptam, jak travi svij volny Cas, budu s
urcitosti moci zaky, ktefi odpovi, ze Cetbou, spocitat na jedné ruce. I kdyz nevyucuji
dlouhou dobu a neuc¢im cesky jazyk, sama pfi vyuce pocit'uji tyto nedostatky v ostatnich
hodinach. Problémy Zzakt s porozuménim textu jsou patrné v kazdém vyuCovacim
predmétu, at’ uz jsou to slovni tlohy v matematice nebo jakékoliv pochopeni pisemného
zadani tkold. Pln€ si uvédomuji dilezitost dobie rozvinuté Ctenaifské gramotnosti ve
vSech oblastech zakova zivota a to nejenom po dobu jeho vzdelavani, ale i v nasledujicich

obdobich dospélosti.

Dulezitym faktorem ve vytvoreni vztahu ke kniham a Ctenafstvi je bezpochyby
rodina, ktera poklada zaklady tomuto vztahu jiz od raného véku. Stejné dualezitou tlohu
hraji Skolska zafizeni. Dle mého nazoru praveé ucitel maze byt zakiim dobrym privodcem
a dalezitym radcem, muze byt osobou, ktera jim ukaZze cestu ke Cteni a naudi je, jak si
literaturu vybirat a mit Cetbu rad. Pravé to by mélo byt jednim z hlavnich ukola ucitele
Ceského jazyka na prvnim stupni. V ramci literarni vychovy by mél dbat pravé na to, aby
zaci z hodin odchézeli s pozitivnim zazitkem z Cetby a tim se je podafilo, v idedlnim
ptipadé, motivovat k Cetbé 1 v jejich volném case. Jisté si vSichni pamatujeme povinnou
Skolni Cetbu, kterd pro nékteré z nas mohla byt opravdu ne zrovna piijemnym travenim
Casu. A¢ velmi kvalitni literatura, nemusela byt prilis totiz zabavna. Jsem presvédcena o
tom, ze oblibeny a pro zaky atraktivni literarni zanr i blizkost tématu predkladanych knih
je dulezitym faktorem motivace k Cetbé naSich zakud, stejné jako forma a vzhled

jednotlivych titula. Tim v Zadném piipadé nechci zakiim nabizet nekvalitni literaturu, jen
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poukazuji na fakt, ze vzit v potaz zakovi zajmy a jeho nazor mize velmi dopomoci v
motivaci ke Cteni a tim padem Iépe rozvijet Ctenafskou gramotnost. A pravé tato

presvédceni mé dovedla k tématu vlastni diplomové prace.

Diplomova prace vychazi ze studia odborné literatury a vysvétluje nejenom
Ctenarskou gramotnost jako takovou, ale pfiblizuje pojmy s ni spojené. Déle jsou uvedeny
vybrané metody, které jsou vhodné pro rozvoj Ctenaiské gramotnosti. Dalsi kapitola se
zabyva literarni vyukou na prvnim stupni, ¢tenim a ¢tenarstvi, Ctenarskymi dovednostmi
a strategiemi, otazkou motivace a faktort, které déti ve vztahu ke kniham nejvice
ovliviiuji. Popsany jsou také jednotlivé literarni zanry, které jsou povazovany jako
vhodné pro zaky na prvnim stupni zakladni skoly.

Nasledujici ¢ast prace je zamétfena metodicky. Jejim cilem je vybrat zajimavou
literaturu odpovidajici véku zaka a na zaklade jejich nazoru a vybéru vypracovat piipravy
na hodiny tak, aby rozvijeli ¢tenafskou gramotnost a motivovali zaky ke Cteni a praci
s vybranymi (idealn€ 1 dal§imi) tituly. V dalsi fazi budou tyto vypracované pfipravy
realizovany a bude ovéfena jejich aplikovatelnost v praxi. Ke sbéru dat bude vyuzito

strukturovaného rozhovoru s ucitelkami malotfidnich kol v Libereckém kraji.
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1 Ctenaiska gramotnost

Pro rozvoj jedince je ¢tenarska gramotnost vyznamnou soucasti, stejné tak pro jeho
uspesnost ve vzdélavani 1 v osobnim zivote, také poskytuje estetické a etické obohacenti
(Wildova 2005, s. 32). Ctenafska gramotnost je ¢im dal tim vice diskutovany pojem. Je
mozné totiz s jistotou konstatovat, ze je velmi dulezitou polozkou v nasich zivotech. Jak
je 1 nize uvedeno, z dostupnych vyzkumda je patrné, Ze upada nejen zajem o knihy, ale
samotna Ctenafska gramotnost. Pfitom schopnost chapat text a ziskavat z né& potrebné
informace je prostfedkem, moznd dokonce podminkou, pro celozivotni vzdélavani a

uspesnost v mnoha aspektech bézného zivota.

1. 1 Pojem gramotnost

Gramotnost je pojmem, ktery je v povédomi celé populace ukotven. Mizeme pied-
pokladat, ze bychom nenasli velké mnozstvi jedinct, ktefi by nevédéli, jak tento koncept
vysvétlit. V evropském skolstvi jej zname vice jak pét set let. Chapani fenoménu proslo
za tato léta znacnymi zmé&nami, stejné tak jako se zménil jeho vyznam. Vyvoj gramotnosti
byl podminén sociokulturnim vlivem. Vyvijel se od prvni potfeby podepsat se, pozdgji
schopnosti Cteni a piesel az k praci s texty v bézném zivoté (Rabusicova 2002, s. 9-10).
Gramotnost je jednim ze zakladnich kament ve védach, jako je pedagogika, psychologie
a jiné. Proto je jeji vymezeni nezbytné pro stanoveni cilt Skolniho vzdélavani (Havel
a Najvarova 2011, s. 11). I pfes dlouhy vyvoj a vysoky z4jem o fenomén, je v dostupné

literatute k nalezeni mnozstvi rozli¢nych definic.

I kdyz je tento jev chapan Sirokou vetejnosti, je vzhledem ke své rozsahlosti defi-
novan riznymi zpusoby. Piivodni vyznam terminu mizeme definovat jako schopnost Cist
a psat, postupem Casu se pridala schopnost provadét zakladni matematické operace.
V soucasné dobé je pojeti gramotnosti vnimano podstatné z Sir§iho hlediska nez tomu tak
bylo diive (Wildova 2005, s. 9). V pedagogickém slovniku (Pricha, et al. 2009, s. 58) je
uvedena definice gramotnosti, ktera ji popisuje jako ,,dovednost Cist a psdt, ziskana ob-
vykle v pocdtecnich rocnicich Skolni dochdzky. V tomto smyslu jde o zdkladni gramotnost,
kterd je predpokladem jak dalSitho vzdéldavani, tak celkového uplatnéni jedince ve spolec-
nosti “.

Gramotnost je pojmem, ktery se neustale vyviji v zavislosti na zménach potieb spo-

le¢nosti a odliSnostech kultur. Dnes jiz neni gramotnost oznacovana pouze jako schopnost
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osvojeni si zakladu trivia, zasahuje do vSech oblasti lidského zivota a naroky na tuto ob-

last se neustale zvysuji.

Samostatna soucast gramotnosti, ktera je pfedpokladem k rozvoji funkcni gramot-
nosti, je gramotnost Ctenarska. Jedna z definic popisuje tento pojem jako urcity soubor
znalosti a dovednosti, ktery jedinci umoziluje pracovat s pisemnymi texty v bézné praxi.
Uvadi, zZe se nejedna pouze o ¢tenarské dovednosti, jako jsou umét text precist a porozu-
mét mu, ale také o dovednost reprodukovat jeho obsah, vyhledavat informace a mnohé
dalsi (Pricha, et al. 2009, s. 42). Mezinarodni vyzkumy definuji ¢tenafskou gramotnost
obdobné, PIRLS ji popisuje jako schopnost, vyzadovanou spolecnosti a je oceniovana jed-
notlivci, ktera spociva ve schopnosti chapat formy psaného jazyka a ty pouzivat v bézném
zivotd. Ctenafi ¢tou, aby se nejen udili a zapojili se do spole¢nosti, ale také pro zabavu
(Potuznikova 2010, s. 11). Mezinarodni vyzkum PISA v roce 2009 potvrzuje, ze pojem
Ctenarska gramotnost je schopnost ¢lovéka porozumét textu, premyslet o ném a dokazat
jej pouzit tak, aby byl schopen dosahnout urcitych cilt a zapojit se do spoleCnosti, také
rozvijet dalsi schopnosti a védomosti (Potuznikova 2010, s. 11). Tyto vyzkumy jsou za-
sadnim zdroj informaci z praxe o Ctenafské gramotnosti zaku, proto jsou tyto definice
v praci uvedeny. Je ale tfeba brat v potaz také dalsi faktory, které uvadi naptiklad Altma-
nova (2011, s. 8) a to, ze PISA a PIRLS definuji ¢tenaiskou gramotnost z pohledu slozek,
které se daji testovat, proto upozoriiuje, ze pojem ¢tenarska gramotnost zahrnuje i posto-
jovou a hodnotovou rovinu, kam zafazuje naptiklad vztah ke ¢teni. Pojem vymezuje pres-
néji ,jako soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot™ (Altmanova
2011, s. 8).

Cteni v soudasném pojeti jiz neni chapano pouze jako schopnost technicky spravné
a rychle &ist, ale jako schopnost ziskavat a efektivng zpracovavat informace. Ctenaiska

gramotnost se prolina vSemi oblastmi naSich zivott a z toho plyne také jeji vyznamnost

(Havel a Najvarova 2011, s. 25).

1. 2 Roviny ctenarské gramotnosti

Roviny Ctenarské gramotnosti chapeme jako slozky nebo casti celého procesu
poznavani a dekodovani textu. V ramci Ctenarské gramotnosti rozliSujeme nékolik rovin,
z nichz kazdou povazuje Altmanova (2011, s. 8) za nezanedbatelnou.

Jednou z nich je vztah ke Cteni, kdy je potéSeni z Cetby a vnitini potieba Cist jednim

z predpokladi pro rozvijeni Ctenaiské gramotnosti. Dalsi slozkou je doslovné
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porozumeéni, které je postaveno na dovednosti dekddovat psané texty za pouziti
dosavadnich znalosti a zkuSenosti. Rovina vysuzovani a hodnoceni spo¢iva v umeéni
vyvozovat z piecteného textu zavéry a kriticky jej ohodnotit z rozlicnych pohledu, vcetné
autorova zaméru. Prvkem ctenarské gramotnosti je také dovednost uvazovat nad cilem
vlastniho cteni, ve shodé s nim si vhodné texty a zpusob Cteni vybirat, zhodnotit
porozumeéni textu, piekonavat obtiznost a slozitost obsahu, tuto rovinu nazyva
metakognice. Dalsi ze slozek Ctenarské gramotnosti je sdileni. Tato oblast zahrnuje
schopnost piedavat své prozitky, porozumét, naslouchat ostatnim ¢tenaifim a schopnost
porovnavat své chapani s jinymi interpretacemi. Posledni, neméné dtlezitou rovinou, je
aplikace. Gramotny ¢lovek je schopen vyuzivat Cteni k rozvoji vlastni osobnosti 1 svého
jednani a dokéaze informace ziskané ¢tenim vyuzit v redlném zivoté (Wildova 2005,

s. 32).

1. 3 Etapy rozvoje ¢tenarské gramotnosti

Kazdy cloveék prochazi riznymi obdobimi zivota a vyvoje, neni tomu jinak ani
u Ctenafské gramotnosti. Z ontogenetické hlediska rozliSujeme tfi etapy gramotnosti.
Témi jsou pregramotnost, Ctenafskd gramotnost a funkéni gramotnost (Wildova 2005,

s. 10-11).
Etapa pregramotnosti

Etapa pregramotnosti je datovana v podstaté od narozeni az k pocatku povinné
Skolni dochazky. Jsou to veskeré kontakty ditéte s dospélym, povidani si, pfedcitani, ma-
nipulace s knihami (Havel a Najvarova 2011, s. 36-37). Rozvoj pregramotnosti by mél
byt podporovan s ohledem na détské zajmy, komplexné a spontanné. Proces rozvoje po-
catecCniho Cteni je spojovan uz s prvnim seznamovanim se s obrazky, to Ize ocekavat ko-
lem prvniho roku zivota ditéte. Obrazky jsou pozdéji nahrazovany znaky tisténé feci a
dité jiz brzy rozpoznava rozdil mezi obrazkem a pismenem, nasledné i slovem. Zasadni
roli pro ni hraje obdobi dochazky déti do matefské skoly. V soucasné dobé je vice zna-
telny vyznam piedSkolniho obdobi, kdy je zduraziiovan vyznam aktivity ditéte a jeho
rozvoje v oblastech komunikaénich, poznavacich a dalSich, které jsou dalezitym piedpo-
kladem pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti (Wildova 2005, s. 24- 25).

Pro rozvoj celé funkcni gramotnosti je etapa pregramotnosti velmi dulezita. Obdobi
predskolniho véku je doba, kdy se daji polozit zdklady pro Ctenafstvi, a to pfirozené a

nenasilné s respektem k vyvojovym specifikim daného obdobi. (Rybarova 2016, s. 14).
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V této fazi vyvoje ditéte mohou rodice polozit zaklady pro vytvoreni kladného vztahu ke
kniham a Ctenafstvi. Déti se u¢i napodobou, a pokud ma kniha v zivotech a traveni vol-
ného Casu rodi¢t své misto, je pravdépodobnéjsi, ze budou i jejich potomci ve volném
case knihy vyhledavat.

Etapa ctenarské gramotnosti

Pro tuto druhou etapu je charakteristické zamémé pusobeni ucitele na dovednosti
74k a na jejich predstavy. Ctenaiska gramotnost ma ve vzdélavani nezastupitelnou roli,
jelikoz diky ni dochazi k ziskavani, osvojovani, zapamatovani a vybavovani poznatku
a informaci v dal§ich oborech vzdélavani.

Vzhledem k tomu, ze samotné obdobi Ctenarské gramotnosti, je dlouhym usekem,
od nastupu k povinné Skolni dochazce az k jejimu ukonceni, rozdéluji ho autofi na dva
kratsi useky. Na etapu pocatecni ¢tenarské gramotnosti (také elementarni gramotnost ¢i
etapu bazové gramotnosti) a na etapu funk¢niho vyuzivani ¢teni pro rizné ucely (Havel
a Najvarova 2011, s. 37). Dulezity je také prechod z obdobi pregramotnosti k této druhé
etap€ rozvoje, ani zde se nesmi zapominat na respektovani vékovych a individualnich
zvlastnosti.

Prvni tsek je zaméfen predevSim na nacvik techniky Cteni a psani a jeho
procvicovani. Etapa rozvoje pocateCni Ctenafské gramotnosti odpovida zpravidla
prvnimu a druhému ro¢niku zakladni skoly, mize ov§em u nékterych zaku pretrvavat az
do ro¢niku tietiho. V tomto obdobi je dilezité nacvik i procvicovani provadét na textech
urcité vhodné literarni urovné a vyuzivat metody komunikativni (Havel a Najvarova
2011, s. 37). Duraz v této fazi neni kladen pouze na technické osvojeni dovednosti, ale
také na rozvoj funkéniho vyuziti. Pojem pocatecni Ctenafska gramotnost zahrnuje Sirsi
okruh nez jen pocateCni Cteni a psani, ale rozviji vytvofeni zakladu jazykovych
kompetenci a poklada zaklady pro gramotnost funkéni (Wildova 2005, s. 13-14).

Druhy usek nastava po osvojeni si technického hlediska Cteni, pfichazi etapa
funk&niho vyuzivani &teni pro roizné udely. Zaci maji zvladnout nejrizn&jsi metody,
techniky a strategie prace s texty. Jejich zvladnuti jim umoziuje celozivotni vzdélavani a
jejich ucast ve spolecnosti (Havel a Najvarova, 2011, s. 37). Veékové odpovida obdobi
druhému stupni zakladni skoly, kdy jsou jiz zaci schopni ¢ist plynule a psat souvislé texty.
Tyto dovednosti nyni vyuzivaji pro dal§i praci s texty, zaméfuji se na porozumeni

a interpretaci.
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Etapa funk¢ni gramotnosti

Funk¢ni gramotnost je definovana jako ,, vvbavenost clovéka pro realizaci ruznych
aktivit potrebnych pro Zivot v soucasné civilizaci. Je to gramotnost v oblasti literdrni,

vvvvvv

vyplnit formular, rozumeét grafiim, tabulkam a podobné ““ (Pricha, et al. 2009, s. 80).

Tato etapa je predev§im spojovana s dospélosti. Nastava po ukonceni povinné
Skolni dochazky, kdy konci pro urcitou skupinu zakt také celé systémové vzdelavani.
V tuto chvili by méli byt znalosti a dovednosti zakt, ukoncujicich zakladni vzdélani,
na takové urovni, aby byli schopni zatadit se do spoleCnosti a stat se jeji funkcni soucasti.
Takovy Clovek, ktery je funkéné gramotny, je schopny a ochotny se zapojit do spolecnosti
a podilet se na jejim dalSim rozvoji. Vzhledem k rychlosti zmén v okoli ¢lovéka si
nevystaCi s nauCenymi izolovanymi poznatky, pokud je neumi vyuzit nebo si neni
schopen zjistit jiné (Havel a Najvarova 2011, s. 26-27). Momentaln¢ je na tyto schopnosti
kladen vétsi duraz, napiiklad schopnost vybirat si dulezité informace je v dnesni dobé
nepostradatelna, vzhledem k tomu, ze veSkerd média nam piredkladaji neuvéfitelné

mnozstvi sdéleni a dat.

1. 4 Vybrané metody rozvoje ctenaiské gramotnosti

Metodami rozumime ,, zdmérné a systematické zpiisoby, postupy a prostiedky, které
sméruji k vychovnému cili “ (Pracha, et al. 2009, s. 153). Vyukové metody vyuziva ucitel
v kazdé hodiné a v kazdém predmétu, jejich zvoleni zavisi nejen na vyucovacim
predmétu, ale také na skupiné zaku a na osobnosti uCitele. Soucasti obecnych vyukovych
metod jsou metody prace s textem, které vyuzivaji druhy prace s textovym materidlem.
Konkrétnéji se jedna o Cinnosti ucitele, ktery je vyuziva pro dosazeni cilt. Témito cili
muze byt naptiklad ¢teni s porozuménim (Najvarova 2008, s. 67).

Vhodné metody pro rozvoj CcCtenarské gramotnosti jsou vSechny takzvané
aktivizujici metody. To jsou takové, kterymi dokazeme vést vyuku tak, aby bylo dosazeno
stanovenych cili na zakladé vlastni aktivity a Cinnosti zak(. V idealnim pfipadé je
budeme vyuzivat pii kazdé praci s zaky. Z hlediska literarni vychovy je jejich vyuziti
zcela zasadni, vzhledem k tomu, ze vlastni pozitivni zazitek je zédkladem pro vytvoreni
kladného vztahu k literatufe. V praci s jednim literarnim titulem mtzeme vyuzit nékolik
metod nebo jejich kombinace. Z praktického hlediska je pravé kombinace nékolika metod
zadouci a atraktivni pro zaky.
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Cteni s piredvidanim

Metoda spocivajici v pfedvidani cteného. Ucitel vybira z textu kli¢ova slova, ktera
muze zapsat na tabuli, pfedstavit zakiim pomoci obrazkt nebo si je déti samy mohou
nakreslit. Zaci si na zakladg téchto slov vymysli piib&h, o ktery by se mohlo jednat, vlastni
napady ptibéhu predstavi bud’ ve dvojici, v mensich skupinkach ¢i celé tiidé. Nasledné
dochazi ke Cteni textu. Ten Ctou zaci sami, spole¢né nebo predcita ucitel. Cilem metody
je vyvolat zajem o text a jeho Cetbu, vzbudit zvédavost, vyvolat asociace (Havel a
Najvarova 2011, s. 81- 85). Metodu lze také provadét zpasobem rozdé€leni na tii Casti,
prvni je nazev a dalsi dvé Casti jsou télo textu. Mezi kazdou ¢ast poklada ucitel navodné

otazky a zaci predvidaji (Grecmanova a Urbanovska 2007, s. 73- 92).
Volné psani

Ucitel zada téma, které se vztahuje ke Ctenému textu, zaci maji za kol psat
po stanovenou dobu. Nejcastéji po dobu péti az deseti minut, doba se ale mize meénit,
limity mohou byt jak kratsi, tak delsi. Zaci se snazi nezvedat tuzku z papiru, to znamena
psat bez prestavky a pisi vSe, co je napadne, i kdyz se napad muze zdat nesmyslny. Nic
se neopravuje, pravopis neni v tuto chvili dulezity. Zapsané texty se sdéluji ve dvojicich,
skupinach ¢i s celou tfidou. Metoda je vyuzitelna pred ctenim textu i po ¢teni, jako shrnuti
zapamatovaného. Cilem je, aby si zaci zapsali mnozstvi myslenek a napadu (Havel
a Najvarova 2011, s. 81-85).

Pétilistek

Pétilistek je prostfedkem tvurciho zachyceni myslenek, které se maze stat i basni.
Zaci potiebuji pét fadkd, do kazdého fadku zapisuji slova dle zadani. Prvni fadek patii
slovu, napfiklad tématu pfibéhu, kterému se budou vénovat. Na druhém tadku bude
urCené téma popsano dvéma pridavnymi slovy. Treti fadek obsahuje tfi slovesa, ktera
odpovidaji na otazky — Co déla? Co se s nim dé&je?. Na Ctvrty fadek se zapisSe souvisla
véta o Ctyfech slovech, udavajici podstatnou informaci o tématu. A na posledni paty radek
zapisi slovo, které shrnuje podstatu celého tématu, piipadné synonymum prvniho slova
nebo jeho obrazné vyjadreni. Vyuziti této metody je mozné jak pred Ctenim textu, tak

jeho preCteni (Havel a Najvarova, 2011, s. 81-85).
LN.S.E.R. T.
Pismena z nazvu metody znamenaji Interactive Noting System for Effective

Reading and Thinking (interaktivni poznamkovy systém pro efektivni ¢teni a mysleni).

Zjednodusen¢ se jedna o Cteni textu za pomoci urcitych znacek. Ty mohou byt uréeny
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razné, napiiklad plus jako nova informace, minus jako informace, ktera je odlisna oproti
zakovym védomostem. Dalsi znaCkou muze byt otaznik jako informace, které zak
nerozumi a podobné. Zaci &tou text kazdy sam a jiz pii prvnim &tenim si na okraji
zaznamenavaji tyto vybrané znacky. Nezalezi na poctu zaznamenanych znacek, ale na
vybranych informacich a na jejich zajimavosti pro ¢tenare. Po precteni zaci ve dvojicich
porovnavaji a diskutuji o tom, kde a jaké znacky pouzili. Maze nasledovat také diskuze
s celou tfidou. Po této fazi si zaci vytvorii tabulku, do které dosazuji znacky a ziskané
informace, napfiklad tfi nejpodstatnéjsi. V nasledném fizeném rozhovoru ucitele se tfidou
se sdeluji ziskana fakta. Metoda nuti zaky Cist pozorné€ji, s porozuménim, premyslet a
uvazovat o textu (Havel a Najvarova 2011, s. 81-85).

Cteni s otazkami

Metoda spodiva v praci ve dvojicich, ta Gte zvoleny text po odstavcich. Zaci
pottebuji list papiru nebo sesit. Po precteni kazdého z nich poklada jeden zak druhému
otazky, které se k textu vztahuji. Po precteni dalSiho odstavce se role ptajiciho se a
odpovidajiciho vyméni. Pfed vyuzitim metody s zaky je tfeba predstaveni ucitelem, kdy
klade otazky nejprve ucitel a seznami tak zaky s moznostmi a zptuisoby pokladani otazek.
Tento zplsob Cteni vede k hlubSimu pochopeni ¢teného textu, rozviji dovednosti, které
vedou k samostatnému cteni s porozuménim a vede zaky k aktivité (Havel a Najvarova
2011, s. 81-85).

Podvojny denik

Zaci potiebuji list papiru nebo sesit, jehoz stranku rozdéli svislou ¢arou na dvé
poloviny. Pfi Cteni textu si do levé Casti zapisuji zajimavé doslovné fraze, slova nebo
slovni spojeni a na pravou stranu k informacim svoje vlastni komentafe. Nejenom, Ze jsou
timto zaci podnécovani k premysleni, ale také se uci rozliSovat citaci od komentare.

Metoda vede ke spojeni ¢tené¢ho s vlastnimi prozitky a k formulaci vlastnich nazort

(Havel a Najvarova 2011, s. 81- 85).
Posledni slovo patii mné

Zaci si po predteni zvoleného textu vyberou uréitou ast, ktera je zaujala. Tuto &ast
zapisi do seSitu nebo na karticku a pridaji svij komentar. Vybrany zak pieCte svou
informaci pred tfidou, nasledné ucitel vyzyva tfidu, aby se vyjadfila k otazkam — proc si
mysli, ze spoluzak vybral prave tuto ¢ast, jaky na ni maji nazor, kdo si vybral stejnou
informaci a precetl sviij komentat. Nasleduje diskuze, ktera mize trvat tak dlouho, dokud

do ni zaci prispivaji. Posledni slovo vzdy patii zakovi, ktery vybranou informaci sdilel,
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ten na zaveér diskuze precte svij komentar a tim ji uzavira. K tématu se jiz neni potieba
vracet. Timto zpusobem se Zaci uci vyjadiovat svlij nazor a zaroven vyslechnout a
respektovat nazory druhych (Havel a Najvarova 2011, s. 81-85).
Myslenkova mapa

Metoda myslenkové mapy ma mnoho modifikaci, seznameni s ni je lepsi zacinat
hromadné. Aktivitu Ize provést na papir 1 na tabuli. Nejprve ucitel uda pojem, ktery je v
kruhu ve stfedu celé mapy. Zaci okolo zapisuji viechny myslenky, které spojuji s heslem
uprostied. Nasleduje diskuze o zapsanych asociacich. Pokud zaci praci s myslenkovou
mapou dobfe znaji, mohou pracovat i ve skupinkéach, dvojicich nebo samostatn¢ kazdy
na své mapé (Grecmanova a Urbanovska 2007, s. 73-92).

Vsechny metody podporuji zvidavost zakad, uci je volit rizné postupy prace. Diky
nim se uci, jak zjistovat informace, pomahaji nebat se, ptat a hledat odpovédi, vede
k samostatnému rozhodovani a vytvareni usudkud, rozvijeji schopnost argumentovat,

naslouchat a respektovat nazory druhych (Havel a Najvarova 2011, s. 85).

1. § Vyzkumy Ctenarské gramotnosti

Vyznam c¢tenafské gramotnosti a jeji uplatnéni v zivotech déti je pfedmétem
mezinarodniho vyzkumu PIRLS (Progress in International Reading Litery) provadény
Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledkt vzdélavani (IEA). Vyzkum je zaméfen na
zjistovani dosazené urovné Ctenarské gramotnosti a faktory ji ovliviiujici. Soustiedi se na
zaky ve ¢tvrtém rocniku skolni dochazky, kdy se uz zaci zpravidla naucili Cist a zacinaji
Cteni pouzivat jako prostifedek ke svému dalSimu vzdélavani.. Prvni vyzkum byl zahajen
v roce 2001 a opakuje se vzdy po péti letech (Potuznikova 2010). V Ceské republice
odpovida za pfipravu, realizaci i vyhodnoceni mezinarodnich Setfeni vysledkt zaku,
v&etné PIRLS, Ceska $kolni inspekce.

Cilem Setfeni PIRLS je pravidelné mapovani dovednosti zaka ctvrtych rocniki
ve vyhledavani informaci, porozuméni, interpretaci a posuzovani raznych typt textu
a sledovani vyvoje v této oblasti. Ceska skolni inspekce na vysledky Setieni vypracovava
sekundarni analyzy, které jsou orientované na stézejni témata v oblasti Ctenarskych
dovednosti. Na zakladé zjisténi vyzkumu je snaha o formulovani doporuceni zaméfena
na zvyS$ovani kvality vzdélavani a podporu vzniku novych materialt pro uditele (© Ceska

skolni inspekce 2017, Narodni zprava CSI).
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Zaci z Ceské republiky byli zapojeni do Setfeni v roce 2001, dale se Gdastnili
v letech 2011, 2016 a na jafe v roce 2021 (v roce 2006 se Ceska republika netdastnila).
Z vysledkt je tedy mozné hodnotit vyvoj zaku a jejich dovednosti za uplynulych 15 let.
Posledni zvetfejnéné vysledky jsou z roku 2016 (vysledky z posledniho Setfeni v roce
2021 maji byt zvetejnény v prosinci 2022), v tomto roce se Setfeni PIRLS zucastnilo 50
zemi z celého svéta spolu s dal§imi jedenacti ekonomickymi regiony. Do Setfeni bylo
zapojeno 157 Ceskych zakladnich Skol, vice nez 5 500 zaka a jejich rodica, 270 ucitelt
a 157 feditelt $kol (© Ceska §kolni inspekce 2017, Narodni zprava CSI).

Z narodni zpravy Ceské $kolni inspekce ziskavame nasledujici vysledky Setfeni.
Ceti zaci dosahli v testu Gtenaiské gramotnosti PIRLS nadprimémého vysledku, od roku
2001 do roku 2016 doslo k vyznamnému zlepsSeni primérnych vysledkt zaku, ale z cyklu
let 2011 a 2016 vyplyva, ze vysledky spiSe stagnuji. Rozdily mezi vysledky divek a
chlapct jsou relativné malé, avSak divky dosahuji lepsi trovné. Zvysuje se podil zaka
na urovni Ctenaiské gramotnosti, ale zhruba tii procenta zakt nedosahuji ani na nizkou
uroven Ctenaiské gramotnosti. Z hlediska postupti porozuméni se zaci Ceskych skol
umistili 1épe na Skéale vyhledavani a vyvozovani, ta reprezentuje spiSe jednodussi
ctenarské dovednosti. Oproti tomu na Skale interpretace a posuzovani, ktera odpovida
komplexnim ctenaiskym dovednostem, dosahli horsiho vysledku. Od roku 2011 tedy
doslo k mirnému zhorSeni u vSech zaka, propad byl jest€ vyraznéjsi u chlapct. Necela
Ctvrtina zaka ma velmi dobré pocateCni Ctenaiské dovednosti, i zaci s nizkou urovni
pocatecnich dovednosti dosahli ve ¢tvrtém ro¢niku pomérmneé dobrého vysledku.

Vysledky tykajici se ugitelt jsou nasledujici. Cesti ugitelé pozaduji od zaka &teni
nahlas a rozsifuji jejich slovni zasobu, méné Casto v hodinach ptedcitaji a nazorné
predvadeji techniky cteni. Nejcastéji rozvijeji dovednosti tykajici se vyhledavani
informaci, uréeni hlavnich myslenek textu a jeho vysvétleni. Cinnosti rozvijejici tyto
oblasti vyuzivaji témérf vSichni ucitelé alespon jednou tydné. Nejméné s zaky procvicuji
popis stylu nebo usporadani textu, ur€ovani postoju nebo zamert autora. Dal§im zjiSténim
je, ze Ceska republika je zemi s podprimémou oblibou &teni. Zaci, ktefi nemaji &teni
v oblibé a ve svém volném Case ho neprovozuji, dosahli vyrazné horsich vysledkt. Obliba
Steni d&ti odpovida oblibenosti u jejich rodi&a. A to i pies to, Ze Ceska republika je zemi,
ktera dosahuje nadpramérnych vysledkt z hlediska frekvence predcCitani détem
v predskolnim véku. Ve vSech zemich dosahuji zaci, kterym rodice pravidelné predcitali,

lepsich vysledkd nez ti, kterym predéitali pouze ob&as (© Ceska kolni inspekce 2017).

23



2 Vyuka literarni vychovy na 1. stupni ZS

Dnesni doba neni pro Ctenafstvi nejptiznive)si, knihy maji velmi silné konkurenty,
jako jsou televize, pocita¢ a dnes predev§im internet. Socialni sité, da se fici, valcuji
momentalné veskera ostatni média. Déti velmi ¢asto nejevi o Cteni zajem, dokonce tvrdi,
ze ¢teni k niCemu nepottebuji. Opak je ovSem pravdou, jak uz bylo vyse v praci zminéno,
cloveék potiebuje ovladat schopnost orientovat se v textu, umét z néj vybrat potiebné
informace, fidit se jimi a dokazat z nich vyvodit disledky nejen pro vzdélavani, ale pro
uspéch v celém svém bézném zivoté (Havel a Najvarova 2011, s. 57).

Klicovym dokumentem pro zakladni vzdélavani je Ramcovy vzdélavaci program
zékladniho vzdélavani (2021), v jehoz obsahu nalezneme cile a ofekavané vystupy
zékladniho vzdélavani. Tento dokument sleduje naplnéni kli¢ovych kompetenci, které
definuje jako ,, souhrn védomosti, dovednosti, postoju a hodnot diileZitych pro osobni
rozvoj a uplatnéni kazdého clena ve spolecnosti (RVP PV 2021, s. 10). Metelkova
(2012) uvadi, ze pro naplnéni kli¢ovych kompetenci je zapotiebi vysoké urovné ctenaiské
gramotnosti. Jako priklad predklada, ze vramci kompetenci k feSeni problému a
kompetenci komunikativnich je vyzadovano od zakt porozuméni riaznym typa textu
nebo schopnosti vyhledavat informace vhodné k feseni problému (Metelkova 2012,

S. 56).

V Ceském Skolstvi je literarni vychova jednou ze tii slozek predmétu Cesky jazyk
a literatura, spolu s komunikacni — slohovou a jazykovou, a jeji vyuka je realizovana
napiic¢ vS§emi ro¢niky prvniho i druhého stupné zakladni Skoly. Mezi jeji cile fadime cile
jazykoveé — vychovné a cile literarné — vychovné. Prvni skupina se zaméfuje na Ctenaiské
a jazykové dovednosti. Spoc¢iva ve vycviku Cteni uméleckych, vzdélavacich a dalSich
pfimétrené naro¢nych texti a v kultivaci mluvené fe€i a pisemného projevu zaka. Druha
oblast cila vede k formovani pozitivniho vztahu k literarnimu uméni, ke schopnosti
interpretovat texty, prozivat a hodnotit je. Cilem této oblasti je také osobnostni
a emocionalni vyvoj zaka, rozvoj kreativity a posilovani mezilidskych vztahti. Jejim
obsahem jsou predevsim texty umélecké, musi to byt ale takové texty, kterym zak dokaze
porozumet.

Ramcové vzdélavaci program zakladniho vzdélavani (2021) vymezuje literarni
vychovu oCekavanymi vystupy, kterymi jsou v prvnim obdobi prvniho stupné:
- zék Cte a pfednasi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literarni texty pfimétené

veku,
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- zék vyjadiuje své pocity z precteného textu,

- zék rozliSuje vyjadfovani v proze a ve verSich, odliSuje pohadku od ostatnich
vypraveni,

- zak pracuje tvoriveé podle pokyna ucitele a podle svych moznosti.

A ve druhém obdobi prvniho stupné:

- zak vyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamenava je,

- zak volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvofi vlastni literarni text na dané
téma,

- zak rozlisuje volné typy uméleckych a neuméleckych texta,

- zak pfi jednoduchém rozboru literarnich texti pouziva elementarni literarni pojmy
(RVP ZV 2021, s. 18- 24).

V tomto dokumentu je k nalezeni ucivo, které literarni vychova zahrnuje. Jsou to
poslechy a zazitkové Cteni literarnich textd, tvorivé ¢innosti s literarnim textem (jako jsou
prednes, volna reprodukce, dramatizace a vlastni vytvarny doprovod) a také zakladni
literarni pojmy (fikanka, basen, pohadka, bajka, spisovatel, basnik, kniha, ctenar a dalsi)
(RVP ZV 2021).

Z vlastni zkuSenosti mohu konstatovat, ze déti v tomto véku nemaji jeste silny vztah
ke kniham a celkové nema literatura v jejich zivoté pevné misto. Nejen rodina, ale také
Skola a predevsim ucitel je tim, kdo mize (a mél by) dopomoci k vytvoreni tohoto vztahu.
Dochazka déti na prvnim stupni zakladni Skoly je pro to vhodnym prostorem. V tomto
obdobi neni cilem literarni vychovy ziskavani v€domosti o literarnich dilech, jejich
autorech a historickych souvislostech, ale pravé o pozitivnim vztahu ke kniham, potéseni
a radosti ze Cteni a motivaci k nému. Proto je povazovano za nutné predkladat détem
literaturu vhodnou pro jejich vékovou kategorii a také takovou, kterd se zamétuje na
témata jim blizka. Pro malé zacinajici Ctenare je dilezita i vizualni stranka predkladanych

titulti, aby kniha poskytla pravé radost a potéseni, které jsou v tomto obdobi zadouci.

2.1 Cteni a ¢tenaistvi

Cteni je jednim ze zakladnich nastroja &tenarské, ale i funkéni gramotnosti
a predpokladem k jejich rozvoji. Cteni je nejlast&ji chapano jako proces dynamické
interakce a komunikace mezi autorovou reprezentaci a ¢tenarovou aktivné konstruovanou

interpretaci vyznamu (Havel a Najvarova 2011, s. 38). Zjednodusené muzeme Cteni
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definovat jako vnimani a dekddovani grafické podoby textu a porozuméni jeho psané
formé. Prave porozumeéni je zasadnim predpokladem dosazeni cile Ctenaiské gramotnosti,
samotné precteni textu by tohoto cile nedosahlo. Porozuméni je ,,schopnost jedince, za
prvé pochopit vyznam obsahu sdéleni, at uz je prezentovdano ve slovni, obrazové, nebo
symbolické podobé; za druhé zpracovat jej do podoby, kterd je pro néj smysluplnda nebo
mu je zadana, za treti vyuzit zpracovany obsah‘ (Pricha, et al. 2009, s. 208). Samotné
¢teni, tedy zpracovani textu, zvladnou déti pomérné€ brzy, s porozuménim textu jiz maji
vétsi problém a vede k této schopnosti delsi cesta.

Cteni s porozuménim miZeme popsat jako zamérnou myslenkovou &innost,
kterou se cCtenar dobird vyznamu textu, je individualni a zavisi na ctenafovych
zkuSenostech, na obtiznosti textu a dalSich faktorech (Havel a Najvarova 2011, s. 38- 39).
Zda dité porozumi tomu, co Cte, zavisi také na textu samotném. K rozdilnému porozumeéni
dochazi pfi Cteni atraktivniho textu a pfi ¢teni odborné literatury (Dolezalova 2014, s. 32-
34). Opét tato rozdilnost v pochopeni textu nevychazi pouze z urovné této dovednosti, ale
také ze zkuSenosti kazdého Ctenafe a muze vychazet z psychického a momentalniho
emocniho naladéni. Wildova (2005, s. 85) uvadi, ze samotné porozuméni mizeme chapat
jako kvalitu tvotici zaklad Ctenarské gramotnosti a to jiz od pocatecniho Cteni az do
celkové gramotnosti jedince. Proto je dulezité ho rozvijet od samotnych prvopocatka.
Cteni s porozuménim je tedy jednim ze zakladnich predpokladd ke Gtenaistvi.

Neda se fici o kazdém, ktery dokaze &ist, Ze je zaroveti &tenafem. Ctenafem je ten,
kdo ma ke kniham vztah a jejich ¢teni méa misto v jeho zivoté€ a pii traveni volného ¢asu.
Ctenafstvi je definovano vétsinou autorti jako vztah ke &teni a k literature. Wildova (2005,
s. 38) a Hnik (2020, s. 44) ptidavaji, ze je to aktivni pozitivni vztah ke ¢teni. Hnik (2020)
dale popisuje, ze za vychovu ke Ctenafstvi podle né€j neni zodpoveédna vyhradné Skola, ale
predevsim zavisi na vychové€ v rodin€. Pfi ¢tenarstvi dochézi k planovitému a cilenému
rozvijeni vztahu k Cetb€ za pomoci nekteré z instituci ovlivilyjici vzdélavani a vychovu
ditdte (Travnitek 2008, s. 35). Cetba poskytuje &tenafim nové zazitky a prozitky, které
je mozné sdilet s okolim. Vytvafi se tim témata k diskuzi a rozvoji socialnich vztah.

V prvnich letech Skolni dochazky je nejdulezitéjsim ukolem zvladnout techniku
Cteni. Na konci prvniho ro¢niku vétSina zaka dokaze Cist primeéfené rychle, spravn€, Casto
i s porozumeénim, ale nemélo by se bazirovat pouze na technickych strankach dovednosti.
Je dulezité si také ovérit, ze zak vi, o Cem Cte (Havel a Najvarova 2011, s. 57). Se ¢tenim

se dite setkava jiz od nejutlejsiho véku, od narozeni posloucha ¢teny nebo mluveny projev
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od dospélych. Dité se ve ¢tenate vyviji postupné, jeho Ctenarské zajmy a potreby se méni
po dobu jeho détstvi. Jako predctenarskou etapu muzeme oznacit obdobi jesté pred
nastupem do materské skoly, kdy jsou dulezitymi faktory pro rozvoj pred¢itani nebo
zpivani. Détsky cCtenaf je motivovan k cCetbé predevS§im vnéjSimi faktory, Skolnim
prostiedim, rodinou a vrstevniky. Ctenattiv vyvoj je do znané miry ovlivnén tim, s jakym
typem knih se setkava. Ilustrace v détskych knizkach pomahaji ditéti k rozvoji fantazie
a jsou pro dit€ motivaci k ziskavani dalSich informaci a souvislosti. Zasadni roli hraje ve
Ctenarském vyvoji ditéte pohadka. Ta rozviji povédomi o dobru a zlu, fantazii a moralnich
hodnotach. (Lepilova 2014, Smetacek, 1973).

Vztah ke Cteni se vyviji a je v této fazi zivota jedince spiSe zprostiedkovany.
Dulezité je stale predcitani, ale postupem Casu se z posluchace stava Ctenar (Smetacek
1973, s. 89- 95). Cteni je &innosti namahavou, je potieba pii ném premyslet. Tato namaha
se muze zmens§it v piipadé, Zze nas Cteni bavi a mame o n¢j zajem (Havel a Najvarova

2011, s. 57- 58).

2. 2 Ctenaiské strategie

Ve chvili, kdy si jedinec metody prace osvoji, zvnitfni a nauci je védome a cilené
pouzivat, stavaji se z nich ¢tenarské strategie. Pedagogicky slovnik (2009) definuje pojem
strategie nasledovné. Strategie je ,, posloupnost cinnosti pri ucent, promyslené razenych
tak, aby bylo mozné dosdahnout ucebniho cile. Pomoci ni Zak rozhoduje, které dovednosti
a v jakém poradi pouzije“ (Pricha, et al. 2009, s. 287). Tyto postupy, diky kterym Zzaci
dekoduji text, porozuméji mu a odhaluji vyznam textu, jsou zdmérné a konkrétné
zaméfené (Najvarova 2008, s. 68). Témito zpusoby dokaze Ctenaf text strukturovat, coz
pomaha k lepsimu pochopeni textu a moznosti o informacich hloubgji premyslet, obsah

textu si tim 1épe a na delsi dobu zapamatuje a nasledné snadnéji vybavi.

Ctenafské strategie dovedou &tenafe k efektivngj§imu ugeni, coz podstatné usnadni
uCeni z textu. Dal§im benefitem vyuzivani strategii je, ze pomahaji zakim ziskavat
sebevédomi, dokazi posilit viru v to, co dokazeme, a tyto vyhody maji samoziejmé vliv
na rozvoj a kvalitu Ctenaiské gramotnosti. Pouziti urCité Ctenar'ské strategie se rizni podle
cile. Vybér a prizpisobeni strategie zavisi na aktualni situaci, na sledu operaci, na druhu
textu a celé fadé dalSich proménnych. Sledovat jejich aplikaci mizeme ve vSech fazich

prace s textem, pii reflexi i pii priprave dalSich aktivit (Dolezalova 2004, s. 41- 42).
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Najvarova (2008) ve své disertacni praci uvadi, ze Ctenaiské strategie jsou vyuzity
predevsim v téch situacich, ve kterych je ctenafi piedlozen velmi obtizny text a postupy,
které do té doby vyuzil, selhaly. V tu chvili hleda nové zptisoby, jak dojit k porozumeéni
textu a tim padem dosahnout svého cile, proto se muze védomé vracet k vyuziti
Ctenafskych strategii. V dostupné literatuie se mizeme shledat s mnozstvim Ctenaiskych
strategii, jejich rozdéleni se rtzni podle autora. Kazdy z autorti je rozdéluje podle

odlisnych hledisek do urcitych skupin.

Veronika Najvarova (2010) na zaklad€ prevazné zahrani¢nich autort, ve své studii
rozdéluje Ctenafské strategie do tii kategorii. Prvni kategorii je rozde€leni podle typu Cteni,
protoze kazdy druh sleduje jiny cil, potfebuje zakonité vyuzit jinou strategii. Zpusoby
Cteni se liSi predevs§im na zakladé dukladnosti ¢teni textu. Naptiklad kurzorické nebo
kontrolni ¢teni je rychlé Cteni, pfi kterém se Ctenar zametuje na zvyraznéna slova nebo
odstavce, zatim co Cteni studijni je zaloZzeno na poctivém, dikladném hodnoceni
informaci. Druha kategorie, kde Najvarova (2010) uvadi fadu autort, je tfidéni podle faze
¢tenafského procesu, to znamena na strategie, které ctenar vyuziva pred ctenim, béhem
Cteni a po ukonceni Cteni. Behem piipravné faze nebo faze pred zahijenim cteni se
aktivuji prfedchozi zkuSenosti ¢tenafe, pfi samotném Cteni jsou vyuzivany strategie jako
napfiiklad usuzovani hlavni myslenky, pfedvidani v textu nebo také sledovani souvislosti
v textu a v posledni fazi je vyuzito reflektujicich postupti. Tieti moznosti tridéni
ctenarskych strategii je klasifikace podle pristupu k u€eni z textu. V dostupné literatute
jsou uvadeény dva zakladni piistupy, povrchovy a hloubkovy. Povrchovy styl spociva
v mechanickém a pamétnim uceni z dostupnych informaci, oproti tomu hloubkovy styl
se zabyva souvislostmi mezi jednotlivymi informacemi, jejich vztahy mezi sebou i jejich

souvislostmi s okolnim svétem.

Je tedy patrné, Ze neexistuje jednotné a ucelené tiidéni strategii. Ve svém vyzkumu
autorka na zakladé pozorovani zaka pii praci s textem uvadi, ze zak, ktery byl v testu
Ctenarské gramotnosti nejuspéSnéjsi, pouzil nejvice Ctenarskych strategii a naopak
zakyné, které jich pouzila nejméné, byla v testu nejméné uspesna. V ramci svého
vyzkumu ziskala Najvarova (2010) soubor dvaadvaceti dil¢ich strategii, které nasledovné
zredukovala. Téchto sedm strategii ve své studii popisuje a vysvétluje. Nize v praci je
vycet dilCich strategii a jejich stru¢ny popis uveden.

Propojovani informaci

Jedna se o strategii, pii které ¢tenar zobeciiuje ziskané informace, vyvozuje zaveéry
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a vyuziva pii tom prechozich znalosti a zkuSenosti. V pribéhu cteni také hleda skryté
informace, takzvané Cte mezi fadky, a na zakladé kontextu dokaze odhadnout jejich
skryty nebo neznamy vyznam. Strategie je vyuzivana pied Ctenim, v prubéhu i po jeho
skoncCeni (Najvarova 2010, s. 57).

Vytvareni mentalnich obraza

Ctenaf vytvaii mentalni obrazy, diky kterym se v textu orientuje, proto neni nutné,
aby Cetl cely text znovu, pokud potiebuje vyhledat chténou informaci, dokaze vyuzit

vlastni predstavivosti a fantazie (Najvarova 2010, s. 58).
Kladeni otazek

Strategie spociva ve vytvareni otazek. Ctenar si dokaze k textu polozit relevantni
otazky, takzvané vede vnitini dialog s autorem. Tim o textu ptemysli hloubé&ji a v SirSich

souvislostech (Najvarova 2010, s. 58).
Identifikace hlavnich myslenek
Pfi pouziti této strategie dochazi k vybéru a zaznamenavani informaci, které ¢tenar
povazuje za nejpodstatnéjsi (Najvarova 2010, s. 58).
Vytvareni souboru

Strategie nazvana jako vytvareni souborti, zahrnuje soubor schopnosti text
interpretovat, pfeformulovat jej vlastnimi slovy, ve schopnosti shrnout hlavni body textu
a takzvané kondenzovat text bez ztraty vyznamu (Najvarova 2010, s. 58).

Kontrolovani

Strategii kontrolovani vyuzije ctenat ve chvili, kdy neporozumél zadani ukolu nebo
prectené vété. Z tohoto diivodu své Cteni zpomali, zopakuje ho nebo si ukazuje v textu a
vyhledavané informace si zvyraziuje. Po docteni predlozeného textu si ovéfi, ze ukolu
porozumégl a splnil jej spravné (Najvarova 2010, s. 58).

Hodnoceni

Je soubor strategii, které jsou vyuzivané po precteni textu. Timto zpisobem Ctenar
hodnoti formu textu a hodnoti informace v ném obsazené. Pfi hodnoceni také probihaji
rozhovory o precteném s nékym z okoli (Najvarova 2010, s. 58).

Vztahy mezi ¢tenarskymi dovednostmi a Ctenafskymi strategiemi jsou velmi uzké,
1i§i se v zamérnosti a ve stupni zautomatizovani. Jak dovednost, tak strategie mohou mifit

ke stejnému cili a dosahnout stejného vysledku (Najvarova 2008, s. 69).
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2. 3 Ctenaiské kompetence a dovednosti

Pojmy Ctenaiské kompetence a dovednosti maji mezi sebou velmi uzky vztah, proto
je mazeme uzivat jako slova stejného vyznamu (Havlinova 2017, s. 12). Ctenaiska
gramotnost je podminéna ¢tenarskymi dovednostmi. Tento pojem nezahrnuje ¢teni jako
pouhé dekodovani textu na zéklad€ poznavani pismen, ale predev§im hlubsi porozuméni
textu. Dulezitymi operacemi jsou vyvozovani zavery, prace s textem z hlediska vybirani
podstatnych informaci, jejich zhodnoceni a reflektovani obsahu nebo formy a mnoho
jinych (Dolezalova 2014, s. 39).

Kompetence miizeme definovat jako ,,schopnosti, dovednosti, zpiisobilost iispésné
realizovat néjaké cinnosti, resit urcité ukoly zejména v pracovnich a jinych Zivotnich
situacich “ (Prucha, et al. 2009, s. 129) a ¢tenarskymi dovednostmi rozumime ,, jednotliveé,
dilci zvladnuté ikony realizované ve vSech fazich prdce s textem“ (Dolezalova 2014,
s. 40). Jsou to dlouhodobé pripravované predpoklady k Cetb€, ve kterych jsou patrné také
Ctenarovi potfeby a zaymy. Zvladnuti Ctenafskych dovednosti je podminéno také
osobnostnimi sklony ¢tenare, jeho znalostmi jazyka, intelektualni urovni, zkuSenostmi a
také socialnim postavenim (Havlinova 2017, s. 12- 13). Najvarova (2008) shrnuje a
definuje ctenaiské dovednosti jako Cinnosti zautomatizované, které vedou cCtenare
k porozuméni textu a jeho rozkli¢ovani. Mezi Ctenarské dovednosti fadi rychlost ¢tent,
plynulost, u¢innost a znakem osvojeni je jejich vyuzivani bez védomé kontroly. Osvojené
Ctenarské dovednosti jsou zautomatizované ve chvili, kdy jsou stejnym zptsobem
vyuzivany v rozdilnych situacich.

K této automatizaci dovednosti dochazi postupem casu a pravidelnym opakovanim
jednotlivych Cinnosti, diky tomu se zrychluje jejich provadéni, dochazi k vétsi jistoté pii
jejich plnéni a otevira se moznost zvladnuti mnohem naro¢néjsich ukolt. (Dolezalova
2014, s. 40).

Ctenafské dovednosti nepozaduji po &tenai jeho kontrolu a jejich védomé vyuziti,
jsou to zautomatizované ¢innosti, o kterych neni nutné se nijak rozhodovat. Diky tomu se
Cteni zrychluje, zjednodusSuje a nevystavuje Ctenate pfiliSné namaze (Najvarova 2008,

s. 69).
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2. 4 Motivace ke Cteni

Motivace hraje velmi dilezitou roli pii kazdé ¢innosti, proto ani v souvislosti se
Ctenim je dulezité ji neopomenou. V dostupné literatuie je k nalezeni hned nékolik
definic. V pedagogickém slovniku (Pricha, et al. 2009, s. 158) nalezneme motivaci
popsanou jako ur€ity soubor vnitinich i vn¢jSich Cinitelt, které na lidské jednani pasobi
jako spousté¢ nebo dodavatel energie. Cinitelé sméfuji lidské jednani uréitym smérem,
pomahaji vynalozit a udrzet usili, fidi pribéh i dosahovani vysledkd daného chovani a
také napomahaji vytvareni vztahd v okoli (Ri¢an 2007, s. 96).

K soustiedéné a cilené praci s textem a realizaci Cteni vede pravé motivace, ta
aktivizuje volni procesy a pomaha prekonat mozné obtize pii &innosti. Ctenai &te
s ohledem na své potfeby, poznavaci, socialni i vykonové (Mare§ in Dolezalova 2014,
s. 29). Motivace ke ¢teni odpovida obecnym definicim, ¢teni jako takové, je nécim nebo
nekym motivovano. Vzhledem k tomu, ze Ctenafstvi je ve své podstaté Cteni se zajmem,
vychazi v idedlnim piipadé z motivace vnitini. Ctenaf je tedy ke ¢teni a samotné knize
ptitahovan vlastni predstavou potéSeni ze ¢teni, touhou Cist a prinesenym uspokojenim.
U déti a mladeZe je i vnéjsi motivace dulezitou slozkou, ta je zprostiedkovana okolim.
Nejzéasadngjsimi Ciniteli jsou rodina a Skolni prostfedi (Dolezalova 2014, s. 63).

V obdobi prvniho stupné zékladni Skoly nelze predpokladat, ze bude pro zaky
motivaci ke ¢teni pravé rozvoj Ctenarské gramotnosti nebo to, ze si budou umét vybrat
z textu dualezité informace, ani Ze jim tyto dovednosti pomohou se zaclenénim do
spoleCnosti. Pro déti jsou tato fakta vcelku abstraktnimi pojmy, pod kterymi si nedokazou
predstavit konkrétni obraz. Pro tuto vékovou kategorii je zasadni vlastni zazitek a proces
jeho ziskani, motivaci by méla byt radost a potéSeni z Cetby a nasledného sdileni zazitkt
s okolim. V tuto chvili je dilezita motivace z vn€jsku, predevsim ze strany rodiny a Skoly.
Vzbudit zajem o Cteni se mize v dnes$ni dob€ zdat slozité, jsem ale piresvédCena o tom, ze

vhodnymi zpusoby se daji déti k praci s knihami motivovat a vzbudit zajem o Cteni.

Pfi snaze v zacich vzbudit zajem o urcitou Cinnost, je nezbytné jejich aktivni
zapojeni. Nejjednodussi cestou je vyuziti her, kazdé dité se jiz od utlého veéku uci praveé
hrou. Proto je pro né takova forma pfirozena. V piipadé literarni vychovy je mozné
vyuzit namétovych her, napfiklad na knihkupectvi nebo na knihovnu. Tim jsou Zzaci
motivovani k prvnimu kontaktu s knihou a touto cestou jsou zaci vedeni k osvojeni
hygienickych navyka a celkovému zachazeni s nimi. Hrou se také uvolni atmosféra,

podporuje piijemné klima a radost z ¢innosti. Za velmi efektivni povazuji dramatizaci a ji
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podobné aktivni Cinnosti. Do prectené Casti pfibéhu vtahne Ctenafe, situaci si sami mohou
prozit a dramatické aktivity tim podporuji touhu po pokracovani a rozuzleni ptib&hu.
Také tvotivé Cinnosti, jako vlastni ilustrovani piibéhu, vymysleni vlastniho hrdiny nebo
pohadkového prostiedi, jsou také siln€é motivacni. Samoziejmé je nutné nezapomenout,
ze jednim z hlavnich motiva¢nich faktord je vhodny vybér textu. Pokud jsou détem
predkladany texty, mély by vzdy respektovat jejich vékové zvlastnosti a v idealnim
ptipadéi zvlastnosti individualni. Jsem toho nézoru, ze pokud je zvolena kniha s tématem,

které je Ctenafi blizké, je mnohem snazsi motivovat ho k dalsi Cetbé.

Aby se dité stalo Ctenafem, je nutné, aby bylo ke ¢teni motivovano a mélo zajem

Cist, to je podporovano mimo jiné prostiedim.

2. 5 Vliv rodiny na ¢tenare

Rozvoj Ctenarské gramotnosti je dlouhodoby a dynamicky proces, ktery ovliviiuje
spousta Ciniteld. Tyto vlivné faktory mizeme délit na vnitini (kam napfiklad patfi jiz
zminéna motivace) a vn&j§i. Kazdy z nich pisobi na rozvoj Ctenafstvi v jiném obdobi
vyvoje arozdilnou intenzitou, ale v kazdém piipadée Ctenafe ovlivni. Za vnéjsi faktory
muzeme povazovat podminky materialni, geografické i demografické, ale predevs§im

socialni (Dolezalova 2014, s. 21)

Rodina je zékladni spolecCenska jednotka a prvni socialni skupina, do které clovek
jiz od narozeni patii a ve které si vytvari prvni vztahy, je ovliviiovan jejich citovymi
vazbami a bezprostiednosti kontaktl, ziskava a uci se zakladni navyky, postoje a vzorce
chovani. Rodinné prostiedi je ve vychovném procesu nezastupitelnym a nejdilezitéjsim
Cinitelem. Proto by rodina méla byt pro dit€ oporou, pomahat mu, ucit ho a pfipravovat
na prakticky zivot, ovlivnit jeho hodnotovy zebficek a charakterové vlastnosti tak, aby
bylo ve spolecnosti piijato. Rodinné prostiedi udava smeér Ctenarskym aktivitam déti, je
také spoluzodpovédné za kvalitu Ctenarské gramotnosti a vytvari zaklad pro Ctenarské
navyky. Na rozvoji ditéte v této oblasti se odrazeji socialné — ekonomické a kulturni
podminky rodiny, proto je rodina schopna téchto cilii dosahnout, pokud ma dostacujici
zajmovou a hodnotovou orientaci. Velmi silnou vazbu na ¢tenarskou gramotnost ditéte
ma vzdélani rodi¢t (Dolezalova 2014, s. 21).

Jiz v ptedskolnim veéku pokladaji jak rodiCe, tak prarodice zaklady pro vytvoreni
zajmu o knihy a Cteni u svych déti a vnoucat. Velmi dulezitou roli v tomto obdobi hraje
predcitani a vypravéni piibéha. DéEti se u¢i napodobou, proto je pravdépodobné, ze si déti
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vytvoii pozitivni vztah ke ¢teni a budou jim travit sviij volny Cas, pokud tyto navyky uvidi
v rodinném prostredi. Zjednodusené se da fici, ze pokud je v rodiné Cteni a psani brano
jako samoziejma ¢innost, stavaji se soucasti zivota déti a vytvari tim urcity pevny zaklad

pro Ctenafskou gramotnost a pozitivni vztah ke knitham (Dolezalova 2014, s. 65).

2. 6 Vliv Skolniho prostiedi na Ctenare

Skola je podle Pedagogického slovniku (2009) ,, spolecenskd instituce pro Fizenou
edukaci, povérena vzdeéldvanim a vychovou déti a mladeze prislusnych vékovych stupnii
v organizovanych, hromadnych formach, podle urcenych vzdéldavacich programii, jeden
z piliru instituciondlni struktury spolecnosti“ (Pricha, et al. 2009, s. 297). Celé skolni
prostiedi a jeho podminky, vliv vrstevnikti a uciteld ovliviiuji osvojovani a rozvoj v§ech
dovednosti ditéte. To je hlavnim cilem povinného Skolniho vzdélavani.

Skola pusobi, svou vyukou, cili, obsahem, metodami a dal§imi prostfedky, na
rozvoj a kvalitu ¢tenafské gramotnosti zak(i. Jednim z ukolu instituce je vytvaret pro zaky
dostatecné podnétné prostiedi, které jim poskytne misto pro symetricky rozvoj jejich
osobnosti. Tento fakt se z hlediska rozvoje ¢tenarské gramotnosti projevuje dostatecnou
nabidkou Ctenafskych moznosti. Proto by kazdy z uciteld mél byt schopen zakim
predkladat texty rizné naroCnosti podle jejich individualnich ¢tenaiskych dovednosti

(Havel a Najvarova 2011, s. 34).

Dolezalova (2014) povazuje za zvla§t vyznamnou osobnost ulitele. Uvadi, ze
kazdy ucitel, jakéhokoliv vyucovaciho pfedmétu, svym pfistupem k textim, nazory
a povédomim o nutnosti rozvoje Ctenafskych dovednosti, mize vyznamné pusobit na
rozvoj Ctenarské gramotnosti zaka. Podstatné je vyuzivani veskerych forem komunikace,
jak mluveni, Cteni a psani, tak také naslouchani a mysleni a schopnost ucitele rozvijet
gramotnostni dovednosti zakd riznorodymi prostredky. Aby byl ucitel schopny
dosahnout téchto cild, je nutné, aby vénoval dostateCny Cas pripraveé na své vyucovaci
predméty, byl kvalifikovan na rozvoj Ctenafské gramotnosti a ochoten vyuzivat postupt
a metod k jejimu rozmachu. V tomto maze pomoci celkové zaméreni skoly, a vSech jejich
pedagogickych pracovnikd, na rozvoj Ctenaiské gramotnosti. Neméné dilezité je
materialni zabezpeceni Skol, tim se rozumi dostupnost knih, ucebnic a dalSich materiala

potiebnych k dosazeni téchto cilt.
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3 Literatura pro déti a mladez

Literatura pro déti, oznacovana také jako détska literatura, je urCena zpravidla pro
Ctenare ve veku od tii do patnacti let. Literatura pro mladez oslovuje starsi Ctenate v ob-
dobi vyssich ro¢nikti druhého stupné a stiednich skol, zhruba od tfinacti do osmnacti let.
Literatura oslovujici détské publikum obsahuje jak prozaické texty, tak poezii a drama.
Plni né€kolik funkci, stejn€ jako literatura pro dospé€lé. Mezi zakladni funkce patii napfi-
klad esteticka, poznavaci, informativni nebo relaxacni funkce. V§emi funkcemi ptisobi
literatura na dit€ a formuje jeho osobnost. Piisobi na emocionalni slozku détské psychiky,

a tim ji rozviji, stejné jako rozviji fantazii a pfedstavivost.

3. 1 Literarni Zanry v literatuie pro déti a mladez

Zanr je podle Slovniku literarni teorie (1984) ,, souhrnné oznaceni pro takové sku-
piny literdarnich dél, které se vyznacuji urcitymi spolecnymi znaky, a to zejména kompo-
zicnimi, tematickymi nebo formovymi (popr. jejich ruznou kombinaci)“ (Vlasin 1984).
Hlavni rozdil mezi literarnim druhem a zanrem spociva praveé v odliSovani charakteris-
tickych rysua jednotlivych zanri. Pod tento pojem nam tedy spadaji nejriznéjsi typy dél
od eposu, pies romany, povidky a pohadky, az k basnim a dramatim. Obecné muzeme
rozlisit tf1 hlavni skupiny literatury pro déti a mladez. Témi jsou lidova slovesnost, tvorba
neintencionalni a tvorba intencionalni. Lidova slovesnost je nejstar$i zdroj literarni
tvorby, ve stfedoveku se jednalo o jediny zdroj estetické vychovy déti. Charakteristicka
je sepétim s tradicemi, tematickou srozumitelnosti a tim, Ze dila obsahuji ideové a moralni
zasady provéfené staletymi zkuSenostmi. Do této kategorie patii prevazné myty, eposy,
pohadky nebo povésti ¢i bajky. Neintencionalni literarni dila vznikla piivodné jako Cetba
pro dospélého Ctenare a az pozdé€ji postupné presla do literatury pro déti a mladez. Do
této kategorie je mozné zaradit naptiklad dobrodruznou, historickou nebo védeckofantas-
tickou literaturu. Tvorba intencionalni obsahuje takova dila, ktera jsou urena piimo dét-
skym Ctenaiim a charakteristicka jsou uplatnénim takzvaného détského aspektu a prizpa-
sobenim se psychickym a vyvojovym zvlastnostem détského ¢tenare. Typicky intencio-
nalnimi zanry jsou fikadla, ukolébavky, rozpocitadla a pohadky (Mocna a Peterka 2007)

V obdobi mladsiho skolniho véku se Ctenarské zajmy s uenim se ¢teni zasadné
rozviji. Stale vice se zajima o knihy, které mu pomohou ziskavat informace a pochopit

svet, takovy jaky je, ale dalezitou roli v jeho zivoté stale hraji pohadky.
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Ctenafsky zajem zavisi na zkugenostech s etbou a knihami, at’ uz kladnymi nebo
zapornymi. Stfedobodem zijmu déti jesté neni text, ale nepfevazuje uz také zajem
o ilustrace. Obrazky pomahaji porozuméni textu, ke zméné zaméfeni pozornosti a
vyjasnéni odehravajici se situace. Prevladajici magické mysleni ditéte, jeho rychlé
osamostatiiovani a rast prani vuci realité urcuji hlavni zanr ¢teni v tomto véku, tim jsou
pohéadky. Pohadka svym moralnim zalozenim a egocentrickym vidénim odpovida détské
koncepci svéta. S pribyvajicim vékem a zkuSenostmi se piidava zajem o piibéhy se
zviraty, ptibéhy s détskym hrdinou, pfibéhy ze Skolniho prostfedi, komiksy a détské
Casopisy. V nynéjsi dob€ se v tomto vékovém obdobi t€si velkému zajmu malych Ctenaia
také fantazijni a sci- fi literatura. Béhem této zivotni etapy zacCinaji byt patrné rozdily
mezi divkami a chlapci vzhledem k vybéru Cetby. Divky radéji vybiraji pfibéhy, které
smétuji k citovému prozivani d€je, zatim co chlapci, vyhledavaji konfliktni d¢j, proto
postupné prechazeji k dobrodruznym piibéhtim. Pozdéji dokazi rozlisit knihy vhodné
k uceni a ziskavani informaci, jako jsou uCebnice, encyklopedie a texty vhodné ke Cteni
ve volném case (Smetacek 1973, s. 89- 95). K pochopeni piibéhu je nutné zpracovani
textu, schopnost nazorn& si predstavit slovni predlohu a zapojit fantazii (Cap a Mares
2007, s. 228- 231).

Veskeré oblasti vyvoje jsou predpokladem pro vyvoj ditéte ke Gtenaistvi. Ctenaf by
meél mit veSkeré psychické schopnosti, pfedstavivost a fantazii, vnimavost a pozorovaci

schopnosti, mysleni a pamét’ dostate¢né vyvinuté.

3. 2 Literarni Zanry vhodné pro obdobi prvniho stupné zakladni Skoly

Pro kazdou vékovou kategorii jsou vhodné a atraktivni jiné literarni zanry. V do-
stupné literatute nalézame charakteristiku jednotlivych vybranych zanrt. Pro obdobi prv-
niho stupné zakladni Skoly jsou povazovany za nejvhodnéjsi zanry pohadka a autorska
pohédka, bajka, povést, pfibeh s détskym hrdinou, komiks, fantasy a sci- fi literatura, dét-
ska encyklopedie a v neposledni fadé poezie.

Pohadka a autorska pohadka

Pohadka je prozaicky zanr, ktery pivodné vychazi z lidové slovesnosti. Na svych
pocatcich nebyla ur¢ena détem nybrz dospélym. Jedna se zpravidla o vypravéni, které ma
humorny podtext a okolni realitu popisuje s nadpfirozenymi prvky. Ve vétsin€ pripadu
obsahuje néjakou zivotni moudrost ¢i pravdu a dochazi v nich ke konfliktu dobra a zla.

Objevuji se kouzelné a archetypalni predméty, mezi hlavni znaky se fadi také stereotypni
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formule a absence ¢asoprostorového zakotveni. Autorska pohadka je specificky druh po-
hadek, spliiujici charakteristické rysy pohadky, ale je vice vyrazem autorovy kreativity.
V autorskych pohadkach se také muzeme setkat s nonsensovou literaturou. Ta vychazi
z komiky nemozného. Komicnost mize vychazet jak z jazykovych prostiedkd, tak ze si-
tuace celého piibéhu (Mocna a Peterka 2007, s. 472 a 413).
Bajka

Bajkami jsou oznacovany kratké texty, prozaické i verSované, které svym pribéhem
smeéfuji k urcitému pouceni. Toto pouceni muze byt jak mravniho, tak praktického cha-
rakteru, muze vyplyvat z piibéhu nebo byt pfimo feceno (Vlasin 1984, s. 39). Typickym
znakem jsou vystupujici hrdinové. Témito jsou zpravidla zvifata, ktera pfedstavuji urcité
lidské vlastnosti, naptiklad liSka predstavuje Istivost (Mocna a Peterka 2007, s. 32).
Povést

Povést je charakterizovana jako lidové vypraveéni, které ma urcity historicky zaklad.
Je konkrétné vazana v ¢ase nebo s popisovanou udalosti. I pfes to, Ze je spjata s nadpfi-
rozenymi jevy, je kladen diraz na jeji daveéryhodnost. Charakteristicky je pro ni jedno-
duchy d¢j a jedna jedina zapletka (Vl1asin 1984, s. 287- 288).
Pribéh s détskym hrdinou

Jedna se o prozaické utvary, které vypravi urcity ptibeh, ve kterém hraje hlavni roli
dité, at uz chlapec nebo divka, nebo skupina déti. V téchto piibézich nalezneme nékolik
témat, ktera se vztahuji pravé k tomu, co hlavni hrdina proziva a v zivote fesi. Proza s dét-
skym hrdinou je Zanr proménlivy, protoZe reaguje na aktualni situaci z riznych hledisek.
Mezi tématy mohou byt naptiklad hrdinské Ciny ditéte, hodnoty ptatelstvi a partnerstvi,
sebeuvédoméni ditéte. V poslednich letech se v knihach objevuji nepiijemna témata jako
osamocené dit¢, nepiijaté spoleCnosti nebo vrstevniky a dal§i zavazna témata. Z pravidla
ptibéhy s détskym hrdinou piejimaji vypravécské postupy z literatury pro dospélé a vol-
bami témat se CasteCné stiraji rozdily mezi literaturou pro déti a pro dospé€lé (Urbanova

2004).
Komiks

Komiks je specificky zanr literatury, odliSujici se od ostatnich tim, Ze pfibéh je vy-
pravén pomoci série kreseb doplnénych textem. Jeden obrazek vyjadiuje jednu ¢ast déje,

vSechny jsou za sebe fazeny v Casové posloupnosti tak, aby dokazaly ptibéh vypravét.

Pro tento literarni zanr je charakteristické, ze mluvené slovo v pfibehu je znazorfiovano
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v takzvanych bublinach vychazejicich z Gst postavy, ktera v dané situaci hovori. Ostatni
text je také urcitym stylem ohranicen. Komiks je spojenim vytvarného projevu, literatury,
ale také filmu a divadla (Mocna a Peterka 2007, s. 216- 217).

Fantasy literatura

Fantasy nebo fantasticka literatura, je oznaCeni pro texty, které vypravéji ptib¢h
sestaveny z prvkl, které neodpovidaji skuteCnosti a bézné realit€. Typické je pro tento
zanr soustifedéni na magii, mystiku a pohadkovost. Podobny zanr, ktery ma s fantazijni
literaturou mnoho spolecného je sci — fi literatura. Lisi se ovSem vybiranymi tématy. Sci-
fi se oproti fantastické literature zaméfuje vice na védu, techniku a budoucnost. Oba lite-
rarni zanry se té§i velké oblibenosti mezi mladymi Ctenafi od druhého obdobi prvniho
stupné zakladni Skoly (Mocné a Peterka 2007, s. 187- 188 a 621).

Détska encyklopedie

Jedna se o dilo z oblasti odborné literatury, které shrnuje poznatky z urcité oblasti.
Encyklopedie je vzdy tvofena danym systémem, poznatky jsou fazeny abecedné nebo
podle jiného systému (VIasin 1984, s. 90). Encyklopedie predklada ctenafi odborné in-
formace z riznych oblasti formou jemu pfistupnou, zajimavou a snadn€ji pochopitelnou
(Mocna a Peterka 2007, s. 501).

Poezie

Poezie nebo takeé basnictvi, jsou texty psané ve verSich. Jeji zabé&r témat je Siroky,
baseni muize byt psana jak o konkrétnich realnych vécech, tak na zakladé nemoznosti.
Charakteristické jsou pro ni pouzité umelecké prostredky (Vlasin 1984, s. 279- 281). Po-

ezie je dulezitou soucasti Cetby déti, setkavaji se s ni jiz od atlého véku.
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4 Cile a vyzkumné otazky

Cilem praktické Casti je vytvoreni vzorovych pfiprav na vyucovaci hodiny literarni
vychovy pro zéky prvniho stupné zakladni Skoly. Pfipravy by mély sméfovat nejen
k rozvoji Ctenarské gramotnosti, ale také k vytvoreni pozitivniho vztahu ke kniham,
k motivaci k Cetb¢€ a k cetbé samotné.

Za pomoci jednoduché ankety bude zjiStén nejoblibenéjsi literarni zanr dané
skupiny zakt prvniho stupné zakladnich skol. Vysledky tohoto Sefeni budou zohlednény

pii vybéru literarnich texta k jednotlivym pfipravam.

4.1 Cile
Pro diplomovou praci Prdce s vybranym textem v literdarni vychové na prvnim
stupni zdkladni Skoly byly stanoveny nasledujici cile.
1. Uréeni nejoblibengjsiho Zanru literarnich textd zakd na 1. stupni ZS. Na zakladg vy-
sledka anketniho Setfeni vypracovat vzorové piipravy na vyucovaci hodiny tak, aby

podporovaly rozvoj ¢tenarské gramotnosti pfi vyuce.

2. Vypracované vzorove pripravy realizovat v praxi.

4.2 Vyzkumné otazky
S ohledem na cile prace byly stanoveny nasledujici vyzkumné otazky.
1. Podporuji vypracované piipravy rozvoj ctenaiské gramotnosti?
2. Které aktivity v jednotlivych vzorovych ptipravach byly podle respondentek pro déti
nejzajimave)si?

3. Doporucuji respondentky tpravy v jednotlivych vzorovych ptipravach?
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S Metodologie Setieni

Cile diplomové prace budou naplnény za pomoci metod ankety a strukturovaného
rozhovoru. Anketa bude realizovana s zaky navstévujicich prvni stupen dvou zakladnich
malottidnich §kol. Vypracované vzorové piipravy budou realizovany ve vyuce se
stejnymi zaky. Pro ovéfeni vyuzitelnosti pfiprav v praxi bude vyuzito strukturovaného

rozhovoru s ucitelkami ZS, které vzorové ptipravy budou realizovat.

5.1 Vyzkumné metody

Pro naplnéni cilt diplomové prace byly zvoleny metody anketa a strukturovany

rozhovor.
Anketa

Anketa je specificky zptsob dotazovani se vyzkumného vzorku. Byva kratsi nez
dotaznik, obsahuje jednoduché otazky v malém mnozstvi. V pifipadé pisemné formy
ankety je dulezité dbat na jeji srozumitelnost (Matikova, et al. 1996, s. 76 —77). Hlavnim
specifikem je jeji neaplikovatelnost na Sir§i populaci. Vysledky plati pouze pro danou
skupinu
Strukturovany rozhovor

Metodou zvolenou pro ziskani odpovédi na vyzkumné otazky je strukturovany
rozhovor. Probiha pokladanim predem piipravenych otazek respondentim. Poradi otazek
se béhem rozhovoru neméni a odpovédi respondentl jsou tazatelem zaznamenavany
(Skutil, et al. 2011, s. 90- 92). Diky rozhovoru je mozné ziskat informace tykajici se
nazoru na jednotlivé pfipravy, aktivity a dal§i dojmy respondenti. Bezpochyby je

vyhodou kazdého rozhovoru osobni komunikace s dotazovanym.

5.2 Priubéh Setreni
Prubéh piipravy a Setfeni sestavalo z n€kolika na sebe navazujicich kroku, které
jsou popsany v této kapitole.
Priprava ankety
Cilem ankety diplomové prace je urceni nejoblibengjsiho literarniho zanru vybrané
skupiny. Anketa pro zaky je sestavena ze dvou otdzek. Prvni otazka je uzaviena, zaci

zvoli zanr. U vybranych moznosti jsou uvedeny ptiklady titula pro lepsi predstavu zaku.
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Druhé otazka je oteviend a zaci jsou zde vyzvani k zapsani tfi svych oblibenych knih.

Tato otazka ma dopomoci urcit oblibeny literarni zanr na zaklad€ jednotlivych titult.

ANKETA
1. Co by sis nejradsi precetifa?
j Pohadky (napf. O ¢ervené Karkulce, Popelka, Snéhurka a sedm trpaslik()
T Autorské pohadky (napf. LichoZrouti, Broucci, Medvidek Pu)
j Povésti (napf. O Horymirovi, O Cechovi, O Krokovi)
j Bajky (napf. Zelva a zajic, O lidce, vrané a syru, Zaba a &ap)

T Pfibéhy, kdy je hlavnim hrdinou dité (napf. Karlik a tovarna na éokoladu,
Honzikova cesta, Heidi dévéatko z hor)

] Dobrodruzné knizky (napf. Prasina, Kniha dZungli, Bily tesak)

T Basnicky (napf. Aprilova $kola, Kdo nevéfi, at tam bézi, Slo povidlo na vandr)
j Komiks (napt. Ctyflistek, Barbanek, Maly Mikulas)

7 Fantazijni éteni (napf. Harry Potter, Letopisy Narnie, Pan prstent)

] Détské encyklopedie

j Jiné

2. Jaké jsou tvé oblibené knihy? Vyber tfi nejoblibenéjsi.

Obrazek 1: Anketni listek pro Zaky

Zdroj: vlasti zpracovdni

Predlozeni ankety zakam

Anketa byla predlozena zakiim prvniho stupné na dvou malotfidnich Skolach. Pri
predkladani jsem byla vzdy pfitomna ja a ucitelka, ktera realizovala vzorové piipravy, a
byl s ni po realizaci proveden rozhovor. Pfed samotnym vyplnénim ankety zaky doslo
k vysvétleni a ujasnéni jednotlivych zanri. Pti zadani prvni otazky byli zaci upozornéni
na velké mnozstvi tituld, které jednotlivé zanry skryvaji, a ze do uvedené kategorie nepatfi
jen uvedené piiklady, ale velké mnozstvi dal§ich knih. Zaci mohli oznagit v uzaviené
otazce vice moznosti. V otazce druhé zapisovali své nejoblibenéjsi knizky, jejich nazev,
a pokud ho znali, tak také autora.
Vyhodnoceni ankety

Prvnim cilem diplomové prace bylo urcit nejoblibenéjsi Zanr dané skupiny zaku za
pomoci ankety a na zakladé zohlednéni jejich vysledk vypracovat vzorové piipravy.
Splnéni prvni casti cile ¢. 1 bylo zakladem pro splnéni dalSich vytyCenych cilti prace.
Anketa byla vyhodnocena sectenim hlast v otazce jedna a sestavenim zebfiiCku jejich
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Cetnosti. Podobnym zptisobem byla vyhodnocena i otazka dvé, kazda z uvedenych knih
byla vypsana a secteny poCty u opakujicich se titult.

Anketni Setfeni bylo realizovano jesté pied vypracovanim samotnych vzorovych
pfiprav z toho divodu, ze byly vytvoreny na zakladé priorit zaki ve vybéru literarniho
zanru. Proto jsou jeho vysledky rozpracovany v kapitole pied kapitolou uvadéjici
jednotlivé pripravy.

Sestaveni programu

Pro sestaveni programu bylo nezbytné zvolit a nastudovat vhodnou literaturu.
Z mnozstvi titul byla nejvice vyuzita publikace ,, Cteme s nectendri a ucime je kriticky
myslet“ (Kriiger a Safrankova 2021).

Hlavni myslenkou sestaveni pfiprav byla jedna tvodni motivacéni pfiprava a dalsi
ptipravy vénujici se knize takového zanru, ktery byl zaky v anketé oznacen jako jejich
nejoblibenéjsi. Pti sestavovani jednotlivych pfiprav bylo také nutné myslet na moznosti
materialni a dostupnost pomucek pro jejich realizaci.

Realizace priprav

Po vypracovani vzorovych pfiprav byly osloveny ucitelky prvnich stupna
zéakladnich Skol. Dvé z nich jsou tfidni ucitelky na malotfidnich Skolach, které maji ve
svych tfidach sloucené prvni a druhé roc¢niky a dvé ucitelky jsou ucitelkami taktéz na
malottidnich Skolach, ale maji ve svych tfidach zaky navstévujici tfeti az paty rocnik.
Vsechny ctyti ucitelky s realizaci pfiprav ve svych hodinach souhlasily.

Nasledovalo seznameni ucitelek s pfipravami formou individualni schizky
s kazdou z nich. Ucitelky byly seznameny s veSkerymi aspekty piiprav — s jejich cilem,
obsahem, jednotlivymi aktivitami a ¢asovou narocnosti. Tisténa verze struktury kazdé z
ptiprav byla ucitelkdm ptfedana a byly zodpovézeny jejich dodate¢né dotazy a piipadné
nejasnosti.

Rozhovor s respondentkami

V oblastech rozhovoru byly zjistovany dojmy z provedenych pfiprav, navrhy
uciteltl na jejich zlepSeni nebo Upravy a které aktivity jsou pro zaky nejzajimavéjsi.
Rozhovory byly vedeny s kolegynémi v malotfidnich Skolach, kde byly pfipravy

realizovany.

Na zakladé souhlasu ucitelek, bylo po realizaci pfiprav uskute¢néno setkani, pfi

kterém doslo k strukturovanému rozhovoru. Taktéz byly ucitelky upozornény, ze nemusi
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odpovidat na vSechny dotazy a jejich odpovédi budou slouzit pouze pro ucely této prace.
Otazky rozhovoru byly dopfedu sestaveny a piipraveny tak, aby bylo mozné na zakladé
odpovédi vyhodnotit uspésnost realizovanych ptiprav. Odpovédi byly pisemné sepsany a
vyhodnoceny.

Pro diplomovou praci byl sestaven rozhovor obsahujici deset otazek pro

respondenty, zaméfené na informace k pribéhu realizace vzorovych pfiprav.

1. Hodnotite vytyCené cile pfiprav a jednotlivych aktivit jako splnitelné?

2. Rozviji vypracované vzorove piipravy Ctenafskou gramotnost?

hat

Hodnotite obtiznost jednotlivych pfiprav jako vhodnou pro cilovou skupinu zakt
z hlediska jejich vekové kategorie?

Jak hodnotite ptfipravy z hlediska ¢asového rozvrzeni?

Které aktivity ve fazi motivace vas, jako vyucujici, nejvice zaujaly?

Kterou aktivitu byste hodnotily jako nejzajimavejsi pro zaky?

Narazily jste na aktivitu, ktera ¢inila vam nebo zakiim problémy?

® N s

Kterou z priprav celkové hodnotite jako nejzajimavéjsi pro vas jako vyucujici a pro

déti nejpritazlive)si?

9. Jak se celkové dafilo pfipravy realizovat? Narazili jste na tskali nebo nedostatky, co
byste piipadné vyzdvihly jako obzvlast vydarené?

10. Navrhly byste upravy v pifipravach, jakym zptuisobem byste ptipravy vylepsily?

5. 3 Charakteristika respondenti

Pro ucely diplomové prace byli dotazovani respondenti ve dvou skupinach. Prvni
skupinou byli zaci navstévujici prvni stupenl zékladni Skoly, ti byli dotazovani pomoci
ankety. Druhou vyzkumnou skupinou byly ucitelky realizujici vypracované ptipravy,

s témi byl realizovan strukturovany rozhovor.
5. 3. 1 Respondenti ankety

Anketa byla zadana zakiim na malotfidni Skole A a taktéz malotiidni zakladni Skole
B. Obé¢ skoly se nachazi v Libereckém kraji. Celkem odpovédé€lo na otazky 55 zaku.
Vysledky jsou rozdéleny na odpovédi zakd v prvnim obdobi prvniho stupné zakladni
Skoly (tzn. 1. - 3. ro¢nik) a odpovédi zakt v druhém obdobi prvniho stupné zakladni skoly
(tj. 4. — 5. rocnik). Pocty zakl v jednotlivych ro¢nicich, které se ucastnily ankety, je

uvedeno v tabulce 1.
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Tabulka 1: Pocty Zdkii v jednotlivych rocnicich

Zakladni Skola A Zakladni Skola B Celkem
1. roénik 2 3 5
2. ro¢nik 7 7 14
3. ro¢nik 6 9 15
4. ro¢nik 4 9 13
5. ro¢nik 3 5 8
Celkem 22 33 55

5. 3. 2 Respondentky rozhovoru

Respondentkami rozhovoru byly c¢tyfi ucitelky malotfidnich §kol v Libereckém
kraji, které realizovaly vypracované vzorové pripravy.
Respondentka A

Vyucuyjici pisobi jako tiidni uCitelka v tfidé sluCyjici prvni a druhy ro¢nik prvniho
stupné zakladni Skoly A. Na této skole pasobi 13 let a tento Casovy tdaj odpovida 1étim
jeji pedagogické praxe. Zarover respondentka pracuje jako zastupkyné feditelky skoly.
Momentalné¢ ma ve své tfidé devét zaka, dva navstévujici prvni ro¢nik a sedm zaka
v druhém rocniku. Ve tiidé se vzdélava jeden zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Pani ugitelka realizovala piipravy vypracované pro zaky v prvnim obdobi 1. stupné ZS.
Respondentka B

Ucitelka vyuc€uje na malotiidni $kole B a to v prvnim a druhém ro¢niku. Délka jeji
praxe je devét let, z toho sedm na této Skole. Tfida prvniho ro¢niku, ve které pusobi,
momentalné Cita tfi zaky a tfidu druhého roCniku navstévuje sedm zakt. Ve tiidé neni
zadné dit€¢ se specialnimi vzdélavacimi potfebami nebo individudlnim vzdélavacim
planem. Pani ugitelka realizovala piipravy pro zaky v prvnim obdobi 1. stupné ZS.

Respondentka C

Respondentka pracuje jako tiidni ulitelka tfidy II. a zaroven reditelka malotiidni
Skoly A. Ttidu II. navstévuji zaci tietiho az patého rocniku. V praxi je jiz 26 let, z toho
18 let na tomto pracovisti. Jeji tiidu tvori tfinact zaka, z téch je Sest zaku tfetiho rocniku,
Ctyfi roCniku Ctvrtého a tfi zaci ro¢niku patého. Ve tiidé€ jsou Ctyfi zaci se specialnimi
potfebami uceni a jeden zak sindividudlnim vzd€lavacim planem. Pani ucitelka

realizovala piipravy pro zaky v druhém obdobi 1. stupné ZS.
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Respondentka D

Je tfidni ucitelkou a také reditelkou malotiidni Skoly B. Délka jeji praxe je 16 let a
po celou dobu své praxe pusobila na této Skole, feditelkou se stala pred deviti lety. Jeji
domovskou tfidu navstévuje 23 zakl, z toho devét navstévuje tieti roCnik, taktéz deveét
ctvrty ro¢nik a pét zaku je v ro¢niku patém. Jeden z zaka napliiuje vzdélavani v ramci
individualniho vzdélavaciho planu. Pani ucitelka realizovala pfipravy pro zaky v druhém

obdobi 1. stupné& ZS.
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6 Vysledky anketniho Setieni

Setieni prob&hlo pomoci ankety, ktera byla zadana zakoim na malotiidni $kole A a
taktéz malotfidni zakladni Skole B. Obé& skoly se nachazi v Libereckém kraji. Celkem
odpovedélo na otazky 55 zak. Rozdéleni zak( do jednotlivych roc¢nikli bylo popsano
vySe (viz Tabulka 1). Vysledky kazdé otazky byly rozdéleny do dvou skupin,
vyhodnoceny byly odpovédi zaki v prvnim obdobi 1. stupn& ZS a zvlast odpovédi zakd
v druhém obdobi 1. stupn& ZS. Pro jejich prehlednost jsou vysledky zpracovany ve formé

grafu a uvedené Ciselné udaje jsou zapsany v procentech.

6. 1 Vyhodnoceni uzaviené otazky

Prvni otazka ankety, na kterou zaci odpovidali, byla zaméfena na literarni zanry a
znéla ,,Co by sis nejradsi precetl/a? “. Nasledoval vycet literarnich zanr(, urenych jako
vhodné pravé pro danou vékovou skupinu, a u kazdého z nich byly zapsany tfi ptiklady
konkrétnich tituld. Pfed samotnym vypliovanim byly zakim jednotlivé polozky
priblizeny a ptipomenuty, zaci byli také upozornéni, ze se jedna pouze o priklady titult
pro jejich lepsi predstavu a pod kazdym zanrem je mozné si piedstavit nepieberné
mnozstvi knih. Zaci mohli vramci prvni otazky oznaGit vice odpovédi. Pii
vyhodnocovani otazky byly secteny poCty hlast zakt u jednotlivych Zanra a tyto hodnoty
sefazeny sestupné. Vysledky otazky byly pro pfehlednost uvedeny v grafech (viz Graf 1;

Graf 2). Z graft je tedy mozné vycist, ktery zanr zaci nejcast€ji oznacili.
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Graf 1: Vysledky prvni otdazky ankety u Zaku v 1. - 3. rocniku
Graf 1 pfinasi vysledky odpovédi zak 1. — 3. rocnikli na prvni otazku ankety.

Nejcasteji volenym zanrem byly autorské pohadky, které respondenti oznacili
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v sedmnacti pfipadech. Druhy nej¢astéji oznaCovany literarni zanr byly pohadky, které
zaci oznacili celkem Sestnactkrat. Tento vysledek koresponduje s poznatky ziskanymi
z odborné literatury, kde se uvadi, ze na zac¢atku Skolni dochazky pravé tyto dva literarni
zanry u malych Ctenait pfevazuji a jsou pro né nejatraktivngjsi.
U zakt navstévujicich 4. a 5. ro¢nik jsou vysledky odlisné. Piedstaveny jsou
v Grafu 2.
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Graf 2: Vysledky prvni otdazky ankety u Zakii ve 4. a 5. rocniku

Z tohoto grafu je patrné, ze autorské pohadky a pohadky, které byly nejCastéji
voleny v prvnim pfipad€, ustupuji do pozadi. U zaka ve 4. a 5. roCniku se nejCastéji
objevilo fantazijni ¢teni, které bylo oznaCeno v patnacti pripadech. I tento vysledek
potvrzuje fakta uvadéna autory v odborné literatufe (zminéna jsou v kapitole 4. 1 této
prace).

Zajimavym zjisténim ankety je minimalni pocet hlasi pro basnicky. U zakt prvnich
az tretich ro¢nikt byly basnicky oznaCeny ctyfikrat a u zaka Ctvrtych a patych rocnikt
dokonce ani jednou. Nizky zijem o praci s poezii je mozné prisuzovat narocnosti

pochopeni ver§ovaného textu.

Ze ziskanych vysledkt je mozné konstatovat, ze v oblibenosti Zanra jednotlivych
veékovych obdobi respondenti dochazi krozdilim a Zze vysledky koresponduji

s dostupnymi informacemi z odborné literatury.
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6. 2 Vyhodnoceni oteviené otazky

Druha otazka ankety byla oteviend a zaci pii ni byli vyzvani k zapsani konkrétnich
kniznich tituli, konkrétné byli dotazovani ,,Jaké jsou tvé oblibené knihy? Vyber tri
nejoblibenéjsi“. Vyhodnoceni oteviené otazky probehlo v nekolika krocich. Prvnim
z nich bylo sepsani vSech uvedenych tituld, nasledovalo zhodnoceni, zda se nékteré
opakuji, a urCeni zanru, ktery jim odpovida. V ramci této otazky doslo hned k ne€kolika
zajimavym zjisténim. Zajimavym zjisténim bylo, ze zakiim Cini znacné problémy zapsat
tfi knizni tituly. Toto zjisténi uvadim proto, ze muze dokreslovat momentalni zajem zaka
o Cetbu a jejich vztah ke kniham. VétSina zak( uvedla jednu nebo dvé knihy.
V nasledujicich grafech je uvedeno procentualni zastoupeni poctu uvedenych knih zaky

v jednotlivych vékovych obdobich (viz Graf 3; Graf 4).
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Graf 3: Pocet uvedenych titulii Zaky v 1.-3. v.  Graf 4: Pocet uvedenych titulii Zaky v 4. a 5. r.

Domnivam se, ze tento vysledek potvrzuje zminovana fakta v teoretické Casti
diplomové prace. Konkrétné¢ dokazuje maly z4jem déti o knihy a cteni celkové. Déti
nemaji vétsi pocet oblibenych knih, protoze jich ¢tou velmi malo. Nasvédcuje tomu i
dlouhy Cas premysleni zaka pfi vypliovani druhé otazky.

Pti zpracovani anketnich listki se ukazalo, ze vybér knih détmi je rozmanity, ale
také to, ze se nekteré tituly opakuji. Celkem bylo zaky zminéno 42 rtznych tituld, z toho
24 uvedly déti z prvniho az tietiho ro¢niku a 18 knih bylo zminéno zaky ctvrtych a patych
ro¢nikd. Zaci uvadéli v naprosté vétsing jen nazev knihy, pouze jeden anketni listek se
vratil 1 s uvedenim autora knihy.

Mezi uvedenymi tituly zaky prvnich az tfetich rocniki se naptiklad objevily

Popelka, Tlapkové patrola nebo Smoulové. Jednotlivé tituly byly zafazeny do Zanrové
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kategorie a vysledky vyhodnoceny. Pro vétsi prehlednost byl vytvoren nasledujici graf,

ve kterém je procentualné uvedeno zanrové rozvrzeni uvadénych titult (viz Graf 5).
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Graf 5: Zanrové rozvrzeni uvadénych titulii Zaky v 1.- 3. r.

Kniznich tituld odpovidajicich autorskym pohadkam bylo uvedeno 34 a pohadek
20, tyto dva zanry byly tedy uvedeny v absolutni vétSin€. Ani jednou nebyly zminény
basnicky, piibehy s détskym hrdinou nebo bajky a povésti. Po zafazeni jednotlivych
uvedenych tituld zaky prvnich az tfetich ro¢nikii do zanrovych kategorii muzeme
konstatovat, ze vysledky druhé otazky ankety odpovidaji vysledkiim ziskanych
z vyhodnoceni prvni otazky. Tedy, Ze nejoblibenéj§imi zanry dotazované skupiny jsou
autorské pohadky a pohadky.

Zaci &tvrtych a patych roéniké uvadéli zanrové riiznorodé knizni tituly. Velmi ¢asto
se opakoval Harry Potter, dalsi knihy se opakovaly pouze sporadicky a velké mnozstvi
knih bylo zastoupeno pouze jednou. Nasledujici graf ukazuje zanrové zatrazeni

jednotlivych tituld uvedenych zaky (viz Graf 6).

Kniznich titul odpovidajicich fantazijnimu cteni bylo uvedeno 13. Ani jednou
nebyly zminény opét basnicky, piibéhy s détskym hrdinou nebo bajky a povésti. Po
zafazeni jednotlivych uvedenych tituld zaky Ctvrtych a patych ro¢nikd do zanrovych
kategorii mizeme konstatovat, ze vysledky druhé otazky ankety odpovidaji vysledkim
ziskanych z vyhodnoceni prvni otdzky. Tedy, ze nejoblibenéj§im zanrem dotazované

skupiny je fantazijni Cteni.
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Graf 6: Zanrové rozvrzeni uvadénych titulii Zaky v 4. a 5. r.

Vysledky ankety je mozné shrnout tak, ze uvadéné konkrétni knizni tituly zaky jsou
velmi riznorodé, at’ uz tematicky ¢i zanroveé. Myslim si, ze vysledky Setfeni jsou dobrym
odrazovym mustkem pro dalsi praci uCitele. Muze se diky tomu zaméfit na oblibené Zanry
déti a tim je motivovat pro praci s knihami, protoze jim vybere blizké zanr nebo téma.
Vysledky Setfeni dokazuji, Ze zaky zajimaji rizna témata a maji zajem o razné literarni
zanry, vybiraji si tedy literaturu na zakladé riznych kritérii. Z mého pohledu je kazda
prectena kniha tispéchem, protoze zajem o Cteni a knihy u déti ma v nynéjsi dobé klesajici
tendenci.

Mezi dalsi zjisténi patii, ze byly zjiStény rozdily v preferencich zanra jednotlivych
obdobi. Pro prvni obdobi zakladni Skoly, tedy prvni az tfeti ro¢niky, byly jako
nejoblibenéjsi zanry urCeny autorské pohadky. Pro druhé obdobi zakladni skoly, tedy pro
ctvrté a paté rocniky, bylo jako nejoblibengjsi zanr urCeno fantazijni Cteni. VeSkeré
vysledky ov§em neni mozné zobecnit na $irsi populaci, aplikovatelné jsou pouze v ramci
dotazované skupiny.

Témito zjiSténimi byl naplnén prvni cil diplomové prace, a to urceni
nejoblibenéjsiho literarniho zanru dotazované skupiny. Nasledujici ¢ast cile prace bude
naplnéna v kapitole 7, kde budou uvedeny vzorové ptipravy na hodiny literarni vychovy,
které zohledni vysledky anketniho Setfeni. Zohlednéni spociva ve vybéru literarnich textt

na zakladé urCeného nejoblibenéj§iho zanru dané skupiny.
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7 Vzorové pripravy na vyucovaci hodiny literarni vychovy

Nasledujici kapitola obsahuje vzorové piipravy na vyuCovaci hodiny literarni
vychovy pro jednotliva vékova obdobi prvniho stupné zakladni §koly. Tyto piipravy jsou
zaméfeny na texty spadajici do kategorie literarniho zanru, ktery byl zaky v anketé
nejCastéji uvadén, tim padem byl vyhodnocen jako nejoblibenéjsi zanr dotazované
skupiny (viz kapitola 6). Pro prvni obdobi prvniho stupné ZS byly vybrany autorské
pohadky a pro druhé obdobi prvniho stupn& ZS fantazijni Gteni.

Vzorové piipravy jsou zpracovany tak, aby podporovaly rozvoj cCtenarské
gramotnosti u zakd. K naplnéni tohoto cile je vyuzito raznych metod a aktivit, aby
ptipravy byly pro zéky atraktivni. Primarné jsou sestaveny pro zaky, ktefi se zapojili do
anketniho Setfeni, protoze vybrané knizni tituly vychazi zjejich zajmua. Jsem
presvédCena, ze jsou vyuzitelné i pii praci s jinymi skupinami zaka, ktefi vékoveé
odpovidaji jednotlivym obdobim prvniho stupné zakladnich skol.

Vychozimi tituly pro prvni obdobi pro motiva¢ni ivodni hodinu je Aprilova Skola
od Jifiho Zalka, konkrétné baseti Ohryzand basnicka. Tato basnicka je dobrym
motivaénim textem pro formulaci pravidel pfi pract s knihami. Pro druhou vzorovou
pfipravu je vybranym textem autorska pohadka z knihy Véaclava ctvrtka MySka a Siska a
pro treti ptipravu byl zvolen piibéh Mysdackiiv kamardd z titulu Pro zvédava ouska, jehoz
autorem je Jifi Kahoun. Tituly byly vybrany kvali podobnosti z hlediska ,,hlavnich
hrdint“, kterymi jsou ve vSech tiech piipadech mysi. Zviteci hrdinové jsou malych détem

blizci, a proto jsou pro n¢ atraktivnim tématem.

Pro druhé obdobi, tedy pro ¢tvrty a paty rocnik, je zvolena kniha Harry Potter a
Kdmen mudrcu od Joanne K. Rowlingové. Tento titul byl vybran, protoze byl nejcastéji
zminovan zaky v anketnim Setfeni. Domnivam se, ze volbé zaka hodn¢ pfispiva filmové
zpracovani knihy. Pokud zaci znaji film, mohla by dalsi ptiprava spocivat v porovnavani

filmové a knizni verze, hledani rozdila nebo chybégjicich scén.

7. 1 Struktura vzorovych priprav

Pro kazdé obdobi prvniho stupné zékladni Skoly jsou vypracovany tfi na sebe
navazujicich pfipravy. Kazda znich je pfipravena na devadesat minut, tedy na dvé

vyucovaci hodiny. Prvni pfiprava je pojata pfedevs§im jako motivacni, vedouci k vzbuzeni
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z4jmu o Cteni a praci s knihami. Dal§i dvé pfipravy jsou zalozeny na Cetbé textu a dalsi
praci s nim.

Ptipravy jsou zpracovany formou metodickych listi a dopliujicich materialu.
Metodické listy jsou sestaveny jako navod pro ucitele, ktefi pripravy realizuji, veskeré
aktivity jsou v nich podrobné popsany. Samotné struktute piipravy predchazi cast, kde
jsou uvedeny veskeré potiebné nalezitosti pro realizaci, jako jsou cil lekce, Casova dotace
kazdé pfipravy, seznam pomucek a popis aktivit. Kazdy metodicky list obsahuje
vypracované pracovni listy, ukazky obrazkt vyuzitych pfi praci s textem nebo jednotlivé

Ctené texty.

Piehled piiprav pro prvni obdobi prvniho stupné ZS:
- Prace s knihou

- Myska a Siska

- Mysacktv kamarad

Piehled piiprav pro druhé obdobi prvniho stupné ZS:
- Kouzelnicky svét

- Harryho dopis

- Norsky ostrohibety drak Norbert
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7.2 Vzorové p¥ipravy pro prvni obdobi 1. stupné ZS

7. 2. 1. Metodicky list pro uditele ¢. 1 — Pracujeme s knihou

Téma: Prace s knihou Jitiho Zatka Aprilova skola

Hlavni vzdélavaci cil:

Zak formuluje zakladni pravidla pii praci s knihami na zakladé prace s poezii.

Ocekavané vystupy:

Zak se uci zamérné soustredit a udrzet pozornost.

Zak hleda podobnost s vlastni zkugenosti.

Vékova skupina: 1. — 3. roénik ZS (prvni obdobi 1. stupné ZS)

Mezipredmétové vztahy: Vytvarna vychova, dramaticka vychova

Casovi dotace: 90 minut (dvé vyu&ovaci hodiny)

Prostredi: Tiida

Doprovodna kniha: ZACEK, Jiti. Aprilova §kola. Praha: Albatros, 2015. ISBN 978-80-

00-03970-1.

Pomiicky a literatura:

Krabice a stara roztrhana kniha (do dvou skupin); tabule; ilustrace k basni rozstfihané
na kousky (do dvou skupin); obrazky, na kterych jsou vyobrazeny situace s knihami

(do dvou skupin); velky arch papiru, psaci potteby, lepidlo;
ZACEK Jifi, Aprilova $kola (2015),

KRUGER Kvéta a SAFRANKOVA Katefina, Cteme s neétenafi a uéime je kriticky
myslet (2021),

LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 1. tfida (2014),
LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 2. tfida (2015),

LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 3. tfida (2017)
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Struktura pripravy:

1. Co se skryva v krabici

Cil: Zak dokaze na zakladé obsahu krabice vyvodit téma.

Organizace: Dvé skupiny (pocty v jednotlivé skupin€ dle poctu déti) v kruhu na koberci
Casovi dotace: 15 minut

Material a potirebné pomucky: Krabice a stara roztrhana kniha do kazdé skupiny
Pokyny pro ucitele: Rozd4 do kazdé skupiny krabici. V kazdé z krabic je ulozena stara
roztrhana kniha. Rika: V krabici je néjaky predmét, ktery nds zajima. Kazdy z vas sahne
do krabice na véc uvniti. Zatim nebude nic rikat, jen se zamysli, co tam asi je. Nechava
dostatek Casu, aby vSichni stihli ohmatat pfedmét. Déti vyzve, aby ve skupiné diskutovaly
o svych tipech. Po kratké diskuzi se déti zepta, co v krabici je. Nesdéli détem, jestli pravdu
mély nebo ne, ale fekne: A ted se podivdame, jestli jste mély pravdu. Vyjme z krabice
roztrhanou knihu a ukaze ji détem.

Popis ¢innosti déti: Kazda skupina prevezme krabici. Po jednom poslepu sahaji do kra-
bice a osahavaji predmét uvnitt. Na vyzvu ucitele diskutuji o obsahu krabice. Na otazku

ucitele, co se v krabici nachézi, odpovi.

2. Brainstorming

Cil: Zak umi formulovat Gstné své predpoklady, myslenky a nazory, rozviji svou pied-
stavivost.

Organizace: V kruhu na koberci

Casova dotace: 12 minut

Material a potirebné pomucky: Stara roztrhana kniha, tabule

Pokyny pro ucitele: Vyzve déti k zamysleni — Co se této kniZzce asi mohlo stdt?
A vysvétli postup. KniZku si kazdy vezme do ruky, muze si ji prohlédnout. Kdyz si ji
prohlédne, povinam, co si mysli, Ze se knizce stalo. MIuvit miiZe ten, kdo md knizku v ruce.
Necha kazdého zaka knizku prohlédnout a odpoveédét na otazku. Na tabuli zapisuje
napady, které déti uvadi. Ted si predstavte, Ze jste pravé nase knizka. Stalo se vam to, co
si myslite, Ze se stalo kniZce. Jak by vam bylo, jak byste se citili? Otevrete oci, poSlu vam
kniZku znovu. Kdo md knizku v ruce, Fekne nam jednim slovem, jak by se citil. Znovu

posle knizku a necha kazdého se vyjadrit. Ucitel se snazi dalSimi navodnymi otazkami
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dovézt déti k tomu, ze knize mohlo ublizit n€jaké zvite, pro nasledujici aktivitu je potieba
dostat se k mySim. 4 kdo kromé lidi miize knizce ublizit? Jaka zviratka by to mohla byt?
A jak se k ni mohla dostat?

Popis ¢innosti déti: Posilaji si knizku v kruhu a vyjadiuji sviij nazor na to, co se knizce
stalo. V druhém kole vyjadiuji, jak by se jako staré roztrhané knizky citily. Diskutuji a

odpovidaji na otazky ucitele.

3. Predvidani na zdkladé ilustrace z knihy

Cil: Zak umi formulovat Gstn& své predpoklady, rozviji svou predstavivost.
Organizace: Dv¢ skupiny

Casovi dotace: 8 minut

Material a potirebné pomucky: Ilustrace z knihy rozstfihané na kousky

Pokyny pro ucitele: Skupinam rozda rozstiihanou ilustraci (viz obr. 2) a necha zaky ji
poskladat. Po urcitém Case pozada zastupce skupiny, aby sdélil nazor skupiny.

Popis Cinnosti zaka: Déti maji rozstithanou ilustraci, kterou maji za tikol poskladat. Za

ukol maji zjistit, co je na ilustraci a jakou ma obrazek souvislost s pfedchozim tématem.

Na vyzvu ucitele sdéli jeden zastupce skupiny jeji nazor.

Obrazek 2: llustrace Ohryzana bdsnicka

Zdroj: Born in Zacek 2015, s. 53

4. Predcitani
Cil: Zak dokaze porozumét textu, rozviji fantazii a predstavivost.
Organizace: kruh

Casova dotace: 15 minut
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Material a potirebné pomucky: Text basnicky pro ucitele.

Pokyny pro uditele: Vyzve zaky, aby se posadili do kruhu a poslouchali, co nasi knizce
mysky udélaly. Piedte baseii. Piedstavuje détem pana Zacka, ktery basefi napsal. Pta se
zaka: Co si myslite, Ze nam chtél pan Zacek basnickou rici? Vyvola zaky, ktefi se prihlasi.
Znovu Cte basen, tentokrat po jednotlivych slokach, kazdou sloku s zaky rozebira,
vysvétluje narocnéjsi Casti basn€. Vyuziva k rozboru nasledujicich otazek a vysvétluje

uvedené Casti basné:

Co to znamena ,,vytravilo“?
- Coznamena ,,v cukuletu“?

- Co znamena ,,z mravu pétku“?

Jak byste jinymi slovy fekly, Ze se v pfib&hu stalo?
Popis ¢innosti zdka: Zaci sedi v kruhu na koberci a poslouchaji predgitajiciho ugitele.
Odpovidaji na otazky ucitele.

Text (1):

OHRYZANA BASNICKA

Kdyz se mysi probudily,
krucelo jim v brisku,
ale doma objevily
jenom tuhle knizku.

Ze jim tuze vytravilo
ze zimniho spanku,
v cukuletu ohryzaly
skoro celou stranku.

Ach vy Zrouti — ja vam za to
piSu z mravu pétku.
Knizky jsou tu k prohliZenti,
knizky nejsou k snédku!

Zdroj: Zdacek 2015, s. 52

5. Rozhodnuti ,,spravné a nespravné* na zakladé obrazku

Cil: Zak dokaze rozhodnout, co je spravné a nespravné chovani na zakladé obrazk?.
Organizace: Dv¢ skupiny

Casova dotace: 10 minut

Material a potirebné pomucky: Obrazky, na kterych jsou vyobrazeny situace s knihami

55



Pokyny pro ucitele: Ucitel preda détem do kazdé skupiny sadu obrazku a vysvétli, jakym
zpusobem budou s obrazky pracovat. Pfipomene jejich napady o tom, co se stalo ponicené
knizce, zapsané na tabuli. Po splnéni ukolu vyzve zaky, aby spole¢né zhodnotili, jestli
maji ob¢€ skupiny spravné roztfidéné obrazky.

Popis ¢innosti zaka: Zaci ve skupiné roztidi obrazky na dvé ¢asti. Na jedno misto daji
obrazky, které znédzortiuji spravné zachazeni s knizkou a na druhou obrazky, kde se

s knizkou dobfe nezachazi. Spole¢né kontroluji spravnost roztiidéni.

PR/

N
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Q
:' —'l ‘

~

Obrazek 3: Ukdzka obrdzkii k aktivité ,, Spravné a nesprdvné “

Zdroj: Vlastni zpracovani

6. Formulace pravidel

Cil: Zak formuluje zakladni pravidla pfi praci s knihami na zakladé obrazka.
Organizace: Kruh

Casova dotace: 20 minut

Material a potiebné pomucky: velky arch papiru, psaci potieby, lepidlo, obrazky
z predchozi aktivity, které znazormuji spravné chovani

Pokyny pro ucitele: Doprostied kruhu polozi ucitel velky papir, na némz je predepsano
,Pravidla pro praci s knizkami“. Vyzve zaky, aby zformulovali pravidla k jednotlivym

obrazkim. Zformulovana pravidla zapisuje na papir.
Popis innosti zaka: Zaci formuluji pravidla pro praci s knihami. Svoje navrhy sdéluji
nahlas, respektuji navrhy jinych. K zapsanému pravidlu pfilepi vhodny obrazek a spo-

le¢né vSechny vybarvi.
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Pravidla:
- Mame disté ruce.
- Ukladame knizku na své misto.

- Otacime listy pomalu.

7. Reflexe formou vciténi se do role
Cil: Zak dokaze vyjadiit svij nazor vlastnimi slovy, dokaze na zakladé stanovenych pra-

videl vyhodnotit situaci.

Organizace: Kruh

Casova dotace: 10 minut

Material a potirebné pomucky: Zformulovana pravidla, knizka

Pokyny pro uditele: UcCitel zopakuje pravidla, ktera si se zaky zapsali. Vezme do ruky

knizku a sdéli zakiim, co by o ném asi fekla jeho knizka podle toho, jak s nimi zachazi.
Popis ¢innosti zaka: Kdo ma knizku, mize odpovédét, co by o ném fekly jeho knizky,

podle toho, jestli se k nim chovaji dobie nebo $patné.
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7. 2. 2 Metodicky list pro ucitele ¢. 2 — MySka a SiSka

Téma: Prace s piib¢hem Myska a Siska

Hlavni vzdélavaci cil:

- Zak pracuje tvorivé s literarnim textem podle pokynii ucitele a podle svych schopnosti.

Ocekavané vystupy:

- Zak se u¢i zamémé soustiedit a udrzet pozornost, dokaze pii poslechu pohadek a
kratkych pribéha udrzet pozornost

- 74k se uéi pochopit hlavni myslenku.

Vékova skupina: 1. — 3. roénik (prvni obdobi 1. stupné ZS)

Mezipiredmétové vztahy: Vytvarna vychova, dramaticka vychova

Casova dotace: 90 minut (dvé vyucovaci hodiny)

Prostredi: Ttida

Nazev doprovodné knihy: CTVRTEK, Vaclav. Koté z kocourkova. Praha: Albatros,
1986. ISBN 13-716-86

Pomiicky a literatura:

- kiizovka; text pfibéhu; mety (krouzky aj.); obrazkova osnova piibéhu; pracovni listy
s predtisténymi basniCkami; psaci a vytvarné potieby

- CTVRTEK Viclav, Koté z kocourkova (1986),

- KRUGER Kvéta a SAFRANKOVA Katefina, Cteme s netenafi a u¢ime je kriticky
myslet (2021);

- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 1. tiida (2014),

- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 2. tfida (2015),

- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 3. tfida (2017)
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Struktura pripravy:

1. Hadanka a krizovka

Cil: Zak dokaze porozumét textu, rozviji slovni zasobu, dokaZe vyuzit své védomosti.
Organizace: Spolecné u tabule

Casova dotace: 10 minut

Material a potirebné pomucky: Piipravena kfizovka (na tabuli nebo na velkém archu
papiru)

Pokyny pro uditele: Predcita otazky a necha zaky diskutovat o spravné odpovédi, zapi-
suje vybranou odpoveéd’. V tajence je odpoveéd na hadanku, tu ucitel fekne po vylusteni.

Popis ¢innosti déti: Zaci dopliiji slova do kiizovky na zaklad otazek.

Tajenka:

Ve zdi dira, mlsim syra, to jsem celd ji. Mam dvé& otka, pozor kotka, ouska Sediva. Jsem ...

Pl I |S|M|E|N]|A
Y

K| N I H| A

Obrazek 4: Kiizovka s hadankou

Zdroj: Vlastni zpracovdni

1. Véty maji slova a slova maji ...

2. Velké mysi fikame ...

3. Velké budové, kam chodime kazdy viedni den do té doby, nez jsme dospéli,
fikame ...

4. Ma to oci jako kocka, mé to ocas jako kocka, miouka to jako kocka, ale neni
to to kocka. Co je to?

5. Ma i hibet a neni zvife, jenom véty na papite. Co je to?

Obrazek 5: Otazky ke kriZzovce
Zdroj: Vlastni zpracovani
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2. Co mySka nakoupila

Cil: Zak rozviji predstavivost, dokaze si zapamatovat si n&kolik slov jdoucich za sebou.
Organizace: v kruhu na koberci

Casovi dotace: 10 minut

Material a potirebné pomucky: prvni ¢ast textu piibéhu

Pokyny pro uitele: Uitel piecte prvni &ast prib&hu (viz Cast textu 1). Vysvétli postup
a pravidla aktivity. Po ukonceni tipovani, sdéli, co si myska v pfibéhu koupila.

Popis ¢innosti déti: Zaci vymysli, co si mohla myska od husy koupit, ale sviij napad
nefikaji ostatnim ithned. Sdéli ho az formou hry s nasledujicim pravidlem — prvni z déti
fekne svij navrh, druhé predchozi napad zopakuje a prida vlastni, tieti dité sdéli predeslé
dva a také prida svij. Takto pokracuji dal.

Cast textu (1):

Myska a siska

- Myska piskala pfi muzice na flétnu
a dostala za to pétnik. Za pétnik si koupi-
la u husy. ..

Zdroj: Ctvrtek 1986, s. 11- 12

3. Cteni s pFedvidanim — hlasité &teni

Cil: Zak dokaze formulovat a Gstné vyjadiit své piedpoklady, myslenky a nazor.
Organizace: V lavicich

Casova dotace: 20 minut

Material a potirebné pomucky: Text piibéhu pro ucitele.

Pokyny pro ucitele: Pripomene stanovend pravidla z minulé hodiny a seznami

s prib&hem aktivity. Vysvétli, Ze text bude rozdélen na dvé &asti (viz Cast textu 2; Cast

textu 3) a po kazdé z nich budou nésledovat otazky.

Popis innosti Zika: Zaci poslouchaji Gasti prib&hu a odpovidaji na otazky ugitele.
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Cast textu (2):

Cast textu 3):

...8iSku. Pékna to byla Siska: bach-

rata, kfupava. O jé, to byla vyteéna Siska!

Myska si nese $iSku domii. ,,To si dam,

to si pochutnam!“ libuje si. I tdhne $iSku

do své dirky. Napfed my3ka, za ni ifka.

Myska prosla, §iSka ne! Byla bachrati,
uvizla v dirce.

A mySka se $i¥kou dopfedu. Siska se
nehne. A myska se SiSkou dozadu. A §ifka
se ne a nehne! Vézi pevné v dirce a mys-
ka je v pelisku docela zaviena.

Place myska:

,,To je pékné nadéleni,
sedim tu jak ve vézeni,
pro s5isti¢ku, pro Sifku

nemohu ven z pelisku!“

Plakala a sedé€la. Pak vstala a usmala
se:
»»Schroupu tu bachratou $isku,
prokousu se ven z pelisku!“
Zacala od Spicky. Chroupi zoubkem,

jazyckem pomaha. Chroupa a chroupa.
Snédla celou SiSku. Projedla se §iSkou ven
z pelisku:

,»,Vyzrala jsem na $isku!

Ted’ se prospim v pelisku.“

Ale kdepak! Myska mé v b¥isku veli-
kou $isku. B¥fisko je kulaté, banaté, bach-
raté. Bfisko se dirkou neprotdhne! Sedi
myska pfed dirkou a nafika znova:

,,Pro tu velkou SiSku v brisku
zas nemohu do pelisku!“

Zdroj: Ctvrtek 1986, s. 12

Zdroj: Ctvrtek 1986, s. 12- 14

Otazky k casti textu 2:
- Co se mysce stalo, co ma za starosti?

- Jak byste my3ce poradili?

- Co by méla udélat?

Otazky k ¢asti textu 3:
- Dokazali byste poradit ted™?
- Co by méla myska udélat?

Jak myslite, Ze piibéh dopadne?

Obrazek 6. Otdazky k castem textu 2 a 3

Zdroj: Vlastni zpracovani

4. Pohybova hra ,,Mysi z diry ven*
Cil: Zak uspokoji svou potiebu pohybu.
Organizace: Voln¢ na koberci

Casova dotace: 8 minut

Material a potirebné pomucky: Mety (krouzky, obruce, polstaiky, znacky...)

Pokyny pro uditele: Ucitel po koberci rozmisti mety (obruce, znacky apod.) a vysvétli

zaktum pravidla hry. Hru vede a dava zakiim pokyny ke zméné.

Popis ¢innosti déti: Kazdy s déti obsadi jednu metu, na pokyn ucitele ,, Mysi z diry ven

meéni svoje misto na meté€ s nékym ze spoluzaka.
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5. Sestaveni obrazkové osnovy

Cil: Zak si uvédomuje d&ovou posloupnost, dokaze si zapamatovat dileZité informace,
prevypravét déj, posiluje dovednost hovotit smysluplng a plynule.

Organizace: Dvé skupiny v kruzich na koberci

Casovi dotace: 17 minut

Material a potirebné pomucky: obrazky z ptibéhu

Pokyny pro uditele: Kazdé skupiné da obrazkovou osnovu piib&hu. Zakiim da &as na jej
sestaveni. Poté pozada skupiny, aby si vzajemné prohlédly a zhodnotily, jak osnovu se-
stavily. Ucitel da zakiim urcity Cas a zada pokyny pro dalsi praci. Po uplynuti Casu je
pozada, aby prednesli svij ptibéh druhé skuping.

Popis innosti zZdka: Zaci ve skuping sestavi ¢asovou osu z obrazkd. Kontroluji a zhod-
noti svoji praci s druhou skupinou. Zaci vypravi d& piib&hu podle obrazkové osnovy.

U vypraveéni se stridaji.

Obrdzek 7: Ukdzka obrdzkii z obrazkové osnovy

Zdroj: Kalousek in Ctvrtek 1986, s. 11- 14

7. llustrace basné

Cil: Zak dokaZe porozumét textu a vytvarné jej zpracovat.

Organizace: samostatné v lavici

Casovi dotace: 20 minut

Material a potirebné pomucky: Listy s predtisténymi basnémi z ptibéhu, pastelky, fixy
Pokyny pro ucitele: Ucitel da zakiim na vybér listy s basnémi z piibéhu. Basné détem

znovu precte. Zada pokyny k dalsi praci.
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Popis Cinnosti zaka: Zaci si vyberou basnicku, kterou chtéji ilustrovat. Svou vybranou

basen samostatné ilustruji.

1. To je pékné nadéleni, sedim tu jak ve vézeni,
pro §isticku, pro §isku, nemohu ven z pelisku.

2. Schroupu tu bachratou $isku, prokousu se ven z pelisku.

3. Vyzrala jsem na isku! Ted’ se prospim v pelisku.

4. Pro tu velkou $isku v bfisku zas nemohu do pelisku.

Obrazek 8: Bdsnicky z textu k ilustrovani

Zdroj: Vlastni zpracovani dle Ctvrtek 1986, s. 11-14

8. Zavérecné shrnuti a zhodnoceni

Cil: Zak dokaze vyjadiit sviij nazor vlastnimi slovy, umi pochvalit praci druhého
Organizace: V kruhu na koberci, odpovidaji jednotlivé

Casovi dotace: 5 minut

Material a potirebné pomucky: ilustrované basné détmi

Pokyny pro ucitele: Vysvétli, jak bude probihat reflexe a pteda slovo prvnimu z zaki.
Po ukonceni aktivity zhodnoti a podékuje détem za aktivitu.

Popis ¢innosti Zaka: Déti si polozi své ilustrované basné na zem pred sebe. Prohlédnout
si prace ostatnich. Kazdy z zakt vybere jednu praci, ktera se mu libi a jednou vétou ji

zhodnoti.
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7. 2. 3 Metodicky list pro ucitele ¢. 3 — MySackuv kamarad

Téma: Ztvarnéni piibéhu dramaticky i1 vytvarné

Hlavni vzdélavaci cil:

- 74k si zapamatuje dileZité situace z textu a dokaze je Gstng, dramaticky a vytvarnd
ztvarnit.

Ocekavané vystupy:

- 74k se udi selektovat podstatné informace z textu a zapamatovat si je.

- Z&k spolupracuje ve skuping na tvorbé drobného inscenagniho celku s vyuzitim
vyrazovych prostiedki.

Vékova skupina: 1. — 3. roénik (prvni obdobi 1. stupné ZS)

Mezipredmétové vztahy: Vytvarna vychova, dramaticka vychova

Casovi dotace: 90 minut (dvé vyu&ovaci hodiny)

Prostredi: Ttida

Nazev doprovodné knihy: KAHOUN, Jiti. Pro zvédava ouska. Praha: Albatros, 2008.
ISBN 978-80-00-01801-0.

Pomiicky a literatura:

- Obrys mysky, listy papiru na prekryti, barevné obrazky mysek, psaci a kreslici potieby,
listecky s popisem situaci, papiry;

- KAHOUN Jifi, Pro zvédava ouska (2008),

- KRUGER Kvéta a SAFRANKOVA Katefina, Cteme s netenafi a uéime je kriticky
myslet (2021),

- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 1. tfida (2014),

- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 2. t¥ida (2015),

- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 3. tiida (2017)
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Struktura pripravy:

1. Tajemny obrys

Cil: Zak formuluje ustné své predpoklady a napady, rozviji predstavivost.

Organizace: U tabule

Casovi dotace: 10 minut

Material a potfebné pomucky: obrys mysky, listy papiru na prekryti, barevné obrazky
mysek, zaznamové tabulky s tvrzenimi,

Pokyny pro uditele: Ucitel ma na tabuli pfipraveny obrys mysi, ktery je zakryt nékolika
listy papiru. Vyzve déti, aby sdélily své napady. Postupné odkryva obrys po jednotlivych
listech a opét vyzyva déti, aby sdélovaly své predpoklady. Po odhaleni predlozi zakim
barevné obrazky mysSek a zada zakuim dalsi pokyny.

Popis ¢innosti déti: Zaci hadaji, co se pod listy papiru skryva. Po odhaleni si Zaci pro-

hlédnou barevné obrazky mysSek a hledaji, které z nich patii obrys na tabuli.

Obrazek 9: Obrys mysky
Zdroj: Vlastni zpracovani dle Korbeldarova 2008, s. 17

2. Zaznam odhadu

Cil: Zak dokaze predvidat pravdivost nebo nepravdivost tvrzeni, dokaze sdélit a vysvétlit
svlj nazor.

Organizace: V lavicich

Casova dotace: 10 minut

Material a potirebné pomucky: Zaznamové tabulky s tvrzenimi
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Pokyny pro uditele: Ucitel détem rozda zaznamovou tabulku s tvrzenimi vztahujicimi se
k textu. Tato tvrzeni ma pfipravena i na tabuli, oznacené Cisly. PfeCte prvni tvrzeni a sdé-
luje détem své myslenky, které ho vedou k rozhodnuti o pravdivosti. Domluvi se s détmi
na zpusobu oznaceni pravdivosti nebo nepravdivosti. Postupné Cte jednotliva tvrzeni a
vyzyva zaky k rozhodnuti o kazdém z nich.

Popis ¢innosti déti: Zaci pracuji s tabulkou s tvrzenimi a postupuji podle pokyni ugitele.
Oznacuji jednotliva tvrzeni dle domluvy, naptiklad pismenkem A (ano, je to pravda),

pfipadné jinym zvolenym znakem nebo N (ne, neni to pravda).

1. My8éa¢ek mé4 rad zeleninu.

2. Hlavni postava pfibéhu je zvifatko.

3. V pribéhu je nékomu smutno.

4. Babicka upekla tvarohovou buchtu.

5. P¥ib&h dopadl dobfe.

Obrazek 10: Zdaznamova tabulka

Zdroj: vlasti zpracovdni

3. Hlasité ¢teni a uvédomeéni si informaci

Cil: Zak dokaze ziskat informace z textu a vyuZit je pii dalsi praci, dokaze porovnat
pravdivosti tvrzeni ze zdznamové tabulky s informacemi z piibéhu.

Organizace: v lavicich

Casova dotace: 20 minut

Material a potirebné pomucky: Text pribéhu pro ucitele,

Pokyny pro ucitele: Utitel vysvétli zakiim pokyny k aktivité. Cte piibéh (viz text 1). Po
precteni vyzve zaky k diskuzi o jejich nazorech a tvrzenich v zdznamové tabulce.

Popis Cinnosti zaka: Zaci pozomé poslouchaji &teny text, zaméfuji se na informace po-
ttebné k potvrzeni tvrzeni ze zaznamové tabulky. Diskutuji o svych pfedpokladech a o

ziskanych informacich.
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Text (1):

Mysackiv kamarad

v2x

Mysacek s kamarddem sedéli na kraji pole a chroupali hrasek.

»To je dobrota,” olizoval se my$acek.

»Velka,“ mlaskal kamarad, ,hrasek mam rad.“

»Ja taky,” Fekl myséacek. ,Ale ze vieho, GipIné ze véeho nejrad$i mam
tvarohové kolacky.“

4Zitra ti jeden pfinesu,” povida kamaréd. ,My jich mame doma plnou
misu.”

,Vainé?" zaradoval se my8acek.

,No, vazné. Hned rano ho pfinesu,” sliboval kamarad.

A mySadek povida: '

»AZ budu mit kol4¢, dam ti kousnout.”

Vybirali hrések z lusku, chroupali dal a pak §li dom.

Mysacek se cely vecer tésil na kolac. V noci se mu o ném zdélo a rdno
nemohl dospat. Probudil se difv neZ sluni¢ko a utikal na pole. Posadil
se do travy a ¢ekal na kamarada. To si pochutndme na kolacku, ¥kal

Poskakoval, nic nefikal a délal, jako kdyZ nic neslibil.

Mysacek se rozplakal a béZel si postéZovat babiéce. UZ ve dvefich to
krasné vonélo, jak babi¢ka néco pekla.

»Pro¢ bre¢is? Co se ti stalo?“ utfela mu babicka nos zastérou.
»Kamarad mi slibil kolacek,“ $kytal my$acek, ,a nic mi nepfinesl.“
»To je pékny kamarad,“ podotkla babicka.

,No,“ popotahl mysacek, ,a slibil mi to.“

,Sliby se maji plnit,“ fekla babi¢ka. ,Ale uz nebreé. Ja tu pro tebe taky
néco mam,"“ a podala mu tvarohovou buchtu.

+J&,tojebuchta,” radoval se my$acek. ,A jak krasné yoni,“ zacal buch-
tu oichavat. ,Babi, miZu si ji vit ven?“

,To vi§, Ze jo,“ usmivala se babi¢ka, ,,a miize§ dat nékomu ochutnat.“
,Ja dam, babi,” kyvl hlavou myséacek, ,jé jsem to totiZ slibil.“

Venku se posadil na kraj pole a zakousl se do buchty. A jak se zakousl,
zavonélo to Siroko daleko. Prvni ptibéhl s nataZenym nosem kama-
rad. Posadil se a ¢ekal, jestli mu da mySacek kousnout. JenZe ten ml-
Cel jako ryba a pochutnaval si na buchté. Potom se zacali sbihat dalsi
mysi kluci a hol¢i¢ky. VSichni ¢ichali a pistéli:

,Uhm, to je viiné! To je viini¢ka! D48 ndm kousnout?“

»To se vi,* prikyvl my$acek, ,ja bych ji sim ani celou nesnédl.”
Vsichni se sesypali kolem buchty a pustili se do ni. Jen mys$ackiv ka-
marad sedél kus od nich a bredel.

»Proc bre¢is?“ zeptala se ho mysi hol¢icka.

»Protoze,” popotahoval my$ackiv kamarad, ,,protoZe jsem néco slibil.”
»Proto prece nemusis brecet,” fekla holéicka.

wJenze ja jsem to nesplnil,“ vzdychl kamarad.

»To je horsi," otodila se na n&j mysata s plnou pusou, ,to se nedéla. Co
se slibi, m4 se splnit.”

,J4 vim,* naifkal my$ackiv kamarad a bredel na celé pole.

»Tak si pojd kousnout!* piskl na néj mysacek, ,ja jsem taky néco slibil.“

Zdroj: Kahoun 2008, s. 16

3. Zivé obrazy

Cil: Zak dokaze ztvarnit urdity jev, osobu & situaci, rozviji dovednost spoluprace s ostat-
nimi ve skupinég.

Organizace: Skupinova prace, ve tiidé
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Casovi dotace: 15 minut

Material a potirebné pomucky: ListeCky s popisem situaci

Pokyny pro uéitele: Necha kazdou skupinu vylosovat listecek s urcitou situaci z pfibéhu.
Ur¢i dostatecny ¢as na piipravu. Po uplynuti ¢asu vybere skupinu, kterd zacne
s predvadénim a ostatnim uréi divacké misto. Vyzve divaky, aby zavieli o€i a
predvadéjici skupinu k vytvoteni obrazu. Moderuje celou aktivitu.

Popis ¢innosti déti: Zaci si ve skupinach pfipravi vylosovanou &ast piibhu formou
zivého obrazu. Obraz predstavuje vzdy jedna skupina a ostatni zaci jsou divaci a na pokyn
uditele hadaji. Zak, ktery sdéluje sviij tip, vysvétli i proé si mysli, Ze se jednd zrovna o

tuto scénu. Postup se opakuje, dokud se nevystridaji vSechny skupiny.

4. Dokonceni ilustrace

Cil: Zak dokaze vytvarng ztvarnit situace v piibéhu.

Organizace: V lavicich, samostatna prace

Casova dotace: 25 minut

Material a potirebné pomucky: Obrazky, papiry, kreslici potieby

Pokyny pro ucitele: Ucitel vysvétli zakim postup prace. Rozda zakiim obrazky mysek
z ptib&hu.

Popis ¢innosti zaka: Zaci pracuji samostatné na dokonceni ilustrace z ptibéhu.

Y,
0

Obrazek 11: Ukazka obrazki k ilustrovani

Zdroj: Korbeldarova in Kahoun 2008, str. 17

5. Zavérecné shrnuti a zhodnoceni
Cil: Zak dokaze vyjadiit sviij nazor vlastnimi slovy, umi pochvalit praci druhého.

Organizace: odpovidaji jednotlivé
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Casova dotace: 10 minut

Material a potirebné pomucky: ilustrované basné détmi

Pokyny pro udlitele: Pozada déti, aby se posadily do kruhu, a sem se posadi s nimi.
Vysvétli jim, jak bude probihat reflexe a pfeda slovo prvnimu z zakt. Po ukonceni

aktivity zhodnoti a podékuje détem za aktivitu.

Popis ¢innosti Zaka: Déti si polozi své ilustrované basné na zem pred sebe. Prohlédnout
si prace ostatnich. Kazdy z zakt najde na praci spoluzaka po pravé ruce néco, za co ho

pochvali. Postupné se timto zptasobem vyjadii vSichni.
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7.3 Vzorové piipravy pro druhé obdobi 1. stupné ZS

7. 3. 1 Metodicky list pro uditele ¢. 1 — Kouzelnicky svét

Téma: Seznameni s postavami knihy Harry Potter a kdmen mudrcii
Hlavni vzdélavaci cil:

- Zak svymi slovy charakterizuje postavy vystupujici v textu.
Ocekavané vystupy:

- Zak dokaze vénovat pozornost &teni.

- Zé&k rozviji slovni zasobu.

- Zak dokaze na zakladé textu charakterizovat vlastnosti postav.
Vékova skupina: 4. — 5. roénik ZS (druhé obdobi 1. stupné ZS)
Mezipredmétové vztahy: Vytvarna vychova, dramaticka vychova
Casovi dotace: 90 minut (dvé vyu&ovaci hodiny)

Prostredi: Tiida

Nazev doprovodné knihy: ROWLING, Joanne K.. Harry Potter a kdamen mudrcii.
Praha: Albatros, 2005. ISBN 978-80-00-01161-5.

Pomiicky a literatura:

- Krabice, pfedméty vztahujici se k tématu kouzel; tabule, kiidy; nakopirované

rozdelené Casti textu kapitoly; pracovni list se schématem, psaci potieby;

- ROWLING Joanne K., Harry Potter a kamen mudrct (2005),

- KRUGER Kvéta a SAFRANKOVA Katefina, Cteme s netenafi a uéime je kriticky
myslet (2021),

- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 4. tiida (2019),

- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 5. tiida (2020)
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Struktura pripravy:

1. Detektivni prace

Cil: Zak na zaklad& obsahu krabice vyvodi téma, formuluje ustné své predpoklady.
Organizace: Skupinova prace

Casovi dotace: 10 minut

Material a potirebné pomucky: Krabice, predméty vztahujici se k tématu

Pokyny pro uditele: Do kazdé skupiny d4 krabici. V kazdé z krabic je ulozeno nekolik
predmét. Ucitel zadava ukol: V krabici jsou néjaké predméty, které nds zajimaji. Spo-
lecné si véci prohlédnete. Zatim nebude nic rikat, jen se ve skupiné zamyslite, co maji
predmeéty spolecného. Po vysvétleni pokyni necha détem dostatek Casu na praci. Na-

sledné déti vyzve, aby ve skupiné diskutovaly o svych tipech.

Popis ¢innosti déti: Kazda skupina se posadi do kruhu kolem krabice. Prohlizi predméty

a pfemysli, co maji spole€ného. Na vyzvu ucitele diskutuji o obsahu krabice.

2. Zaznam tipu a mySlenkova mapa

Cil: Zak formuluje ustné své piedpoklady, myslenky a nazory, rozviji predstavivost.
Organizace: Spolecna prace u tabule

Casova dotace: 15 minut

Material a potirebné pomucky: tabule, kiidy

Pokyny pro ucitele: Ucitel vyzve zaky, aby sdélovali své tipy. Ucitel diskuzi moderuje,
vede zaky k tomu, aby se spolecné domluvili na jedné formulaci, ktera nejlépe vystihuje
téma. To zapiSe na tabuli a pozada zaky, aby vytvorili myslenkovou mapu na toto téma.
Po vytvoreni myslenkové mapy se zakl zepta, jestli znaji knihy o tomto tématu. Sdéli, ze
knihou této i nasledujici hodiny je Harry Potter a kamen mudrct.

Popis Cinnosti déti: Skupiny diskutuji nad svymi tipy, domluvi se na jednom nazvu

tématu a na tabuli tvofi myslenkovou mapu.

3. Predvidani
Cil: Zak formuluje ustné své predpoklady, myslenky a nazory.
Organizace: V kruhu na koberci

Casova dotace: 5 minut
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Material a potiebné pomucky: kniha Harry Potter a kamec mudrca

Pokyny pro ucitele: Ucitel ukaze zakim knihu, posle ji po kruhu. Vyzve Zaky, aby si
knihu prohlédli a zamysleli se nad postavami, které v knize vystupuji. Po prohlédnuti
knihy poklada zakam otazku: Kdo bude hlavni postavou knihy? Jak jste na to prisli? Jaké

dalsi postavy budou v knize vystupovat?

Popis Cinnosti Zdka: Zaci si prohlizi knihu. Reaguji a odpovidaji na otazky ugitele.

4. Posloupnost, tiché a hlasité ¢teni

Cil: Zak dokaze porozumét textu, zapamatovat si ddlezité informace a pievypravét dgj.
Organizace: Prace ve skupinach

Casova dotace: 30 minut

Material a potiebné pomucky: Casti textu do kazdé skupiny

Pokyny pro uéitele: Kazdé skuping preda &ast textu (viz Cast textu 1, Cast textu 2, Cast
textu 3, Cast textu 4). Vysvétli zakoim pokyny k aktivité, uréi ¢as na &teni. Po splnéni
ovefi spravnost spoleCnym hlasitym ctenim kapitoly. Prvni a posledni ¢ast ¢te ucitel.
Popis Cinnosti zdka: Zaci si ve skupinach prectou &ast textu. Po predteni se domlouvaji
s ostatnimi na posloupnosti pfibéhu, musi tedy ostatnim skupinam sdélit, co se v jejich
¢asti odehralo. Po slozeni textu poslouchaji ¢teni ucitele a ostatnich dvojic, nebo jsou- li

na fadé, Ctou svoji Cast textu.

Cast textu (1) Cast textu (2):

. Kdyz se onoho podmourného, Sedivcho utery, kdy

Ch]apecj ktﬁr-‘? zﬁstal nailvu ndd piibéh za¢ind, pan a pani Dursleyovi probudili,
e 1 7 —— | |snad jenom zamracena obloha venku se zdila na-
znacovat, Ze po celé zemi se zakritko zacnou dit po-
divné a zihadné vé&ci. Pan Dursley si brumlal sim pro

sebe, jak si do prace vybiral svou nejosklivéjsi krava-

P an a pani Dursleyovi z domu &islo ¢tyfi v Zobi
ulici vZdycky hrdé prohlasovali, Ze jsou naprosto
normdlni, ano, dékujeme za optini. Byli opravdu po-

sledni, od koho byste &ekali, 7e se zaplete do nége- | [ fu; pani Dursleyova néco spokojen¢ Zvatlala a poty-
ho podivného nebo zihadného, ponévadZ takové ne- kala se pfitom s viiskajicim Dudleym, aby ho dosta-
smysly zkritka a dobfe ncuznivali. la na détskou Zidlicku.

Pan Dursley byl feditelem firmy jménem Grun- Ani jeden, ani druhy si nevSiml velkého pustika,
nings, kterd vyribéla vrtaclky. Byl to vysoky, télnaty || ktery proletél kolem okra.
chlapik, ktery nemdl malem Zidny krk, zalo mél ve- O pal devaté pan Dursley uchopil svou aktovku,

lice dlouhy knir. Pani Dursleyovi byla hubeni blon- (| libnul pani Dursleyovou na tvif a pokusil se na roz
dyna a krk méla skoro dvakrat del3i ne# jini lidé, coz | | lou¢enou polibit i Dudleyho, ale nepodafilo se mu
s¢ ji velice hodilo, ponévadz ho cclé hodiny nataho- || to, ponévadZ ten mél zrovna zachvat vzieku a hdzel
vala pies plot a slidila, co se dé&je u souscdii. Dursle- || musli po st€nach. ,Mame to alc nezbedu,” usmival se
yovi méli malého synka, ktery se jmenoval Dudley, || blaZené pan Dursley, kdyZ vychizel z domu. Nased]
a podle jejich nidzoru to byl ten nejiZasnéjsi chlapec || do auta a vycouval z pfijezdové cesty k domu ¢islo
ni svere, CLyTi.

Zdroj: Rowlingovd 2005, s. 7-22
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Cast textu (3):

Cast textu (4):

Ve své kancelafi v deviatém patie pan Dursley se-
daval vidycky zady k oknu; kdyby sedél jinak, nejspis
by ho toho rana stilo o dost vic price soustiedit se
na vrtacky. Takze o nevid€l sovy, které za bil¢ho dne
pieletovaly kolem, i kdyZ lidé dole na ulici je vidéli;
ukazovali si na né a s otevienymi sty zirali, jak jim
nad hlavami svisti jedna za drubou. Vétiina z nich aZ
do té doby sovu nevidéla ani v noci. Pan Dursley nic-
méné prozil zcela normdlni rino, do kterého mu Zid-
né sovy nezasahovaly. Postupné sefval pét svych pod-
fizenych. Mé&l nékolik dileZitych telefonickych
hovord, a zahulikal si i pfi nich. Byl ve velice dobrém
rozpoloZeni aZ do poledne, kdy si usmyslel, Ze se tro-
chu protihne, zajde si do pekafstvi na protdjsi stra-
né ulice a koupi si tam néco k snedku.

Na lidi v dlouhych plastich si vibec nevzpomndl az
do chvile, kdy jich venku pfed pekafstvim uvidél ce-
I¥ houf. Jak prochizel kolem, rozzlobené si je zmé-
Fil: nevédél prod, ale pii pohledu na né se citil nesvaj.

Jak zajizdél na piijezdovou cestu k &islu Etyfi, prv-
ni, co uvidél - a to mu véru nezlepsilo niladu - byla
mourovatd kocka, kterou zahlédl toho dne rino. Ted
sedé€la na zidee jeho zahrady. Byl si jist, Ze je to stej-
nd kocka; méla tytéz skvrny kolem odi.

LVE8Sc!® sykl pan Dursley nahlas.

Kocka se ani nepohnula, jenom se na néj piisné po-
divala. Pan Dursley chvillkku uvazoval, jestli se kocky
takhle chovaji normalné. Zatimco se nutil ke klidu,
oteviel si domovni dvefe; jeité poiid nehodlal man-
Zelce nic fikat.

Pani Dursleyovi za sebou méla normalni, pifjem-
ny den. Béhem vecefe mu podrobné vylicila, jaké ta
pani odvedle mi problémy s dcerou, a Ze se Dud-
ley naudil fikat ,Ne a ne!”. Pan Dursley se snazil cho-
vat normilné. KdyZz Dudleyho konedné ulozili do
postele, dorazil do obyvaciho pokoje jesté véas, aby
sivyposlechl posledni zprivu vedernich televiznich
novin.

Zdroj: Rowlingovd 2005, s. 7-22

5. Popis postav

Cil: Zak dokaze vyjadfit slovn& své myslenky, rozviji slovni zasobu.

Organizace: V kruhu na koberci
Casova dotace: 5 minut

Material a potirebné pomucky:

Pokyny pro ucitele: Vyzve zaky, aby poslouchali a odpovidali: Byl jednou jeden clovek
a ten cloveék, kdyz nékam prisel, tam si ziskal nové pratele, mél jich velkou spoustu, rad
si s nimi povidal a vidycky jim pomohl. Jaky byl, jak ho miizeme jednim slovem popsat?
Po odpovédich zakl pokracuje. Jeho kamarad zase kam prisel, tak prisel pozde. Jaky by,
Jak ho muzeme jednim slovem popsat? A jak bychom popsali ¢lovéka, ktery porad a porad
IZe? Nasleduje diskuze o spole¢nych znacich slov, ucitel moderuje diskuzi tak, aby zaky
dovedl k odpovédi, ze vSechna slova jsou pojmenovanim vlastnosti.

Popis innosti Zdka: Zaci v kruhu na zemi odpovidaji na otazky ugitele a zapojuji se do

diskuze.

6. Pétilistek
Cil: Zak charakterizuje postavu, vybavi si informace k textu.
Organizace: V lavicich, samostatna prace

Casova dotace: 15 minut
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Material a potirebné pomucky: pracovni list se schématem, psaci potieby

Pokyny pro uditele: Ucitel rozda schéma kazdému z zakt (viz Obrazek 12). Vysvétluje
aktivitu. Upozorni zaky, aby vypliiovali pouze tolik slov, kolik maji ve schématu linek.
Popis Cinnosti déti: Zaci pracuji dle pokynii uéitele, vyberou si jednu z postav vystupu-

jici v textu a vypliuji schéma dle zadani.

PETILISTEK

Kdo jsem? (Podstatné jméno)

Jaky jsem? (PFidavna jména)

Co déldm? (Slovesa)

Véta o Etyfech slovech, ktera mé popisuje.

Jediné slovo, které mé vystihuje.

Obrazek 12: Schéma pétilistku

Zdroj: Vlastni zpracovani

7. Zavérecna reflexe

Cil: Zak vyjadiuje sviij nazor vlastnimi slovy, dokaze si vybavit informace z textu.
Organizace: Kruh

Casova dotace: 10 minut

Material a potirebné pomucky: vypracované pracovni listy

Pokyny pro uditele: Vysvétli zakiim postup reflexe. Po skonceni aktivity shrne celou
hodinu a podékuje zakiim za spolupraci.

Popis ¢innosti zaka: Zak predte svij pétilistek bez prvniho fadku a ostatni po predteni

hadaji, o kterou postavu z textu se jedna.
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7. 3. 2 Metodicky list pro ucitele ¢. 2 — Harryho dopis

Téma: Odpoved na dopis z Kouzelnické skoly

Hlavni vzdélavaci cil:

- Zak formuluje myslenky v psané podobé a dokaze napsat dopis.
Ocekavané vystupy:

- Zak vyjadiuje své myslenky pisemné i Gstng.

- Zé&k rozviji slovni zasobu.

Vékova skupina: 4. — 5. roénik (druhé obdobi 1. stupn& ZS)
Mezipredmétové vztahy: vytvarna vychova, dramaticka vychova
Casovi dotace: 90 minut (dvé vyu&ovaci hodiny)

Prostredi: tiida

Nazev doprovodné knihy: ROWLING, Joanne K.. Harry Potter a kdamen mudrcii.
Praha: Albatros, 2005. ISBN 978-80-00-01161-5.

Pomiicky a literatura:
- papir, psaci potieby; nakopirované texty kapitoly; dopis z knihy
- ROWLING Joanne K., Harry Potter a kamen mudrca (2005),

- KRUGER Kvéta a SAFRANKOVA Katefina, Cteme s netenafi a uéime je kriticky
myslet (2021),

- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 4. tiida (2019),
- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 5. tiida (2020)
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Struktura pripravy:

1. Volné psani

Cil: Zak vyjadiuje pisemné své myslenky, rozviji schopnost soustfedéni.

Organizace: Samostatné v lavicich

Casova dotace: 5 minut + 5 minut

Material a potirebné pomucky: papir, psaci potieby

Pokyny pro uditele: Ucitel zada zakiim pokyny. Precte nazev kapitoly ,, Dopisy od ni-
koho “, z které bude pozdéji nasledovat uryvek. Po uplynuti péti minut pozada dobrovol-
niky, aby pfecetli své asociace. Vyzve zaky k diskuzi.

Popis ¢innosti déti: Zaci se po dobu péti minut snazi nezvedat tuzku z papiru, to znamena
psat bez prestavky a pisi v§e, co je napadne k nazvu kapitoly ,, Dopisy od nikoho “, 1 kdyz
se napad muze zdat nesmyslny. Dobrovolnici prezentuji své myslenky pied tfidou, dis-

kutuji o svych napadech.

2. Hlasité ¢teni a predvidani

Cil: Zak dokaze soustiedéné &ist, formulovat ustné své predpoklady, myslenky a nazory.
Organizace: V lavicich

Casova dotace: 25 minut

Material a potirebné pomucky: Text pro kazdého zaka

Pokyny pro uitele: Rozda zakiim texty (viz Cast textu 1, Cast textu 2). Vysvétli postup,
podle kterého se bude ¢&ist. Cte prvni &ast textu. Po doteni Gryvku se ugitel zakd pta: Co
v§echno si myslite, Ze by mohlo byt v dopise? Vyzve zaky, aby prezentovali své napady.

Nakonec predstavi dopis, ktery Harry dostal.
Popis ¢innosti Zdka: Zaci se stfidaji v hlasitém &teni. Po doéteni sdéluji své napady na

otazku ucitele. Kdo sdéli svij napad, vysvétli, pro¢ si mysli, Ze ma dopis takovy obsah.

76



Cast textu (1):

Cast textu (2):

.Dojdi pro postu, Dudley,” ekl stryc Vernon zpo-
ZA NOVin.

LAE pro ni dojde Harry.”

,Dojdi pro postu, Harry."

LAt pro ni dojde Dudley.”

~PopoZeil ho tou svou smeltingskou hiilkou, Dudley.”

Harry smeltingské hiilee uhnul a 3¢l pro postu. Na
rohoZce lezely tii zasilky: pohlednice od Marge, sest-
ry stryce Vernona, kterd byla na dovolené na ostro-
vé& Wight, hnéd4 obilka, kterd vyhliZela jako néjaky
icet, a - dopis pro ného!

Harry ho zdvihl a chvilku na néj tiedtil odi; srdce
mu skikalo jako na obrovské pruzing. Za cely Zivot
mu jeité nikdy nikdo nenapsal, viak kdo by mu také
mohl psit? Nemél Zidné piitele, Zidné jin€ piibuz-
né - dokonce ani nechodil do obecni knihovny, tak-
7e nemoll dostivat nerudné upominky, aby vritil
knizky. Nicméné dopis tu leZel, s adresou napsanou
tak jasné, Ze to #idny omyl byt nemohl:

Pan

Harry Polier
(pristének pod schody)
Zobi ulice 4
Kuvikdlkov

Surrey

Obilka z nazloutlého pergamenu byla tlusti a téz-
ki a adresa byla napsani smaragdové zelenym in-
koustem. Na obdlce nebyla Zddna zniamka.

Harry dopis roztiesenou rukou obritil a spatfil ru-
dou voskovou pecet, na které byl erb: velké pisme-
no B, kolem kterého byli lev, orel, jezevec a had.

»Lak pohni sebou, Harry!* kfikl stryc Vernon z ku-
chyné. ,Co tam délas, divas se, jestli v néjakém dopi-
su neni bomba?“ a sim se svému vlastnimu Zertu za-
chechtal.

Harry se vratil do kuchyné, o¢i jesté poiad uprené
na sviij dopis. Podal stryci Vernonovi icet a pohled-
nici, posadil se a zac¢al pomalu otvirat Zlutou obilku.

Stryc Vernon roztrhl obdlku s u¢tem, poboufené
si odfrkl a obritil pohlednici.

»Marge je nemocna,” oznamil teté Petunii. ,Snédla
néjakou Spatnou surmovku...“

»Iati!* ozval se Dudley najednou. ,Tati, Harry néco
dostal!®

Harry se pravé chystal, Ze si ten sviij dopis, napsa-
ny na stejném silném pergamenu jako obdlka, rozlo-
Zi, kdyZ mu ho stryc Vernon vytrhl z ruky.

Jlen je maif!“ branil se a zkusil znovu se ho zmocnit.

»A kdo by ti asi mohl psat?“ usklibl se stryc Vernon,
jednou rukou dopis roztihl a podival se do néj. Bar-
va jeho tvire se zménila z Cervené na zelenou rych-
leji nez semafor na kfiZovatce, u toho viak nezista-
lo: po nékolika vtefindch byla Sedobila jako stari
ovesnd kase.

Zdroj: Rowlingova 2005, s. 35-47

3. Alej myslenek

Cil: Zak dokaze respektovat domluvena pravidla, dokaZe respektovat nazor spoluzaka,

umi naslouchat druhym.

Organizace: Dvé fady Celem k sobé v prostoru tfidy

Casova dotace: 10 minut

Material a potfebné myslenky: zadné

Pokyny pro ucitele: Pozada zaky, aby zavteli oCi a poslouchali. Harrymu prisel tento
dopis. Sedi a cte si ho uz po nékolikdaté, nikdy o Zadném kouzelnickém svété neslysel.
Hlavou se mu urcité honi spousta myslenek. Na co asi mysli? Vyzve zaky, aby otevteli
o€i, a vysveétli zakim dalsi postup. Sdéluje jim, Ze on je nyni Harry. Prochazi aleji a na-
sloucha.

Popis ¢innosti zaki: Zaci tvoii alej a vyjadfuji Harryho myslenky, ty feknou nahlas ve
chvili, kdy se na n¢ ucitel podiva. Myslenku vyjadiuji jednou vétou a po zbytek aktivity

naslouchaji ostatnim.
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4. Psani odpovédi

Cil: Zak formuluje myslenky v psané formé&, dokaze odepsat na dopis.

Organizace: V lavicich

Casovi dotace: 30 minut

Material a potirebné pomucky: dopis, papiry, psaci potieby

Pokyny pro ucitele: Ucitel znovu zakiim predstavuje dopis, do kazdé dvojice rozda jeden
dopis jako vzor (viz Obrazek 13). Poukazuje na nalezitosti dopisu, vyzyva zaky, aby
osnovu dopisu shrnuli, a tu zapisuje na tabuli.

Popis ¢innosti déti: Zaci na zakladé predlozeného dopisu sestavuji osnovu a seznamuii
se s jeho nalezitostmi. Pisi odpoveéd’ dle sepsané osnovy a se vSemi nalezitostmi. Kdo ma

dopsano, odchazi se svym dopisem posadit se do kruhu na koberec.

SKOLA CAR A KOUZEL V BRADAVICICH

Reditel: Albus Brumbdl
(nositel Merlinova f4du prvni tFidy, Veliky &ar.,
Nejvy8si divotvorce, Nejhlavaé)si hlavoun,
Mezindrodni sdruZent Inikd)

VaZ%eny pane Pottere,
s poté&Senim VAm oznamujeme,
Ye ve 8kole &ar a kouzel
v Bradavicich pod&itame se
studijnim mistem pro Vas.

V p¥iloze Vam zasiléme
seznam vdech pot¥ebnych
knih a vybaveni.

Skolni{ rok zadind 1. za¥i.
O&ekavame Vadi sovu nejpozdé-
ji 31. &ervence.

Se srde&nym pozdravem

M Mgl
i :

Minerva McGonaéallové
zAstupkyné& feditele

Obrazek 13: Dopis z kouzelnické Skoly
Zdroj: Rowlingovd 2005, s. 53

5. Zavérecné shrnuti a zhodnoceni
Cil: Zak formuluje své myslenky, dokaze vyjadiit svij nazor a nasloucha druhym.

Organizace: V kruhu na koberci, odpovidaji jednotlivé
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Casova dotace: 15 minut

Material a potiebné pomiicky: Zadné

Pokyny pro ulitele: Ucitel vysvétluje postup cteni dopisu. Na konci hodiny shrne jeji
prubéh a podékuje zakam za jejich aktivitu.

Popis ¢innosti zaka: Zaci &tou své dopisy. Zacina &ist zak, ktery sedi po levé ruce ucitele.

Ve &teni se postupuje ve sméru hodinovych rucicek.
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7. 3. 3 Metodicky list pro ucitele ¢. 3 — Norsky ostrohibety drak Norbert

Téma: Prace s informacemi ziskanymi z kapitoly Norsky ostrohrbety drak Norbert
Hlavni vzdélavaci cil:

- Zak rozpozna daleZité informace v textu, vyhled4 je, dokaze si je zapamatovat a

zaznamenat je.
Ocekavané vystupy:
- Zak dokaze vybrat z textu situaci, ktera je pro n&j zajimava.
- Zak dokaze samostatn& pracovat.
- Zak vyjadiuje své pocity a nazory, dokaze respektovat nazor druhého.
Vékova skupina: 4. — 5. roénik (druhé obdobi 1. stupn& ZS)
Mezipredmétové vztahy: Vytvarna vychova, dramaticka vychova
Casovi dotace: 90 minut (dvé vyu&ovaci hodiny)
Prostredi: Ttida

Nazev doprovodné knihy: ROWLING, Joanne K.. Harry Potter a kdamen mudrcii.
Praha: Albatros, 2005. ISBN 978-80-00-01161-5.

Pomiicky a literatura:
- Zaznamova tabulka, pracovni listy (text s otazkami, zivotabaseri), psaci potreby
- ROWLING Joanne K., Harry Potter a kamen mudrct (2005),

- KRUGER Kvéta a SAFRANKOVA Katefina, Cteme s netenafi a uéime je kriticky
myslet (2021),

- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozumé&nim kazdy den 4. tiida (2019),
- LISCINSKYOVA Camille, Cteme s porozuménim kazdy den 5. tiida (2020)
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Struktura pripravy:

1. Klicova slova

Cil: Zak dokaze formulovat Gstné i pisemné své predpoklady a napady, rozviji predstavi-
vost.

Organizace: Prace ve dvojicich

Casovi dotace: 15 minut

Material a potfebné pomiucky: klicova slova na tabuli, zaznamova tabulka do dvojice,
psaci potieby

Pokyny pro uditele: Ucitel zapiSe na tabuli kli¢ova slova — vejce, spousta knih, krb, Spi-
caté zuby, hajovna, kridla. Vysvétli jim postup jejich prace. Do kazdé dvojice rozda za-
znamovou tabulku (viz Obrazek 14). Po uplynuti ¢asu na praci, pozada dvojice, aby pre-
zentovali své domnénky.

Popis ¢innosti déti: Zaci ve dvojici, na zékladé kli¢ovych slov, dopliiuji své domnénky
do zaznamové tabulky a pfipisuji slovo, které je k jejich napadu vede. Prezentuji pred

ttidou vysledky své prace.

Slovo, kvili kterému si to
Odpoved
myslim.

O tem bude piibéh

Kdo se v tiryvku objevi

Kde se bude piibéh

odehravat

Obrazek 14: Zdaznamova tabulka

Zdroj: Vlastni zpracovani

2. Tiché ¢teni a odpovédi na otazky

Cil: Zak vyhleda v textu informace, dokaze formulovat Gstné i pisemné své piedpoklady,
mySslenky a nazory.

Organizace: V lavicich, ve dvojicich

Casovi dotace: 25 minut

Material a potirebné pomucky: Texty s otazkami

Pokyny pro uditele: Ucitel kazdému rozda text s otdzkami (viz Obrazek 15, Obrazek16).

Vysvétli zaktim postup prace. Po ukonceni prace vyzve zaky k prezentaci.
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Popis ¢innosti déti: Zaci si predtou text, ve dvojici pak hledaji odpovédi na otazky a

zapisuji je do pracovnich listd. Dvojice, ktera bude mit hotovo, si sedne na koberec.

Jakmile se k nim pfipoji dalsi dvojice, porovnavaji a diskutuji o svych odpovédich.

Pracovni list 172

Hagrid se od3oural pry¢. i

+Co to vibec schovival za zidy?* fekla Hermiona
zamyslené.
ite, Ze o mélo co délat s Kamenem?*

-Pijdu se podivat, ve kterém oddéleni byl,* fekl
Ron, ktery uz mél priice pIné zuby. Za okamzik se vri-
til s celym stohem knih v ndruéi a hodil je na stil.

«Byl u Draka!” pronesl Septem. [Hagrid si hledal
rozumy o dracich! Podivejte se na tohle: Dradf dru-
hy ve Velké Britdnii a v Irsku; Od vejce do pekel, pii-
rucka pro chovatele draki.”

+Hagrid si odjakzZiva pfal mit draka, fekl mi to hned
tenkrit, kdyZ jsme se poprvé setkali,” vysvétlil Harry.

JenZe to je proti nasim zikoni namitl Ron,
.Chov draki izala v roce 1709 Umluva kouzelni-
ku, to vi kazd, i nd
viimnout, kdybychom si na zahridce za domem dr-
Zeli draky = a ostatné, draka nemuZete ochodit, je to
nebezpedné. Méli byste vidét, jaké spileniny mél
Charlic od téch divokych v Rumunsku!*

.Ale v Britdnii prece divoci draci nejsou?” zeptal se
Harry.

«Samozicjmé Ze jsou,” fekl Ron. ,Obycejni vel3sti
zeleni a hebridsti ¢erni. Ministerstvo kouzel mi
spoustu price, aby to ututlalo. Nasi lidé musi kazdou
chvili ocarovat néjakého mudlu, ktery je zahlédne,
aby na to zase zapomnél*

TakZe co Hagrid pro viecko na svété zamysli?z* zdé-
sila se Hermiona.

Kde se Harry, Ron a Hermiona potkali s Hagridem?

Jak je to s chovem drakii v kouzelnickém svété?

Jaci draci 2iji v Britanii?

Pro¢ si Hagrid hledal informace o dracich?

Pracovni list 2/2

~Aspon Ze tak,” zaSeptal Harry ostatnim. \Hagride,
mohli bychom oteviit okno? Ji se tu snad uvafim.*

.To nemuzu, Harry, nezlob se,* fekl Hagrid. Harry
si vSiml, Ze se ohlédl k ohni, a podival s¢ tam také.

JHagride - co to mds?

Predem vsak uZ védél, co to je. Uprostied ohné,
pod konvici, lezelo veliké Cerné vejce.

-Ehm,* fekl Hagrid a nervozné si prohrabl vousy.
JTotiz - to je..

Kdes ho schnal, Hagride?" zeptal se Ron a sehnul
s¢ k ohni, aby si vejee prohlédl zblizka. ,Muselo té stit
hotové jméni.*

WVyhril jsem ho,* fekl Hagrid. Véera vedir. Zasel
jsem si do vsi na pir sklenicek, a pitom jsem si s né-
jakym cizim chlipkem zahedl karty. Esli cheete védét,
myslim, Ze byl docela rid, kdyz se ho zbavil.“

+Ale co si s nim poénes, az se vylihne?* namitla
Hermiona.

.No, néco jsem si vo tom piecet,” fekl Hagrid a vy-
tahl zpod poltire velikou knihu. Tudle jsem si pfi-
nes z knihovny - Chov drakii pro zibavu a podni-
kdnf - samoziejmé je uz trochu starsi, ale je tam
viecko. Drite vejce ve vohni, ponévaé jejich matky
na né taky dejchaj, rozumite, a kdyz se vylihne, di-
vejte mu kazdy pil hodiny kbelik kofiaku smichany-
ho s kufeci krvi. A podivejte se tadydle - jak rozpo-
znat rizny vejce - todle tady je norskej vostrohibetej
drak, a ty jsou vzicny.*

Co ma Hagrid v hajovné?

Pro& nemohli oteviit okno?

Obrazek 15: Pracovni listy 1/2 a 2/2

Zdroj: Vlastni zpracovdni

3. Imaginace

Cil: Zak rozviji fantazii a predstavivost, uspokoji svoji potfebu uvolnéni.

Organizace: Na koberci, volné v prostoru

Casova dotace: 5 minut

Material a potiebné pomucky: Text, ktery bude ucitel prednaset

Pokyny pro ufitele: Vyzve zaky, aby zavieli o€i, a promlouva k nim: 7ed se stdvate
malym dracim mladétem, které je jesté ve skordpce svého vajicka. Odpocivate, je vam
teploucko. Cekate, aZ budete mit dostatek sily, abyste se mohli podivat na svét.
Predstavujete si, jak se stanete velkym a silnym drakem, jak budete mit velka kridla,

drapy, Spicaté zuby, jakou budete mit barvu. Kdyz uz jste dost velky dracek, zacina vam
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byt skordpka tésna, zaklepete na skorapku kiidylky a zacnete se klubat ven. AZ ted

otevrete oci, bude z vas uz velky drak. Vyzve zaky, aby o¢i otevreli.
Popis ¢innosti zaka: Zaci si najdou kazdy své misto ve tfid€, maji zaviené oci a formuyji

svoje predstavy podle promlouvani ucitele.

4. Zivotabasern

Cil: Zak rozviji predstavivost a fantazii, dokaze formulovat viemy a pocity, vyjadiovat

postoje, vyjadfit svlij nazor vlastnimi slovy a respektovat nazor druhého.

Organizace: V lavicich, samostatna prace

Casova dotace: 25 minut

Material a potirebné pomucky: Pracovni list (viz Pfiloha F), psaci potieby

Pokyny pro ucitele: Ucitel vysvétli zakiim postup prace, predstavuje tyto pokyny na jed-
nom vypracovaném pracovnim listu. Po uplynuti ¢asu pozada zaky k vystaveni prace a
prohlédnuti praci ostatnich. Nasleduje hodnoceni praci.

Popis ¢innosti Zaka: Zaci vyslechnou pokyny uditele, samostatng pracuji na svém pra-
covnim listu. Po dokonceni prace piipevni svij list na tabuli a prohlédnou si prace ostat-
nich. Kazdy zak dostane dva nalepovaci listecky, kterymi oznaci prace, které se mu libi

a jednou vétou fekne, co se mu na nich libi.

5. Reflexe za vyuziti metody - Posledni slovo patii mné

Cil: Zak dokaze vybrat z textu situaci, ktera ho zajimé, umi vyjadfit sviij nazor vlastnimi
slovy a respektovat nazor druhého.

Organizace: V lavicich, odpovidaji jednotlivé

Casova dotace: 10 minut

Material a potirebné pomucky:

Pokyny pro ucitele: Ucitel vysvétli prubéh aktivity. Moderuje naslednou diskuzi.

Popis ¢innosti zZaka: Zaci si v textu vyberou &ast, ktera je zaujala. Tu zapisi na listeCek
a pripisi svij komentai. Na vyzvani ucitele, precte zak uryvek, ostatni maji za kol ko-
mentovat, proc si asi spoluzak tuto Cast textu vybral. Po ukonc¢eni diskuze precte vybira-

jici zak svij komentar a k tématu se uz nevracime.
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8 Vyhodnoceni strukturovaného rozhovoru

Cilem diplomové prace bylo vypracovani vzorovych pfiprav na vyucovaci hodiny
pro zéky na prvnim stupni zakladni Skoly a jejich nasledna realizace v praxi. Po jejich
realizaci doslo k ovéfeni vyuzitelnosti v praxi a schopnosti pomoci zakim rozvijet
Ctenarskou gramotnost. K tomu bylo vyuzito strukturovaného rozhovoru s ucitelkami
malottidnich Skol, které vzorové ptipravy provadély ve svych hodinach.

Cilem rozhovort s ucitelkami bylo zjistit, zda vypracované pftipravy podporuji
rozvoj Ctenarské gramotnosti, které aktivity jsou pro zaky nejzajimavéjsi a zda by

respondentky navrhly upravy v téchto ptipravach.

8. 1 Vyhodnoceni odpovédi strukturovaného rozhovoru

Rozhovor byl proveden se ¢tyfmi ucitelkami A, B, C a D. Prabéh i charakteristika

respondentek jsou uvedeny vyse v kapitole 6.

Otazka 1 - Hodnotite vytyCené cile priprav a jednotlivych aktivit jako splnitelné?
Vsechny ¢tyfi ucitelky se shoduji, ze stanovené cile vSech aktivit jsou splnitelné,

stejné tak, jako hlavni cil jednotlivych pfiprav.

Otazka 2 — Rozviji vypracované pripravy ¢tenarskou gramotnost?

I v této otazce se uclitelky jednomysin€ shodly, ze vypracované vzorové pripravy
podporuji rozvoj Ctenarské gramotnosti. Ucitelka D se vyjadrila, ze hodnoti tfeti pfipravu
jako nejvice rozvijejici Ctenafskou gramotnost, vzhledem k zapojeni pracovnich listt

s otazkami.

Otazka 3 - Hodnotite obtiznost priprav jako vhodnou pro cilovou skupinu zaku
z hlediska jejich vékové kategorie?

Vsechny c¢tyfi ucitelky se shodly, ze obtiznost pfiprav odpovida dané veékové
kategorii.

Ucitelka C se ovSem vyjadiila, ze pro jeji skupinu zakl ve tiidé byly pfipravy
mozna ponékud obtiznéjsi. Jako duvod, ale také uvadi slozeni tfidy, tedy vice zaku se
specialnimi potfebami uceni a také zaka s individualnim vzdélavacim planem. Mysli si
tedy, ze pro jinou skupinu zakl, ve které neni takovy pocet zaky s SPU jsou piipravy

z hlediska obtiznosti odpovidajici.
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Otazka 4 - Jak hodnotite pripravy z hlediska ¢asového rozvrzeni?

Vsechny ctyfi ucitelky se shodly, ze devadesatiminutova pfiprava je daleko
efektivné§i nez kratsi Casové useky, tedy vypracované na jednu vyucovaci hodinu.
V ptipadé, ze by chtély nékteré aktivité vénovat vice Casu, mély vice prostoru pro zmeény
v ¢asovém harmonogramu nez v klasické vyucovaci hodiné.

Ucitelky A, B a D hodnoti ¢asovou jako dostate¢nou, u nékterych aktivit s malymi
rezervami. UCitelka A ale také podotyka, ze v dobé realizace programu ji dva zaci chybéli,
je tedy mozné, Ze s plnym poctem zaka ve tfidé by mohla ¢asovou dotaci hodnotit jinak.

Pro ucitelku C byly nékteré aktivity nové, proto neméla s jejich organizaci
zkugenost. Casovou dotaci hodnoti jako dostatetnou, i kdyz pfiznava, ze kdyby méla
s realizaci aktivit jiz néjakou zkuSenost, byla by pro ni nastavena asova dotace méné
hrani¢ni.

Otazka 5 - Které aktivity ve fazi motivace vas, jako vyucujici, nejvice zaujaly?

Ucitelky ve svych volbach aktivit nebyly jednotné, zmifiovaly razné aktivity. Da se
ovSem fici, ze vybiraly takové aktivity, které zapojovaly a rozvijely fantazii jejich zaku.

Ucitelky A a B realizovaly pfipravy vypracované pro zaky v prvnim obdobi prvniho
stupné ZS. V t&chto piipravach v motivaéni fazi zaujala nejvice uditelku A aktivita -
Tajemny obrys. Ucitelka uvadi, ze zjejiho pohledu je to aktivita velmi jednoduchéa a
zaroven velmi zajimava pro zaky. Ucitelka B uvedla hru - Co myska nakoupila, dle jejich
slov se ji nejvice libila aplikace znamé hry do tématu lekce.

Ucitelky C a D realizovaly pfipravy vypracované pro zaky v druhém obdobi
prvniho stupn& ZS. Obg uéitelky se shodly, Ze pro né nejzajimavéjsi aktivita v motivaéni
fazi je aktivita K/icovd slova. Ucitelka D se vyjadrila, ze se doslova nemohla dockat na
tipy zaku a jejich predpovédi. Jako dalsi zdafilou aktivitu hodnoti také Detektivni prdci,
ktera dle jejich slov byla nejzajimavéjsi predevsim pro zaky.

Otazka 6 — Kterou aktivitu byste hodnotily jako nejzajimavéjsi pro zaky?

Ani v této otazce se ucitelky ve svém vybéru neshodly. OvSem z uvadénych aktivit
1ze odhadnout, ze jako nejzajimavé)si pro zaky jsou aktivity pohybové a dramatizacni.

Utitelka A uvedla jako nejzajimavéjsi aktivity dvé — Ilustraci basné a Zivé obrazy.
Vyjadrila se, ze by hodnotila tyto dvé aktivity jako stejné tispésné dle reakce jejich zaku.

Pro zéky ucitelky B se stala nejzajimavéjsi aktivitou pohybova hra Mysi z diry ven.

Ucitelka to ptisuzuje faktu, ze zaci v jeji tfidé€ jsou ve velké vétSin€ sportovné zalozeni.
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Ucitelka C v rozhovoru zminila jako nejzajimavéjsi aktivitu pro zaky psani dopisu.
Nemysli si, ze by zaky oslovilo psani dopisu jako takového, ale téma dopisu a odpoved’
fediteli kouzelnické skoly.

Ucitelka D s velkym nadSenim hodnotila aktivitu Alej mysilenek, 1 kdyz podotyka,
ze pro nekteré zaky byla naro¢na a néktefi méli problém s vymySlenim myslenek.
Vyjadrila se, ze aktivitu pfedtim neznala a zaujala ji natolik, Ze ji vyuzila 1 v rdmci
dramatického krouzku, ktery vede pfi Skolni druzin€. Na dramatickém krouzku, dle jejich
slov, méla jeste vetsi uspéch.

Otazka 7 — Narazily jste na aktivitu, ktera ¢inila vaim nebo zakum problémy?

Kazda z ucitelek narazila béhem realizace ptfiprav na drobné problémy u nékterych
aktivit. Nebyly to ale problémy zasadni, vSechny ucitelky uvedly, Ze se jedna pouze
o drobnosti.

Ucitelky A 1 B hodnotily jako naro€nou aktivitu z prvni pfipravy, kde s zaky
pracovali na rozboru basn€. Hodnoti, Ze zaci méli s vybranymi slovy a terminy problém

a bylo tedy nutné je vysvétlit. K cemuz doslo na zakladé zvolenych dopliujicich otazek.

Ucitelka C méla drobné problémy v realizaci aktivity Imaginace, nektefi zaci dle
jejich slov byli neukaznéni a pIné se nesoustredili na jeji prednes.

Ucitelka D, jak jiz bylo zminéno v pfedchozi otazce, hodnoti aktivitu Alej mySlenek
jako nejzajimavé;jsi, ale také nejnarocnéjsi. Mysli si, ze pokud by byla aktivita zarazena
vicekrat, méli by s ni zaci mensi problém. Presné dle jejich slov ,, Opakovdnim aktivity by
si Zaci byli jistéjsi a dokazali by se vice zamyslet a [épe vyjadrit myslenky nékoho jiného “.
Otazka 8 - Kterou z priprav celkové hodnotite jako nejzajimavéjsi pro vas jako
vyucujici a pro déti nejpritazlivéjsi?

V ramci této otazky se ulitelky viceméné shoduji, ze v kazdé z pfiprav byly velmi
zajimavé aktivity. Konkrétni vybér aktivit se rizni u kazdé z ucitelek i u zaku.

Pro ucitelku A byla nejzajimavéjsi treti pfiprava, stejné jako pro jeji zaky. Jak
uditelce, tak zakam, se velmi libila aktivita Zivé obrazy.

Ucitelce B se nejvice zalibila prvni pfiprava, libi se ji napad seznameni déti
s pravidly pro praci knihou. Pro déti se ji zdala nejpfitazlivéjsi ptiprava druhd, kdy jeji
zaky pobavil samotny piibéh, ale pfedevsim byli nejvice osloveni pohybovou hrou.

Ucitelka C hodnoti vSechny tii pfipravy jako povedené a zajimavé pro zaky.

Poukazuje predevsim na téma a vybér doprovodné knihy, ktera je dle jejich slov zakim
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blizka. Mysli si také, ze fakt, ze si knihu v anketnim Setfeni ve své podstaté sami vybrali,
zvedl jejich zajem o praci.

Ucitelka D, jak bylo jiz nékolikrat zminéno, jednoznacné jako nejzajimaveéjsi voli
téeti pfipravu a to predevsim kvuli aktivité Alej myslenek. Pro zaky byla dle jejiho nazoru
nejatraktivnéjsi prave tieti ptiprava. Jejim zakim se libilo téma draku.

Otazka 9 - Jak se celkové darilo pripravy realizovat? Narazili jste na uskali nebo

nedostatky, co byste pripadné vyzdvihly jako obzvlast’ vydarené?

Ucitelky se shoduji, ze realizaci pfiprav hodnoti kladn€. Nenarazily na zadné
zvlastni uskali nebo nedostatky. Drobné problémy vyfteSily v ramci pfipravy v kratkém
Case a neshledavaji zadné zasadni problémy. Ucitelka B hodnoti pozitivné zarazeni
skupinovych aktivit, pii kterych je rozvijena i schopnost spoluprace a celkoveé schopnost
respektovat druhého a jeho nazor. Ucitelka D opét jako obzvlast povedenou cast
programu vyzdvihava aktivitu Alej mysienek.

Otazka 10 - Navrhly byste apravy v pripravach, jakym zpusobem byste pripravy
vylepsily?

Ucitelky byly s pfipravami spokojené, i pres to mély drobna doporuceni.

Ucitelka A byla se sestavenymi pfipravami spokojena, vyjadfila se, Ze mnozstvi
zajimavych aktivit bylo dostacujici a nijak by pfipravy nevylepsovala.

Ucitelka B by zaradila vice pohybovych aktivit, alespori jednu do kazdé lekce.
Z hlediska Ctenarské aktivity byla s ptipravami spokojena.

Ucitelka C by provedla urcité upravy vzhledem k tomu, ze jeji tfidu navstévuje vetsi
pocet zaku se specialnimi potfebami uceni. Uvadi, ze by §lo ale o upravy, které jsou
potieba pouze v jeji tfid€ a v jiném uskupeni zakd by pravdépodobné vibec potieba
nebyly. Zkratila by svym zak(im texty nebo by Castéji zaradila predcitani ucitele.

Ucitelka D zhodnotila ptipravy jako vyhovujici v€kové skuping, aktivity byly pro
ni 1 pro zaky zajimavé. Hodnoti vSechny tii pfipravy jako vhodné do literarni vychovy a
nekteré aktivity bude vyuzivat ve svych hodinach i nadéale. Upozortiuje ale, ze v klasické
tfidé s veétsim poctem zaku by pii realizaci mohlo dochazet k problémim. A to nejen

z hlediska Casové dotace, ale také napiiklad z hlediska mnozstvi pomucek.
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Zavér

Ctenafstvi piedstavuje dilezity faktor kultivace a socializace jedince. Tato prace se
zaméfila na Ctenafstvi predevsim kvali diskuzim poklesu Ctenaiti a stale znatelnéji
snizované Ctenarské gramotnosti u zaku ve véku prvniho stupné zakladni Skoly v ramci
dnesni silné konkurence jinych médii. Tématem diplomové prace byla prace s vybranymi
literarnimi texty na prvnim stupni zakladni skoly, cilem bylo zjisténi nejoblibené&jsiho
zanru vybranych zaka prostfednictvim ankety a na zakladé tohoto zjisténi vypracovani
vzorovych ptiprav pro jednotliva obdobi zakt na prvnim stupni zakladni Skoly.

V diplomové praci, s ohledem na jeji tematické zaméteni, byly popsany pojmy tizce
spjaté se Ctenafskou gramotnosti a Ctenarstvim jako takovym, pfi jejim psani bylo
procteno nekolik vyzkumu, které se zabyvaly Ctenarskou gramotnosti. Jejich vysledky
jsou v praci uvedeny také, pravé pro vykresleni aktudlni situace v populaci détskych
Ctenafi - neCtenart. Pfiblizeny byly nékteré metody vyuzivané v hodinach literarni
vychovy a popsany literarni zanry vhodné pro zaky na prvnich stupnich zakladnich skol.

Pro praktickou ¢ast diplomové prace byly vyty€eny dva hlavni cile. Prvnim z nich
bylo Urceni nejoblibenéjsiho Zdnru literdrnich textii Zdkii na 1. stupni ZS. Na zdkladé
vysledkit anketniho Setieni vypracovat vzorové pripravy na vyucovaci hodiny tak, aby
podporovaly rozvoj ctendrské gramotnosti pri vyuce. K naplnéni jeho prvni ¢asti bylo
vyuzito anketniho Setfeni mezi zaky. Jeho vyhodnoceni bylo nezbytné pro splnéni dalsi
Casti cile, protoze na zakladé vysledku Setfeni byly vybrany texty k vytvoreni vzorovych
ptiprav. Druhym cilem bylo Vypracované vzorové pripravy realizovat v praxi. Proto byla
dalsi cast zaméfena metodicky. Diplomova prace tedy obsahuje piipravy na vyucovaci
hodiny, které jsou koncipovany tak, aby rozvijely ¢tenafskou gramotnost. Zabyvaji se
vybranymi literarnimi texty, které byly zvoleny na zaklad€ vysledkl anketniho Setfeni.
Vzorové piipravy na vyucovaci hodiny byly realizovany Ctyfmi ucitelkami na dvou
Skolach v Libereckém kraji v hodinach Ceského jazyka a literatury. Pro vyhodnoceni
ucinnosti a aplikovatelnosti pfiprav v praxi bylo vyuzito strukturovaného rozhovoru
prave s uCitelkami realizujici tyto pfipravy.

Pro druhy vytyCeny cil byly zvoleny nasledujici vyzkumné otazky. Prvni zjistovala,
zda ,,Podporuji vypracované pripravy rozvoj Ctendiské gramotnosti?“ VSsechny
dotazované ucitelky jednomysiné ohodnotily pfipravy jako vhodné pro rozvoj ¢tenarské
gramotnosti. Aktivity byly zvoleny adekvatné v€ku cilové skupiny a podporovaly zajem

o Cetbu. Druha z otdzek se zamétovala na atraktivitu aktivit pro zaky, konkrétné ,, Kzeré
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aktivity v jednotlivych  lekcich byly  podle  respondentek  pro  déti
nejzajimavéjsi?*  Odpovédi jednotlivych respondentek se v této otdzce znacné
rozchazely. Kazda znich uvedla jinou aktivitu. D4 se ale usuzovat, ze zdky zaujaly
nejvice aktivity zalozené na dramatizaci. Zajimavé jsou pro né také aktivity, pfi kterych
tvoti néco nového a zapojuji svoji vlastni fantazii. Pozadu nejsou ani pohybové aktivity,
které jsou mezi zaky také oblibené. Treti otazkou byl zjisfovan nazor respondentek na
upravy v piipravach, otazka se dotazovala zda ,,Doporucuji respondentky upravy
v jednotlivych pripravdch?“. 1 zde se respondentky v odpovédich rozchazely. Vétsina
z nich, ale urcita doporuceni mela. Shoduji se ovSem, ze jako celek jsou piipravy dobie
zpracované a vhodné pro danou vékovou skupinu.

Vypracované vzorové piipravy hodnotim jako vyuzitelné v praxi, vhodné pro
rozvoj Ctenaiské gramotnosti a motivaci zaku k Cetbé. Jejich vypracovani bylo naro¢néjsi,
nez jsem na zacatku prace ocCekavala. Pii praci jsem narazela na nejedno uskali. Jejich
vytvoreni pro me bylo obrovskou zkuSenosti pro profesni zivot, osvojila jsem si a ziskala
povédomi o dalSich metodach v literarni vychov€, diky pfipraveé vzorovych ptiprav jsem
si rozsifila osobni databazi aktivit. Obohatilo mé také studium dostupné literatury. Pti
realizaci jsem si ovéfila, ze v dne$ni dob€ je opravdu dulezité Zaky k Cetb€ vést a rozvijet
jejich Ctenatfskou gramotnost, nejen pro jejich uspeésnost ve vzdélavani, ale i pro cely

jejich budouci zivot.
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Priloha A — Ilustrace basné
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Schroupu tu bachratou $isku, '~

pﬁpkouéu S

4 % ‘\‘.
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Priloha B - Zaznam odhadu

1. My8acek mé rad zeleninu.

- r-y,.i_:‘_ .

~

2. Hlavn{ ‘boéta\‘/‘a ptib&hu je zvitatko.

Y

3.V ptibé¢hu je nékomu Smutno.

B

4. Babicka upékla tvarohovou buchtu. |

\‘w

5. Piibéh dopadl dobfe.
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Priloha C — Dokondeni ilustace
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Priloha D — Pétilistek

PETILISTEK
, )
sz‘ KW CONCL B

Kdo jsem? (Podstatné jméno)

o aw & o /
AN i BAadoma/

Jaky jsem? (Pfidavna jména)

" 0 ~/ j LU
Mau Wl AW N e YA
[
Co délam? (Slovesa)
A~ 14, %4 . :"l-f r\
ek faeley %0 oy ré y
PR = 5
Vé&ta o &tyfech slovech, ktera mé popisuje.
2 /
Ch w/u 0

Jediné slovo, které mé vystihuje.
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Priloha E — Zaznamova tabulka

’ Odpovéd ’ Slovo, kvili kterému si to myslim. '

Comdtub o Wy | il | gpoakd Ry

O ¢em bude pfibéh

} Kdo se v uryvku objevi ' C/l/‘OJ’J\ ‘ Mw ‘

| Kde se bude pfibéh odehravat ‘ w o H&/ T 7 o) /l/(’}/ %Q

" T
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Piiloha F — Zivotabaseri (pracovni list)

Zivotabasen

Jsem

Jmenuji se

Pochdzim z

Umim

Neumim

Maim rad

Nemam rad
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Piiloha G — Zivotabaser (vypracovany pracovni list)
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Zivotabase
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