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Anotace

Bakalatska prace je zaméfena na porovnani $kolni pfipravenosti déti z klasické
matetfské Skoly a mateiské Skoly typu Montessori. Teoretickd Cast se proto vénuje
osobnosti Marie Montessori a jejim pedagogickym principtim a nazorim. Dale se prace
vénuje didaktickym pomickam, které jsou pti Montessori vyuce vyuzivany.

Prakticka ¢ast sipoté v§ima porovnani piipravenosti déti z klasické a Montessori
Skolky na Skolni dochdzku z pohledu rodicii a u€iteli. Vyuzity jsou vyukové materialy a
pomucky, které déti ve vyuce pouzivaji. Dalsim ukazatelem by mély byt strukturované

rozhovory, dotazniky a ndzory pedagogii.

Klicova slova: Marie Montessori, Montessori pfistup, Skolni zralost, didaktické

pomticky, Skolni pfipravenost, senzitivni faze



Abstract

The Thesis is centered on comparing school preparation of children from classic
day-care center and the kinder garden of Montessori type. The theoretical part is
dedicated to the character of Maria Montessori and her pedagogical principles and
opinions. Further the thesis describes didactic tools, which are used during Montessori
lessons.

The practical part is focused on comparing preparation of children from classical
and Montessori day-care in the matter of school attendance. There are exploited the
lesson’s materials and tools, which are used by children. Another indicator should be

structured discussions, questionnaires and the pedagogues opinions.

Key words: Maria Montessori, Montessori way, school maturity, didactic tools, school

preparation, sensitive phase.
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UvoD

Bakalatska prace se vénuje skolni piipravenosti déti z klasické matetské skoly a
matetské Skoly alternativniho typu, v tomto piipadé¢ mateiské Skoly s metodou
Montessori. Dané téma je reakci na narust mateiskych a zékladnich skol fidicich se
timto pfistupem. Hlavnim pfedmétem zajmu té€to prace bylo zjistit, zda jsou podle
rodi¢u a pedagogu, ktefi je uéi, déti z mateiskych skol vyuGované podle metod Marie
Montessori Iépe piipraveny na piechod do zakladnich kol (at’ uz s typem Montessori
nebo klasickych). Zajimalo m¢, zda diky didaktickym pomuickam Marie Montessori
maji déti lepsi vysledky, zda jim jde uCeni snaze a zda Epe utvareji socidlni kontakty, at’
uzse svymi vrstevniky ¢i s uciteli.

Pii mém piedbézném prizkumu mé piekvapilo, kolik lidi projevilo zajem o
wysledky této prace. Ptedev§im se jednalo o rodiCe, jejichz déti matefskou Skolu
Montessori nav§tévovaly. Dokonce jsem byla oslovena i jednim feditelem Montessori
Skoly, ktery taktéZ projevil zajem o vystup vyzkumu. To mé utvrzuje vtom, Ze téma

Montessori pedagogiky se mezi lidmi ¢im dél tim vice rozSifuje a zakoteniuje.

Jelikoz by ale tento vyzkum potifeboval mnohem vice prostoru a Casu, ktery
Vv bakalatské praci nelze obsahnout, zamétila jsem se pouze na maly vzorek rodict a

pedagogu, ktefi maji s Montessori metodou zkusenosti.

Bakalatska prace je rozdélena na dvé zikladni casti: na Cast teoretickou a
praktickou.

V teoretické Casti nejdiive zafazuji Montessori piistup do kontextu alternativnich
skol. Dale poukazuji na osobnost Marie Montessori — druhd kapitola se vénuje jejimu
zivotuy, pficemz poté nasleduji hlavni principy jeji metody, na nichz je ukazano, jak se
lisi pojeti klasické a Montessori vyuky. V dalsi ¢asti jsou popsany jednotlivé oblasti
uceni v Montessori pedagogice: prakticky zivot, smyslové vnimani, jazykova oblast,
kosmicka vychova a matematicka oblast. Dale je zde vysvétlen pojem senzitivni faze a
je ukazano, jak Marie Montessori rozdélila vyvoj ditéte do faz podle citlivosti, jez se u
ditéte vdaném v€ku objevuje. Dalsi kapitola pojednava o didaktickych pomickach,
které se vyuzivaji vjednotlivych ,pfedmétech™ a na nichz by mélo byt ukazano, jak

vyznamné jsou pro détsky rozvoj. Je zde vysvétlen také pojem Skolni zralost (psychicka



a fyzickd) a Skolni nezralost, na kterou navazuje zminka o odkladu povinné $kolni
dochazky.

Dale jsem se zaméfila na (ramcové a $kolni) vyukové programy, mezi nimiz
jsem také hledala rozdily. Nejdiive jsem pro piehlednost shrnula hierarchii vzdélavacich
programt, jejich zaméfeni, dulezitost a ndvaznost. Zasadni pro mé byla komparace
Skolnich vzdélavacich programi pro klasickou piedskolni vychovu a pro predskolni
vychovu s wwukou Montessori. Z celkového objemu informaci jsem se zaméftila
pfedevS§im na porovnani dil¢ich vystupt, které nastaly Vvjednotlivych vzdélavacich
okruzich. Zajimala jsemse i o materialy, kterymi bylo tohoto vystupu dosazeno.

Teoreticka c¢ast tedy popisuje metodu Montessori, jsou zde objasnény jeji
zakladni pojmy a nastinén rozdil mezi klasickym a Montessori zptisobem vyuky:.

Prakticka ¢ast je uvedena metodologickou kapitolou, v niZ je popsano vyzkumneé
Setfeni, cil prace, vyzkumna otazka a je zde vysvétleno, pro¢ byla zvolena forma
rozhovoru (a dotazniku). Dale je objasnén vybér a zplsob vybéru vyzkumného souboru.
Ve svem vyzkumu jsem se rozhodla zaméfit na rodiCe $kolnich déti (navstévujicich
prvni stupen), jejichz déti dochazely do mateiské Skoly s metodou Montessori. Zajimala
mé piedevsim spokojenost, resp. nespokojenost rodicu s danou vyukou a ohodnoceni
pfistupu uCitelek a didaktického prostiedi, ve kterém se jejich déti vpribéhu dne
pohybovaly. Podstatné bylo také zjistit, zda Montessori metoda naplnila oéekavani
rodi¢li a zda né¢jakym zpiisobem ptispéla k lepsi adaptaci déti ve Skolnim zatizeni.

U w¢itela jsem poté shirala informace o Skolnich uspéSich déti z Montessori
predSskolniho vzdélani. Jaky je jejich nazor na tuto metodu? Vidi mezi détmi
ZMontessori a klasické ,matefinky* néjaké vyrazné rozdily, které by byly zjevné
béhem vyucovani, ale i béhem volného ¢asu? Je dité¢ vice komunikativni, nebo naopak
uzaviené a samostatné, je sebevédomé, nebo vice nachylné k ustrkim ostatnich? Jak se
chova ke svym spoluzaktm a jaky je jeho piistup k vyucujicim — respektuje autoritu, ¢i
vyruSuje pii hodiné? Na vSechny tyto otdzky najdete odpoveédi v této Casti bakalaiské
prace, ve které popisuji taktéz pribéh Setfeni a zpracovani dat.

Samotnou interpretaci vysledk rozhovori se zabyvam Vvposledni ¢asti
bakalafské prace. Pouzita byla metoda kodovani, o jejiz principech se vdaném Useku
Zminuji.

v zadném pfipadé o celospoleCensky ukazatel, nicméné tato price miZze svym



zpusobem poslouzit jako sonda do pfinosnosti metody, kterou zavedla Marie

Montessori.
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TEORETICKA CAST

1 Alternativni Skoly

Svou praci za¢nu nejdfive zafazenim pedagogiky Marie Montessori do systému
Skol. Jednim z hledisek, podle kterého mizeme Skoly délit, je déleni na Skoly tradi¢ni
(vystavéné na spoledenské normé a tradici) a alternativni. Casto ale neni zcela ziejmé,
co se vlastn€ pod pojmem ,alternativni* skryva. Tomuto problému se vénuje Jan Priicha
ve své knize Alternativni Skoly a inovace ve vzdeélavani. Jako alternativni oznaCuje ty
Skoly, které maji pedagogickou nebo didaktickou zvlastnost. Doslova pise: ,,Jako
alternativni budeme chapat vSechny druhy Skol, bez ohledu na zrizovatele (...), které
maji jeden podstatny rys — odlisuji se necim od hlavniho proudu standardnich (béznych,
prevazujicich) Skol daného vzdelavaciho systéemu. Odlisnost alternativnich Skol miize
spocivat v jinych:

o zpiisobech organizace vyuky nebo Zivota deti ve skole;

o kutikularnich programech (zmény v obsahu nebo cilech vzdélavani ¢i v obojim);

o parametrech edukacniho prostredi (napr. nestandardni architektonické reseni
uceben nebo jina komunikace mezi uciteli a Zaky),

o zpiisobech hodnoceni vykonui Zaki (napr. slovni hodnoceni),

o vztazich mezi kolou a rodici, Skolou a mistni komunitou aj.**

Pricha dale uvadi, 7z v Ceské republice (resp. v Ceskoslovensku) prob&hl
pomérné¢ vyznamny vyvoj alternativniho Skolstvi, a to pfedev§sim v obdobi prvni
republiky. V této dobé byl jednou z nejuznavanéjSich osobnosti psycholog a pedagog
Vaclav Ptihoda, ktery se nechal inspirovat jednak cCeskoslovenskymi, jednak
i zahraniénimi vyzkumy. Pomérné dobfe se rozvijejici alternativni pedagogika byla
zastavena Unorovym pievratem roku 1948 a ideologicky prohlasena za nevhodnou.
Obrat nastal az po revoluci roku 1989, kdy zacaly intenzivné vychdzet odborné texty
vénujici se prave alternativnim pfistupiim ve Skolstvi a kdy bylo béhem zacatku
devadesatych let otevieno mnoho riiznych alternativnich mateiskych a zakladnich $kol.?

Alternativni Skoly jsou ve svété tak rGznorodé povahy, ze je lze jen téZko

charakterizovat jedinou definici, pfesto, jak uvadi Pricha, se o to pokusili pedagogové

! PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. Vyd. 1. Praha: Portl, s. 20.
2 Tamtéz, s. 29-30.
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zZNémecka (Klassen a Skiera), ktefi vymezili pét zikladnich ryst alternativniho
Skolstvi:

1. V centru vychovy a vzdélavani je dité;

2. Snaha motivovat zaka k ¢innosti;

3. Rozvoj ve vzdélanostni, citové i socidlni sféte;

4. Neustala spoluprace mezi zaky, uciteli a rodici;

5. Cilem je zaClenit déti do praktického zivota a vytvofit v nich motivaci, kterd by je
vedla k dalsimu vzd&lavani i mimo ramec $kolnich osnov.?

Jana Hrazska na svych webovych strdnkédch zabyvajicich se alternativnimi
Skolami uvefejiiuje trochu specifictéjsi charakteristiku: ,Alternativni skoly jsou
nazyvany Skoly hrou, protoZe jsou to Skoly sjinymi metodami a organizaci vyuky
a obvykle se skutecné snazi o priblizeni uciva formou hry, diskuze, probléemovych vkoli
a podobné.«*

V Ceské republice existuje nékolik typt alternativnich $kol Hrazska uvadi tyto
typy:

e Zaclit spolu— u nas existuje od roku 1994 v podob¢ mateiské Skoly, resp.
od roku 1996 jako zakladni Skola; tfida je podle tohoto programu rozdélena na centra,
ktera maji rizna zaméfeni (psani, ¢teni, matematika, pokusy, vytvarna vychova...). Dité
sipodle nalady zvoli centrum, v némz plni zadané tkoly — béhem tydne musi vysttidat
vSechna stanovisteé.

e Integrovana tematicka vyuka — jejim specifikem je, Ze je tvofena zaky
ruznych vekovych kategorii; na jeden Skolni rok je navrhnuto téma, které se déle
rozClefluje na podtémata pro jednotlivé mesice a tydny. DeéEti spolupracuji pii
vykonavani ukolt. Motivaci pro né je, ze své nabyté védomosti ihned uplatfiuji v praxi,
takZe okamzité vidi vysledky své prace.

e Montessori (viz dale)

e  Waldorf— ,,TFida by méla byt vymalovana specidalni vrstvenou malbou,
ktera pusobi trochu zamlzené. Vyzdobena byva jemnymi latkami svetlych barev

a prirodnimi materidly (z téch je i velkd cdst pomiicek). Déti sedi v lavicich celem

3 PRI?CHA,'Jan. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. Vyd. 1. Praha: Portal, 2001, s. 31.
* HRAZSKA, Jana. Alternativni skoly. Alternativni skoly [online]. 2001 [cit. 2014-03-25]. Dostupné z:
http://www.alternativniskoly.cz/
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K tabuli. Pohromade by mély sedét deti stejného temperamentu, aby mohl ucitel
pFistupovat k jednotlivym skupindm individudIné <

e Zdrava Skola — jedna se o pomérné rtiznorody typ Skoly — spole¢nymi
prvky jsou: vytvorit pohodové prostiedi, v némz by se dité citilo po vSech strankach
dobfe a v némz by melo moznost se ke vSemu demokraticky vyjadfit.

e Dalton - vychazi z principti Montessori pedagogiky, jelikozjeho
zakladatelka — Helen Parkhurstovd — byla Zakyni Marie Montessori. Zakladem jsou tfi
pravidla: svoboda, samostatnost a kooperace.

e Lesni/prirodni §kola — je zaloZena na vyuce v piirodé za kazdého
pocasi. U nas je pouze nekolik lesnich Skolek, ale kvali nemoznosti kvalitniho

hygienického zazemi jsou vedeny spise jako kluby.®

Po ptehledu a nastinéni odliSnosti ptistupu alternativnich skol oproti klasickym
Skolam ptistoupim nyni k metod¢, které se vénuje tato bakalaiska prace — k metodé
Montessori. Jeji rozvoj u nas zacal piiblizné v sedmdesatych letech minulého stoleti
a zna¢ny vzestup nastal v letech devadesatych. Dnes uz se oznaeni ,alternativni‘
(v této souvislosti ne ve vyznamu jiny, zastupny, ale spiSe vedlejsi, okrajovy) vnima
spiSe jako nepfesné a nevhodné, jelikoz se montessoriovska metoda stala pomérné
Castym a oblibenym stylem vyucovani. To dokazuje nejen velky pocet noveé
vznikajicich Montessori mateiskych a zakladnich $kol, ale napiiklad i Siroka nabidka
kurzi pro rodice, ktefi chtéji své dit¢ vychovavat podle jinych principli, nez podle
kterych byli vychovavani oni sami. Novinkou je také metoda Montessori pro seniory,
O ,,montessoriovské napady* jsou obohaceny i socidlni sité, kde si uCitelé a rodice
predavaji své zkuSenosti a napady.

Nasledujici text by mohl poslouzit jako zjednoduSeny ptehled montessoriovské
metody a zaroven by mohl nabidnout doporuceni rodi¢tim rozhodujicim se, zda své dité
umistit do predSkolniho zatfizeni typu Montessori. Pfinasi také nahled, ¢im vS§im si dité
behem svého piedskolniho uc¢eni projde a co vS§echno by mélo znat, nez vstoupi na ptudu

zakladni Skoly.

> HRAZSKA, Jana. A lternativni $koly. Alternativni $koly [online]. 2001 [cit. 2014-03-25]. Dostupné z:
http://www.alternativniskoly.cz/
® HRAZSKA, Jana. A lternativni skoly. Alternativai $koly [online]. 2001 [cit. 2014-03-25]. Dostupné z:
http://www.alternativniskoly.cz/
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2 MARIE MONTESSORI

Zivot Marie Montessori byl jiz popsan v mnoha védeckych i nevédeckych
pracich, pfesto je na mist¢ se i zde alespon kratce zminit o tak vyznacné osobnosti
moderni pedagogiky.

Marie Montessori se narodila 31. srpna 1870 v italské vesnici Chiaravalla. Praveé
zde se jeji rodi¢e, kontrolor v tabdkovych podnicich Alessandro Montessori a Renilde
Stoppani — Montessori, o ¢tyfi roky dfive vzali. Roku 1875 se rodina pfest¢hovala do
Rima. Zde Marie po Sesti letech zakladni $kolni dochazky zaala studovat stiedni
technickou Skolu a poté dokonce lékatskou fakultu, na kterou se ovSem nedostala na
prvni pokus. Nejdiive si proto zapsala pfedméty, které ji vstup na vysokou Skolu
umoznily: fyziku, matematiku, pfirodni védy, latinu a ital§tinu. Po skonceni ptipravného
ro¢niku kone¢né zapocala studium mediciny, v jehoZ ramci musela absolvovat Sest let a
splnit kurzy z pfirodnich v&d, patologie, dale zanatomie a klinické mediciny.” Zde
odpromovala roku 1896 jako prvni zena na doktorku mediciny.

Jeji profesni draha zaCala viimské psychiatrické 1é¢ebné. Zde vykonavala
povolani asistentky a starala se o postizené déti, které se staly jednim z podnéti pro
vytvofeni jeji nové metody vyuky. Za sviij vzor povazovala Marie Montessori lékaie
vénujici se oblastem vychovy a specidlni pedagogiky Jeana Marca Gasparda Itarda a
Edouarda Séguina, na jejichz poznatky navazovala.

Marie byla détskou lékatkou a vedla Skolu pro vzdélavani pedagogt, ktefi se meli
starat o hendikepované déti. Pro Montessori byla problematika postizenych déti véci
pedagogt, nikoliv Kkaifti. Na zikladé svého nové vznikajiciho ptistupu dokézala
mentaln¢ zaostalé déti dostat az na Groven zdravych déti. Zajimalo ji také, zdali ma vliv
socialni prostiedi, z n€hoz dité pochazi, na jeho vysledky ve $kole. Krom¢ Iékafstvi a
pedagogiky se Montessori vénovala taktéz psychologii, filozofii a antropologii.
Zajimala se o $kolsky systém a hledala pfedev§im jeho nedostatky, pro které nabizela ve
svych pracich mozna feseni.

Jednim zuspécht pro ni bylo otevieni Domu déti v fimské ¢tvrti San Lorenzo
6. ledna 1907. Dum slouzil jako azyl pro osifelé a opusténé déti mezi tremi a Sesti lety.

SPoprvé zacala pouzZivat a dale rozvijet material pro smyslovou vychovu vytvoreny

! JANIK, Tomas. Doplitkovy vyukovy text: Reformni pedagogika. 2012. Dostupné z:
http://www.specialnipedagogika.cz/socius/data/426.pdf, s. 5.
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puvodné pro déti mentdlné retardované, Skolni material Kk ndcviku cteni, psani a
pocitani. Zaméstndavala déti praktickymi cinnostmi, jako je utirani prachu, zametani.«®

Roku 1908 se vzdala své Iékatské kariéry, aby mohla vzdélavat ostatni pedagogy
a predavat jim své zkuSenosti a vysledky vyzkumut ze své praxe. Zacala se tedy vénovat
pfednaseni a psani. Spoluzalozila organizaci Opera Montessori slouzici k propagaci své
metody. Jeji knihy a védecké projekty byly ptekladany do mnoha jazykt (napi. kniha
Metoda védecké pedagogiky uzita ve vychove deti v detskych domovech: Objeveni
ditéte). Dalsi Dum déti vznikl pozdéji také ve Span¢lské Barcelong. Bylo to roku 1913.

Montessori se stala béhem nékolika let svétové znamou osobnosti. Uzndni dosla
i u tak vyznamneho lékafe — psychiatra a neurologa, jakym byl Sigmund Freud.
V Rakousku byl navic otevien institut zabyvajici se metodou Montessori. Taktéz
Amerika ptivitala Marii Montessori s velkym obdivem. Poprvé to bylo jiz v roce 1913.
Jeji prednasky byly pieplnéné; seznamit se s jejim pedagogickym nazorem touzily tisice
lidi. Viyjimkou nebyla ani americké prezidentska rodina.®

Podporu mé&la Montessori kupodivu i u fasistického viiddce Mussoliniho, ktery jeji
metody podpotil a umoznil ji, aby ji zavedla v italskych skolach.

V Berlin¢ roku 1929 zalozila Marie se svym synem mezinarodni spole¢nost AMI
— Association Montessori Internationale s vizi, ze se jeji mySlenky budou propagovat
1po jeji smrti (prosttednictvim Montessori kurzl, knih, casopist, kongresl...).

Od roku 1929 taktéz probihaji mezinarodni montessoriovské kongresy — prvni se
uskute¢nil v Helsinkach, dal§i tieba v Amsterdamu roku 1933 nebo 1934 v Rimg.°

Obrat jejiho uspéchu nastal v obdobi druhé svétové valky, kdy byly jeji Skoly
v Italii zavieny a jeji knihy zakazovany a paleny. Marie Montessorise uchylila do Indie,
kde dale sifila své nazory a piistupy. Napsala zde také svou knihu pojednavajici
o vztahu mezi détmi a dospélymi Moc slabych.

Po valce se vratila zpét do Evropy, do Nizozemi, v némz zila az do své smrti
6. kvétna 1952. Na jeji vyzkum poté navazuje jeji jediny, nemanzelsky syn Mario,

Hlavni vyhodou Montessori systtmu je nejen jeho teoreticky zaklad,

ale predevsim praxe. Montessori méla sama vyzkousené a odpozorované to, co hlasala.

8 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokézal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes.
Praha: Portal, 1997, s. 13.

° Tamtéz, s. 14.

10 JANIK, Tomas. Doplitkovy vyukovy text: Reformni pedagogika. 2012. Dostupné z:
http.//www.specialn ipedagogika.cz/socius/data/426.pdf, s. 5.
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Nutno fict, Ze pro své praktikum méla i vyborny védomostni zéklad, ktery béhem svého

Zivota neustale rozsifovala a prohlubovala. !

11 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody
dnes. Praha: Portal, 1997,s. 13-14.
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3 POJETI A PRINCIPY PEDAGOGICKE METODY
MARIE MONTESSORI

Montessori ve svych tivahach vychazi ze své zdkladni mySlenky: ,,Dité je od
narozeni tvor schopny vlastni aktivity a spontaneity, ktery ma za Ukol po krocich
zvladnout budovani vlastni osobnosti.“*? Proto neni tkolem uitele matefské nebo
zakladni Skoly, rodice ¢i jiného ¢lena rodiny, aby fidil ¢innost a vyvoj ditéte, ale aby byl
spiSe pobliz stojicim radcem, ktery v piipadé potieby dokaze podat ditéti pomocnou
ruku a navést ho zpét na spravnou cestu. To je také skryto pod jiz tolik zprofanovanou
mySlenkou Marie Montessori: ,,;omoz mi, abych to dokazal sam.*

Montessori si byla védoma také toho, Ze pro dit€ je mnohem ptinosnéjsi, kdyz se
nachazi v heterogenni skupiné, v niz pobyvaji déti rtzného veku, jinych zajmu,
védomosti a dovednosti (to byl naptiklad znacny pfinos tzv. malotiidek, v nichz se déti
musely naucit pracovat samostatné, pomdahat druhym a tolerovat ostatni), nezkdyz je ve
tdg, v niZjsou vrstevnici s priblizné stejnymi znalostmi.®

Mezi zikladni principy vyvoje ditéte fadila Montessori tezi, ze ,.dité je tviircem
sebe sama . Zalezi jen na ném samotném, jak se ke svému zivotu postavi, jak a kam ho
bude svou aktivitou smétfovat, komu dovoli do n€j vstoupit a zasahovat. Je jen na ditéti,
koho pozada o pomoc, kdyz si to situace vyzada (dalsi, jiz zmifiovana teze: ,,Pomoz mi,
abych to dokazal sam.*). Jinak samo hledd ve svét¢ informace, které jsou pro néj
dilezité; svou ptirozenou zvédavosti dosahuje uspokojeni svych potieb po védéni. Tyto
informace ziskava zejména diky svym smysltim, a to pfedev§im hmatu, jelikoz ,,ruka je
nastrojem ducha. Prace rukou je zakladem pro pochopeni véci a jevii, rozvoj mysleni a
reci.* Dité na zdkladé hmatovych vjemi ziskava potiebné poznatky, které prevadi do
svého abstraktniho a duSevniho svéta védomosti. Pfi uceni je duleZzité vystihnout tzv.
senzitivni (citlive) obdobi. Jednid se o Casovy interval, vnémz je dité ptipraveno
pigmout, ziskat uréitou dovednost. Pokud neni vyuzito této nejvhodnéjsi doby, tato
schopnost zanika.'* Jako piiklad je moZno uvést znamy piipad chlapce z Aveyronu,

kterému se vénoval pfedchidce Marie Montessori, 1ékai Jean Marc Gaspard Itard,

12| UDWIG, Harald. Vychovavame a vzdélavame s Marii Montessoriovou: (praxe reformé pedagogické
koncepce). Wyd. 1. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000, s. 17.

13 Tamtéz, s. 18.

14 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody
dnes. 1. vyd. Praha: Portal, 1997,s. 17-18.
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o némz jsem se jiz zminovala vV prvni kapitole o zivoté italské pedagozky. Kdyz byl
chlapec objeven v lese, bylo mu asi 12 let. Nem¢l zadné spolecenské navyky. Ani po
usilovné snaze lékafe Itarda se nikdy nenaucil mluvit. Chlapec totiz promeskal svou
senzitivni dobu vhodnou k vyvoji feci...

Pro dit¢ je také dulezité védét, Ze je samo panem situace a Zze samo rozhoduje,
co, kdy a jak dlouho bude délat. Ma ,.svobodnou volbu prace®, samo si uruje, na ¢em
chce pracovat, jak bude dana ¢innost probihat, s jakym materialem chce pracovat, z jaké
oblasti chce ziskavat informace, zda si k praci nékoho piizve, nebo zda bude délat vse
sam, kde bude Ukol vykonavat a po jak dlouhou dobu. Ukolem wéitele je byt pouhym
pozorovatelem, ktery vyckava, nez je o pomoc/radu pozidan, a ktery zpovzdali
kontroluje jeho cestu za poznanim. Za povinnost ma pouze nabidnout ditéti ,prripravené
prostredi®, v némz dité¢ najde vSe pottebné pro svou ¢innost, at’ uz se jednd o vymezené
pracovni misto ¢i pomucky, které ditéti pomahaji pfi samostatném osvojovani si
védomosti a dovednosti. Je-li ditéti Sikovné nabidnuto a naznaceno, jak ma po
jednotlivych krocich postupovat, je mnohem lépe piipraveno dané znalosti ziskavat
a nepotfebuje tak pomoc dospélého. 15

Dalsi dulezitou véci je, aby dit¢ dand Cinnost bavila. Pokud je zaujato jim
konanym ukolem, dochazi u n&j k ,,polarizaci pozornosti®, tzn. dokaze se soustiedit
déle, nez kdyby mu byla ¢innost nucena. Béhem této doby by nemélo byt dit¢ ruSeno
a m¢lo by si samo rozhodnout, kdy chce danou praci ukonéit. Pro vyuku je ale dilezité,
aby dit& chapalo jednotlivé informace v ramci celku.®

Rozdilnd oproti klasické Skole je i Klasifikace. V Montessori $kole neni dité
vystaveno stresu ze znamkovani; neni zaskatulkovano do matematické skaly od 1 do 5,
ale je hodnoceno slovné¢ — hledaji se jeho pfednosti, jmenuji se véci, které je treba jeste
vypilovat, jeho praci je v€novan individudlni zdjem. Nedochazi ke striktnimu
Srovnavani s ostatnimi zaky, jelikoz kazdé dit€ je jedine¢né. ,,Pozornost zika je v prvni
Fadé smerovana na vlastni ucebni pokroky, protoze spoluzaci pracuji s jingmi materialy
a Vv dusledku riznych zdajmii a vykonnostnich orientaci se snazi o dosazeni jinych
stéZejnich bodii svych aktivit.“" Chyba neni pokleskem, kviili kterému by se dits mélo

citit frustrovano, ale je spi$ ukazatelem, Cemu by dit€¢ mélo vénovat vice pozornosti a co

15 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody
dnes. 1. vyd. Praha: Portal, 1997, 17-18.

1® Tamté, s. 18.

" LUDWIG, Harald. Vychovavame a vzdélavame s Marii Montessoriovou: (praxe reformé pedagogické
koncepce). Wd. 1. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000, s. 21.
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vice procvi¢it. Chybovat je ptirozené, ale ¢loveék by se mél z dané chyby poucit a snazit
se ji napravit, poptipadé hledat jiné feSeni, které by vedlo k napraveni nebo k uspéchu.
Ucitel by m¢l vdané chvili upustit od zporného hodnoceni a nabidnout ditéti jinou
alternativu, popfipadé mu umoznit, aby samo poznalo svou chybu a napravilo ji. Dité si
svou chybu Iépe uvédomi a piiste se ji vyvaruje. Existuji rizné formy kontroly omyl.
Jedna se bud’ o ,mechanickou kontrolu chyb pomoci smyslového materialu, nebo
kontrolu chyb pomoci zdokonalené cinnosti opakujicim cvicenim, nebo kontrolu chyb
porovnanim vlastni prace s predlohami. Jaky druh opravy je zvolen, zavisi na ditéti, na
materidlu, na druhu cviceni a na celkové situaci ve skupiné.*“*® V mnohych Montessori
zafizenich funguje to, ze si vlastni praci zdk opravi sam, popiipadé mu ji opravi
spoluzici.

Podobn¢ je to is opacnym piistupem — s pochvalou. Dit€¢ by nemélo byt vedeno
k tomu, aby délalo zadanou praci kvuli pochvale (od dospélého), ale piedevsim kvili
sob&, kvili svému uspokojeni. Cim zdatilej$i je vykonana prace, tim vétsi pocit
sebeuspokojeni by méla vyvolat. V ditéti by méla byt péstovana distojnost, kterd by mu
nepiinasela radost zpochvaly, ale ze svého dobie provedeného dila. To ovSem
neznamena, ze by dit€¢ nemélo byt chvaleno viibec. Pochvala je na misté zejména tehdy,
pracujeme-li s nejistym ditétem, kterému dod4 odvahy.*°

Dulezitou a vyznamnou orientaci Montessori pedagogiky je socidlni vychova.
Dité je vystaveno ,,spoluZiti“ a ,,spoluexistenci® s ostatnimi détmi. Vedle uplatnéni své
individuality a svobodného rozhodovani musi ovSem brat ohled na svobodu
a individualitu svych kolegii ve skupin€. Je tim vychovavano jednak ke zdravému
sebevédomi, které je potieba, aby se dit¢ mohlo v kolektivu seberealizovat, jednak
k toleranci k druhym a uznani jejich osobnich prav a nazort. Zak smi pti praci pozadat
svého kolegu o pomoc nebo s nim spolupracovat, ale toto jeho jednani nesmi narusit

¢innost druhého zika ani obtéZzovat ostatni déti ptipraci

'8 principy Montessori pedagogiky. In: Spolecnost Montessori 0.s. [online]. 2003 [cit. 2013-12-31].
Dostupné z: http://www.montessoricr.cz/principy -montessori-pedagogiky/
19 principy Montessori pedagogiky. In: Spolecnost Montessori o.s. [online]. 2003 [cit. 2013-12-31].
Dostupné z: http://www.montessoricr.c Z/principy-montessori-pedagogiky/
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3.1 JEDNOTLIVE OBLASTI UCENI VMONTESSORI
PEDAGOGICE

Montessori pedagogika se déli do n€kolika okruht, pfedevsim z hlediska toho,
jakého tématu se dana vyuka tyka:

Prvni z oblasti je prakticky Zivot. Ukolem je nau¢it ditd starat se o vlastni tlo
(myt se, jist, umét se obléknout, zavazat tkani¢ky...), pomahat doma se zakladnimi
pracemi (utirani prachu, utirdni nadobi, zalévani kvétin, pomoc pii vafeni s dospélym,
zametani, prace na zahradg¢...), rozvijet socialni vztahy a vazby (pozdravit, pod€kovat,
poprosit, umét se podélit o hracky, nemluvit jen sadm, ale naslouchat i ostatnim,
respektovat, kdyz se mezi sebou bavi ostatni a neskakat jim do fe¢i..), trénovat
fyzickou zdatnost a rozvijet obratnost (rovnovaha, rozvoj motoriky, pfesnost...). Tyto
¢innosti jsou podle Montessori fazeny k zdolavani ptimych cili (podle Maslowovy
pyramidy). Pro déti jsou vSak dulezit¢jsi cile nepifimé, které jsou ziskdvany pomoci
smysli. Dit& diky tomu zlepSuje pozornost, vytrvalost, piesnost, sebeovladani ad.?°

Druha oblast se zabyvad smyslovym materidlem. Smyslové vjemy jsou pro nas
zivot velice dilezité, jelikoz diky smyslim vnimame okolni svét. Cim lepsi smyslové
vnimani mame, tim ,barevné¢j$i“ je naSe vnimand skuteCnost. ,,Ke cviceni
a prohlubovani vnimani vyvinula Montessori pro ruzné smysly pestry smyslovy
material, Sjehoz pomoci Ilze procvicovat rozliSovdni, srovndvani,  tridéni
a pojmenovani.“?* Tento material ale neni substituci realnych pfedmétd, je to pouze
nastroj, se kterym se déti uci, jak se maji skute¢né vécipouzivat. O jednotlivych druzich
smyslovych materiali bude pojednano déle v kapitole o didaktickym pomickach.??

Treti oblasti je oblast jazykova. Do tohoto okruhu nalezi jak fe¢, tak i ¢teni, psani,
popiipadé vyuka ciziho jazyka. S materidly pro vyuku téchto schopnosti pracuji déti jiz
od matetské Skoly. Je dulezité vystihnout senzitivni fazi, diky niz nema dit¢ s danymi
¢innostmi zvlastni problémy. Pro psani je dllezity rozvoj jemné motoriky, ktery se
trénuje jiz od matetské Skoly v podobé prace s drobnym materialem a s ptesnosti, se

kterou dité musi dany tikol zvladnout. Cteni se v Montessori pedagogice vyuduje podle

20 Principy Montessori pedagogiky. In: Spolecnost Montessori o.s. [online]. 2003 [cit. 2013-12-31].
Dostupné z: http://www.montessoricr.cz/principy -montessori-pedagogiky/
2 Principy Montessori pedagogiky. In: Spolecnost Montessori 0.s. [online]. 2003 [cit. 2013-12-31].
Dostupné z: http://www.montessoricr.cz/principy -montessori-pedagogiky/
22 principy Montessori pedagogiky. In: Spolecnost Montessori o.s. [online]. 2003 [cit. 2013-12-31].
Dostupné z: http://www.montessoricr.cz/principy-montessori-pedagogiky/
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genetické metody?®. Jiz v predskolnim véku pracuje dité s pomickami, které vyobrazuji
dané pismeno, nebo s obrazky, které pomahaji pii nazornosti. Jelikoz se kazdy jazyk lisi
od téch ostatnich né¢im zvlaStnim, je nasnadé, Ze Marie Montessori nevytvaiela
materialy pro kazdy jazyk jednotlivé, ale je tikolem Montessori pedagogli, aby si na
zéklad¢ vlastnich zkuSenosti a védomosti o Montessori pedagogice vytvotili sviy vlastni
didakticky material, ktery jim pomize p¥i vyuce matetského jazyka.?

Dalsi sférou vyuky je tzv. kosmicka vychova. Ta vychdzi zpfesvédCeni, Ze
vSechno souvisi se v8im. V praxi se tato metoda projevuje spojenim vSech moznych
oblasti, jako jsou prvouka, pifirodovéda — piirodopis, chemie, fyzika, vlastivéda —
déjepis, ale také t€locvik a estetické vychovy (hudebni a vytvarna vychova). Kosmicka
vyuka je znaéné podobna nazoru Jana Amose Komenského, Ze vyuka by méla vychazet
od véci znamych po véci neznimé, od blizsich souvislosti po ty vzdalené.?®

Poslednim tématem je matematicky materidl. Marie Montessori se domniva, Ze
Clovék je tvor matematicky, a to, 7 dokaze abstraktné myslet, pfedstavovat si a
analyzovat, jej odliSuje od ostatnich Zivo¢ichu. Vyvoj matematického vniméni za¢ina
jiz pfed narozenim. ,Matematicky material v montessoriovskych Skolich pomdhda
matematicky duch u ditéte véas podporovat. Predstupenn matematiky — smyslové
a konkrétni matematické pomiicky a materidly — vedou deéti k ,materializované
abstrakci” a pracuji s nimi uz v mateiské skole. Ukolem tohoto materidlu je prevadét

nevédomou a nestrukturovanou informaci do strukturovaného systému.*°

3.2 VYVOJ DITETE A JEHO SENZITIVNI FAZE

Ve vyvoji ditéte dochazi k mnoha obdobim, v nichz se stava piipravenym
Kk ur¢ité ¢innosti. Pokud je tato tzv. senzitivni fize vyuzita pro nauceni se dané ¢innosti,
je dit¢tem pomérné rychle a snadno zvladnuta. Po jejim osvojeni citlivost zanika.
Zminéna myslenka neni plivodné od Marie Montessori, ale je prevzata od
nizozemského biologa a botanika Huga Maria de Vriese. Od néj si Montessori vypuj¢ila

ptiklad vyvoje motyla od housenky az po dospé€lého jedince a srovnala ho s vyvojem

23 Geneticka metoda — déti se uci &ist po hlaskach, ne po slabikach.

24 Principy Montessori pedagogiky. In: Spolecnost Montessori o.s. [online]. 2003 [cit. 2013-12-31].
Dostupné z: http://www.montessoricr.cz/principy -montessori-pedagogiky/

%5 Principy Montessori pedagogiky. In: Spolecnost Montessori o.s. [online]. 2003 [cit. 2013-12-31].
Dostupné z: http://www.montessoricr.c z/principy-montessori-pedagogiky/

26 principy Montessori pedagogiky. In: Spolecnost Montessori o.s. [online]. 2003 [cit. 2013-12-31].
Dostupné z: http://www.montessoricr.c z/principy-montessori-pedagogiky/
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ditéte. Vries totiz vypozoroval, ze housenky motyla maji také citlivostni fazi, pfi niz
ziskavaji zvlastni schopnosti (napf. citlivost na svétlo), které se jim po dalsim vyvoji
ztraci. Montessori tedy na zikladé svého a Vriesova pozorovani doSla k zavéru, Ze
v ditéti je jakdsi tvoriva energie, kterd pomoci piisobeni vnéjsiho svéta stavi jeho
viastni dusevni svét.«?’

Pro svou teorii vyvoje ur¢ila Montessori n¢kolik pojmt: Prvnim pojmem je

horme, coZ je ,vitalni pohon«?®

, se kterym se ¢lovek jiz rodi. Je charakteristicky svym
zaujetim pro ur&ité konani. Daliim pojmem je ,,absorbujici duch“%°. , Absorbujici duch
je védomd cinnost inteligence**°. Poslednim pojetim je tzv. ,.nebula“3. Je to termin,
ktery Montessori pfevzala z astronomie. Jde o silu, jez poméaha ditéti piijimat okolni
skuteCnost, okolni svét. Kazdy ¢lovek ma v sobé uschovany své zikladni potieby, které
vyjdou na povrch v uréitém stupni vyvoje. ,,Tyto struktury, které vidi rist a psychicky
vvoj, se nazyvaji absorbujici duch. Vitalnim pohonem je horme. Nebula (tvoriva
energie) a senzitivni periody se svymi mechanismy jsou specificky lidské kvality, které se
vSak mohou uskutecnit pouze ve svobodném jedndm'.“32

Podle Montessori si projde ¢lovek, resp. dité béhem vyvoje tfemi zakladnimi

senzitivnimi fazemi.

3.2.1 Obdobi od narozenido 6 let

Prvni fazi je obdobi od narozeni do Sesti let. Toto rozdéleni je$t¢ Montessori
dale roztiidila do dvou etap, a to na vyvoj od narozeni do téi let a od tfi do Sesti let.
Casovy horizont od narozeni do piedskolniho véku je dulezity pro rozvoj inteligence

a tvotivosti. V této dobé dochazi také k osobnostnimu vyvoji.

Obdobi od 0 do 3 let:
Na dit€¢ vtomto obdobi plisobi mnoho vnéjSich podnétiy, které zacinaji ovlivilovat

jeho duSevni Zivot. Zakladni senzitivni oblasti je pohyb. Dité se za¢ina manudlné

27 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokézal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody
dnes. 1. vyd. Praha: Portal, 1997, s. 29-30.

28 Tamtéz, s. 30.

29 Tamtéz, s. 30.

30 Tamtéz, s. 30.

1 Tamtéz, s. 30.

32 Tamtéz, s. 30-31.
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zdokonalovat, piluje rovnovahu, u¢i se stat, chodit a nasledné¢ béhat. Diky tomu se
posiluje jeho fyzicka, ale i socialni stranka.®
Dalsi senzitivni doménou je smysl pro fad. Dité vnima souvislosti mezi redInymi
pfedméty vnéjsiho svéta. Je siale zarovent védomo 1 vnitiniho fadu, ktery probiha v téle
a ktery mu naptiklad umoZiuje pohyb. Tento smysl pro systém je pro ¢lovéka velice
vyznamny, jelikoZ mu pomaha orientovat se jak v prostoru, tak i ve vztazich, a pomaha
mu vidét skuteCny svét se vSemi jeho souvislostmi. S timto smyslem pro fad souvisi
i touha ditéte po pfesném rezimu. Rezim dava ditéti pocit jistoty, ze vSechno bude tak,
jak je to dané. Proto jakékoliv zmény mohou u ditéte vyvolat obavy, odmitavy postoj,
nebo i agresi.
Posledni senzitivni oblasti je (typicky lidska) schopnost — fe¢. Dité jiz
V prenatalnim obdobi vnima zvuky (hlas matky, otce, hudby...). Nasledné¢ po narozeni
se k sluchovému vjemu pfida i vjem zrakovy — dité¢ sleduyje mluvici osobu, pohyby

jejich Gst, mimiku.®

Obdobi od 3 do 6 let

Vyvojové obdobi od tii do Sesti let je pokracovanim predchoziho obdobi, v némz
dit¢ jen ,ppasivné* piijimalo podnéty z okoli, ale nedokézalo je analyzovat a tfidit. Nyni
J1Z je schopno vnéjsi vlivy pomérné dobfe rozpoznat a piifadit jim jejich funkci. Jsou
zde dvé zikladni senzitivni oblasti, a to vyvoj sebeuvédoméni a rozvoj a zdokonaleni
pohybu a teci, které jsou zavislé na rozvoji smyslového vnimani. Vedle téchto dvou
citlivych fazi se za€ind rozvijet i socialni kontakt s ostatnimi détmi. Montessori mluvi
o ,socialni embryonalni fazi“ *® Dit& si za¢ind uvédomovat svou existenci a vztahy ve
skuping. V tomto obdobi by se také mélo zalits uCenimse tvartia s vyslovnosti pismen.
Montessori zastdvala ndzor, ze nejpiiznivéj§im v€kem pro zacatek ¢teni jsou piiblizné
Ctyfi roky. Kdyz se v tomto obdobi dité s pismeny seznami, neni pro néj dalsi proces

&teni tak obtizny. 3’

33 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody
dnes. 1. vyd. Praha: Portal, 1997,s. 31.

% Tamtéz, s. 32.

%5 Tamtéz, s. 32.

%6 Tamtéz, s. 33.

3 Tamtéz, s. 33.
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3.2.2 Obdobiod 7 do 12 let

Vtomto vékovém rozpéti dochdzi k rozvoji mordlniho citéni. Dit¢ dokaze
rozeznat, zda kona dobrou nebo Spatnou véc, zda udélalo chybu. Vi také, ze by mélo
nést za svlj omyl zodpovédnost. Jeho eticka senzibilita neni ov§em zaméfena pouze na
jeho vlastni osobu, ale i na ostatni osoby v jeho okoli. Navic dochazi k narustu
socialnich vztaht, takze se zvétSuje i jeho zkuSenost s rozli¢nymi lidskymi viastnostmi.

Pomérné velkou zménou je schopnost abstrakce, kterd v diivéjsich letech bud’
vibec nebyla, nebo byla jen malo vyvinutd. S tim souvisi i rozvoj pfedstavivosti.

Je zajimaveé sledovat, jak s vyvojem fyzickym a psychickym dochaz i ke zméné
zpisobu uceni. Malé déti poznavaji svét na zaklad¢ svych smysli, kdy si vSechno musi
,osahat a okoukat®, ale déti v mladSim Skolnim véku jiz ziskdvaji odpoveédi na své
otazky diky svému uvédomélému piicinéni. Informace si hledaji sami skrze svoje
snazeni, bud’ pokusy s vécmi, nebo vlastnim studiem riznych prament (knihy, internet).
Samoziejm¢ se mohou obratit s dotazem i na n€koho dospélého, ktery ditéti muze
pomoci pii hledani feSeni. Tato metoda, zaloZena na samostatném poznavani, je
vyznamnym prostfedkem pro trvalejsi uchovani ziskanych védomosti. Navic dit¢ muze
své otazky stuptiovat (napt. na zdklad€é asociaci), a tim rozSifovat své znalosti. Diky
roz§itovani svého védeéni se dité¢ stava sebevédoméjsSim a dokaze si 1 na spoustu véci
utvotit svij vlastni nazor. Dochazi u n€j ke specifikaci socialnich skupin, do kterych

chce patfit (napi. na zaklad€ svym zajma, znalosti, postojli, nazort...). 38

3.2.3 Obdobiod 12 do 18 let

Posledni obdobi opét Montessori rozdéluje na dvé faze: na v€kové rozpéti
12-15 a 15-18 let. V této dobé dochazi k vykyviim nalad, které se projevuji velkou
senzibilitou, a to témet na vSe. Dit¢ se snazi osamostatiiovat a hledat si vlastni zpisob
seberealizace, co nejméné zivisly na rodi¢ich. Vytvaieji se nové socidlni a milostné
vztahy. Zménou prochazi détské télo i mysl. Podle Montessori se jedna o ,vek
pochybnosti, nerozhodnosti, pocit, Ze musim zménit svet, ndaladovost, beznadéj. Vyrazna

Jje senzitivita pro vlastni diistojnost, (...) sebehodnoceni a sebediivéru.«®

38 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody
dnes. 1. vyd. Praha: Portal, 1997, s. 33-34.
% Tamtéz, s. 34.
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4 SKOLNIi ZRALOST DITETE

4.1 Skolni zralost

Skolni zralost 1ze definovat jako vyspéni ditdte do takové faze, kdy je schopno &elit
naroktim Skolni dochazky, a to po biologické, psychické i socialni strance. Pavel Hartl
oznaCuje Skolni zralost jako ,zpiisobilost ditéte absolvovat Sskolni vyucovani:
predpoklada urcity Yozvoj jazyka a myslenkovych operaci, schopnost aktivni pozornosti,
soustredeni i urcitou uroven socialnich dovednosti: predcasné zarazeni do vyucovani
miite mit za ndsledek ztratu sebedivéry, neurotizaci, regresi*.*® Podle Jana Prichy je
Skolni zralost ,,v pedagogicko-psychologickém pojeti (...) stav ditéte, ktery mu umoznuje
adaptaci na prostiedi skoly.“**

O skolni zralosti se hovofi v obdobi mezi pfedskolnim a mlad$im Skolnim vékem.
Jednim z biologickym aspektt je dostateéné vyzrala centralni nervova soustava, kterd
zajistuje to, ze dit¢ dokdze piijmout mnozstvi novych informaci, které na néj c¢ekaji se
zaCatkem Skolni dochdzky. Obvyklé bylo i testovani fyzické vyspélosti, od kterého se
v soutasné dob& upousti (napk. tzv. Filipinska mira, Kapaliniv index*?).*®

Dnesni doba nabiz celou skalu odborné vypracovanych komplexnich testt. V nich
se napiiklad zist'uje, do jaké miry je jiz dit¢ samostatné, jak se dokaze vc¢lenit do
skupiny svych vrstevniki, zdali se dokdze soustfedit na dany ukol, jak zvlada ptijmout
pozadavky cizich lidi (u¢itelr), vydrz-li oddalit své biologické potieby (pit, jist, chodit
na zichod...), nemluvit a predevSsim, zda je pfipraveno pfijimat nové znalosti,
pamatovat si informace a umét vyjadfit své myslenky. 4

Nyni se podrobnéji podivame na jednotlivé typy Skolni zralosti:

4.1.1 Fyzicka zralost

U ditéte kolem Sest¢ho roku Zivota probihd mnoho fyzickych zmén, které

ptispivaji k rozvoji jeho Skolni zralosti. Télo ditéte prochaz ristem, zlepSuje se

*O HARTL, Pavel a Helena HARTLOVA. Psychologicky slovnik. Vid. 1. Praha: Portél, 2000, s. 708.
L PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiii MARES. Pedagogicky slovnik. 4., aktualiz. vyd. Praha:
Portél, 2009, s. 304.

*2 Filipinska mira — jedna se o pokus, kdy se dité pies hlavu dotkne pravou rukou levého boltce.
Kapalintiv index je pomér mezi hmotnosti a vyskou ditéte. (Diagnostika $kolni zralosti: $kolni zralost.
Praha: Raabe, c2012, 5. 7).

= Diagnostika §kolni zralosti: $kolni zralost. Praha: Raabe, c2012,s. 3.

4 Tamtéy, s. 3.
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(i jemnd) motorika, koordinace, dochazi k vypadavani mléénych zubt a rastu trvalého

chrupu.

4.1.2 Psychické zralost

Psychika Sestilet¢ho ditéte je typickd n€kolika aspekty. Mysleni piechazi do
roviny abstraktni a analytické, zlepSuje se logické uvazovani — hledaji se n€kolikeré
zpusoby moznych feSeni danych ukoltproblémi. Dité v pfedskolnim véku by mélo byt
schopno orientovat se v ¢ase, umét tridit predméty podle jejich spole¢nych vlastnosti,
chapat logické souvislosti mezi vécmi, mit piehled v zAkladnich matematickych
pojmech a vztazich (co je vétSi/mensi, deKi/kratsi...).

Dalsim aspektem je ¥e€. Dité by mélo mit pfed vstupem do Skoly uréitou slovni
zasobu (10-14 tisic slov), kterou by mélo umét spravné pouzivat pii komunikaci
(sklonovani, casovani, rody, slovosled), dalsim ptedpokladem je dobra vyslovnost
(akceptuji se problémy s vyslovnosti ,r“a ,,i*9).

Jednou z daSich oblasti je vnimani. To se déli na viemy zrakové a sluchové.
Vtomto véku je dit€¢ schopno roztridit stejné tvary, poznat rozdily, pfitadit barevné
predméty ke spravné barve, skladat kostky, puzzle, urCovat polohu pfedmétu i sebe
samého. V jeho silach by mély byt i zidklady rytmu a rozpoznavani riznych zvukd,
vytleskavani, a tim i vnimani slabik, a identifikace hlasek. Nezbytnymi prvky psychickeé
zralosti jsou bezesporu pozornost, pamét’ (i zZamérna) a motorika (spravny uchop tuzky,

kresba jednoduchych obrazcii a postav), které zefektiviiuji proces udeni. *°

4.2 Skolni nezralost

Vo wow

lékai a pedagogové v mateiské Skole. Muze se jednat o signaly, které jsou patrné na
prvni pohled: mala fyzicka vyspélost nebo opozdénd Grovent vnimani, vyjadiovani,
Spatnd nebo nedbald artikulace, nedostateCna schopnost pozornosti Také se miize
objevit pfiliSnd zavislost na rodiich a neadekvatni nebo Zddna socialni komunikace
s vrstevniky (vétSinou se projevuje u déti, které nenavSt€vovaly matetskou Skolu).

Nastanou-li tyto ptipady, mize rodi¢ zazadat o odklad skolni dochazky.

45 Diagnostika $kolni zralosti: $koIni zralost. Praha: Raabe, c2012, s. 9.
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Skolni dochizka zadind vtomtéz $kolnim roce, ktery nasleduje po dovrieni
Sestého roku ditéte. Dit¢ musi byt ptihlaseno k povinné Skolni dochazce (tzv. zapis)
a teprve potom muze jeho zdkonny zastupce pisemné zazidat feditele Skoly o ro¢ni
odklad. K Zadosti se ptiklada doporuceni z pedagogicko-psychologické poradny nebo
od I¢kae. *®

Odklad Skolni dochazky je ,preventivni opatieni, kdy je ditéti, které by mohlo
mit v zdkladni skole urcité problémy, odloZen ndstup povinného vzdélavani o jeden
rok.“” Diky mnoha tSlesnym a duSevnim zmdniam je vk Sesti let adekvatni
a nejvhodnéjsi dobou pro zacatek povinné Skolni dochdzky. Je to obdobi, v némz
dokaze dit¢ prijmout pomérn¢ snadno mnoho novych informaci a zacina si uvédomovat
nové socidlni vztahy. Ne vSechny déti ovS§em mizeme takto snadno ,,zaskatulkovat*.
Kazdé dit¢ ma jiné individualni potieby: vzhledem k tomu, ze nékteré se narodilo
Vv lednu, jiné v prosinci, mize déti vjednom ro¢niku délit i nekolik mésict az rok
(n€kdy 1 vice). Tato skuteCnost zpiisobuje zna¢ny mentalni rozdil mezi jednotlivymi
détmi. Chlapci jsou na tom vporovnani s dévcaty jesté¢ hife — jejich vyspivani, at’
fyzické €1 duSevni, je podstatné pomalej$i. Divody k odkladu povinné $kolni dochdzky
mohou byt rizné, nejCastéji se jednd o vady feCi, nesoustfedénost, nepozornost,
pomalost az pasivnost v pracovnim tempu, nedostate¢né védomosti, opakované nemoci
a oslabenou imunitu.*®

Na zavér této kapitoly je potieba dodat, ze ackoliv vsoucasné dobé existuje
mnoho sofistikovanych testii a metod, pomoci kterych lze zjistit, zda je dité na $kolni
dochazku ptipraveno, nebo naopak, méla by se vzdy brat v ivahu skuteénost, ze kazdé
dit¢ je origindl, a neméla by byt snaha jej ,,zaskatulkovat® do jedné, radoby spravné,

kolonky.

46 Dotazy a odpovédi. URBAN, Jiti. Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky
Eonline]. 25.3. 2010 [cit. 2014-01-15]. Dostupné z: http://www.ms mt.cz/

! Diagnostika $kolni zralosti: $koIni zralost. Praha: Raabe, c2012,s. 1.

8 Tamtéz, s. 12.
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5 DIDAKTICKE POMUCKY MONTESSORI
PEDAGOGIKY

5.1 Didaktické prostredi

Marie Montessori iikd, ze kromé toho, jaké dit€ je, jaky ma v sobé potencidl, je
dulezité také to, v jakém prostiedi a v jakych podminkach ziskava informace. Za dva
zékladni vnéjsi elementy ,,vychovného piisobeni povazovala ,pripravené prostredi
a pripravené ucitele*.**

Stavebnim prvkem ptipraveného ucitele jsou jeho védomosti a dovednosti. Ucitel
musi byt schopny vystihnout senzitivni obdobi ditéte a vytvofit pro n¢j takoveé
podminky, v nichz dit¢ dokaze ziskat (co mozna nejvice samostatné) nové poznatky,
nové zkuSenosti. Ucitel mu podava pomocnou ruku pouze v piipadech, kdy uz samo
nevi, nebo kdyz mu néco nejde. Samozejmosti je demokraticky piistup bez omezovani,
poucovani a piikazovani.

Pojmem ptipravené prostiedi Montessori oznacuje ,,0kolni svét, ktery obsahuje
podnéty vzbuzujici spontdnni aktivitu ditéte.**° PHpravené prostiedi je doplnéno
o didaktické pracovni materidly a cviceni. Ty slouzi ditéti pro praktickou a smyslovou
Zkusenost s predmety. Montessori hledala takova prostiedi, ve kterych bude mit dité
pocit svobody, najde potiebny klid pro svou praci a predevSsim podminky pro
koncentraci pozornosti na dany ukol. Prostiedi rozdélila Montessori do dvou kategorii:

Podle respektovani didaktickych principii a podle organizace jako mista pratelstvi

a spoluprace déti.**

Prostredi z hlediska didaktickych principt
Respektovani vyvojovych period

Jak jiz bylo dfive feceno, pro adekvatni détsky vyvoj je dulezit¢ vystihnout
spravnou dobu jeho senzitivnosti pro dany podnét. S timto faktem se musi pocitat i pti
pripravé prostfedi. Je nezbytné, aby se dité setkdvalo s predméty, které budou rozvijet

jeho vzdélani (at’ si pod timto pojmem predstavime cokoliv — védomosti, dovednosti).

49 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokézal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody
dnes. 1. vyd. Praha: Portal, 1997,s. 41.

0 Tamtéz, s. 41.

> Tamtéz, s. 42.
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Dit¢ ale nesmi byt (nasiln€) tlateno smérem, kterym se samo nechce vydat. To by ved lo

pouze ke ztraté zajmu o danou vec.

LProgresivita® zajmi

Pti ptipravé prostfedi musi pedagog také myslet na to, Ze je potfeba pro dité
vymySlet stale nové a narocnéjSi piipravy z divodu, aby mélo moZznost se rozvijet.
M¢élo by se navazovat na znalosti ditéte a podle toho zafazovat dalsi a dalsi ukoly, které

by dokazaly stale vice vzbuzovat jeho zajem o danou problematiku.

Tvoteni jednoduchych struktur

Déti pottebuji, podle Montessori, pro svijj rozvoj svobodu, na druhou stranu je ale
nutné jim jejich prostor néjakym zpusobem uspotadat, dat mu fad, protoze ,prilis
mnoho podnétii ztéZuje orientaci®® \ prostiedi, v némz probihd vyuka, je potieba
ptfipravit vSe takovym zpusobem, aby dit¢ zadané ukoly mohlo feSit samostatné. To
samo o sob¢ usnadiiuyje praci i1 uciteli, nebot’ zajisti-1i vSe takovym zptsobem, aby dité
dokazalo pracovat bez pomoci, uSetii si pedagog ¢as, ktery by musel vynalozit na

zdlouhava vysvétlovani a ndzorné ukazky.

Bohata nabidka

Pedagog svym zaktim nabidne co mozné nejSirsi a nejpestrejsi skalu ukold, na
nichZ mohou déti béhem dne pracovat. Tyto tkoly se odviji od v€ku a senzitivni faze
7ika, ale je nutné, aby si je dité vybralo samo — podle své dosavadni nalady a zajmu.

Pedagog pouze nabizi moznosti, dité si voli.

Samostatna volba a volnost pohybu

Jak jiz bylo napséano, dit¢ ma volnost v tom, jaky tkol si vybere, co pouzije za
nabidnuty material. V Montessori mateiskych a zakladnich skolach je vedle samostatné
volby i moznost volného pohybu. V praxi to znamena, ze dité si fesi jim vybranou Ulohu
a po vyieseni, popiipadé po ztraté zajmu o dany tikol, se muze premistit k jinému ukolu,
kjingm pfedmétim a vénovat se tak jinym vécem. Navic je to v nékterych skolach
uspofadano tak, ze se déti mohou pohybovat mezi jednotlivymi tfidami, a tim nalézat

nové poznatky a seznamovat se s jinymi zaky, diky nimz mohou objevovat nova feSeni

52 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody
dnes. 1. vyd. Praha: Portal, 1997, s. 42.
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ukold. Navic dochazi k utuzovani socialnich vztahi, a to 1 mezi détmi rizného véku,

diky ¢emuz se zvySuje socialni tolerance.

Vekova primétenost
WMnozstvi, velikost a vaha pomiicek a materialit musi byt v souladu s vékem
ditéte.“>® Je logické, 7e dité musi byt tak fyzicky i psychicky vysp&lé a zdatné, aby

samo dokazalo vybrany Gkol spinit.

5.1.1 Didakticky materidl podle Marie Montessori
Kazda senzitivni faze, resp. kazdé vyvojové obdobi vyzaduje jiné didaktické
pomucky a cinnosti. Profesorka Hildegard Holtstiege, expertka na pedagogiku Marie

Montessori, se pokusila tyto ¢innostia pfisluSny material rozdélit do tfi skupin:

1. Prakticka cviceni
Montessori prakticka cvi¢eni rozvrhla na dalsi tii sloZky: samoobsluhu, kdy se
déti u¢i hygieng, oblékani a spravnému zpUsobu stolovani; jedndni s lidmi, v némz
trénuji zdraveni, dékovani a dal$i komunikaci s lidmi; tfeti sloZkou je péce o prostiedi,
tedy napftiklad o rostliny, zvifata, svlj pokoj, své véci...

VétSina déti umi zvladnout tato cviCeni jiz béhem ttetiho roku. Dité¢ je béhem
prace pozorovano a na zaklad¢ spravnosti ¢i nespravnosti je opravovano. Dochaz také
k apravam materialu nebo prostiedi — vSe podle potieb ditéte.

Montessori upozoriuje na to, ze bychom neméli dit€ karat za rozbit¢ pomicky.
Jde pouze o véc a jediné diky ndcvikiim muze dit€¢ rozvijet svou Sikovnost. Pokud si ale
dit¢ ziskéd vztah k ptedmétu (napt. kdyZz ho zayyme svym tvarem, barevnosti, zvukem,
ktery vydava apod.), je k nému bezesporu opatrngjsi.>*

Chceme-1i dit¢ néCemu naucit, méli bychom postupovat ve tfech krocich. Nejdfive
ditéti danou Cinnost predvést (= uCeni se niapodobou), pot¢ mu vysvétlit postup
a nasledn¢ ho vést krok po kroku, nez danou ¢innost zvladne samo. Samotné zvladnuti

akce lze rozdélit také na tii stupné: Dité ¢innost opakuje (1. stupen) do té doby, nez ji

3 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody
dnes. 1. vyd. Praha: Portal, 1997, s. 43.
> Tamtéz, s. 48.
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zvlada samo (2. stupenl). Nakonec je pro n&j ¢innost tak automaticka, ze s ni pomaha

ostatnim détem (3. stupeit).>>

2. Pohybova cvi¢eni
Pohybova cviceni jsou dulezitd pro uvédomovani si sebe sama, svého téla.

Montessori je opét déli do nékolika oddilt:

a) CviCeni Cerpajici niméty z béZzného denniho Zivota
Sem Montessori fadila klasické prace, pti nichz si cloveék sekundarné procvici i télo —
¢isténi bot, vytirdni, vynaSeni odpadkového kose — nejen ze dochaz k posilovani svald,
ale dit€¢ si jest¢ navic procvicuje koordinaci pohybd. Kromé toho rodi¢e ditéte jiste

oceni, e jim diky nacvitenym dovednostem miize pomahat i doma. >®

b) Cviteni nehybnostia ticha
Toto cvieni je pfinosné hned z nékolika divodl. Dité si tiibi smysly a zpiesnuje
pohyby. Pohybuje se v mistnosti, kde je naprosté ticho, nesmi proto vydavat zadné
zvuky, nesmi do niceho vrazet, musi potichu naSlapovat a zbystiit sluch, aby slyselo
hlas pedagoga, az ho bude Septem volat. Dale si zlepSuje koordinacipohybi, rovnovahu
a Sikovnost. V neposledni fad€ se u¢i relaxovat (meditovat) a zabyvat se svym vnitinim

zivotem diky naprostému tichu a vhodnym podminkam v mistnosti.>’

c) Gymnasticka a rytmicka cviceni
Dité rozviji svoje hudebni vnimani, dochdzi k pohybovému zdokonalovani, zpfesnovani
a k zlepseni rovnovahy. Vedlejsi, ale dulezitou schopnosti vznikajici pii pohybovych
cviCenich je zskavani kontroly nad svym chovanim, ¢&imz dochdzi také

k osamostattiovani a ztrats zavislosti na druhych.*®

%5 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody
dnes. 1. vyd. Praha: Portal, 1997, s. 49.

*® Tamtéz, s. 51.

" Tamtéz, s. 53.

8 Tamtéz, s. 54.

-31-



d) Chuze po lince
Jedna se o tzv. chizi ,krok za krokem®, kdy dit¢ kra¢i po vyznacené cafe takovym
zpusobem, Ze pokladd nohu patou co nejblize k prstim druhé nohy atd. Opét je to

cvideni na podporu koordinace, rovnovahy a koncentrace. *°

Celkové volime takova cviCeni, ktera odpovidaji senzitivni fazi ditéte a jeho
fyzickym schopnostem. Podle Montessori je jednim z motivl pro pohyb ,také potieba

organizace, Fadu a systému.<®°

3. Smyslova cviceni
Pro vyuku je dulezit¢ pouzivat takové materidly, aby dit¢ na jejich zikladé
dokazalo porovnavat a tfidit véci podle jejich délky, barvy, vahy, tvaru, hrubosti,
teploty, zvukt, chuti, vini... Montessori pti smyslové vychové pouziva termin ,,izolace
jedné vlastnosti. V praxi to znamena, Z¢ je nezbytné, aby se dit¢ béhem tohoto cviceni
vénovalo pouze jedné vlastnosti pfedmétu (napt. pti porovnavani a tiidéni barev maji
pomuicky stejny tvar, aby déti nerozptylovala jejich rtiznost). Pokud by tomu tak nebylo,

mohlo by to dit& zmast a t&Zko by se koncentrovalo pouze na jeden rys véci. %

Didakticky material navazuje na smyslova cvieni a je rozdélen do téchto
piipravnych oblasti: ¢teni a psani, fe¢, poc¢itdni, matematické operace, ddle biologie,
vlastivéda, astronomie, zemeépis, fyzika, chemie a dalsi védy o zivot¢ kolem nas, které

se souborné fadi pod kategorii kosmické vychovy.

5.1.2 Ctenia psani

Cteni a psani jsou jedny z nejvyznamnéjsich procest, které se ¢lovék béhem
svého Zivota nau¢i. Montessori je toho ndzoru, Ze se t¢mto schopnostem da naucit
pomérné brzy a rychle. Prvni sezndmeni déti s feci a pismeny je na rodic¢ich. To oni by
se méli od rané¢ho véku ditéte (n€kdy se hovoti jiz o prenatdlnim véku) vénovat jeho
jazykovému rozvoji — co nejvice na né¢j mluvit, vypravét piibéhy (pohadky), pozdéji

hrat jazykové hry, povidat si, pojmenovavat okolni svét atd.

%9 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody
dnes. 1. vyd. Praha: Portal, 1997, s. 54.

80 Tamtéz, s. 54.

® Tamtéz, s. 56-57.

-32-



Podle vyzkumu by se dal proces rozvoje jazyka rozdélit do t€chto fazi:

0-3 mésice odezirani ze rtu

6 mésicii opakovani slabik

9 mesicu slova majivyznam

12 mesicii zamernd a vedoma opakovani slov
15 mésicu predméty majijména

18 mesicii dité zacina mluvit, slova

21meésicu fraze

24 mesicu véty, skladby®

Pro spravny vyvoj feci a tim padem i pro snadnéjsi uceni se psani a Cteni, je nutné,
aby se na dité mluvilo srozumitelné a se spravnou artikulaci. Dit¢ ziskdva schopnost
imitace, tudiz Si§lani a zamérné zdrobinovani slov je velmi negativnim jevem.

Naopak, chceme-lidit¢ v jeho schopnostech co nejvice podpofit, vénujeme se mu,
mluvime s nim, zapisujeme vyi¢ené vyrazy a ukazujeme mu, jak vypada psana podoba
dané¢ho slova. Dalsim pomocnikem jsou slovni hiicky, hddanky, jazykolamy, pisnicky,
obrazkové knihy, popiipadé i zvukové nahravky, které rozvijeji détskou piedstavivost a

sluchové vnimani.

Cteni

Pro cloveka (zijiciho ve vyspélé civilizaci) je schopnost ¢teni zisadni. Na zkladé
Cteni probihd téméf veSkery proces ziskdvani informaci. Navic s tim souvisi i
sebevédomi ditéte. Podle zkuSenosti pedagogl, vétSina zakl, ktefi Spatné Ctou, ma
problémy s chovanim.

Je dulezité, aby se dit¢ naucilo Cist béhem své senzitivni faze, ktera trva
piiblizné do osmi az deviti let. Poté je jiz jen téméf nepatrna Sance, ze by se dit¢ ve
cteni zlepSilo. Navic tento v€k je jiz opravdu hrani¢ni. Nejvhodnéjsi doba je
v predskolnim veku, kdy je dit¢ zaujaté samou podstatou ¢teni, kdy mu déla radost ucit
se nové véci, kdy ho povzbuzuje kazdé ptectené slovo. Tato doba je zkratka
nejptirozenéjSi, a pokud ji rodi€¢ dokaze vystihnout, ochrani své dit¢ pred mnoha

stresovymi chvilemi, kdy by se v budoucnu &teni muselo u&it. ©3

82 HAINSTOCK, Elizabeth G. Metoda Montessori a jak ji ucit doma: skolni léta. Praha: Pragma, 1999, s.
97.
83 Tamtéz, s. 99-100.
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Montessori ¢leni ¢teni na spontanni Cteni — které trva piiblizné od ctyr let do
zaCatku Skolni dochdzky. Déti se zajimaji o tvary pismen, napisy, snazi se precist slova,
ktera je zaujmou vzhledove, porovnavaji slova s obrazky. Nasleduje ¢teni totalni, kdy
uz dochaz k pochopeni celého smyslu prectené¢ho slova, dit¢ dokaze precist cizi text a

pochopi jeho smysl, spravng intonuje, dodrzuje interpunkei. .. ®*

Psani

Ackoliv jsou ¢teni a psani ve velmi t¢sném vztahu a navzajem se znacn¢ ovliviiuji
a dopliuji, Marie Montessori si u déti ve svém Dom¢ déti v§imla, Ze nejdiive zaCinaji
projevovat snahu psat — a to dokonce jiz kolem ¢tvrtého roku. ,,Postupnou praci se
smyslovymi materialy v raném veku byly pro toto vzruSujici dobrodruzstvi (tj. psani,
pozn. LK) pripraveny mysl, oci a ruce ditéte.“®® Dits si na hmatovém materialu trénuyje
uchop a zlepSuje zrucnost. Pro prvni seznameni s jazykem vyrab&la Montessori pismena
z hrubého materidlu, aby kromé o&i vyuzily déti i hmatu. Cim 1épe na tom ditd je
Sjazykovou vybavou, tim sndze, a predevSim rado, se u¢i novym pismenim,

sloviim. .. %°

Montessori pomticky, které se daji vyuZit pfi vyuce ¢teni a psani:

e hmatova psaci pismenka (mala psaci, pripadné dalsi druhy),

e kovové tvary na psani a barevné tuzky,

e abecedy ke skladani slov (volna — vystrizena pismena),

e ruzné materidly k tvarovani a napodobovani tvarii pismen,

o viditelné ve vysce oci deti vystaven prehled pismen abecedy ke cteni i psani
S obrazky slov od pocdtecnich pismen abecedy (velka a mala, tiskaci i psaci
pismena s obrazky),

o krabicky s utridénymi malymi predmeéty (obrazky) jako naméty slov k hlaskovani,
zapisovani, prirazovani prectenych slov na kartickach,

e prakticky jazykovy material pro opisovani, dopliovani pismen a slov,

e vhodny nabytek — pri psani dité spravné sedi u stolku (nohy na zemi, zdda

oprend, zadecek vzadu na Zidlicce),

4 RANDAKOVA, Kamila. Montessori metoda — pro ¢teni a psani. In: Sance Montessori [online]. [2010],
19. ledna 2014 [cit. 2014-01-19]. Dostupné z: http://www.sance-montessori.cz/o-pro jektu/metodiky/

5 HAINSTOCK, Elizabeth G. Metoda Montessori a jak ji ucit doma: Skolni léta. Praha: Pragma, 1999, s.
101

%8 Tamtéz, s. 101-102.
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e zazitky a informace z okolniho svéta jako inspirace pro psani a podnéty

k dalsimu cteni.®’

5.1.3 Pocitani a matematické operace

Pro spravny rozvoj matematickych dovednosti je nutné, aby se jiz tfileté dité
zaCalo zajimat o poCty kolem sebe. Nejdiive se seznamuje s porovnavanim mnozstvi —
hodné vs. malo, vice vs. méné, n€kolik vs. nic. Dal§im stupném je pocitani od jedné do
desiti. To je zakladem 1 pro dalsi, slozit€¢jsi matematické operace. Pro trvalejsi
a u¢inn¢jsi zapamatovani by se dit€¢ mélo ucit ¢islovky spise opakovanim nez u¢enim se
nazpamét, jelikoZ si ziskané informace 1épe ulozi do paméti. Vedle rtuznych okolnich
pfedmétt, jako jsou naptiklad talife, boty, obrazy a dal§i véci vyskytyjici se v béZném
zivotg, poslouZz k simulaci pocitani ruce, respektive prsty ditéte nebo dospélého.68

Pti vyuce matematiky se vyuZiva zab&hnutého systému, ktery ma détem usnadnit
jejich cestu napfic¢ ¢iselnym svétem. K tomu slouzi sedm po sobé jdoucich krokt, které
je podle Montessori tfeba dodrzovat:

1) urceni mnozstvi,

2) seznameni s konkrétni cislici,

3) propojeni symbolu a mnozZstvi, mnozstvi a symbolu,

4) zavedeni prirozeného cisla nuly (hry s nulou),

5) zarazeni daného Cisla do ciselné rady a porovnadni ho s ostatnimi znamymi

cisly,

6) Uvod do desitkové soustavy a tvorba vicecifernych cisel,

7) pocetni operace — scitani, od¢itani, nasobeni, déleni.®®

Montessori pomticky pro matematicka cviceni:
o zlaté kulicky (1 kulicka = 1; 1 tyc¢ka s 10 kuli¢kami; 1 ¢tverec = 10
tycek se 100 kulickami; 1 kostka = 1000 kulicek),

e kartiCky s napsanymi ¢isly,

8" RANDAKOVA, Kamila. Montessori metoda — pro ¢teni a psani. In: Sance Montessori [online]. [2010],
19. ledna 2014 [cit. 2014-01-19]. Dostupné z: http://www.sance-montessori.cz/o-pro jektu/metodiky/.

®8 HAINSTOCK, Elizabeth G. Metoda Montessori a jak ji ucit doma: Skolni léta. Praha: Pragma, 1999, s.
17-21.

%9 CHMELOVA, Miroslava a Marcela ZAKOVA. Montessori metoda pro matematiku. In: Sance
Montessori [online ]. [2010], [cit. 2014-01-22]. Dostupné z: http://www.sance-montessori.cz/o0-
projektu/metodiky/.
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e hra ,,na banku®,

e Sequinovy tabulky (dfevéné tabulky rozdélené Zlabky — vyuka ¢isel
od 10 do 99),

e ramecek SkuliCkami (obdoba klasického pocitadla, jen s tim
rozdilem, Ze jsou zde jen ¢tyfi dratky — jeden pro jednotky, jeden pro
desitky, dale pro stovky a tisice),

e rizné tabulky a diagramy pro nazornost sCitani, odcitani, déleni,

nasobeni, zlomki...). °

5.1.4 Kosmicka vychova

v

Na tvod této podkapitoly je nutno fict, Ze pojem kosmickd vychova
pravdépodobné nepochazi piimo od Marie Montessori, ale da se odvodit z jejiho pojeti
svéta. Jedna se o souhrn vSech moznych informaci o planeté Zemi, na které mize
¢lovék béhem zivota narazit. Proto jsou sem, jak uz bylo vySe uvedeno, fazeny obory,
které se naseho byti bezprosttedné tykaji — biologie, fyzika, chemie, historie, astronomie
a dalsi.

Pro dit¢ je dulezité, aby se s t€mito predméty lidského zkoumani seznamovalo jiz
od velmi utlého veéku. Souvisi to i s piijimanim vlastni kultury, s niz je (resp. mélo by
byt) kazdodenné¢ konfrontovano — mit povédomi o tradicich, normach, mordlce, ale
i ptirodnich podminkach a podnebi nebo o zivocisich a rostlinach, které se v jeho
blizkosti mohou objevovat. Védét o predmétech, stavbach, osobnostech v misté
bydlisté. Dostat vysvétleni o fyzikdlnich jevech a chemickych reakcich, které jsou
béZnou soutasti viedniho dne atd. Cim piesndj$i a nizorndjsi poskytneme ditéti
informace, tim lépe si je zapamatuje a pochopi.

Principem kosmické vychovy je vira, ze podstatou vSeho je absolutni souvislost
vseho se v§im, z ¢ehoz vyplyva harmonickd jednota celé nasi existence. ,,Ditéti se ma
priblizit svét jako celek, protoze nejmensi detaily budou pro dité zajimavé tehdy, budou-
li predavany jako cast celku. <
U star§ich déti je podle Montessori dillezitd bezprostiedni zkuSenost s predmétem.

Z4dné teorie jim nemize nahradit osobni praxi s danym jevem, véci nebo situaci. Cim

O HAINSTOCK, Elizabeth G. Metoda Montessori a jak ji ucit doma: skolni léta. Praha: Pragma, 1999, s.
23-93.

" ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody
dnes. 1. vyd. Praha: Portal, 1997, s. 36.
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vice mdme informaci o detailech urcit¢ho stavu, tim lépe siptedstavime jeho konecny
stav.

Montessori zazila obé svétové valky, a to poznamenalo i jeji pohled na svét a
pfistup k nému. Jako jeden z hlavnich smyslii Zivota povazovala Montessori hledani
lasky, pratelstvi, miru a tolerance. Tento princip existence ¢loveéka na Zemi by mély déti

od narozeni ptijimat. "?

Materialy ke kosmické vyuce:
e mapy, (zemépisné, historické) atlasy, globus,
e puzzle,
e predméty slouzici k riznym fyzikalnim a chemickym pokustim,
e dalekohledy, mikroskopy,
e kvetinace s rostlinami,
e chov (drobnych) zivo¢ichd,

e model kostry.

Jak tika Montessori: ,,V montessoriovské skole se dité samo a dobrovolné uci to, co se

ostatni déti ucit musi.“">

2 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokazal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody
dnes. 1. vyd. Praha: Portal, 1997, s. 37.
" Tamtéz, s. 41.
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6 POROVNANi VYUKOVYCH PROGRAMU

Pro piehledny ramec toho, jak by podle legislativy Ceské republiky mélo vypadat
predskolni vzdélavani, jsem do bakalarské prace zatadila i1 kapitolu o vyukovych
programech. Predpokladanym vystupem by méla byt informace o tom, co zada stat
(resp. ramcovy vzdélavaci program), a jak se k t¢mto pozadavkum stavi jednotlivé typy
ptedSkolnich zafizeni. Byla proto vybrdna jedna klasickd matefska $kola a jedna
matefska $kola typu Montessori. Jejich $kolni vzd&lavaci programy (SVP) budou
porovnany na zaklad¢ jejich vzdélavacich oblasti. Musi byt bran ale zfetel na to, Ze se
stale jednd pouze o teoretické vymezeni, které muize byt v praxi trochu zkresleno
a pfizpisobeno momentdlnim pozadavkim ditéte.

Jako vyzkumna metoda v této kapitole byla pouzita, vzhledem k objektu zkoumani,
analyza Skolnich dokumentli. U analyzy dokumentl jde o to shromazdit potfebny
material, ze kterého poté ziskame pozadované informace k ndmi zkoumanému jevu.
VétSinou se jedna o doplikovou metodu, jez je dodatkem k metoddm jinym, napiiklad
k rozhovorum, pozorovanim atd. Jejimi pozitivy jsou jednoduchost, pichledné
uspofadani a mnohostranné vyuziti. Negativem miize byt $patna interpretace. '

Psychologicky slovnik uvadi: ,,Analyza obsahova (content analysis) je soubor
metod urcenych ke stanoveni a porovnani ruznych obsahovych prvkii z textu, proslovii a
Jjinych projevit v¢. neverbalnich; porovnavaji se témata, myslenky, vyjadrené ndzory,
klicova slova, naznacené emoce apod.«"

Pii analyze dokumentt ,pracujeme sdaty, kterd vznikla pred zahdjenim
samotného vyzkumného projektu (pripadé v jeho pribéhu, nikoli vsak za naseho
aktivniho prispéni). Tato data tedy vznikaji a jsou fixovana prirozenym zpiisobem a ve
vyzkumu s nimi prichazime do kontaktu prdavé az v jeich fixované formé a nemdame
moznost se aktivné podilet na jejich vzniku .«

V této praci pracuji se Skolskymi (RVP; zahrnuje celorepublikovou oblast

vzdélavani) a $kolnimi (SVP; pouze v rozmezi jedné koly) materialy.

" NEVORALOVA, PhDr. Monika. Analyza dokumentd jako evaluaéni nastroj. In: Klinika adiktologie
[online]. 2012 [cit. 2014-03-25]. Dostupné z

http://www.adiktologie.cz/cz/artic les/detail/593/3884/Analyza-doku mentu-jako-evaluacni-nastroj

' HARTL, Pavel a Helena HARTLOVA. Psychologicky slownik. \id. 1. Praha: Portal, 2000, s. 39.

8 MIOVSKY, Michal. Kvalitativni pfistup a metody v psychologickém vyzkumu. Wyd. 1. Praha: Grada,
2006, s. 204.
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6.1 Ramcovy vzdélavaci program

Stavebnim prvkem ceského vzdélavani je narodni program vzdélavani (NPV),
vtomto piipadé pro piedSskolni vyuku. Na n&j navazuje rdmcovy vzdélavaci program
(RVP), ktery formuluje pozadavky na jednotlivé etapy vzdélavani. RVP slouz jako
vzor pro $kolni vzdélavaci programy (SVP), které si tvoii kazda $kola samostatng. SVP
predstavuje vzorec pozadavki na (pied)skolni vyuku dané Skoly.

,.Ramcovy vzdélivaci program pro predskolni vzdélavani vymezuje hlavni
pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani deti predskolniho

“I" at uz se jedna o klasickou matei'skou $kolu nebo mateiskou skolu s principy

véku,
Montessori.
Hlavni principy Ramcového vzdélavaciho programu predskolni vzdélavani:

1) akceptace vyvojovych pozadavku ditéte a jejich vt€snani do obsahu vyuky,

2) ohled na individualni potieby kazdého ditéte,

3) uréeni vystupi predskolniho vzdélavani,

4) zajisténi ptimétené stejnych podminek a prostiedi ve vSech mateiskych skolach,

5) wvyjiti vstiic matefskym Skolam vramci dalsiho vzdélavani pedagogickych

pracovniki. "8

Hlavnim cilem pfedskolniho vzdé&lavani je vytvofit pro dit¢ takové podminky, diky
nimZ by u n&j mohlo dochazet k plynuléemu vyvoji po fyzické, zdravotni i psychicke
strdnce a také k rozvoji jeho osobnostnich a moralnich piedpokladi. Dalsim z tkolu je
piipravit dit¢ na jeho nasledné vzdélavani, a to predevSim tim, Ze se u n¢j podporuje
zdjem o nové védomosti.

SPredskolni vzdelavani se maximalné prizpusobuje vyvojovym fyziologickym,
kognitivnim, socialnim a emociondlnim potrebam déti této vékové skupiny a dba, aby
tato vivojovd specifika byla pfi vzdélavani déti v piné mire respektovina. ™

Ucitelé matetskych Skol by si méli byt neustale védomi také toho, ze se dité uci 1
na zakladé napodoby, a to nejen béhem didaktického vycviku, takze by tomu méli své
chovani a ptistup uzptsobit.

Pro vyvoj a vzdélavani predSkolniho ditéte je podle RVP nejlepsi volbou

integrovana vyuka, tzn. déti se neuci v presné vymezeném piedmétu (napf. ¢teni, psani

" SMOLIKOVA, Katefina. Rdamcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Praha, 2004, s. 4.
8 Tamtéz, s. 4.
" Tamtéz, s. 6.
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nebo pocitani), ale jejich vzdélavani je provadéno vtzv. blocich, které jim ptinaseji
informace v kontextu, v souvislostech a také v praxi.

Ptedskolni pedagogové by se méli béhem své vyuky zaméfit na tyto ramcoVve cile:
1. rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani,
2. osvojeni zakladit hodnot, na nichz je zaloZena nase spolecnost,
3. ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost

o 4. , ; 80
pusobici na své okoli.

Vzdélavaci oblasti

Ramcovy vzdélavaci program zpracovava vzdélavaci oblasti tak, aby byly pro
ucitele co nejsrozumitelnéjsi. Jednotlivé oblasti obsahuji tyto na sob¢ zavislé okruhy:
el cile (zameéry), vzdélavaci nabidku a ocekdavane vystupy (predpokladané

«81

vysledky).

a) Dil¢i cile
Dil¢i cile jmenuji to, na co by se mél pedagog zaméfit pti vychové ditéte, kam a jak ho

smerovat.

b) Vzdélavaci nabidka
Vzdélavaci nabidka obsahuje vSe, co je potifeba pii vzdélavaci cesté k naplnovani
vytyCenych cili. Pedagog by se mél této nabidky pFidrzovat, v ramci pracovnich

podminek ji zlepSovat a ptizptisobovat potfebam ditéte.

c) Ocekavané vystupy
Jde o soubor vzijemné propojenych ,,schopnosti, poznatku, dovednosti, kognitivnich
i praktickych postojii a hodnot,®® kterymi dit& vstupuje do svéta povinné $kolni
dochdzky. Kazdé dit¢ je individualita, tudiz 1 tyto soubory odpovidaji moznostem

kazdého ditéte.

RVP vymezuje obsah u€iva do péti kategorii, které¢ jsou rozdéleny podle svého

zameéreni:

8 SMOLIKOVA, Katefina. Rdamcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavdni. Praha, 2004, s. 8.
*! Tamtéz, s. 13.
%2 Tamtéz, s. 13.
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a) Biologicka oblast je prezentovana nazvem Dité a jeho télo.
b) Psychologicka oblast ma nazev Dité a jeho psychika.

c) Interpersonalni oblast je pod zastitou nazvu Dit€ a ten druhy.
d) Socidlng-kulturni oblast ma oznaceni Dité a spole€nost.

e) Environmentélni oblast nese pojmenovani Dité a sv&t.%

6.2 Skolni vzdélavaci program

Skolni vzdélavaci programy jsou vylsténim ramcového vzdélavaciho programu,
tzn. jeho osnovy si berou za vlastni a svoji vyukovou koncepci upravuji podle néj. Na
druhou stranu ma ale kazda $kola pomérné Siroké pole pusobnosti a mize si dané
pozadavky upravit podle svého pfistupu a zamétenti.

Vétsina SVP ma organizovanou osnovu, kterd vypada v mnoha piipadech takto:

l. Identifika¢ni tidaje Skoly;

Il.  Charakteristika skoly, historie, budova a prostiedi;

I1l.  Podminky vzdélavani — materialni zabezpeCeni, personal, organizace chodu,
pfijimaci fizeni...;

IV. Organizace vzdélavani;

V.  Charakteristika vzdélavaciho programu;

VI.  Vzdélavaci oblast;

VII. Evalua¢ni systém.

V nasledujici ¢asti se budu wv€novat komparaci pozadavkid RVP a jeho
zrealizovani (alespoii tedy v roviné osnov) ve SVP. Pro tuto &ast prace jsem si nahodné
vybrala jednu Kklasickou matefskou Skolu, konkrétn¢ Matefskou Skolu PofiCany
a jihlavskou mateiskou $kolu s pedagogikou Montessori — Matetfskou Skolu Meruzalka .
Nez doslo k samotnému vybéru, pro§la jsem si i $kolni vzdélavaci programy jinych
Skol, abych nevybrala matefskou Skolu, jejiz program by se razantnéji vymykal béZné

koncepci.

8 SMOLIKOVA, Katefina. Rdamcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani. Praha, 2004, s. 13.
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6.3 Nahled na RVP, SVP klasické materské Skoly a SVP
materskeé Skoly Montessori

1. Dité a jeho télo
Ramcovy vzdélavaci program

Ukolem pedagoga je sméfovat déti k tomu, aby se spravné fyzicky vyvijely
a rozvijely svou motoriku a koordinaci. RVP dale zminuje i potiebu ,ucit je
sebeobsluznym dovednostem a vést je k zdravym Zivotnim ndavykim a postojim.<®* Dale

je tteba myslet na rozvoj smysli, uctu ke zdravi a bezpeéné chovani.

SVP klasické matefské §koly

Cilem biologické oblasti je podle Matetské Skoly Poficany ,rozvoj vytrvalosti,
sily, rychlosti, obratnosti, odvahy, zdrava vyZiva, bezpecnost, znalost svého téla
svyuzitim k dalsimu rozvoji motoriky, osvojeni si primérenych dovednosti«.?®
K dosazeni téchto pozadavkt matetska Skola vyuziva ,télovychovné a sportovni chvilky,

otuzovani, lokomocni, nelokomocni a manipulacni cinnosti, sebeobsluhu.«€®

SVP mateiské §koly Montessori

Ucitelé v mateiské Skole Meruzalka uc¢i déti peCovat o své t€lo, o svou osobu
(napf. zapinani, zavazovani tkaniek, hygiena — myti rukou apod.). Déti trénuji
koordinaci pohybl, vzajemnou kooperaci oCi a konCetin, zejmena tedy rukou.
Zdokonaluji rovnovahu — napt. chtizi po ¢afe. Ui se zklidnéni a ztiSeni.

Dalsi oblasti vramci péCe o télo je procvicovani smysli, které smcfuje ke

zdokonalovéni a formovani intelektu, a déle tieba prostorové orientace.®’

2. Dité a jeho psychika
Ramcovy vzdélavaci program
Ramcovy vzdélavaci program se vyjadiuje v tom smyslu, ze pro spravny dusevni

rozvoj ditéte je duleZité, aby se pedagog postaral o to, aby bylo dit¢ v psychické

8 SMOLIKOVA, Katefina. Rdmcovy vzdélavaci program pro piredskolni vzdeéldvani. Praha, 2004, s. 13.
8 Skolni vzdélavaci program. In: Zdkladni skola T.G. Masaryka. a Mateiskd Skola PoFicany [online].
2007 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z: http://www.zsporicany.cz/?page_id=3458.

8 SkolIni vzdélavaci program. In: Zdakladni skola T.G. Masaryka. a Mateiskd Skola PoFicany [online].
2007 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z: http://www.zsporicany.cz/?page_id=3458.

87 SkoIni vzd&lavaci program Meruzalka. In: Meruzalka [online]. 2013 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z:
http://www.me ruzalka.c z/wp-content/uploads/2013/07/% C5%A0VP.pdf.
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pohod¢, aby si dokazalo vytvofit obranu proti stresu, adekvatné¢ ke svému veku
rozvijelo svilj intelekt, mySleni a sebevédomi, rozS§ifovalo své schopnosti a védomosti,
pecovalo o svou fantazii a prohlubovalo svijj citovy aparat.

Do této oblasti fadi RVP 1 schopnost jazyka a fe¢i. Dit¢ by se mélo vést jak ke
spravnemu formulovani svych myslenek, tak k empatickému naslouchani.

Na piedSkolnim zafizeni je, aby ptipravilo dit€¢ k nastupu do Skolnich lavic. S tim
souvisi i pruprava (ne-li dokonce nauceni) ve spravné vyslovnosti hlasek, pozndvani
pismen, popiipad¢ 1 priprava ve psani a ¢teni. Dit¢ by m¢lo byt schopné reprodukovat
své myslenky, prevypravét jednoduchy piibéh (k tomu nejlépe slouzi pohadky), vést
dialog, ucit se zpaméti kratké textové useky (fikadla, basnicky, pisnicky...), spravné
uchopit tuzku a dovést nakreslit jednoduchy obrazek ¢i vybarvovat co mozZna bez

pretahovani obrysovych &ar. %

SVP klasické mateiské skoly

V oblasti psychologické jde podle Skolniho vzdélavaciho programu klasické
matefské Skoly o ,rozvoj komunikacnich dovednosti (verbalnich a neverbalnich),
poznavacich  schopnosti, jazyka, Feci, vyjadrovacich schopnosti, tvorivosti,
predstavivosti a fantazie.“®® Pro spInéni téchto pozadavki probihaji v Matefské skole
Poficany ,literdrni chvilky, dramaticky krouzek, seznamovani s pisnémi, bdsnémi,

vytvarné chvilky, rozumova vychova, psychomotorické hry, vypravovani zdzitkii «*°

SVP mateiské §koly Montessori

Vtomto okruhu jde, podle Mateiské Skoly Meruzalka, pfedev§im o zskavani
dovednosti voblasti ¢teni a psani. Dochadzi K roz§itovani slovni zisoby a rozvoji
piedstavivosti — ,,veskery smyslovy material, diky kterému si dité realné ,, ohmata*“ véci
a tim si vytvori pevny zdklad pro osvojeni si hlavné pridavnych jmen‘®. Pro rozvoj
détské logiky a matematického mysleni dité pracuje S matematickymi materialy. Za

jejich pomoci by mélo dojit i k materializované abstrakci. Dité ziskava predstavu, jak se

8 SMOLIKOVA, Katefina. Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Praha, 2004, s. 16 —
21.

89 SkoIni vzdélavaci program. In: Zdkladni skola T.G. Masaryka. a Mateiskd Skola PoFicany [online].
2007 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z: http://www.zsporicany.cz/?page_id=3458.

%9 SkoIni vzdé&lavaci program. In: Zdkladni skola T.G. Masaryka. a Mateiskd Skola PoFicany [online].
2007 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z: http://www.zsporicany.cz/?page_id=3458.

%1 SkoIni vzdélavaci program Meruzalka. In: Meruzalka [online]. 2013 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z:
http://www.me ruzalka.c z/wp-content/uploads/2013/07/% C5%A0VP.pdf.
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sCita, od¢ita, ale také jiz nasobi a déli. Pfi vyuce se pouziva i mnoho jazykovych her a
cviceni, kterd zlepSuji rozvoj slovni zasoby.

Mateiska Skola Meruzalka vyuziva pii nacviku ¢teni genetickou metodu. Nejprve
se dcti pripravuji tak, ze na zidkladé smyslového materidlu pozndvaji pismena a

k obrazktim ptifazuji spravna slova. %

3. Dité a ten druhy
Definice ramcového vzdélavaci programu

Zamérem vzdélavaciho usili pedagoga interpersonélni oblasti je podporovat
utvareni vztahi ditéte k jinemu diteti ¢i dospélemu, posilovat, kultivovat a obohacovat
Jjejich vzajemnou komunikaci a zajistovat pohodu téchto vztahii <%

Nemensi vyznam ma pro dité¢ vybudovani si Gcty k autoritam. Jiz v pfedSkolnim
zatizeni dit¢ dostava zaklady slusného chovani — zdraveni, pod€kovani, spravny zptsob
stolovani. Vyznam maji také détské kolektivni hry, které stmeluji skupinu, uci déti
ptijimat role, pravidla a uvédomit si zodpoveédnost vici ostatnim détem.

Dale je dit¢ ubezpeCovano pedagogem, Ze ma svoje prava a povinnosti, ze nema
délat véci, které mu nejsou prijemné. Tim by se mélo predchazet pii¢indm a nasledkim

$ikany.%*

SVP klasické matefské skoly
U SVP klasické matefské Skoly dochizi v interpersonalni oblasti k ,rozvoji

interaktivnich a komunikativnich dovednosti, posilovani prosocialniho chovani

k druhému, tolerance, ohleduplnosti, pFizpiisobivosti a také ochrany soukromi.«®

V Matetské skole PotfiCany patii mezi ¢innosti provadéné pro splnéni cild ,,rolové hry,

parové a kolektivni hry s kamarady nebo i spoluprdce pii iiklidu.<*°

92 SkoIni vzdé&lavaci program Meruzalka. In: Meruzalka [online]. 2013 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z:
http://www.meruzalka.cz/'wp-content/uploads/2013/07/% C5%A0VP.pdf.

93 SMOLIKOVA, Katefina. Rdamcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdéldvani. Praha, 2004, s. 21.
% Tamtéz, s. 21-23.

% Skolni vzdé&lavaci program. In: Zdkladni skola T.G. Masaryka. a Mateiskd Skola PoFicany [online].
2007 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z: http://www.zsporicany.cz/?page_id=3458

% SkoIni vzd&lavaci program. In: Zakladni skola T.G. Masaryka. a Mateiskd Skola Poficany [online].
2007 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z: http.//www.zsporicany.cz/?page_id=3458
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SVP mateiské skoly Montessori

Matetska Skola si dava za cil dit€¢ rozvijet ve vzijemné a kultivované komunikaci
jak s ostatnimi détmi, tak i s dospélymi. Ucitelky dbaji na to, aby i jejich projev byl
adekvatni situacia aby si z nich d&ti mohly brat ptiklad.®’

4. Dité a spole¢nost
Definice ramcového vzdélavaciho programu

Lamerem vzdelavaciho usili pedagoga v oblasti socidlné-kulturni je uvést dité do
spolecenstvi ostatnich lidi a do pravidel souziti s ostatnimi (...)*%

Dité¢ se seznamuje s prostfedim, kulturou a tradici. Pfijima pravidla souziti
Sostatnimi lidmi. Béhem her je nepfimo nacvicovana vzijemna komunikace
a spoluprace mezi détmi. Dité se taktéZ seznamuje i S ostatnimi kulturami a vytvaii si
tolerancik jinym rasam a narodam.

V ramci tradic se déti také vénuji slavnostem — oslavam narozenin, svatka, vyroci,
Vanoc, Velikonoc...

V mateiské Skole je také prostor pro rozvijeni estetickych hodnot v ramci
hudebni, vytvarné, t€lesné, dramatické a literarni vychovy.

Dale se déti seznamuji se svétem dospélych — ziskavaji informace o pravech

a povinnostech, o rtiznych povolanich a femeslech. %

SVP klasické matefské Skoly

U déti podle skolniho vzdélavaciho planu klasické mateiské Skoly dochazi
k ,rozvoji kulturné-estetickych dovednosti (slovesnych, vytvarnych, hudebnich,
dramatickych), kulturnich spolecenskych navyku, mordlnich hodnot, rozmanitosti

lidského svéta (multikultura) a samoziejmé takék rozvoji vztahii mezi détmi.<**°

97 SkoIni vzd&lavaci program Meruzalka. In: Meruzalka [online]. 2013 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z:
http.//www. me ruzalka.c z’'wp-content/uploads/2013/07/% C5%A0VP.pdf.

% SMOLIKOVA, Katefina. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdeélavani. Praha, 2004, s. 23.
% SMOLIKOVA, Katefina. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Praha, 2004, s. 23—
26.

190 Sko Ini vzd&lavaci program. In: Zdkladni Skola T.G. Masaryka. a Matefské $kola PoFicany [online].
2007 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z: http://www.zsporicany.cz/?page_id=3458.
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SVP matetské §koly Montessori
Deéti se uci zakladnim spoleenskym navyktim, jako jsou prostirani stolu, péce
o rostliny ¢i uklid. Trénuji také socidlni ndvyky a zdvofilostni jevy (zdraveni,

podékovani, prosba, pomoc ostatnim). U¢1i se spolupracovat ve skupiné. 101

5. Dité a svét
Ramcovy vzdélavaci program

Podle ramcového vzdélavaciho programu je v této oblasti dit¢ seznamovano se
svym okolim, svou zemi, a nasledné i1 S celym svétem. Jsou mu pfindSeny informace
o zivotnim prostiedi a jeho ochrané. Teorie by méla byt dopInéna a podloZena praxi,
napf. naucit dit¢ tfidit odpad atd. Ditéti se dostava zakladni pouceni o tom, jak se ma
chovat ke zvifatim a jak k rostlindm. Cilem je, aby vditéti doslo k rozvoji ,Ucty
K Zivotu ve vsech jeho formdch“.102
Dité je seznamovano is moderni technikou — uéi se, jak se ma chovat v silni¢nim

provozu a jak vyuZivat co nejlépe technologie a piistroje. 1%

SVP klasické matefské skoly

Environmentalini oblast podle SVP Mateiské skoly Poficany nabizi détem ,,rozvoj
pocitu soundleZitosti s zZivou a neZivou prirodou, lidmi, spolecnosti a planetou Zem{.«104
Dalsim cilem je ,, pecovat o okoli, orientovat se v bezpecném prostredi, ale také chranit
zivotni prostiedi<'®® Bghem vyuky se d&ti udi ,pozorovat a pozndvat Zivocichy,
seznamuji se s dopravnimi bezpecnostnimi predpisy, pracuji na zahradé a podnikaji
vychéazky do okolf.«1%®
Podle skolniho vzdélavaciho programu uskutec¢iiuje klasicka matefska Skola

vzdélavani déti formou ,hry, ndpodoby, pozorovdni, tvorivosti a proZitkového uceni

101 SkoIni vzd&lavaci program Meruzalka. In: Meruzalka [online]. 2013 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z:
http://www.meruzalka.cz/wp-content/uploads/2013/07/% C5%A0VP.pdf.

192SMOLIKOVA, Katefina. Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Praha, 2004, s. 26.
103 Tamtéz, s. 26-28.

104 SkoIni vzdlavaci program. In: Zdkladni skola T.G. Masaryka. a Matefskd $kola Poficany [online].
2007 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z: http://www.zsporicany.cz/?page_id=3458

195 SkoIni vzdélavaci program. In: Zdkladni skola T.G. Masaryka. a Matefskd $kola Poficany [online].
2007 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z: http://www.zsporicany.cz/?page_id=3458

196 Sko Ini vzd&lavaci program. In: Zdkladni Skola T. G. Masaryka. a Matefské $kola PoFicany [online].
2007 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z: http://www.zsporicany.cz/?page_id=3458
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plnéni jednoduchych pracovnich iikoli.“*®" Jde v&t$inou o kontrolované &innosti, které

jsou v rovnovéze se spontannim chovanim. Je zde kladen dtraz na ,, prozitek ditéte.r%8«

SVP mateiské skoly Montessori

Poznavani svéta probiha vradmci ¢teni, kdy jsou détem piedkladany zajimavé
texty. V Montessori metodé odpovida oblasti Dit¢ a svét tzv. kosmickd vychova. Ta
tvofi ,integraci témat z biologie, zoologie, botaniky, zemépisu, casu a historie. Nechybi
ani  informace o véde, technice a uméni.**® Soulasti jsou také predméty vramci

estetické vychovy.

Shrnuti RVP, SVP klasické $koly a SVP Montessori §koly

Pti porovnavani jednotlivych programl/pland mi vySlo ndsledujici: Ramcovy
vzdélavaci program podava piesné vymezenou oblast, piesné uréené schopnosti
a dovednosti déti, které by se mély béhem dochdzeni do mateiské Skoly naucit,
poptipad€, kter¢ by mely ziskat. Jednotlivé Skolni programy pak RVP napliuji,
vypracovavaji do vétsich detailt, kazdy viak svym zptsobem. SVP klasické matetské
Skoly, vtomto piipadé Matetské Skoly PofiCany, nejdiive popiSe oblasti, kterym se
v dané kategorii vénuje, a poté uvede piiklad ¢innosti, jezk tomu vyuziva (postupy, hry,
pomticky...). Matetska $kola Meruzalka s Montessori pfistupem ma Skolni vzdélavaci
plan uzplsoben trochu jinak. Taktéz dodrzuje onéch pét kategorii, které byly vySe
zminény, ovsem jednotlivé ¢innosti fadi primarné do jinych oblasti. Tyto oblasti souvisi
s principy Marie Montessori, jak byly uvedeny v ptedchazejicich kapitolach. To
Znamena, ze¢ Montessori ,,matetinka‘ rozdéluje vzdélavaci bloky prioritné¢ do kategorie
Prakticky zivot, Smyslova vychova, Matematika, Jazyk a Kosmick& vychova. Zde je
popsano, co déti vykonavaji, a az nasledn¢ jsou pfifazeny kategorie znamé¢ z RVP. Ve
viech ptipadech dochazi k prolinini danych kategorii. Zadna oblast neni u Montessori

samostatné¢ vymezena.

197 SkoIni vzd&lavaci program. In: Zdkladni skola T.G. Masaryka. a Matefskd $kola Poficany [online].

2007 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z: http://www.zsporicany.cz/?page_id=3458

198 SkoIni vzd&lavaci program. In: Zdkladni skola T. G. Masaryka. a Matefskd $kola Poficany [online].
2007 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z: http://www.zsporicany.cz/?page_id=3458

109 Skolni vzd&lavaci program Meruzalka. In: Meruzalka [online]. 2013 [cit. 2014-03-18]. Dostupné z:
http://www. me ruzalka.c z’wp-content/uploads/2013/07/% C5%A0VP.pdf.
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PRAKTICKA CAST

7 VYZKUMNE SETRENI

V této Casti prace se zaobiram primym vyzkumem. Nejdiive ujasnim, co je cilem
badani a jakd je vpraci vyuzita metodika. Taktéz osvétlim, jak jsem pozadované

informace ziskala, jak jsems nimi dale pracovala a jakym zptsobem jsem je zpracovala.

7.1 Cil prace

Cilem bakalarské prace je porovnat skolni pfipravenost déti z klasické matetské
Skoly se Skolni piipravenosti déti z mateiské skoly s piistupem Montessori z pohledu
rodi€t a uciteld. Vyzkum je zaméfen piedev§im na didaktické prostfedi, pomuicky
a daKi prostiedky, které mohou détem pomoci k rychlej$imu zadaptovani se v novém

prostiedi a k snadnéjSimu ziskavani novych znalosti.

7.2 Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumné otazky:

o Je z pohledu rodicii dité 7z materské skoly s metodou Montessori lépe pripraveno

na skolni dochazku nez dité z klasické materské skoly?
e Ma& zpohledu rodicii a ucitehi, kteri je uci, dit¢ zmaterské Skoly s
metodou Montessori nastupujici na prvni stupen zdkladni Skoly vice védomosti

nez dité z klasické materské skoly?

e Je z pohledu ucitelii, kteri ho uci, dité z materské skoly s metodou Montessori

samostatné a zvidavé, hleda si samo nové informace?
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7.3 Pouzita metodologie

Pro ziskani subjektivnich nazort, postoju a pifipominek, v dané praci zejmena
rodi€d a pedagogl, je nejvhodné€jSim postupem rozhovor. ,,Rozhovor predstavuje
zprostiedkovany a vysoce interaktivni proces ziskavdni dat**® kterd pozorovatel pii
svém vyzkumu potiebuje. Diky (polo/strukturovanému) rozhovoru muze vyzkumnik
ziskat mnoho informaci, jez by napiiklad pii pouhém pozorovani nezjistil, navic miize
sam ur¢it, kterym smérem bude dialog sméfovan, popiipadé muze klast i dopliujici
otdzky. Na druhou stranu musime brat v potaz, Z¢ veskeré informace nam sdélené jsou
vzdy nepiimé. A to napiiklad ztoho divodu, Ze dotazovany nechce sdélit vse, co si
mysli. Problémem muize byt i jazykovy kod, ktery pouzivaime. Nemusi totiz byt vzdy
tak ,,v8ezahrnujici“ a ,,v§eoznacujici, jak se domnivame. Faktem totiz je, Ze ,jakakoli
verbalni vypovéd' nikdy nedokadze v uplnosti vyjadrit jedinecnost predmétu nebo
skutecnosti. Je pouze ndstrojem k jejimu opisu.“*** Dalii problém je ina strand prijemce
informace. Neni totiz zaruceno, ze kod, ktery vyslal autor myS$lenky, dojde ve stejném
vyznamu i kK posluchaci. Zalezi na individualité, zkuSenostech a nazorech pfijemce, jak
sidané sdéleni vysvétli. *?

Jelikoz rozhovory vznikaly pro ucely bakalaiské prace, je jejich forma formalini,
wzkumna a (polo)strukturovand. Pro urychleni vyzkumu bylo pouzito i formy
dotazniku, coz je vlastné pisemna podoba strukturovaného rozhovoru. Ten je pouze
doplnénim celého rozhovoru. Vyuzity byly ¢astené otdzky uzaviené, avsak piedevsim
byl dan prostor respondenttim, tudiz pfevladaji oteviené otazky. ,,Otevicend otdazka dava
respondentovi dost velkou volnost u odpovedi. Otazka smeéruje respondenta na tazany
jev, neurcuje mu viak alternativni odpovédi.“*® U otevienych otizek je navic ta
vyhoda, Ze se tazatel mize dozvédét mnohem vice novych informaci, nez by se tomu
stalo u otazek uzavienych, u kterych ma odpovidajici vlastné pfedem zadano, jak ma
odpovidat, resp. je mu nabidnuta omezena $kala moznych odpovédi.'** Vyloudena neni

ani moznost polouzavienych otdzek, u kterych je respondent tdzan na zjiStovaci otdzku,

110 FERJENCIK, Jan. Uvod do metodologie psychologického vyzkumu: Jak zkoumat lidskou dusi. 1.vyd.
Praha: Portél, 2000, s. 171.

UL FERJENCIK, Jan. Uvod do metodologie psychologického vyzkumu: Jak zkoumat lidskou dusi. 1L.vyd.
Praha: Portél, 2000, s. 171.

M2 Tamtéz, s. 171-172,

113 GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Preklad Viadimir Java. Brno: Paido, 2000, s. 103.
114 Tamtéz, s. 104.
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kterou je mozné doplnit o vysvétleni, pro¢ tazany oznacil bud’ jednu, nebo druhou

odpoveéd..

Aby mohlo byt dosazeno vyzkumného cile, musela jsem vytvofit soubor otazek,
které mi poskytly odpovédi na to, jak vnimaji rodi€e vliv Montessori metody na
mentdIni vyspélost a pfipravenost jejich déti na Skolni dochazku.

Celkem se jedna o soubor osmadvaceti otdzek, které jsou rozdéleny do ti'i okruht.
V prvni oblasti byly poloZeny otazky uzaviené, které mi podaly zékladni udaje o tom,
zda se jedna o divku, nebo chlapce, odkdy dit¢ navstévovalo matetskou Skolu s metodou
Montessori a v jakém typu zakladni skoly a ro¢niku se nyni nachdzi. Uzaviené otazky
byly pouzity zjednoduchého duvodu. Nedaly se totiz ptredpokladat jiné varianty
odpovédi, nez které byly respondentiim nabidnuty.

Druha oblast pokryla sféru predskolniho vzdélavani, tzn. pro€ se rodi¢ rozhodl dat
své dit¢ zrovna do mateiské Skoly typu Montessori a jak se vibec k metodé Montessori
dostal. Dale mé zajimala spokojenost ditéte i rodi¢e s vyukou Montessori, zda byly
vidét néjaké pokroky po zacatku dochdzeni do mateiské Skoly, jak dit€ o mateiské Skole
mluvilo, co se mu ne/libilo, zda byly i doma vyuzivany pomicky Montessori. V této
fazi byl zcela ponechan prostor dotazovanym.

Poslednim okruhem byly otazky zaméfené na piestup a adaptaci ditéte na zakladni
Skolu (s prvky i bez prvki Montessori). Ptala jsem se na celkovou reakci na nové
prostiedi, na to, jak dit¢ vnimd znimkovani (pokud navstévuje klasickou zakladni
skolu), jak vychazi s novymi spoluziky, s pani u¢itelkou, jaké jsou jeho Skolni vysledky
a zda ma oblibeny, resp. neoblibeny predmét. Zajimalo m¢ také, jak probiha doméci
ptiprava do Skoly. Zde jsem k n€kterym otazkdm navrhla mozné odpovédi, ale ty byly
spiSe razu orientacniho, aby dotazovany snadno pochopil, na co je dotazovan. Posledni
dv¢é otazky byly zaméfeny predev§im na 0sobu rodice a pojala jsem je jako jakasi
doporuceni. Zajimalo mé, jaké rozdily vidi rodi¢e mezi svym ditétem z Montessori
matefské Skoly a détmi zklasickych matefskych $kol. Posledni otdzka byla, zda by
rodi¢ doporucil Montessori matetfskou skolu 1 jinym rodic¢tim a proc.

U weitelek na zakladni $kole probihal rozhovor obdobné. Zajimalo me, kolik déti
z Montessori matetskych Skol ve tfidé maji, zda je vidét rozdil mezi nimi a détmi
z klasickych ,,matefinek, zda se napiiklad lépe uéi, zda jsou zvidavéjsi, samostatnéjsi

nebo sebevédoméjsi. Také me zajimalo, zda pii hlubsich znalostech ditéte postupuiji tak,
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7ze mu nabidnou moznost rozsitfujiciho vzdélani nad rdmec Skolniho vyukového planu,

X ee

nebo zda se drzi ,,zaryté‘ osnov.

7.4 Vyzkumny soubor

Zduvodu, 7e se jedna o vyzkum kvalitativni, oslovila jsem k rozhovorim jen
n€kolik rodi¢t. Z pavodnich dvaceti oslovenych mi bylo ochotno poskytnout rozhovor
sedmnact z nich. Jednalo se o rodie, jejichz dit¢ (déti) navst€vovalo Montessori
predskolni zatizeni a nyni chodi na zakladni Skolu.

Pro tuto praci nebylo dulezité, jaky rodi¢ se rozhovoru tGcastni, podstatnéjsi bylo,
aby jeho dit¢ mélo zkuSenosti s Montessori matetskou skolou, a proto jsem ponechala
vSem rodic¢tm jejich anonymitu. Pouze z odpovédi vyplyva, zda se jedna o muze, nebo
Zenu.

Zékladni soubor respondentl tvofili ndhodné vybrani rodice. Oslovila jsem
n¢kolik mateiskych a zikladnich Skol s metodou Montessori a pozadala je o kontakt.
Poté jsem oslovila vybrané rodice a ¢ekala, zda bude nékdo z nich ochotny se na mém
vyzkumu podilet.

Do dalsiho vyzkumného souboru jsem pozidala dvé ucitelky ze zadkladnich Skol
(ve Stribrné Skalici a v Sigmund-Wann Realschule Wundsiedel), aby se mi vyjadrily
k tomu, jak se podle nich lisi chovani a znalosti déti z klasickych matetskych kol a déti

Z Montessori ,,matefinek*“ — zda umi psat, ¢ist, jak se dokazi adaptovat na nové

podminky, jaké je jejich chovani a socialni vztahy.

7.5 Prubéh Setreni a zpusob zpracovani dat

Sbér informaci probihal tak, ze jsem e-mailem oslovila rodic¢e, na které mi byl dan
kontakt ve skole. Zeptala jsem se jich, zda by byli ochotni se na mém vyzkumu podilet.
Jak jiz bylo uvedeno, zdvaceti oslovenych jich sedmnact souhlasilo. Poté jsem jim
poslala ptedbézny soupis otazek, na které se budu ptat a domluvila se s nimi na datu
naseho rozhovoru. Jelikoz se ve vétSing ptipadii jednalo o rodiCe, kteti bydli v raznych
castech republiky, rozhodla jsem se, ze rozhovor povedu prostiednictvim telefonniho
dialogu. Odpovedi jsem si heslovit¢ zapisovala a poté jsem poprosila rodice, aby mi své
odpoveédi napsali jesté do e-mailu.

S weitelkami jsem se osobné setkala a rozhovory si nahrala na diktafon.
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Pro zpracovani informaci bude v nasledyjici ¢asti pouzito tzv. kodovani.
,Kodovani predstavuje operace, pomoci nichz jsou udaje rozebrany, konceptualizovany
a opét slozeny novymi zpiisoby. Je to uistiedni proces tvorby teorie z tidajii.***

Podle Strausse je pro oteviené kodovani charakteristicky ustdleny postup:
Nejdiive se provede operace, ktera vtiskne jednotlivym situacim, mysSlenkam
a napadiim jeden pojem. Tyto pojmy jsou nasledné kategorizovany podle podobnych a
piibuznych jevi. Poté nastane proces otevieného kodovani, tzn. dojde k analyze dat.
Pribéh se zaznamena. Vysledné udaje se rozeberou, prosetii, udéla se jejich navrh a
utiidéni. Nasledné se ur¢i vlastnosti danych znakl, které se umisti na (n¢jakou)
hodnotovou stupnici.

,Oteviené kodovani je (tedy) cast analyzy, kterd se zabyva oznacovdanim a

kategorizaci pojmii pomoci peclivého studia Lidajﬁ.“lle

115 STRAUSS, Anselm. Zaklady kvalitativniho vyzkumu: Postupy a techniky metody zakotvené teorie
Prel. S. Jezek. 1.vyd. Boskovice: Albert, 1999, s. 39.
18 Tamtéz, s. 43.
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8 INTERPRETACE VYSLEDKU

Tato kapitola pojednava o samotném vyzkumu. Jsou zde uvedeny informace, které
byly ziskany béhem rozhovort, dojde K jejich analyze a naslednému vyvozeni urcitych
zavéri. Opét podotykam, Ze zamérem této prace neni obsahnout celou problematiku
ptipravenosti déti at’ uz Se zkuSenosti s metodou Montessori, nebo bez této
zkuSenosti. Na vyzkumném zlomku chci timto pouze ukazat, jakym smérem by se dalsi

ucelenéjsi a dlouhodobéjsi badani mohlo ubirat.

8.1 Informace o respondentech

Vyzkumu se zucastnilo Sestnact Zen a jeden muz. Pro tyto G¢ely neni nutné uvadét
identitu jednotlivych respondentt, a proto jsem je ponechala v anonymite.

Respondenti jsou rodi¢i déti na prvnim stupni zdkladni Skoly, jejich wvek se
pohybuje od 27 do 36 let. Jedné z respondentek bylo 41 let. Vyzkumny prvek tvoti lidé,
se kterymi jsem hovotila poprvé v zivote.

Jinou skupinu tvoii dotazované ucitelky ze zakladni Skoly. Jedna se o ucitelku
Ivetu ze Stiibrné Skalice a ucitelku Petru z némeckého Wundsiedelu. Obe dvé se

setkaly s détmi, které pro§ly mateiskou Skolou s prvky Montessori.
a) Rodice déti

Pro piehled zde uvadim zékladni informace o détech, které byly stfedem zajmu

mych rozhovori. Jako ndzorna pomticka mi poslouz grafy.
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1. Jaké je pohlavi ditéte?
V pruzkumu byly zistovany informace o 17 détech. VéEtsi cast tvorili chlapci (10),

divek bylo o néco méné (7).

Pohlavi ditéte

10
59%

B divka B chlapec

Graf 1: Pohlavi ditéte

2. Od kolika let navStévovalo dité Montessori materskou Skolu?
Z nabidnutych moZnosti rodi¢e zvolili: 5x méné nez ve 3 letech, 9x od 3 let, 2x od 4 let

alxod 5 a vice let.

Vék, od néhoz navstévovalo dité Montessori
Skolku

21
6% 5

12%
‘29%

9
53%

Bodménénez3let Mod3let @od4let Ood 5 a vice let

Graf 2: VEk déti pri prvnim \stupu do mateiské $koly
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8.2 Zacatek kodovani

Pii kédovani se rozebere text ziskany ptepsanim rozhovord. Vzniknou jednotky
(slova, slovni spojeni...), jez nesou ur¢ity vyznam. Témto jednotkam se ptitadi kod, coz
je ,slovo nebo kratka fraze, ktera néjakym zpiisobem vystihuje urcity typ a odlisuje jej
od ostatnich.“!'’” Jako kod mize fungovat i slovo, které pouzil respondent piimo
Vv rozhovoru, odborné se tomu fika ,,in vivo kod «118,

Koédovani jsem pouzila na vSechny rozhovory, které jsem béhem svého vyzkumu
sesbirala. Posléze jsem vSechny kody porovnala a podle analogie roz¢lenila do
kategorii, jez si jsou blizké svym zaméfenim ¢i kontextem. Béhem tohoto procesu mi

vyvstaly tyto kategorie:

¢ Prostiedi Montessori mateiské skoly,
¢ Vstup na zakladni Skolu,

s Uditelé,

< Uceni,

% Vztahy na zékladni skole,

¢ Negativa zakladni Skoly,

+«+ Pozitiva Montessori metody.

Kazda vySe zminénd kategorie obsahovala tyto kody:

1. Prostiedi Montessori mateiské Skoly — hledani, alternativa, nadprimérnost, rozvoj,
pratelstvi, spokojenost, potfeby déti, hodnoty pedagoga, pfipravené prostiedi, inspirace,
prakticky zivot, samostatnost, sebevédomi, pifirozeny vyvoj, kolektiv, rozporuplnost,

détské konflikty, nespokojenost s fadem.

2. Vstup na zikladni Skolu — zklamani, nedostate¢né informace, kamaradi, t€Seni se,
ucitelé, nové prostfedi, nové moznosti, nuceni do c¢innosti, osamocenost, rozvoj,

bezproblémovost, nové podnéty, povinnosti, Skolni prostiedi, stiznost, spokojenost.

17 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativai vyzkum v pedagogickych védich. Wd. 1. Praha:
Portal, 2007, s. 212.
'8 Tamtéz, s. 215.
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3. Ucitelé — bezproblémovost, pratelstvi, vstiicnost, komunikace, respekt, kladny vztah,
stud, obava.

4. Uéeni — hilkové pismo, genetickd metoda, zaujeti, pomicky, nové problémy,
samostatnost, média, pomoc, vlastni zkuSenost, spokojenost, §té€sti, nadprimernost,
matematika, psani, ¢teni, kosmicka vychova, individualnost, nekategorizace, stagnace,
nenapInéni o¢ekavani, moznost volby, chovani, posmivani se, pokusy, projekty, zajem
o informace, planovani, té¢Seni, individudlni vzdélavaci plan, nuda, misto poznavani,

nadseni, povinnost.

5. Vztahy na zakladni §kole — nadprimérnost, oblibenost, kamaradi z matetské skoly,
empatie, zaClenénost, konflikty, setkavani i mimo Skolu, osamocenost, kamaradstvi,

rozvoj, bezproblémovost.

6. Negativa zakladni $koly — nevérohodnost ufebnic, nedostatek pomdicek, vlastni
prace, stres, nespravedinost, porovnavani, hodnoceni, motivace, komparace se

spoluziky.

7. Pozitiva Montessori — pratelstvi, smysluplnost, svoboda, zaméfenost na dité,
individualita, sebevédomi, rozvoj, pomicky, indukce, nazornost, pfirozenost,

odpovédnost za své rozhodnuti.

V dal§i ¢asti vyzkumu musim jednotlivé kategorie posunout dal. K tomu pouziji
techniku tzv. ,,vyloZzeni karet”. Tato technika je ,jtou nejjednodussi nadstavbou nad
oteviené kodovani. (...) Vyzkumnik vezme kategorizovany seznam kédu a Kategorie
vzniklé skrze oteviené kodovani (...) a sestavi text tak, Ze je vlastné prevypravénim
obsahu jednotlivych kategorii. Neni pritom nutné, aby do vysledné analyzy vstoupily

viechny kategorie, které jsme vytvorili — miiZeme si vybrat jen nékteré z nich (...).“**°

119 §VARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. \lyd. 1. Praha:
Portal, 2007, s. 226.
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8.2.1 Kategorie €. 1 — Prostfedi Montessori materské Skoly

Setkani s Montessori metodou, resp. s mateiskou Skolou a jejimi praktikami, bylo
u mych respondentti riznorodé. Mnoho z nich hledalo (alternativni) ptistup, ktery by
byl v souladu s ptirozenym vyvojem jejich ditéte. Pfi hledani nékterym poradili pratelé,
kteti jiz méli s Montessori zkuSenosti, jini se o tomto pfistupu dozvédeli pii svych
studiich nebo v médiich.

Jako jeden z hlavnich pozadavkt na matefskou Skolu uvadéli rodice, ze pfedev§im
chtéli, aby jejich dit¢ bylo spokojené a aby se mohlo rozvijet v oblastech, které ho
budou bavit. Jedna z respondentek tekla: ,,.Chtéla jsem Skol(k)u, ktera u ditéte rozviji
Jjeho vnitrni potencial, prirozenou touhu ucit se a objevovat, a kde bude dité stastné a
bude mit ze vzdelavaciho procesu radost .

Jeden rodi¢ vypravél, ze jeho dit¢ mélo nadprimérné znalosti (pfed tietim rokem
umélo vSechna pismenka, umélo vlajky...), takze nechté¢lo v klasické , matetfince*
pracovat na ,banalnich® ukolech. Pani uitelky ztoho ale vyvodily, Ze se jedna o dit¢
sdyslexii a dysgrafii. Proto hledali $kolku, kde se bude brat ohled na individuaIni
détské potieby.

Zrozhovort dale vyplyva, Ze jsou rodiCe vétSinou velmi spokojeni s prostiedim
Montessori. ,,Montessori prostiedi je prehledné, usporadané, a vybizejici k cinnosti. Je
to vynikajici priklad pro to, jak nakladat se svym okolim, aby dite bylo schopno
pracovat na své véci. Mnozi zrodi¢u se s prostfedim seznamili a dokonce se jim
nechali inspirovat, takze urcité prvky vyuzivaji i doma. Par z nich pouzivd Montessori
pomticky, ale vétSina tvrdi, Ze doma by na dit¢ nemél byt vyvijen tlak, aby se u€ilo, ale
spiSe by mu mélo byt poskytnuto pfipravené prostiedi (jak o ném hovoii Marie
Montessori), aby se mohlo dale rozvijet, ovSem bez védomi toho, Ze se uci. Dulezita je
také hra, kterda mu pomaha si odpocinout.

Rodice jsou si také védomi toho, ze pro to, aby se dit¢ mohlo rozvijet podle metod
Montessori pedagogiky, musi byt ve Skole lidé, ktefi uznavaji détskou individualitu a
nechdvaji ji svobodné rist. Pro rodice je tudiz velmi dulezité znat kvality pedagoga a
veédet, ze umi Montessori principy v praxi spravné aplikovat.

Otazkou Montessori prostiedi je také kolektiv. Jak jiz bylo uvedeno vyse, je
dilezité, aby tuto praci vykonavali lidé, kteti k tomu maji vztah a ktefi uznavaji détské
hodnoty a potieby. Vedle ucitelti je vSak dilezitd détska komunita. Déti jsou vedeny
k samostatnosti, ale pfesto spolu musi vychazet, aby si vzijemné nepickazely a aby se

umély dohodnout napftiklad na tom, kdo si zrovna pj¢i tu kterou pomutcku. Jak uvadi
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rodiCe, i v Montessori prostiedi dochazi ke konfliktiim, coZ je ale naprosto normalni,
a diky tomu ,,probiha ziskavani socialnich dovednosti*. Dité si utvaii pocit sebevédomi,

uci se argumentovat, prosazovat svoje nazory, coZ potom vyuzije v pozdéjsim véku.

B&hem rozhovorii jsem citila z rodict nadSeni, kdyz vypraveli, jaké zkuSenosti
S Montessori Skolou maji. Bylo vidét, Ze jsou spokojeni. Dle mého nazoru to bylo tim,
ze citili, ze 1jejich dit€ je Stastné a dusevné napInéné.

Zde bych rada uvedla jednu osobni zkuSenost. Ze studijnich davodu jsem se
rozhodla navstivit jednu zMontessori matefskych skol. Vybrala jsem si Mozaiku
v Mnichovicich. Musim konstatovat, Ze tak klidné, hodné, spolupracujici a ftad
uznavajici déti jsem jeSté¢ nevidéla. Déti si rano pripravily snidani a po ni si kazdé
vybralo, ¢emu se bude vénovat. Kdyz si splnilo tkol, vydalo se k dalsimu — nikdo se
nenudil, nikdo se o nic nepral — kazdy m&l své vyhrazené misto (napf.
koberegek/podlozku), do kterého mu nikdo nezasahoval Skolka je rozdélena na dvé
skupiny. Déti si mohly klidné piejit do druhého oddilu (samoziejmé po domluvé
s ucitelkou) a vénovat se ¢innostem ve druhém kolektivu déti (které¢ byly napiiklad
mensi, nebo naopak star$i). Dochdzelo tak k samovolnému a pfirozenému prolinani déti,
aniz by vznikaly neshody. Jen jesté zminim, ze to bylo moje prvni setkani s Montessori

Skolou, takZe se v zadném piipadé¢ nejedna o néjaké zaujeti.

8.2.2 Kategorie €. 2 — Vstup na zakladni skolu

Dalsi sekcei, kterd mi diky rozhovortiim vyplynula, je pfechod na zikladni Skolu.
Ve swych otdzkach jsem se rodict vyptavala na dojmy jejich déti, na sziti s novym
prosttedim, novymi spoluziky, uciteli, na nové ucivo.

Z rozhovort vyplynulo, Ze v podstaté vSechny déti se do Skoly t&sily. Vyplyva to
ziejme ztoho, ze v mateiské Skole Montessori Se rozviji touha po védéni a poznavani.
Nekolik déti bylo ale vzapéti zklamano, jelikoZ uroven vyuky, resp. informaci, které na
zakladni Skole dostdvaly, neodpovidala stupni jejich védomosti. VétSina déti byla uz
mnohem dale nez ostatni spoluzaci ve tiidé, ktefi pfisli zklasickych ,matefinek®.
S nastalou situaci jim pomohlo vyrovnat se to, Ze ve stejné nebo vedlejsi tiide, byly
nékteré déti z jejich byvalé matetské skoly, a proto adaptace nebyla tak skokova. Ve
véts§iné piipadu doslo k pfirozenému vyvoji v socidlnich vztazich. Jedna maminka

uvedla: ,,Byl to plynuly prechod. Myslim, Ze je hrdy na to, Ze je ,velky* skoldk.“ Jiny
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rodi¢: ,,Prestup byl zcela hladky, zejména proto, zZe znal vétsinu lidi, které mél kolem
sebe.*

Pro déti bylo casto piekvapenim, ze musi plnit zadané tkoly, i kdyZ zrovna
nechtéji. Tak se napiiklad jeden chlapec musel vénovat psani, které ho nebavilo, neslo
mu a na kterém zrovna nechtél pracovat. Dale jednoho hocha udivilo, Ze se ve skole uz
nemusi po ob&d¢ spat. To bylo ale ziSténi milé. Spousta skol jiz také vyuziva pocitace
pro vyhleddvani informaci, to déti z mateiské Skoly také neznaly. Tim, Ze jsou zde nové
technologie, déti ziskavaji dalsi moznosti pro sebevzdélavani. Miizou si hledat dalsi
data a detaily ke svym jiz nabytym védomostem, rozsifovat svilj zdjem a rozhled.

VétSina rodicu se vyjadrila tak, ze aCkoliv jejich dité pieSlo do nového prostredi,
je schopné se stim vyporadat, a to i pfesto, Ze mu napiiklad ,.chybi vice her nebo
,probirani véci do detailii*, na které nezbyva ve Skolni vyuce ¢as. Jednim z hlavnich
problému, ktery déti trapil, bylo, Ze si nemohly samy rozhodovat o svém Case a o své
praci, ale Ze musely plnit ilohy podle zadani a podle piani ucitele.

Ackoliv méli rodice ¢as si dopfedu otdzky promyslet, piesto mnoho véci, na které
by si jejich dité st¢Zzovalo v novém prostfedi, nenasli. Jedna maminka se mi zminila, Ze
ji osobné chybi ,muzsky faktor ve vyuce*. V mateiské skole méli alespon krouzek
Sutilka®, kterého vedl muz. Mysli si, Zze pro déti je dulezité pracovat i s muzskou

autoritou.

8.2.3 Kategorie €. 3— Ucitelé

Se Skolou jsou nerozlucné spjati ucitelé, v naSem Skolstvi spiSe ucitelky, takze
dalsi oblast mého vyzkumu se vénuje pravé tomuto tématu.

Pedagogové v Montessori prostfedi jsou podle rodict vstiicni a komunikativni.
Vétsina z nich navazala srodi¢i az pratelské vztahy. ,Jsou velice vstiicné, ochotné a
vzdy podaji informace o tom, co se dceri povedlo a co ne.” Samoziejm¢, Ze se vSak
nasly i vyjimky:.

U hodnoceni déti uz to bylo o trochu vice ruznorodéjsi. Jeden rodi¢ sdélil, ze jeho
dit¢ obcas hodnoti ucitelku negativné, ale je to pry z toho divodu, Ze mu nastavuje
urcité hranice (coz je podle rodice spravné a pottebné). Jednomu chlapeckovi ,,nesedla*
ucitelka angli¢tiny. To u n&j vyvolalo nechut’ chodit do matefské Skoly. Situace se ale

vyresila a dit€ zacalo chodit na jiny krouzek.
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Druhym okruhem jsou ulitelé ze zdkladni Skoly. Ve vétSin¢ pifipadi zaznéla
slova: ,miluje ji, ma ji rad, mluvi o ni hezky...*“. Béhem pfechodu na zakladni Skolu ale
pteci jen doslo K ur¢itému posunu, jak to popsala jedna maminka: ,Vztah se vyviji,
nejdriv ji miloval, ted ji respektuje.” Souvisi to ziejm¢ 1 s vyvojem ditéte, kdy se
od zavislosti na dospé€lém, v tomto pripad¢ ucitelky v matetské Skole, jeho pozornost
a zajem piesouva na déti stejné staré (na zakladni Skole). Tak to vystihla jedna
respondentka: ,,Je to jiné nez ve Skolce — uz neni tak nekriticky, ale ma ji rad, nemluvil
o ni nikdy prilis, ale ted’ vidim, Ze vrstevnici jsou pro nej od zhruba 6 let diilezitéjsi.*

V jednom piipadé se vyskytl i tfidni muzského pohlavi. Skolagka se pied uéitelem
zpocatku stydéla, jelikoZ to pro ni bylo nezvyklé, nyni ,.ho velmi obdivuje a ceni si jeho
chovéani k detem*.

Tato kategorie nastinila, jak funguji vztahy ve skole — nebo spi§ jak by mély
fungovat. Rodice skantory vedou dialog a stile spolu komunikuji, coz je jeden
z piedpokladii pro zabezpeceni spravného vyvoje ditéte. V jinych Skolach se totiz ¢asto

stava, Ze rodice podkopavaji pedagogovu autoritu a navadi dit€ proti uciteli.

8.2.4 Kategorie €. 4 — Uceni

Oblast uceni je zpohledu kodi nejrozsahlejsi. Zahrnyje jak skolni vysledky, tak
i pfedméty, které ma dit¢ rado/nerado, rozsah jeho znalosti, chovani, orientaci
v informacich, problémy s u¢enim a domaci ptipravu.

Zajimavé je sledovat, jak jsou déti, které nastupuji po Montessori matetské Skole
do zakladni Skoly, vzdélané. Jedenact zdotazovanych rodi¢t uvedlo, Ze jejich dité
umélo pfi vstupu na zakladni $kolu &ist. Ctyii d&ti znaly viechna pismena, jen dvé déti
ist neumély vibec, vie ale rychle dohnaly vprvni tidé. ,.Cetl ve skolce plynule
a potichu — nikdy jsem ho neslySela cist nahlas, jakoze by si to predrikaval, to ne.” Pii
dotazovani jsem se jeSt¢ zeptala na metodu, diky niz se dit€¢ naucilo ¢ist. Vyslo mi, ze
vSechny déti, které Cist umély, pouzivaly genetickou metodu, tedy metodu, kdy se ¢te
po hlaskach, nikoliv po slabikach.

I psani mély déti pied ptichodem na zdkladni Skolu skvéle zvladnuté. Opét vétSina
z nich znala vSechna pismena. Musim ale upfesnit, Zze zaci psaly htlkovym pismem.
Coz souvisi 1 s Montessori pomickami, které jsou zaméteny pievazné na (jednodussi)
hilkové pismo. Tvary Cislic déti také znaly a nékteré i1 zdatné pocitaly (pfevazné do

deseti): ,,/linedrni pocitani, skladba cisel...*
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Nékteti rodi¢e uvedli, zZe po ndstupu na zidkladni Skolu nastalo pro dit¢ obdobi
novych problémi a novych tkold, které do t¢ doby nemuselo fesit, ale ke kterym se
snazilo n€jakym zpiisobem postavit. Ptala jsem se, zda vyuzivalo pomoc rodict, ¢i si
pomohlo samo. Dostalo se mi riznych odpoveédi. Nékteré déti se s prichozimi zménami,
a s nimi spojenymi komplikacemi, neumély ,ppoprat®. Rodice jim tedy zpocatku museli
pomahat a radit, jaké by asi bylo nejlepsi feSeni. Nekteti zaci ale tuto prekazku zvladli
celkem snadno, ptficemz postupovali metodou pokus a omyl, tedy samostatné. Nékteré
déti by se daly zatadit mezi tyto dvé kategorie — samy se snazily problém feSit, ale na
druhou stranu si braly ke konzultaci nékoho dalsiho, nejcastéji rodice.

Se zvladanim kol souvisi Skolni vysledky. Samoziejmé jsem se rodi¢t zeptala
na to, jak ispésné déti doma maji. Osm z nich mi jednozna¢né odpovédélo, ze vysledky
jsou nadprimérné (at uz vzhledem ke znamkovani, ¢i slovnimu hodnoceni), dva mi
fekli, ze se pohybuji kolem priméru. Nekteti rodici mi sdélili, Ze je zndmkovani, resp.
hodnoceni moc nezajima, dulezit¢ pro né je, jestli je dit¢ Stastné: ,,Myslim, Ze to neni
dulezitée. Dulezité je, zda se rozviji v souladu se svymi mozZnostmi. Nicméné podle
slovniho hodnoceni prospiva po vSech strankéch.” Jiny rodi¢ k tomu fika: ,Umi to, co
umét md a dal se uci...*

Z hlediska vyzkumu mé zajimalo, jaké predméty déti respondentli upfednostiuji.
Vysledek mé pomérné piekvapil, cekala jsem jednotnéjsi odpovédi, avSak jednou to
byla matematika, jindy Cteni, obCas psani, poc¢etné bylo zastoupeni kosmické vychovy,
popiipadé predmeti, které se daji do kosmické vychovy zaradit. Mnoho odpoveédi také
bylo, Ze dit¢ bavi vSe, bez rozdilu. Pouze jednou se objevila zminka o estetické
vychoveé, jinak se rodie soustiedili spiSe na hlavni pifedméty (pouzivam toto
kategorizovani, ackoliv jsem byla od jednoho rodi¢e napomenuta, ze pfedméty se
V Montessori prostfedi nepouzivaji).

Co se tyce znalosti, tak rodic¢e si n¢jakych hlubokych vykyvi nevSimly. Obcas
u ditéte prevladne nechut’ néco dé€lat, ale to rodice pricitaji senzitivnim obdobim, takze
to podle nich dit¢ v klidu doZene. Jedna maminka mi fekla, Ze jeji syn ma problémy
s Ceskym jazykem, jelikoZ dostal v prvni tfidé Spatné zaklady. Jeden rodi€ se mi ptiznal,
ze ackoliv jeho dité¢ s uCenim problémy nema, to samé se neda tict o jeho chovani: ,,Spis
potize s chovanim. Ma tendenci znevazovat usili ostatnich, vychlouba se, povysuje se
nad nimi.“

O doméaci ptipravu se rodi¢e nemusi moc zajimat, jelikoz ve vét§iné ptipadl déti

7zadné domaci tukoly nenosi, poptipadé¢ jich je pomérné malo. VétSinou zéci
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vypracovavaji rizné projekty. Stale maji ale velice silnou touhu po védéni, takze si
spoustu informaci, které nedostanou ve $kole, dohledavaji doma — samozejme to, co je
bavi a co je zaujme. U¢itelé vedou déti k samostatnosti, takze téma tfeba jen okrajoveé
zmini, aby déti zaujali, a nechaji je, at’ si zbytek najdou samy.

Veétsina rodi¢l na otazku, zda jejich dité chodi do Skoly rado, odpovédéla, ze ano,
7e se do ni tési. Pfedevsim je to ztoho diivodu, Ze se tam dit¢ dozvida nové informace,
po kterych touzi. Pouze ve dvou pfipadech se Zak do Skoly netésil, a to proto, ze ,,umi

latku a ma pocit, ze uz to dostatecnée dokazal“ a ,vi, Ze je to povinnost “.

8.2.5 Kategorie ¢. 5 — Vztahy na zakladni Skole

VétSina déti oslovenych respondentti se do Skolniho kolektivu zaclenila pomérné
dobie. V mnoha ptipadech to bylo zapfi¢inéno i tim, Ze spolu s nimi nastupovali do
prvni tiidy i nékteti jejich spoluzaci/kamaradi z mateiské Skoly. Jak ale uvadi jeden
zrodi¢t: ,Zaclenil se dobie, kamarddy md, ale ne poradné pratele. Rekla bych, Ze
nevybocuje.” Tento fakt vyplyva 1z mnoha daSich vypovédi. Dva rodi¢e zminili, Ze
jejich dité vybocuje hodné. Pfi¢inu vidi jeden ve vysokém IQ svého ditéte, druhy v tom,
7e se chlapec nerad ucastni kolektivnich her, ovS§em co se tyce obliby, je asi n€kde
v rozmezi neutrality — ,holky i kluci ho berou, ale je trochu ,mimo”.“ Dv¢& zdéti jsou
podle rodi¢t vice citlivé a stydlivéj$i nez ostatni, takze mnohdy ,,7esi vice vztahy mezi
detmi (...) a 7esi véci, které jini neresi“. Nékteti rodice si v§imaji rozvoje socidlnich
dovednosti svych déti. Jejich vztahy pokro¢ily az do té faze, ze si pteji vidat se i mimo
Skolu, coz, jak podotkla jedna maminka, ,zacindme tedy praktikovat (na hlase byl znat

usmév).

8.2.6 Kategorie ¢. 6 — Negativa zakladni skoly

Pti vstupu do Skolnich lavic ¢ekalo déti i nemilé piekvapeni v podobé noveé
vzniklych situaci, na které nebyly z Montessori $kolky zvyklé. Jednalo se napiiklad
0 nedostatec¢né a povrchni ucivo, jez ditéti nevyhovovalo, jelikoz na n¢j mélo pfili§
nizkou uroven. Ucitel to vyiesil tak, ze nabidl Zdkovi ptestup do vysSiho ro¢niku, to ale
dit¢ neptijalo ze socidlnich divodi — chtélo zlstat se svymi kamarady v jedné tiid¢.
S tim souvisi i informace od jiného rodice, Ze ,,5e mu (jeho synovi; pozn. LK) nelibil

nedostatek narocnych a zajimavych podnétii ke studiu, dale to, ze byl nucen postupovat
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stejnym tempem jako spoluzaci. Navic byly déti hodnoceny a ucitel vytvarel poradi
uspesnosti.“ 1 dalsi respondent se vyjadiil podobné: ,,Dité se s faktem, Ze chodi do
zakladni skoly, vyrovnalo vyborné, pouze ho zarazila nedostatecnd narocnost ucebnic,
nekdy v nich objevil i nespravné informace, které si overoval na internetu nebo
v encyklopediich.*

Jedna maminka mi na otazku, co ji nemile pfekvapilo na zikladni Skole,
odpovédéla: ,,Deti v prvni a druhé tiidé nejsou prilis schopné si samy organizovat den
ani plan prace. To jsou podle mé dovednosti pro starsi deti. Proto mé prekvapilo, jak
moc se prosazuje volna prdce a vybér aktivit, i kdyz déti na prvnim stupni potiebuji
vedeni pri organizaci své prdace.‘ DalSim negativem bylo zndmkovani. Déti, které se
snim setkaly poprvé, ho vnimaly jako néco nespravedlivého a ziejmé i trochu
ponizujiciho, jelikoz pak byly srovnavany sostatnimi détmi, podle nekterych
i nespravedlivé. V jedné skole namisto znamek vyuzivaly dokonce procenta.

Jednim z daKich negativ bylo, Ze se na zakladni Skole ptili§ nepouzivaji pomucky,

které by ditéti pomohly pti nadzornosti

8.2.7 Kategorie ¢. 7 — Pozitiva Montessori

V poslednich dvou otdzkach jsem se zaméfila na vyhody Montessori metody
Zpohledu rodict, jejichz dit¢ se s timto pfistupem setkalo. Usoudila jsem totiz, ze by
tato sdilend informace mohla tfeba pomoci rodiciim, ktefi se stale jeSt¢ rozhoduji, zda
své dité dat, ¢i nedat do Montessori matetské skoly, poptipadé zakladni skoly.

Argumenty respondenttl, pro¢ dat dit€¢ do Montessori matetské skoly, byly rizné,
ale v n¢kolika hlediscich se shodovaly.

Jednim z dtivodi byla naptiklad vétsi samostatnost déti, které jsou uz od mateiské
Skoly vedeny k tomu, aby pracovaly samy jen s nepatrnou pomoci dospélého, pokud
o ni pozadaji nebo pokud si nevédi rady. Z vypoveédi jedné maminky: ,,Montessori déti
Jjsou samostatnéjsi, mohou se sice nekomu jevit jako méné ,,poslusné“, to je ale hlavné
dusledek toho, Ze jsou zvyklé se ke vsSemu vyjadrovat a délat véci samostatne. I kdyz ne
vzdy délaji véci spravné — jsou zvykle, zZe chybou nebo nespravnym postupem se takeé
mnoho nauci. Jsou takeé zvyklé pracovat svym tempem a hlavné se neporovnavaji
s ostatnimi. Diky tomu se déti stavaji i sebevédoméj§imi, jelikoZz si béhem uceni
a splilovani ukoli dokazuji svoje schopnosti a dovednosti, védi o svych kvalitach, ale

i slabostech. Jsou také vedeny k odpovédnosti za sva rozhodnuti a chovani. Kromé
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charakterovych vlastnosti jsou neméné vyznamnym piinosem i ziskané védomosti
a dovednosti. ,,Skolka s prvky Montessori poskytuje détem moznost ziskani vétsiho poctu
dovednosti, do vétsi hloubky, a to diky pomiickdm a jejich navaznosti. Postup prace od
konkrétniho k abstraktnimu, prace s riznymi materidly, uvedeni do desitkové soustavy,
znalost pojmii vaha, vzdalenost, objem a spousta dalsich se projevi jak v prvni tride, tak
I pozdéji v dalsich oblastech. Pochopit odmocniny je pro Montessori deéti, které
pracovaly s perlovym materidlem, snazsi nez pro déti, které se to uci na bezné skole.*
Pro rodie je zasadnim pozadavkem, ktery Montessori napliuje, respektovani
individuality ditéte, akceptovani jeho senzitivniho obdobi, svoboda, ale zaroven
zodpovédnost. Dé&ti zMontessori matefské Skoly nejsou zvyklé porovnavat se
s ostatnimi. To je dané i tim, Ze nejsou hodnoceny méfitelnou stupnici, ale jsou slovné
hodnoceny, coZ je spravedliv€j$i a propracovangj§i postup, nez zahrnout vSechny
dovednosti ¢i neuspéchy do jedné Cislice. ,,Déti dostavaji od ucitelii motivaci pres
otazky a pocity, ne pres znamky, ukoly nebo rozkazovani.* Mnoho rodicl se také

shoduje na tom, Ze se jedna o ,, kvalitne a smyslupiné straveny cas*.

b) Ulitelky na zikladni Skole

Béhem rozhovort s ucitelkami ze zdkladni Skoly jsem nepouzivala néjaké pfedem
dané otazky (i kdyz jsem je pivodné méla piipravené), ale rozhovor probihal v obou
piipadech spontanné. Pribéh jsem si nahrdvala na diktafon a pozdéji piepsala. 1 zde

vznikly rizné kody, které jsem poté zaradila do nasleduyjicich kategorii:
s Dité zklasické vs. dit¢ z Montessori mateiské Skoly
% Vztahy mezi détmi
s Studijni vysledky

Jednotlive kategorie obsahovaly tyto kody:

A. Dité z klasické vs. dité zMontessori mateiské §koly — aktivita, vyruSovani, otazky,

upozoriovani na sebe, sebestiednost, dialog s u¢itelem, sebevédomi.

B. Vztahy mezi détmi — izolace, obrana, vynikdni, vysmivani, nafoukanost, naschvaly.
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C. Studijni vysledky — slaby rozhled, nedostatek védomosti, lenost, psani, ¢teni,

matematika, nuda, nastavbové tikoly, touha po védomostech.

Zhodnoceni jednotlivych kategorii nasleduje nize. Jiz zprvniho pohledu na

jednotlivé kody je ale ziejmé, Ze ptijde o dost protikladné hodnoceni.

8.2.8 Kategorie A — Dité z klasické vs. dité z Montessori matefské Skoly

Nejdiive jsem se respondentek — ucitelek (ucitelka Iveta, ucitelka Petra) zeptala,
jaké vnimaji rozdily mezi zaky, ktefi k nim piiSli zklasické mateiské skoly, a ziky
z Montessori. Jak bylo hned vidét, kazda méla uplné jiné zkusSenosti. Ucitelka Iveta mi
fekla: ,,Na rozdil od ostatnich Zdakii, o tehle dvou (myS$leni dva Zaci z Montessori
matetské skoly; pozn. LK) vim, Ze jsou ve tride.” Vypravéla o tom, ze at' poloz
jakoukoliv otazku, tito dva Zici se neustdle hlasi (obcas 1 vykiikuji bez dovoleni), pokud
se jim odpovéd ostatnich nelibi, hned ji zaCnou analyzovat a vytvafet argumenty,
kterymi by siobhdjili svou verzi. Nestydi se na nic zeptat ¢isi néco oveéfit.

Ucitelka Petra ma na prvni pohled podobnou, le¢ ve své podstaté kontrastni
Zkusenost. Ve tiidé ma jednoho Zika z Montessori. Ackoliv je také stale vidét a slySet,
jeho projevy nejsou zaloZzeny na tom, Ze by chtél ukdzat, co vSechno vi, ale spiSe na
tom, aby mohl zesmé$nit ostatni: ,Na hodiné se predvadi a otravené prohlasuje jeZis,
miizu odpovédét za néj, kdyz nevi 7 Jak ale dodala uCitelka Petra, jeho védomosti
nedosahuji takové irovng, aby se mohl nad ostatnimi povySovat.

Tato kategorie ukazuje, ze déti ptichazejici z Montessori mateiské Skoly maji
vyssi sebevédomi a jsou si védomy svych lidskych hodnot, vi, Ze maji pravo na svij
nazor, zZ& maji pravo na otdzku a doplnéni si svych informaci. VétSinou ale neberou
ohled na ostatni Zaky ve tfidé a na jejich tkor se snazi vynikat. Na druhou stranu maji
vSechny déti stejné moznosti, stejna prava, a ziejme tak to Montessori déti také berou:
,Mas stejné pravo se projevit jako ja.“ Chybou je, ze déti zklasickych matetskych skol
k tomu nikdo nevedl. Nechci to ovSem globalizovat. Nyni hovoiim jen o skupince déti
ve tfidé ucitelek Ivety a Petry.
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8.2.9 Kategorie B — Vztahy mezi détmi

Jak jiz bylo uvedeno v piedchazejici kategorii, Montessori déti oproti ostatnim
détem pomérné vynikaji, pfedev§im tedy svym projevem a vystupovanim. Proto jsou
Casto zkolektivu vyclenovany. Ucitelka Iveta: ,Kdyz prijdu o prestavce do tridy,
vetsinou jsou P. a T. spolu, mimo spolecnost ostatnich déti. To samé je vlastné i pri
skupinové prdaci, pokud tedy netrvam na tom, aby se déti rozdeélily jinak . Ucitelka Iveta
ale dale zminuje, ze ackoliv se spolu Zici s Montessori zaky moc nebavi, z jejich
projevi je vidét, ze si jich docela vazi a obdivuji je. Mozna Ze i trochu zavidi.

Béhem vypravéni ucitelky Petry vySlo najevo, ze Montessori zak P. se kolektivu
vyhyba zdmérné. Neni to ale jeho dobrovolné rozhodnuti, ale spise takova obrana. Kdyz
piisli Zacipoprvé do Skoly, a déti béhem né€kolika tydnu zjistily, jaky P. je, automaticky
ho od sebe izolovaly. On pak, aby z toho nevysel jako ten poniZzeny, zacal davat najevo,
7e o jejich spole€nost nestoji. Dost Casto také déla détem zlomyslnosti. ,,Najednou se
prihlasi a zepta se mée na otazku uplné mimo obsah toho, co probirame. Nekdy nestacim
koukat, co vSechno z néj vypadne. Myslim si, Ze si schvalné doma vyhledava nektera
témata, kterymi se ve Skole nezabyvdme, aby mohl ukdzat, co vSechno vi a Ze je tedy
vlastné lepsi nez ostatni.*

Zde miZeme vidét, Ze pfiklady ucitelek ze zakladni Skoly maji odliSny rdz, neZz
odpovédi rodi¢t déti se zkuSenosti Montessori. U nich dopadla adaptace s ostatnimi
détmi vcelku dobte, kdezto zde je vidét, ze déti, z jakéhokoliv diivodu vyénivajici, to
nemaji vkolektivu vrstevnik lehké. Zalezi tedy asi na soudrznosti skupiny a na

charakterovych vlastnostech déti.

8.2.10 Kategorie C — Studijni vysledky

Ob¢ respondentky se ke studijnim vysledktim vyjadfily rozdiln€. Ucitelka Iveta
uvedla, ze u déti zMontessori ,,matetinky“ jsou vysledky vyborné. Oproti ostatnim
détem, které nanejvys umély abecedu ¢i napsat svoje jméno, zaci z Montessori mateiské
Skoly zvladali perfektné Cist (na zdkladé genetické metody), uméli psat hilkovym
pismem a m¢li vyborné zaklady v matematice i prvouce. Jediné, co se jim moc nechtélo,
bylo psani domacich tkoli. Ptislo jim to zbyte¢né. ,,To bylo vzdycky otazek, proc se
maji tak bandlni véci zabyvat jestée doma. Nakonec jsem prisla na to, Ze jim kromé
klasického ukolu, ktery musi vypracovat vSichni, zadam i néjakou ulohu navic, treba i

Z jiné oblasti. Napriklad jim navrhnu néjaké téma nebo jen heslo a chci, aby si o ném
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sehnali co nejvice informaci a vypracovali prezentaci, tieba v powerpointu. To bys
koukala, jak pékné véci obcas prinesou. Oni si radi hrajou s obrazky, takzZe cela
prezentace je barevna a vetsinou i zajimava. Je to bavi a jesté si rozsiri obzory. A deti
ve tridé viastné také.

Oproti tomu ucitelka Petra na otazku, zda ma P. vice v€domosti nebo vetsi
rozhled nez ostatni, odpoveédéla: ,,Viibec, snazi se prave zaujmout jakkoli jinak nez
vedomostmi. Porad poklada stupidni otazky, jejichz obsahu ostatni déti veétsinou
nerozumi a on se nemiize nabaZzit toho, Ze ziraji s otevifenou pusou, na co se zase pta.*
Navic je pry podle uCitelky Petry pomérné liny. Krom toho si mysli, Ze to “vokeca*.
Oproti jinym Montessori détem, tento chlapec neumi pofadné psat a ani matematika ¢i
matef'sky jazyk mu moc nejdou. Jak mi ucitelka Petra zminila, pry jeho rodina uvazuje i
o jiné skole. ,,Je to kluk, ktery jakmile prestava néco umét, prechazi na jinou skolu.*

Op¢ét jsem se setkala v této Casti s rozliénymi odpovéd’'mi. Na jedné strané stoji
,ukazkové“ Montessori déti, které vynikaji ve vSech oblastech a které se dozaduji
dalich a dalsich védomosti, na strané druhé stoji chlapec, ktery svou rozmazlenosti a
lenosti popird principy Montessori pedagogiky. Zde mé napada, zda to neni ta vyjimka,

ktera potvrzuje pravidlo!?
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ZAVER

Bakalatska prace se zabyvala t¢ématem Skolni pfipravenosti déti z matetské Skoly
alternativniho typu. Alternativnim typem byla v mém piipadé metoda Montessori.

Zvolené téma vzniklo na zidkladé rozristajiciho se poctu skol vyuzivajicich
alternativni postupy. S pomoci odborné literatury byl utvofen teoreticky koncept o
Montessori piistupu a jeho metodach, taktéZ byly zminény dokumenty (RVP a SVP),
které¢ daly nahlédnout do oblasti stitem a Skolou zadanych pozadavkid na predskolni
vyuku. Diky tomuto teoretickému zakladu mohl vzniknout samotny vyzkum bakalatské
préce.

Predlozena prace byla klasicky rozdélena na dvé Casti — cCast teoretickou a
praktickou. Prvni kapitola v teoretické casti zatadila Montessori pedagogiku do
kontextu alternativniho skolstvi. Bylo zde uvedeno, jaké jsou z&kladni typy
alternativniho Skolstvi a jakych druhti $kol se to tyka.

Nasledovala kapitola, ktera se vénovala zivotnim milnikim Marie Montessori,
jejimu vyzkumu a vyznamu. Daldi ¢ast shrnula pojeti a principy jeji pedagogické
metody. Marie Montessori rozdélila u¢eni do nékolika oblasti na zaklad¢ témat, kterych
se tykaji. Proto se vjeji pedagogice mizeme setkat se sférou praktického zivota,
smysll, jazyka, matematiky a kosmické vychovy, jez zahrnuje vSechny mozné obory
lidského zkouméni (ve Skole by se do ni dala zafadit biologie, déjepis, fyzika, chemie,
t¢locvik, vytvarna a hudebni vychova ad.).

Dr. Montessori si ve svém vyzkumu v§imala také tzv. senzitivnich obdobi ditéte,
tzn. dit¢ ma v dany ¢as ur¢itou schopnost se néco naucit Iépe a ptirozenéji nez v jinou
dobu. S tim jsou spjaty vyvojové faze, které byly v této kapitole take rozebrany.

Ctvrta kapitola pojednavala o 8kolni zralosti ditéte. Aby mohlo dité obstat ve
Skolnim svét¢, musi vyspét do urCité¢ faze jak po strance fyzické, tak i po strance
psychické a socidlni. Proto ne vSechny déti mohou jiz v Sesti letech, kdy ptichazi doba
nastupu do zakladni Skoly, obstat. O tom se zminovala dalsi ¢ast této kapitoly vénovana
otdzce Skolni nezralosti a s tim souvisejiciho odkladu skolni dochazky, jenz je
doporu¢en napt. kvili vadam feci, nepozornosti, nedostate¢nym védomostem nebo
dovednostem, nemocnosti ad.

Pata kapitola se zamétila na didaktické pomicky Montessori pedagogiky. Marie
Montessori zdlraznovala, Ze jsou v pfimé vyuce déti potieba dvé zasadni skute¢nosti.

Jde o piipraveného (tzn. vzdélaného, ale také empatického) ucitele a pfipravené
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prosttedi. Pokud jsou tyto dv€ podminky splnény, nebrani jiz ditéti (s wurCitou
nadsazkou) nic v samostatném a efektivnim vzdélavani. Sama podstata détské osobnosti
— zvidavost a touha po informacich — je hnacim motorem, motivaci. P¥i organizovani
piipraveného prostiedi je dulezité, aby bral pedagog zietel na né€kolik véci. Mé&l by
respektovat vyvojové periody ditéte, mél by vymyslet stdle nové tkoly, aby nezacala
prace dit¢ nudit. Je také dilezité, aby byly vymezeny presné hranice, kam az dit¢ muze
zajit, pfiCemz se musi brat ohled na svobodu, kterou dit¢ pii svém vyvoji potiebuje.
Déle je dulezita bohata nabidka ukold, moznost samostatné volby a volnosti pohybu.
Vse musi byt ale ptipraveno tak, aby to odpovidalo veéku ditéte.

V podkapitole o didaktickém materialu jsem popsala i jednotlivé didaktické
pomucky, které jsou béhem vyuky vyuzivany. Montessori navic didakticky material
roz¢leniuje do tfi oblasti — na praktickd, pohybova a smyslova cviceni.

Poté jsem se jest€ podrobngji zminila 0 psani, ¢teni, matematice a kosmické
vychové. Marie Montessori totiZ popisuje, jak by méla vyuka téchto ¢innosti vypadat —
ke kazdému jsou uvedeny ipiiklady didaktickych pomicek.

V Sesté — posledni kapitole teoretické Casti — jsem se zabyvala porovnavanim
vyukovych programi. Vyuzila jsem ktomu metodu obsahové analyzy Skolniho
dokumentu. Upfesnila jsem, co je ramcovy vzdélavaci program a jaky vztah ma se
Skolnimi vzdéldvacimi programy. Nasledné jsem vedle sebe polozila pozadavky RVP a
SVP klasické mateiské $koly a matefské Skoly typu Montessori na jednotlivé oblasti
vyuky. Ty se dé¢li na Dité¢ a jeho té€lo, Dit¢ a jeho psychika, Dit¢ a ten druhy, Dité a
spole¢nost a Dit¢ a svét. Na konci kapitoly jsem udélala kratké shrnuti jednotlivych
programil. Vyslo mi pfedpokladané: Skolni vzdélavaci programy napliuji pozadavky
RVP, dale je rozvijeji, propracovavaji a informuji o praktickém vyuziti téchto
pozadavkl béhem vyuky. Matetska skola typu Montessori aplikuje tyto postulaty oproti
klasické matetské skole nejdiive do oblasti podle principu, které vytyCila Marie
Montessori, tedy do praktického zivota, smyslové oblasti atd. Az teprve poté k nim

ptifazuje oblasti z RVP.

Hlavnim cilem praktické ¢asti bylo ziskani odpovédi na vyzkumné otazky, které
zoély: Je z pohledu rodici dité z materské Skoly s metodou Montessori lépe pripraveno
na skolni dochazku nez dité z klasické materské skoly? Ma z pohledu rodicii a uciteli,

kteri je uci, dité z Montessori materské skoly nastupujici na prvni stupen zdakladni skoly
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vice vedomosti nez dité z klasické materské skoly? Je podle ucitelii, kteri je uci, dité
Z Montessori materské skoly samostatné a zvidave, hleda si samo nové informace?

Pro zjiSténi subjektivnich reakci na dané otazky bylo pouzito kvalitativni metody
— rozhovoru, wétSinou polostrukturovaného, Spievahou otevienych otazek (jako
doplnéni byl vyuzit dotaznik, zejména pro zdznam informaci, které byly pievazné
sdéleny jizbéhem dialogu). Jako cilova skupina vyzkumu byli vybrani rodice déti, které
prosly Montessori mateiskou Skolou a které jiz nav§tévuji zdkladni Skolu. Jednalo se
o sedmnact rodi¢l a také dveé ucitelky ze zakladni Skoly, jez byly osloveny, aby dopInily
informace i z druhého thlu pohledu. Ziskana data byla nasledné zpracovana metodou
kodovani.

Vyzkumna skupina ¢islo 1 — rodiCe — poskytla takové informace, na jejichz
zaklad¢ vzniklo sedm kategorii: Prosttedi Montessori matetské Skoly, Vstup na zakladni
Skolu, Ucitel¢, Uceni, Vztahy na zikladni Skole, Negativa zdkladni Skoly, Pozitiva
Montessori.

Béhem analyzy textu vyslo najevo, Ze rodi¢im jde pfedevsim o to, aby bylo jejich
dit¢ spokojené. Vse ostatni je na vedlejsi pozici. Pfesto vyjadfovali vd€k za to, Ze mohlo
jejich dité vyrustat v prostiedi, které mu dalo prostor pro jeho pfirozeny vyvoj a diky
némuZ ziskalo mnoho cennych védomosti a dovednosti. Horsi byla situace na zikladni
Skole. Déti prestoupily do prostredi, v némz uz jim fidil ¢as nékdo jiny, byla jim
omezena moznost vybéru. Taktéz v mnoha piipadech probéhlo zklamani. Déti totiz
shledaly, ze u¢ivo je pro n€ ptili§ povrchni a jiz zndmé.

Pro mé bylo dillezit¢ zjiSténi, Ze stale funguje dialog mezi uciteli a rodici, a to na
docela pratelské drovni. Podle odpovédi rodi¢t je wvétSina kantortu vstficnych a
komunikativnich. Objevily se i negativni ohlasy na n¢kterou z u€itelek, ale to byly spisSe
wyjimky.

Kategorie Ctyfi byla asi pro tuto praci nejzasadngjs$i. V mnou sledovaném vzorku
déti vychazejicich z Montessori matefské skoly bylo zjiSténo, ze pievazna vétsina z nich
na tom byla s védomosti velice dobfe — umély uz ¢ist (generativni metodou), psat
(htilkovym pismem), mély ziklady pro matematické operace a rozhled ve
spoleéenskovédnich disciplinach. Z toho vyplyva, Ze jejich celkovy prospéch byl
nadpramérny.

Zaclenéni do nového kolektivu dopadlo az na dvé vyjimky velice dobte. Ackoliv
rodice fikali, Ze jejich dit€¢ ma sice kamarady, ale Zadné pfatele, neni to podle me nic, co

by se nedalo postupem Casu zmenit/zlepS$it.
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Jako hlavni negativa zakladni $koly vnimaji Zaci (i rodife) nedostate¢né a
povrchni u¢ivo. Vedle toho je na pomysiné prvni piicce i1 zndmkovani, a tedy i
porovnavani sostatnimi zaky, coz v mateiské Skole nebylo zvykem. Dé&ti byly
vychovavany k individualité a sebevédomi, takZe ¢iselna stupnice pro né byla nemilou
novotou.

A pfinosy Montessori metody podle rodici? Rodice Montessori pfistup (az na
jednoho) doporucuji, protoze diky této metod¢ rozviji dité svou samostatnost,
sebevédomi a zejména svoje veédomosti a Sikovnost. Dale je dit¢ vedeno
k zodpov&dnosti za své ¢iny, coz se mu hodi i do dalsiho Zivota. Navic Montessori
piistup dbd o dodrzovani senzitivnich fazi ditéte, a tim je jeho vyuka mnohem
efektivngjsi. Diky tomu je tak dit¢ z Montessori mateiské skoly 1épe pripraveno na
Skolni dochazku, nez dit¢ z klasické matetské Skoly.

Zpohledu ucitele: Ucitelky na zakladni Skole hodnoti déti z matetské Skoly typu
Montessori jako zvidavé, aktivni, ovSem svym zpUsobem vyruSujici tiidu z pozornosti.
Jeden zak zMontessori navic déla takové véci, aby ostatni déti schvalné rozptylil a
zesmé&$nil. A to ipfesto, Ze jeho védomosti nedosahuji vysoké urovné.

V piipadé vypovédi ucitelek, nedoslo u nich ve tfidé¢ k dobrému zaclenéni
Montessori déti do kolektivu. Je to ziejmée zplisobeno tim, Ze Montessori déti vyCnivaji.

Ani studijni vysledky nedopadly stejné. Zatimco Zzici prvni uCitelky meli
nadprimérné znalosti a dostavali ukoly navic, které¢ je dale vzdélavaly a ptinaSely
roz$ifujici rozhled, zak druhé ucitelky mél znalosti podprimeérné.

Z vyzkumu vyplyva, Zze Montessori piistup piinasi spiSe pozitiva (samostatnost,
zvidavost, hlubsi a $ir§i védomosti). Az na dvé vyjimky, kdy jeden rodi¢ Montessori
piistup zasadné¢ nedoporucuje proto, ze jeho dit€ nedokdzal piipravit na pozadavky
zékladni Skoly, a jeden zdk ma naprosto odliSny profil, nez vétSina ostatnich zakl
z Montessori mateiské skoly, je vystup spiSe ve prospéch metody Montessori, o cemz

svédci 1 jednotliva slova chvaly rodict, jejichz déti timto piistupem prosly.
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Priloha ¢. 1

Otazky poloZené pri rozhovoru

1. Vase dité je holka/kluk?

2. Od kolika let navstévovalo Vase dit¢ Montessori Skolku?

3. V jakém ro¢niku zakladni Skoly se Vase dit€ nyni nachaz?

4. Navstévovalo Vase dit€ po pfestupu na zakladni Skolu rovnou klasickou $kolu, nebo
predtim chodilo 1 na Montessori Skolu (nebo obracené — nejdiive klasickou, poté

Montessori Skolu)?

5. Pro¢ jste se rozhodl/a pro Montessori Skolku? Jak jste se k tématu Montessori

dostal/a?

6. Jak jste byl/a spokojeny/a s Montessori prostiedim (mél/a jste moznost se s nim blize

seznamit)?

7. VyuZzivali jste Montessori pomiicky i doma? Poptipad¢ jaké a jak?

8. Vsiml/a jste si po zacatku chozeni Vaseho ditéte do matetské Skoly Montessori
né¢jaké zmény — napf. rozSifeni védomosti, zlepsSeni manualnich dovednosti, zména
chovani, zména v socialnich vztazich (at’ k Vam, nebo k lidem ve Vasem okoli...), snaha

0 samostatné ziskavani novych informaci...

9. Vypravélo Vam dité po prichodu z MS o tom, co ve §kolce béhem dne délalo? Bylo

to spiSe pozitivni, nebo negativni hodnoceni?
10. Sté¢zovalo si nékdy na néco nebo nékoho — pani ucitelky, déti v kolektivu?

11. Jak jste Vy sdm/sama vychazel/a s uditelkami MS?



12. Jaké byly prvni dojmy Vageho ditéte po piestupu na ZS?

13. Co ho nejvice prekvapilo (mile/nemile)?

14. Jaky je jeho vztah ke spoluzakim — jak o nich mluvi, jak s nimi vychazi?

15. Jaky je jeho vztah k nové pani uitelce — jak 0 ni mluvi?

16. Co se mu libi nebo nelibi v novém prostiedi? Co mu napt. ve skole chybi?

17. Jak se Vase dit¢ vyrovnalo s tim, ze se ve Skole nepouZzivaji Montessori pomticky

(Pokud tedy chodi do klasické skoly)?

18. Jak vnima znamkovani?

19. Umélo Vase dité pfed vstupem na ZS &ist (pismena, slabiky, slova), popiipadé jakou
metodou ¢te — po slabikach, ¢i generativni metodou — po hlaskach, a psat (vSechna

pismena? Hulkové, psaci pismo?)?

20. Dokazalo si Vase dit¢ samo poradit v ptipadé, kdy néco nevédélo — napt. Vyhledalo

si informace v knihach, na internetu, provedlo metodu pokus —omyl...?

21. Jaké jsou vysledky Vaseho ditéte? (nadprimérné, prumérné, podpramérné...)

22. Ktery predmét je jeho oblibeny, ktery neoblibeny?

Vewr

Spatny piistup uéitele, nesrozumitelny vyklad, rychlé tempo vyuky...)?

24. Jaka je domadci priprava ditéte na vyuovani? (PiSe rado tkoly, rozviji védomosti,

wewr

referaty...atd.)



25. Jak se VaSe dit¢ zaclenilo do kolektivu — naslo si nové kamarady? Jak ho ostatni
berou? Nevybocuje ze skupiny napf. jinym pfistupem k uceni, vetS$i iniciativou pfii

vyucovani, jinou pracovni mordlkou, vétSim nadSenim...?

26. Jaky je jeho pohled na zakladni $kolu — chodi tam rado, nebo to povazuje za ztratu
Casu (napt. Kvili tomu, ze uz umi psat a ¢ist — jak se ostatné k této skuteCnosti stavi
ucitel — davd mu tkoly navic, rozviji ddle jeho dovednosti a védomosti, nebo ho

nechava pracovat stejn¢ jako ostatni...)?

27. Jaky rozdil/rozdily vidite mezi Vasim ditdtem absolvujicim MS Montessori a Ziky,

kteti Montessori neprosli?

28. Kdybyste m¢l/a poradit svym prateliim, doporucil/a byste Montessori Skolku/skolu.

Oduavodnéte.



Priloha €. 2

CO BY MELI ZNAT PREDSKOLACI (citovano z knihy Co by déti mély znat od
Wolkera Zahmeho)

a) Organizace sebe sama
Déti by mély...

e umdt se samy obléci a svléci, kromé velmi komplikovanych kust obleceni, tzn.
mély by umét zachazet s knofliky, druky, suchymi zipy a zipy;

e umét si samy zavazat boty;,

e umét si samy dojit na zachod;

e umét si umyt ruce;

e umét se samostatn¢ vysmrkat;

e umét zachazet s odpadkovym koSem;

o v&det, kde je vpravo a vievo;

e umét provadét jednoduché pocetni operace (tzn. pficitat a odecitat) nejméné do
deseti, tfeba s pouzitim prsti;

e znat adresu svého bydliste;

e znit jména svychrodicu;

o veédét, kolik jim je let;

e umét samostatné¢ nakupovat (drobné véci, se seznamem pro prodavajici a u
davéryhodnych obchodnik 1, kteti nepodvadéji pii placeni);

e umét rozeznat mince a bankovky;

e mit prakticky koncept ,,vlastnictvi‘;

e umdt otevirat a zavirat Sroubovaci uzavéry, vodovodni kohoutky atd.;

e umét si nalit do sklenice néco k piti;

e znit nebezpecné predméty, nafadi a latky (napf. niz vidlicku, ntZky, baterku,
silné ¢istici prostiedky, benzin) a umét s nimi zachazet;

e umét si namazat chleba;

e umét obsluhovat technické pfistroje;

e umét odlozit momentalni potieby;

e dokazat si samy pomoci v konfliktnich situacich;

e umét pfiznat vinu;



dokézat ziistat samy, samy usnout a spat;

umét pokracovat v ¢innosti, 1kdyz se objevi potize.

b) Zvédavost

Déti by:

mély mit moznost obdrzet mnoho rtiznych impulzi;
mély mit moznost denné€ polozit tisic otazek;

mély mit moznost obdrZet odpovéd’ na pét set z nich;
nikdy nemély slySet, Ze jejich otdzka je hloupd;
nikdy nemély slySet, Ze jejich vyklad svéta je hloupy;
se m¢ly mocidozveédét, ze zvédavost se vyplaci;

nikdy nemély byt ve své zvédavosti omezovany.

¢) Souziti

Déti by mély:

mit mnoho kontaktti s jinymi détmi piiblizn€ stejného veku;

mit mnoho kontaktt s jinymi dospélymi nez rodici;

zazit obéd v jiné roding;

mit ZkuSenost s pienocovanim v jiné roding;

seznamit se s jinymi ritualy, nez jsou ritualy v jejich vlastni roding¢ (pozdravy,
vtipy, rodinné slova apod.)

alespoil jednou poslouzit jinému ditéti jako vzor;

alespon jednou od jiného ditéte pievzit jeho zplisob chovani;

alespon jednou se neshodnout s kamaradem a pak se zase usmitit;

alespon jednou premyslet a hovotit o tom, ze dospéli se chovaji tak, ze jejich
zpusob chovani lze beze zbytku ptijmout

alespon jednou svym chovanim vyvolat pozitivni reakci u dospélych;

alesponi jednou zaloZit novy ritual ve vlastni rodin¢.

d) Chovani

Déti by mély:

védét, kdy se tika ,prosim* a ,dékuji;

......
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e alespon jednou zazt Ze je samotné né¢kdo poprosil o odpusténi;

e v&deét, ze maji zdravit jiné lidi, pfipadné se s nimi umét rozloucit;

e umét nechat jiné lidi domluvit;

e umét druhému nabidnout pomoc;

e tusit, Ze ucta k druhym vede k ucté k sobé samému;

e tusit, ze ohledy vii¢i jinym jsou oplaceny ohledy vii¢i vilastni osobg;

e tusit, Ze sluSné chovani u stolu je vyrazem tcty k jidlu, ke spole¢nosti u stolu a
ke kuchari;

o tusit, kdy véci, které chtéji délat pro vlastni potéseni, znamenaji pro ostatni
ZAteZ;

e mit cit pro to, Zze ve vécech se odraz sila a doba zivota jinych lidi;

e umét ohodnotit akt obdarovani, tedy védomého vybéru a zhotoveni darki, jako

néco cenného.

e) Tolerance
Déti by mély:
e byt jednoznacné a co moznad nejdéle podporovany ve svém postoji nikoho
nediskriminovat;
e byt co nejméné omezovany ve zvédavostia otevienosti vici cizim lidem,
e 7znat pevna pravidla pro to, jak daleko mohou ve své otevienosti zajit a kdy

byt opatrny.

f) Védomi vlastni hodnoty
Déti by mély...
e vidét na prikladu, Ze se vyplati se néCemu naucit;
e byt ve vSem povzbuzovany a utvrzovany;
e mocidélat co nejvice véci samy;
e mocidovést praci do konce, ikdyz se zda, Ze z toho nic moc nebude;
e dostavat rozmanité podméty, co vse se da na svété podnikat;
e 7zazit hodné trp€livosti;
e byt povzbuzovany k tomu, aby samy sebe piezkousely (jsi sam se sebou
stoprocentné spokojeny?);

e ipiin€kolikatém pokusu obdrzet laskavou pomoc;

VI



e na vlastni o¢i zazit vytrvalost a uspokojeni jako aspekty konani;
e umét poprosit nékoho jiného o podporu;

e dokazat podpotit nékoho jiného;

e umét snaset porazky;

e umét hodnotit porazky (To budes taky brzy umét...);

e umét chapat porazky jako Sanci;

e moci zazit, Ze n¢kdo jiny diveryje jejich schopnostem;

e moci zazit ptipraci mistry riznych obord, jakkoliv staré¢;

e moci zazit pocit, ze vytvofily néjakou hmatatelnou hodnotu, ze néco ovlivnily.

g) Poradek
Déti by m€ly...
e mocinasvém uzemi praktikovat svilij vlastni potadek;
e moci se ucastnit dohod o tom, kde smi vladnout chaos a kde ne, a tyto dohody
dodrzovat;
e umét pochopit, jak daleko miize jit jejich vlastni potadek;
e dozvédét se, ze rizni lidé mohou mit rizné chapani potadku;
e veédét, Ze se vyplati odkladat oble¢eni na jednom miste;
o v&det, ze se vyplati davat fixy, kiidy atd. vzdy zpatky do krabicky;
e umét prevzit mensi povinnost pii tklidu bytu (i kdyz to zpocatku vlastné ani

pomoc neni).

h) Rodina
Déti by mély...

e vyznat se ve struktufe pfibuzenskych vztahti (matka, otec, sourozenci, stryc, teta,
prarodiCe, praprarodiCe, bratranec, sestfenice atd.);

e znat fotky a upominkové piedméty z rodinného alba (...) a historky, jez se k nim
vazou;

e znat fotografie z détstvi svych rodi¢q, tet a stryct;

e premyslet nad rozdilem mezi svym vlastnim détstvim a détstvim svych starsich
piibuznych;

e poznat rodinu jako spoleCenstvi, které jim poskytuje ochranu, posiluje je a

podporuje;
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e umét vypraveét o jinych rodinach;
e znat n¢které vyroky, basnicky, historky nebo pisné€ o roding;
e tusit, jak se vSichni ptipravovali na jejich narozeni;

e mit jistotu, Ze se na nt vSichni t&Sili.

ch) Mluveni
Déti by mély...
e ziskat bohaté pasivni i aktivni zkuSenosti s rozmanitosti jazyka;
e Vést mnoho, mnoho rozhovort s riznymi lidmi,
e mocinaslouchat velkému mnozstvi rozhovori;
e tusit, ze riizni lidé se vyjadiuji riizne;
e mocibezobav treperendit;
e umét se pomoci slov prosadit ibranit;
e zakusit, ze jim jini lidé naslouchaji;
e umét napodobovat hovorové taktiky jinych lidi, a to jak hlasové, tak pomoci

gest i s ohledem na argumenty.

i) Cteni
Déti by n€ly...

e jiz vraném veku slySet predc¢itat co nejvice pribéhl a basnicek;

e poznat pied¢itani jako pozitivni télesnou a emocionalni zkuSenost blizkosti a
spole¢né straveného Casu;

e byt motivovany Kk tomu, aby slySené piibéhy pievypravély, piip. prehravaly, a
prednasely basnickys;

e umét podat osobni hodnoceni skutkii a osob z pfib&ht;

e umgét piednaset basnicky ve spravném rytmu;

e umét prednést jednu basni¢ku v cizim jazyce;

e znat vice pohadek, véetné pohadek z jinych kulturnich oblasti;

e mit vice oblibenych knih a ptib&hi;

e umét z nékolika ptib&hi vytvoftit piibéh novy;

e umét vytvofit pifib&hy z pfevzatych a samostatné vymyslenych €asti;

e um¢ét si samy vymyslet piibéh;

e umét si vyménovat slySené i vlastni pfibéhy s jinymi détmi;
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e bytvtom vSem pozitivné podporovany a povzbuzovany.

j) Mluveni
Déti, jez nevyristaji ve vicejazy¢ném prostiedi, by mély:
e umét pozdravit, podékovat, poprosit o prominuti atd. v néjakém jiném jazyce ze
svého okoli;
e um¢ct klit anebo nadavat v n¢jakém jiném jazyce ze svého okoli;

e znat n¢jakou cizojazycnou pisnicku nebo vétu.

k) Psani
Déti by mély...
e umét bezpetné a kontrolované (tzn. jako dospéli) drzet tuzku v dominantni ruce;
e alespon jednou zkusit napodobit pismo na uctu, dopisu, listiné, dopravnim
ukazateli, napise na obalu nebo reklamni tabuli;
e alespon jednou pti hie ,pred¢itat™ néco, co samy napsaly;

e obdrZet pochvalu za to, Ze se t€§i, aZ se nauci psat.

I) Orientace

Déti by mély...

védét, kde bydli (dam, ulice, ¢tvrt’);

umét na obrazcich rozpoznat sviij dim, svou ulici 1 nekteré pamétihodnosti
svého meésta;

e tusit, ze véci mohou vypadat jinak, kdyz se nahlizi z jiného Uhlu;

o tuslit, kdy se ke svému domovu blizi a kdy se od né&j vzdaluji;

e ve form¢ jim pfiméfené znat dllezité cesty;

e byt zvédavé na domovy jinych lidi;

e rady odcestovat, ale potom se pfece jen o pozndni rad€ji znovu vracet;

e umét o tom vypravet;

e umét pojmenovat svétové strany s domovem jako stredem.

m) Doprava

Déti by mély...



e znat zvlaStnosti dopravniho provozu na trasach, které jsou pro n¢ dulezité, a
umét na né bezpecné reagovat;

e znat pravidla chovani pro chodce;

e byt pozorné a mély by pfechazet pouze na zelenou;

e piivystupovani z auta vzdy zkontrolovat dopravni situaci;

e znat funkci semaforu a umét jej obsluhovat a pouzivat;

e znat néktera z pravidel silni¢niho provozu a umét je interpretovat;

e mit respekt pfed auty a motorkami, ale nebat se jich;

e znat n¢jakou pisni¢ku na toto téma;

e umét vypravét o svych zazitcich na silnici;

e umét opravit dospélg, kteti se v dopravnich situacich nechovaji spravng;

e umét prozivat hrdost a spokojenost z toho, ze se jim jesté nikdy nic nestalo.

n) Telefonovani

Déti by mély...

umét se do telefonu ohlasit celym jménem;

e umét rozpoznat volajiciho;

e umét si zapamatovat kratké vzkazy a predavat je ddle, kdyz zddana osoba neni
zrovna piitomna;

e umétfici, Ze nerozume;ji;

e 7znat zpaméti vlastni telefonni Cislo;

e znat zpaméti telefonni ¢isla nekterych dulezitych blizkych osob;

0) Televize
Déti by mély ...
o v&deét, Ze existuji televizni pofady, které zachycuji skutecnost, a programy pro
zabavu,
e znatrozdil mezi hranym filmem a dokumentem;

e samy sledovat pouze urCité porady.

p) Obrazkové knihy
Déti by m€ly...
e mitk dispozici§iroky vybér obrazkovych knih;
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e jizbrzy umét zachazet s obrazkovymi knihami;

e bytschopny zachdzets nimi i samostatng;

e umét vytvofit atmosféru pohody, kdyz travi ¢as s knihou;
e umét vycCist zobrazkovych knih vztahy a piib&hy;

e umét vyloZzit obrdzkové knihy n€komu jinému;

e alespon jednou navstivit knihovnu;

e umét si knihy samy vybirat;

e stale znovu dostavat knihy darem;

e mit vlastnoru¢né vyrobenou knihu se svymi vlastnimi ptib&hy.

q) Pocitac
Déti by m€ly....
e smet hrat pocitaCové hry plné fantazie;
e umét rozliSovat smyslové zkusenosti od zkusenosti virtualnich;

e piistupovat k pocitactim beze strachu.

r) Télo
Déti by mély...
e umét pojmenovat nejdilezit€jsi casti téla;
e pro sebe pochopitelnym zpisobem znat nekteré télesné funkce a umét je
vysvetlit;

e prozatim jen v malé mife umét rozliSovat mezi duSevnimi a télesnymi stavy;

F) Nemoci
Déti by mély...

e umét alesponn v zdkladnich obrysech informovat o podstaté¢ nemoci, kterymi
prosly;

e umét byt jednoduchou formou nadpomocny pii stanoveni diagnézy (tady mé to
boli, pali...);

e um¢ét pii nemoci diivéfovat blizkym osobam;

e umét prozivat $t€sti a ulehéeni béhem procesu uzdravovani;

e byt vpiipadé nouze piesvédcéeny, ze lékafi jsou tady, aby jim pomohli;

e umét pocitovat soucit s (jinymi) nemocnymi lidmi;
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e umét vzdy si byt védomy svého zdravi;
e alespon jednou pfemysSlet o souvislostech mezi vyskytem jedu v Zivotnim

prostiedi a nemocemi.

s) Smrt
Déti by nemély...
e pokud mozno byt ,chranény* pied zpravami o smrti;

e sohledem na svijj smutek byt méfeny dospélymi meétitky.

§) Sport
Déti by mély...

e um¢ét prozivat radost ze sportovnich aktivit v nejSirSim smyslu slova;

e umét vnimat predstupenl k uvédoméni si vlastniho téla, jeho funkci a jeho
schopnosti vykonu

e tusit, kdy maji dost;

e umét pochopit, ze i ve sportu je tieba trénovat, aby Clov€k dosahl lepsich
vykont;

e alespon jednou pocitit $tésti z toho, Ze jsou zase o trochu Sikovné;jsi;

e 7zazit, Ze se piisportovni aktivité¢ spole¢né s jinymi détmi nebo s rodi¢i zpoti, Ze
je sport unavi a ze se pfi ném muzou zaspinit;

e alespon jednou v zivoté zatouzit po pohybu;

e znat n¢jaké piibéhy a pisnicky na sportovni téma.

t) Sexualita
Déti by mély...
e moci pozorovat rodi¢e pii ¢innostech typickych pro dané pohlavi (tatinek se
holi) i tradi¢n€ pohlavné neutralnich (tatinek vaii, maminka tapetuje);
e byt ochranény pied beéznymi klis¢ souvisejicimi srolemi prislusnika
jednotlivych pohlavi ve spole¢nosti (néco takového kluci nedélaji, to je zenska

préce atd.);

t) Pfiroda

Déti by mély...
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e alespon jednou sipii hie zmacet nohy;

e alespon jednou pomocikamaradovi, ktery si pfi hfe namoc¢il nohy;
e pii hie s jinymi détmi se alespoi jednou podle libosti zaSpinit;

e alespon jednou piehradit potok;

e alespon jednou sipostavit ukryt;

e 7znat nejlepsi ptirodni materialy na takovou stavbu;

e alespon jednou sledovat ptacka, jehoz zpév odnékud slysely;

e alespon jednou sfouknout odkvetlou pampeliSku;

e alespon jednou sedét u taboraku;

e alespon jednou si hrat tak dlouho, Ze je zastavi prichdzejici tma.

u) Rostliny
Déti by v ptirodé mély...

e v&dét, ze rostliny jsou zivé organismy, které se vyzivuji (pod vlivem svétla,
vzduchu a mineralnich latek), mnoz a odumiraji;

e v&dét, Ze rostliny vyrustaji z riznych semen;

e vedét, ze 1z malych semen mohou vyrtst velké rostliny;

e tusit, jak dllezité jsou rostliny pro lidskou obzZivu;

e alespon jednou se zakousnout do ovoce praveé utrzeného z vétvicky;

e umét poznat nékteré druhy stromti podle listt, plodi, a tvaru koruny;

e alespon jednou se brodit suchym podzimnim listim;

e tusit, zZe zAdny Zivy tvor nemiiZze existovat izolovany od ostatnich a ze my lidé
patfime do této velké jednoty;

e zazit vliv jednotlivych ro¢nich obdobi na svét rostlin (v zahradé, v parku, v lese,
na okraji hiisté);

e v&dét, vjakém stadiu se piiroda nachaz v den jejich narozenin;

e alesponijednou siptivonét k hrsti hliny;,

e alespoiijednou si hrat s Cerstvymi pilinami;

e alespon jednou samy néco vysit, potom o to pecovat a sklidit to.

v) Zvirata

Déti by n€ly...
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mit jedno nebo dvé oblibena zvifata;

umét napodobovat n¢ktera zvitata zvukove 1 gesty;

umeét si hrat na zvirata;

znat piislovi ,,Ranni ptdce dal doskace nebo jina potekadla o zvifatech;
znat nékolik pohadek nebo jinych piibéhd, v nichz vystupuji zvitata;
byt jen velmi opatrné korigovany ve své tendenci zvifata polidst'ovat;
znat nekteré pisnicky, které pojednavaji o zvitatech;

umét namalovat nebo vymodelovat zvife podle vlastniho vybéru.

w) Domaci zvirata

Déti, které vyristaji s domacimi zvifaty, by mély...

zazit ndklonnost ze strany zvifete;

védet, co jim jejich zvite chee sdélit;

umét samy vykondvat dohodnutou ¢ast péce o zvite;

umét pocitovat stud pii zanedbani zvirete;

tusit, Ze existyji rozdily mezi ndklonnosti ze strany zvifete a ze strany jin¢ho
¢loveka;

umét vést ,,odborné rozhovory“s jinymi détskymi chovateli;

alesponn jednou pocitit hrdost na uspé$nou péci a intenzivni pozornost z ni

vyplyvajici (napt. natrénovani néjakého dovedneho kousku).

x) Prochiazka do prirody

Déti by v pfirodé mély...

umét prizpusobit své chovani specifickému prostiedi;

umét vyvinout cit pro Setrné zachdzeni s prirodou;

znat n€ktera tuzemska divoka zvifata;

poznat nékteré ptaky podle zpévu;

umét mimicky a zvukoveé napodobovat néktera divoka zvirata, ktera vidély;
umét nakreslit nebo namalovat obrazek z lesa ¢iparku;

umét rozpoznat nékteré stopy zvirat;

tusit, Ze les je systém slozeny z mnoha elementt, jez jsou na sobé zavislé.
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z) Na statku

Déti by mély...
poznat pachy a zvuky statku;
védeét, odkud pochazeji mléko, vejce, salamy atd.;
tusit, Ze tim, co rady jedi, pfimo ovliviiuji zemédelsky chov zvitat;
tusit, ze se zvifatim v mnoha zemédélskych podnicich nevede dobie;
tusit, pro¢ tomu tak je;
alespon jednou vlézt do kravina nebo veptina, pIného bzucicich much;
alespoii jednou sipohrat s mlad’aty uzitkovych zvitat;
alespoii jednou si zafadit na seng;
umét vypravéet o svych zazitcich;
nakreslit obrazek ze statku, ktery navstivily;
umét si zachovat navstévu na statku v paméti jako ptijemnou mnohovrstevnou

udalost.

7) Nav§téva zoo

Déti by m€ly...
mit sva oblibena zvirata;
umét vypravét o svych oblibenych zviratech;
umét namalovat sva oblibend 1jiné zvifata;
umét gesty 1 zvukoveé napodobit sva oblibena 1 jina zvifata,
alespofi jednou byt v kontaktu se zvitaty v détském koutku;
umét o tom vypravet;

alespon jednou zazit rozpaky z nesvobody zvifat v z0o0.

aa) Zivotni prostiedi

Déti by n€ly...
byt upozornény na problémy zapiic¢inéné odpady;
znat zpusoby co nejvétsi redukce odpadu;
umét rozliSovat mezi pfirodnimi a umélymi obaly (vejce, ofechy a banany
versus hlinikové konzervy, plastové sa€ky a nakladné obaly, které maji upoutat

oko zakaznika);

védét, ze vyfukové plyny zaut a letadel jsou jedovate;
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védét, ze je tieba mit se na pozoru pred vétSinou tekoucich i stojatych vod kvili
moznému vyskytu Skodlivych latek;

vedét, ze urcité latky nikdy nezmizi;

znat nékteré pribehy a pisné tykajici se problémui s odpady;

umét upozornit jiné lidi na chovani, jeZ skodi Zivotnimu prostiedi;

alesponi jednou zazit hrdost na spravné chovani vi¢i zivotnimu prostiedi.

bb) Klima

Déti by m€ly...
znat nékteré pranostiky, nejlépe ve tvaru porekadel;
znat nekolik pisnicek na téma pocasi;
umét rozliSovat mezi rliznymi druhy mrak;
umét objevovat ve velkych houfech mrakt zvitata apod.;
umet ztvarnit letni nebo zimni den jako obrazek;
umét spojovat dilezit¢ dny (narozeniny, cirkevni svatky atd.) s pocasim
piimé¢fenym ro¢nimu obdobi, v némz se odehravaji;
umét poustét draka;
védét, pro¢ a jakym smérem putuji stiny;
umét se tesit na jaro (1éto, podzim, zimu);
umét se teSit z toho, Ze tatinek projede autem velkou kaluzi;
alespoii jednou zahlédnout tazné ptaky pti st€hovani;
umét odecitat teplotu z teploméru;
védét, pro¢ se nelze dotknout duhy;
u dospélych najit pochopeni ve chvili, kdy je pfepadne strach z bourky, posméch

opravdu neni na miste.

cc) Svét a vesmir

Déti by mély...
alespon jednou zazit pohled na krasnou hvé zdnou oblohu;
alespoii jednou usnout pod otevienou hvézdnou oblohou;
znat nazvy nékterych napadnych souhvézdi;
alespon jednou vidét padat hvézdu a pfi tom si néco prat;

vedét, ze v It€ je vice svétla a Ze v zimé je vice tmy;
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e alespon jednou védomé zazit zvysujici se teplo bliziciho se léta a rostouci chlad
bliZici se zimy;

e umét namalovat obrazek s no¢ni scenérii;

e znat par pisnicek o slunci, mésici a hvézdach;

e mitalespoii priblizné tuseni o velikosti svéta.

dd) Fyzika
Déti by m€ly...
e umét zachazet s jednoduchymi pfistroji a stroji a popsat, jak plsobi;
e znat a respektovat rizika, ktera takové pristroje skryvaji;
e umét obsluhovat radia a magnetofony;
e o0svojit si jednoduchy koncept elektiiny (tfeni o koberec, svlékani si svetru..);
e tusit, za jakych podminek se vyrabi elektricky proud a Ze se za néj musi platit;
e tusit, Ze nékteré elektrické ptistroje jsou postradatelné;
e tulit, pro¢ vSechny vécipadaji smérem dolu;
e umeét se védome naklanét a houpat na houpacce;
e umét hazet Zabky na hladinu;
e veédomé zazit vibrace;
e alespon jednou stat na mechanické vaze;
e umét poustét draka;
e alespon jednou ve vlhkém pisku na plazi vyhrabat systém kanal;
e alespon jednou dostat piilezitost k manipulaci s rukou vystréenou pii (pomalé)
jizdé z okynka auta;
e umdt vyrobit z lepenky jednoduchy vétrnik;
e alespon jednou nechat vznést list papiru pomoci foukani;
e alespon jednou se rozb&hnout za duhou;

e umét zapalit papir pomoci lupy.

ee) Chemie
Déti by mély...
e mit vyvinuty cit pro riizné materialy, jez 1ze vnimat v§emi smysly, chuti;
e tusit, ze existyji syntetické a ptirodni latky;

vvvvvv

e znat nejdilezitéj$i varovné symboly, které se objevuji na obalech;
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e naucit se s chemii zachazet Setrné a obezele.

ff) Matematika
Déti by mély...
e umét pocitat alespoii do deseti (pokud chtéji, tak klidné 1 dale);
e umét posoudit jednoduché konstantni relace;
e umét posoudit jednoduché variabilni relace;
e znat n¢jaké fikanky a pisnicky s Cisly;

e umét, pokud chtji, rozezndvat ¢iselné symboly.

gg) Politika
Déti by mély...
e Vveédet, Ze u nas jiz neexistuje opravdovy kral;
e znatpojem ,,vlada®;
e znatpojem ,,volby*;
e znat pojmy ,,vétSina“a ,,mensina‘
e tusit, jak se provad&ji politicka rozhodnuti;
e tusit, Ze se na tom jednoho dne budou moci podilet;

e 7zazit na ptikladu blizké dospélé osoby zijem o politické déni.

hh) Historie

Déti by mély...
e alespon jednou navstivit historické muzeum,;
e alesponjednou si zahrat na ,doby minulé;
e alesponn jednou drzet vrukou pfedméty, jez vsobé skryvaji bohatou

minulost;

e znat obrdzkové knihy a knihy k ptedc¢itani s historickymi tématy;
e 7znat néjakou pisnicku o minulosti;
e alespon jednou vytvorit obrazek s né¢jakym historickym tématem;
e tusit, ze valka je to nejhorsi ze v§eho;

e mit nepatrné tuseni o béhu ¢asu a jeho proménach;
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chch) Uméni

Déti by mély...
s jistotou zachazet s tuzkou, kiidou a $tétcem;
znat nazvy barev;
umét rozpoznat barevné tony jako svétla, normalni, tmava;

mit radost z barevnych kontrast;

alesponi jednou mit moZnost malovat rukama nebo celym télem;

byt naliCeny k ur¢itym ptilezitostem (karneval, narozeninova oslava), ptipad¢ se

samy nalicit;

vétit si s ohledem na umélecké zvladnuti jakéhokoliv motivu z jejich sféry

zkuSenosti;

umét nakreslit a namalovat jednoduchd schémata lidi a divérné zndmych zvitat,

rostlin a pfedméta;

mit vztahy k vécem, které jsou zaloZeny na smysly vnimaném dobrém pocitu,

napt. uces, oblibené obleceni, tapeta, zafizeni bytu, koberec, vybaveni, knihy,

obrazy nebo vyhledy.

ii) Hudba

Déti by mély...
prozkoumat moznosti svého vlastniho hlasu;
umét napodobit velké mnozstvi zvuk;
vyzkouSet rizné zpusoby vytvafeni rytmi, tont a melodii;
samy vyrobit alespon jeden hudebni nastroj;
vyrobit hudebni nastroj z pfirodniho materialu;
tusit, ze tony vznikaji kmitdnim;
umeét rozeznat rytmus a spravné se do néj vcitit (pohyby);

samy umeét vytvoftit rytmus;

zpaméti ovladat vétsi mnoZstvi pisni, v¢etné pisni v cizim jazyce;

alespon jednou zpivat spole¢né s vétSim mnozstvim lidi;

ovladat pohybovou stranku nékterych pisni, jejichz texty podnécuji k pohybu;

mit nékolik oblibenych pisni, piipadné druhti hudby;

umét rozeznat a napodobit zvuk nékterych ptaka.
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