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Uvod

Déti, u kterych se vyskytuji n¢jaké problémy s ,,fec¢i ptibyva, a proto pii béznych
matefskych Skolach zacaly vznikat v 90. letech minulého stoleti specialni logopedické tiidy.
V té dob¢ se zacalo uvazovat o ziizeni logopedické tiidy v HoleSové. A tak v roce 2001
vznikla v Mateiské Skole Slunicko specialni logopedicka tiida, ve které pracuji. Zde je
napliiovana filozofie na$i mateiské 8koly : ,, Zivotni zku$enosti zprostfedkovavame na
zéklad¢ individudlnich potieb a zdjmech jednotlivych déti, v pfivétivém a radostném
prostredi.

Za podpory SPC Brno, kdy vhodnost posuzovani integrace odbornym pracovistém je
primarni, ale vZdy vychazi ze souhlasu rodi¢e a po splnéni legislativnich povinnosti se ve
Skolnim roce 2001/2002 oteviela tfida pro 18 déti. ProtoZe za spolecnym vzdélavanim naSich
déti stoji samotni lidé, soucasti realizace byla spoluprace s rodic¢i. Rozvinuli jsme oboustranny
dialog, kdy vzajemna komunikace vSech zGc¢astnénych je to nejdalezitéjsi. Dialog nam
umoznil pocit soundlezitosti, odstranil prvotni nediivéru, konflikty. Vedl nas vice
k ztetelnému jazykovému vyjadieni svych potieb a pocitl, ucil nas porozumét svému
chovani. Rodi¢e pochopili, ze déti v logopedické tiidé nejsou ,, postizené déti «, ale déti, které
potiebuji ke splnéni svych snt jen krucek a to — rozvinuti komunikativnich dovednosti
formou individualni nebo skupinové integrace. Neni-li tato potfeba uspokojena, dité ztraci
sebedivéru, neni posilovana jeho identita. Dité také potiebuje fe¢ jako pfirozeny nastroj
k dorozumivani. K dialogu potfebujeme partnera. Proto se o svou mluvu starame, péstujeme
si ji, rozvijime. Uplynulo par let, nastoupila nova generace rodici. Maji jiny pohled na
vychovu a vzdélavani svych déti. A tak jsme se zase dostali na zacatek, do roku 2001, kdy
jsme rodicim objasfiovali pojem integrace. Proto cilem pifedklddané bakalarské prace je
zam&feni se na vyznam skupinové a individudlni integrace u déti predskolniho véku
s narusenou komunikacni schopnosti. Zhodnotit Groven jazykovych dovednosti a schopnosti,
komunikativnich kompetenci v piedskolnim obdobi v souladu s ramcovym programem a
fyziologickym vyvojem ditéte. Jednim z poznatki, ktery mi pfinesla dvandctileta praxe, je
fakt, ze vsystému skolstvi integrace svij vyznam ma, kdy détem jak individualni, tak
skupinova integrace hodné pomohly. Musime se ale hloubé&ji zamyslet o piistupu
k jednotlivym détem podle typu naruSené komunikacni schopnosti. Logopedicka intervence
je zdlouhavym procesem. Vyzaduje spolupraci v§ech zicastnénych stran, déti, rodict, ucitela.
Vcasnym podchycenim a celkovou intervenci lze dasledky poruch narusené komunikacni

schopnosti zmirnit nebo uplné napravit pro pozdé;si Skolni uspésnost.
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Bakalaiska prace se sklada ze dvou c¢asti. Prvni ¢ast teoreticka je zaméfend na objasnéni
pojmu tykajici se predSskolniho véku ditéte, vyvoje détské feéi, integrace, systému
legislativniho zabezpedeni v Ceské republice a vyznamu mateiské §koly v procesu integrace.
Druha c¢ast prace je empiricka, je zamétend na Kazuistiky déti, zhodnoceni trovné jejich

komunikac¢nich schopnosti a dovednosti.



1 Predskolni vék

Ptedskolni vék je obdobi od 3 do 6 let, kdy dité nastupuje do zakladni Skoly. Dité si
Vv tomto obdobi rozSifuje poznatky a poznani. UCi se regulovat své jednani, poprvé se
odpoutava od rodiny, ma vétsi kontakt s vrstevniky. Rozviji se u néj smysl pro kolektivni hry,
fe¢, vnimani, fantazie, pamét’ kratkodoba i dlouhodoba, hruba a jemna motorika, matematické
ptredstavy. Dité ziskava prvni zkuSenosti s pocitem zodpovédnosti, mit povinnosti. Monatova
(2000) uvadi, ze v tomto obdobi lze jiz ohodnotit 1épe piesnéji jednotlivé projevy, Cinnost a
vykony ditéte. Je hodn¢ emotivni, ma rado pohadky. Béhem tohoto obdobi se méni hodné
fyziologicky, spolecensky.

Matéjcek (1986, s. 123) oznacuje svét malého predskolaka ,,7ikd se ,, kouzelny“ — a je to
docela vystizny priviastek. Jsme totiz na pul cesté k Zivotnimu realismu. Zatim vsak zdkony

logiky a jiné vymozenosti dospélého veku zdaleka jesté neplati.

1.1 Vyvoj détské reci

Jednou z fascinujicich lidskych schopnosti je schopnost fe¢ové komunikace. Je zajimavé,
ze vyvoj této schopnosti patii v rdmci ontogeneze ¢loveka k tém, které maji nejprudsi prabeh.
Klicové obdobi, v némz proces osvojovani mluvené fe¢i probiha je obdobi do 6. roku Zivota, s
tézistém do 3.-4.roku, kdy je vyvojové tempo nejrychlejsi (Lechta, 2002). Na vyvoj fe¢i ma
vliv fada Cinitelti: mysleni, motorika, zrak, sluch, sociélni prostiedi.
Pro logopedickou praxi je dilezité znat vyvoj feci u zdravych déti.

Klenkova (2006) rozdéluje stadia vyvoje feci na :

e Piipravné (piedieCoveé) obdobi vyvoje feci

e Stadia vlastniho vyvoje feci

Ptipravné (ptfediecové) obdobi vyvoje fe¢i probihd asi do 1 roku. Toto obdobi
charakterizujeme jako obdobi, kdy dité ziskdva predverbalni a neverbalni aktivity.
Predverbalni projevy, jako napf. kiik, broukani maji uz8i vazbu na budouci zvukovou, slovni,
mluvenou fe¢ ditéte. Neverbalni projevy, obsahuji nezvukové 1 zvukové prvky, nemusi byt
vzdy vazany na budouci mluvenou fe¢ ditéte (Klenkovéa, 2006). Kiik zahrnuje prvni feCovy
projev bezprostiedné po narozeni ditéte az do doby, kdy zacina mit melodictéjsi podobu

(Skodova, 2003). Okolo 6.tydne se méni sila a rozsah kiiku, dokaze jim vyjadfovat svou
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naladu. Nejdfive negativni pocity s tvrdym hlasovym zacatkem, pozd¢ji kolem 3.mésice s
mékkym hlasovym zacatkem i subjektivné piijemné stavy (Lechta, 2002). Obdobi broukani
postupné piechazi do obdobi zvatlani. V této fazi vyvoje feCi se objevuji produkované zvuky
jako vysledek ,,hry s mluvidly*, které vznikaji na rtech, mezi kofenem jazyka a patrem. Vyviji
se akusticko-fonacni reflex Skodova (2006).

Klenkova (2006) i Lechta (2002) jesté zvatlani rozdé€luji na pudové zvatlani, kdy dité
opakuje pii tvorbé hlasu sani a polykaci pohyby a napodobujici Zvatlani, kdy dité
piipodobniuje své vlastni zvuky, které pii Zvatlani produkuje, hlaskam svého mateiského
jazyka. Jde o jakousi experimentaci s mluvidly. Toto obdobi nastava okolo 6. az 8. mésice.
Zapojuje se sluchova a zrakova kontrola. Dité si v§imé matky, okoli, jak pohybuji mluvidly a
snazi se je napodobit. Stadium ,,rozuméni fe¢i nastupuje okolo 10. az 12. mé&sice. Obvykle
motorické reakce na globalni zvukovy obraz slov, asociovany s konkrétni, Casto opakujici se
situaci, neverbalni komunikace gesty na prvosignalni urovni (Lechta, 2002). Jak tika
Matéjcek (1986, s. 115) ,,vypravujeme si S nim nad knizkou, pojmenujeme jednotlivé véci a
prijatelna.

Vlastni vyvoj fe€i za¢ind po prvnim roce zivota ditéte. Prvnim skutecnym verbalnim
projevem jsou slova, kterd ptedstavuji celou vétu (Klenkova, 2000). Prvni slova —
jednoslovné véty jsou nejcastéji podstatna jména, citoslovee vyjadiujici pocity nebo imitujici
zvuky (Lechta, 2002). Toto obdobi se nazyva stadium emocionalné-volni. Dité slovo spojuje
s konkrétni véci, osobou. Ve stadiu asociatné reprodukénim nabyvaji prvotni slova funkci
pojmenovaci. Vyrazy slySené ve spojitosti s urCitymi jevy piendsi dit€¢ na jevy podobné
(Sovak, 1973). Stadium logickych pojmi, které se objevuje se zacatkem 3. roku ditéte,
povazuje Klenkova (2006) za velmi dilezité. Toto stadium znamena zaatek piechodu na
druhosignalni troven (Lechta, 2002). V tomto stadiu se konkrétni slova pomoci abstrakce,
zevSeobeciiovanim stavaji vSeobecnymi slovy, oznacenimi S ur€itym obsahem. Dalsi vyvoj je
spjat s rozvojem slovni zasoby a osvojovanim si novych slov, prohlubovanim obsahu slov,
upfesiiovanim gramatické stavby slova a véty. Toto obdobi je nazyvdno obdobi
intelektualizace feci a u ditéte nastupuje na pielomu 3. a 4. roku.

Slovni zasoba roste nerovnomérné. Kolem dvou let dit€é ma 200 az 400 slov, na konci Sesti

ovlada asi 2500 az 3000 slov (Lechta, 2002).
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1.2 Jazykové roviny v ontogenezi reci

Pti vyvoji détské feci se vzajemné prolinaji vSechny jazykoveé roviny verbalniho projevu.

1)

2)

3)

4)

Rozd¢leni jazykovych rovin —

Morfologicko — syntakticka rovina - tato rovina verbalnich projevtu podle Lechty (1985 )
odrazi celkovou urovenn dusevniho vyvoje ditéte. Tuto rovinu lze zkoumat az okolo
prvniho roku ditéte. Prvni slova tvofi vétu. Jsou to zejména zpocatku slova zaloZzena na
opakujicich se slabikach. Z hlediska morfologického se nejprve objevuji podstatna jména,
pozd¢ji slovesa, v mezidobi druhého a tfetiho roku pfidavnd jména, osobni zdjmena. Po
¢tvrtém roce Zivota by dit¢ mélo pouzivat vSechny slovni druhy.

Lexikalné¢ — sémanticka rovina — se zabyva slovni zdsobou, pasivni i aktivni. Jejim
vyvojem. Jak uvadi Lechta ( 1985 ), pfiblizn¢ okolo 10. mésice Zivota ditéte je mozné
registrovat pocatky rozvoje pasivni slovni zasoby a okolo prvniho roku zacind dité
postupné pouzivat svoje prvni slova. V této jazykové roviné se setkame s pojmy
»hypergeneralizace* , coZ znamend zevSeobecnéni pojmi a ,hyperdiferenciaci® , kdy
jedno slovo jiz oznacuje jednu urcitou véc.

Ve vyvoji feci ditéte rozlisSujeme prvni (obdobi okolo 1,5 roku) a druhy (obdobi okolo 3,5
roku) vék otdzek. Tato obdobi jsou ve vyvoji ditéte vyznamnd, rozviji si svoji pasivni 1
aktivni slovni zasobu (Klenkova, 2000).

Foneticko — fonologicka rovina — mezi jednotlivymi jazykovymi rovinami, Ize tuto rovinu
sledovat jiz velmi brzy. Jiz okolo Sest¢ho mésice se dit€é nauc¢i vSechny samohlaskové
zvuky Lechta (1985). Dulezitym momentem ve vyvoji fe¢i je pfechod mezi obdobim
z pudového Zvatlani do obdobi napodobujiciho Zvatlani. Foneticka stranka ontogeneze
feci se fidi pravidlem ,, nejmensi fyziologické namahy “ (Klenkova, 2000). Podle tohoto
pravidla se nejprve tvoii samohlasky, potom retné souhlasky a postupné az hrdelni.
Z logopedického aspektu je dulezité zjistit, vjakém potadi se obvykle z hlediska
ontogeneze teCi fixuje vyslovnost jednotlivych hlasek (Lechta, 1985). V pofadi fixace
souhlasek jsou to hlasky zavérové, UzZinové jednoduché, polozavérové a UZinové se
zvlastnim zptsobem tvoteni (Klenkova, 2006). Postupné se zacina dokoncovat proces
vyvoje fonematické diferenciace (Lechta, 2002).

Pragmaticka rovina — pragmaticka rovina pfedstavuje rovinu socialni aplikace, socidlniho
uplatnéni komunika¢nich schopnosti, do poptfedi vystupuji socialni a psychologické
aspekty komunikace (Lechta, 1990). Dité dokaze pochopit silu komunikace v partnerském

vztahu a umi ji vyuzit ve svlij prospéch. Umi navazat jednoduchy rozhovor, komunikovat
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v dané situaci, pomoci komunikace si osvojovat dovednosti, ziskat postaveni ve skupiné
déti, dosdhnout svého pozadavku. V tomto obdobi intelektualizace teci dochazi
k regula¢ni funkci Fe¢i, kdy chovani ditéte lze usmériovat feci a dité samo pouziva fe¢

k regulaci déni kolem sebe (Klenkova, 2006).

1.3 NaruSena komunikac¢ni schopnost

Vyvoj te€i je slozity proces, ktery ovliviiuji mnohé faktory. Jak vnéjsi faktory, tak i
vnitini. Z vniténich faktord, které mohou vyvoj fe€i ovlivnit z ¢asového hlediska, je obdobi
prenatdlni perinatalni, postnatdlni, dulezity je zdravy vyvoj sluchové a zrakového
analyzatoru, fe¢ové- motorickych zén v mozku, vyvoj mluvnich organt, celkovy dusevni a
fyzicky vyvoj, hlavné vyvoj intelektu (Klenkova, 2000). Z vn&jsich faktord, ovliviiujici vyvoj
teci, je to celkovy vliv prostiedi a vychovy, hlavné mnoZstvi a pfiméfenost podnétil, stimulace
ditéte ke komunikaci (Klenkova, 2006). Mikulajova a kol. (2005, s. 122) dodava ,,rec uzko
suvisi s myslenim, vnimanim, motorikou, citmi,schopnostou citat' a pisat, ucit sa
komunikovat,presadit sa. Ovplyvituje nase sebehodnotenie i to, jako nds vnimaju a hodnotia
ini.*

Lechta (2002, s. 51) tika ,, 0 narusené komunikacni schopnosti hovorime tehdy, kdyz
nektera rovina (nebo nekolik rovin soucasné) jazykovych projevii pusobi vzhledem ke
komunikacnimu zaméru jednotlivce interferencné. Miize jit napr.o foneticko-fonologickou,
morfologickou, syntaktickou, lexikalni, sémantickou a pragmatickou rovinu. “

Definovat naruSenou komunika¢ni schopnost neni snadné. Lechta (2003) vymezuje hranice
,hormy* v oblasti mezilidské komunikace. V podstaté existuji dva mozné zpusoby: bud’
definovat naruSenou komunikacni schopnost jako odchylku od vzité¢ jazykové normy
v uréitém jazykovém prostfedi, nebo pfi jejim definovani vychézet ze vSeobecnych
vychodisek — z komunika¢niho zaméru jednotlivce. Détskou fe¢ nelze rozvijet na urovni,
ktera by odpovidala véku, pokud celkovy vyvoj ditéte neprobiha tak, jak bychom si ptali.
Kolem 3. roku jsou kladeny naroky na te¢ ditéte ze strany dospé€lého, ale kazdé dité neni
schopno bez potizi toto obdobi piekonat (Skodova, 2003 ).

Vsechny pozadavky na definovani naruSené komunikacni schopnosti vychazi
Z komunika¢niho zdméru jedince, pfiCemz v jednotlivych piipadech se toto vychodisko
rozsifuje o aspekt jazykové normy (Lechta, 1995). Lechta (2006, s. 54) ,,Komunikacni

schopnost jednotlivce je narusSena tehdy, kdyz nékterda rovina (nebo nékolik rovin soucasné)
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jeho jazykovych projevii puisobi interferencne vzhledem k jeho komunikacnimu zameéru. Miize
Jjit o foneticko-fonologickou, syntaktickou, morfologickou, lexikalni, pragmatickou rovinu
nebo o verbalni i nonverbalni, mluvenou i grafickou formu komunikace, jeji expresivni i
receptivni slozku.

Od 90. let minulého stoleti se pouziva klasifikace narusené komunikaé¢ni schopnosti podle

zakladnich kategorii, kterou uvadi Lechta (in Klenkova, 2006). V bakalaiské praci se
nebudeme vénovat vSem kategoriim naruSené komunika¢ni schopnosti, pouze jen nékterym
z nich. Jedna se o vyvojovou dysfazii a opozdény vyvoj feci, které se fadi do kategorie
vyvojové nemluvnosti a dyslalii, kterd patii do kategorie naruSeni ¢lankovani feci.
Opozdény vyvoj feci miZe byt dominujicim piiznakem klinického obrazu, nebo se muze
vyskytovat jako soucast jinych vyvojovych poruch (Skodova, 2003). Nemluvi-li dité ve 3
letech nebo mluvi méné nez ostatni déti jedna se ziejmé o opozdény vyvoj feci (Klenkova,
2006). Dilezité je najit pti¢inu opozdéného vyvoje feéi, je dulezité provést diagnostiku a
potfebné odborné vySetfeni foniatrické, psychologické a dalsi. Tato vySetfeni vylouci napf.
sluchovou vadu, vadu zraku, poruchu intelektu, vady mluvnich organt, autistické rysy atd.

Z hlediska rozdéleni je zatim nejptehlednéjsi Sovakova klasifikace opozdéného vyvoje
feci, ten rozdéluje tuto poruchu z hlediska prubéhu vyvoje feci :

1. Opozdény vyvoj feci prosty

2. Omezeny vyvoj feci
3. Pferuseny vyvoj feci
4

Scestny vyvoj feci

Symptomy z hlediska véku rozdéluji opozdény vyvoj feci dle Sovaka (1978), Lechty (1990) :
1. Fyziologicka nemluvnost
2. Prodlouzena fyziologicka nemluvnost

3. Vyvojova nemluvnost

Symptomy z hlediska stupné¢ poruchy rozdéluje Sovak (1978), Lechta (1990) :

1. opozdény vyvoj feci zahrnuje celou Skalu od nemluvnosti po lehké piipady

A4

Vyznamem
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Symptomy z hlediska etiologie rozdéluje Sovak (1978), Lechta (1990) :
1. nemluvnost jako hlavni pfiznak
2. nemluvnost jako vedlejsi ptiznak jiné poruchy

Nejcastéjsi etiologické faktory opozdéného vyvoje feci jsou — prostiedi, citova deprivace,
genetické vlivy, nedonoSenost, pfed¢asné narozeni ditéte, nevyzrald nervova soustava, lehka
mozkova dysfunkce (Klenkova, 2006).

Dit¢ ptredskolniho véku s opozdénym vyvojem feci miize vyzrat vlivem odpovidajici péce,
kterd je vénovana jeho celkovému rozvoji a muze jeho opozdéni Gplné vyrovnat. Roli zde
sehravd podpora komunikac¢ni schopnosti. U nékterych déti se muze projevit naruSeni
artikulace hlasek — dyslalie. V nékterych ptipadech po dlouhodobém pozorovani ditéte mutize
byt diagnostikovana vyvojova dysfazie (Klenkova, 2006). Jak ukazuje graf ¢.1 z celkového
poctu déti 14 maji 4 déti opozdény vyvoj feci.

Vyvojova dysfazie je centralni porucha feci. Tato vyvojova porucha feci je
charakterizovana velice Sirokou symptomatikou ve vlastni feCové produkci v mnoha jejich
trovnich (Skodova, 2003). Vyvojovou dysfazii popsala Mikulajova (2005, s. 125) ve své
knize ,, vyvinova dysfazia je vrozena porucha vyvinu jazykovych schopnosti. Vznika nasledkom
nespravnej funkcie alebo poskodenia v tzv. ,,recovych zonach* kory vyvijajuceho sa mozgu.
Jej prvym prejavom byva oneskoreny vyvin reci. Po stranke motorickej a rozumovej sa dieta
moze vyvijat celkom normdlne, ale CcastejSie pozorujeme lahsie deficity aj v tychto
oblastiach.

Symptomatologie vyvojové dysfazie vychdzi z nerovhomérného vyvoje ditéte. Vyskytuje
se diskrepance mezi verbalnimi a neverbalnimi schopnostmi. Uroveii verbalniho projevu je
vyrazné niz8i nez odpovida intelektovym schopnostem i kalendafnimu veéku ditéte. Verbalni
faktor je vyrazné opozdény a pii malé stimulaci vyvoje feci se sekundarn€ mohou zhorSovat 1
rozumové schopnosti déti (Skodova, 2003). Mensi i vétsi potize miize détem zpiisobovat
naruSené¢ zrakové vnimani, které se projevuje zejména v kresb&. Kresba je také jednim
z voditek pii1 diagnostice vyvojové dysfazie. DEti maji naruSené také sluchové vnimani. Je
porusena schopnost rozlisit jednotlivé prvky feci. Déti maji problémy se zapamatovanim,
vnimanim a napodobenim rytmu, melodie, ve zpracovani slovni instrukce. Jsou naruSeny
pamét'oveé funkce, orientace Vv prostoru a ¢ase. Potize déti maji také s naruSenim motorickych
funkci. Deficit maji v jemné motorice, motorice mluvidel, ¢asté je 1 opozdéni v rozvoji hrubé
motoriky, v koordinaci pohybtl. Vétsinou tyto déti maji nevyhodny typ laterality. Casto se
objevuje zkifizena lateralita, nevyhranéna dominance, souhlasna levostranna preference oka a

ruky (Skodova, 2003).
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Etiologické faktory mtizeme rozdélit na funkcionalni, organické (Klenkova, 2000).

U vyvojové dysfazie je dulezity proces diferencialni diagnostiky. Jedna se tymovou
spolupraci, komplexni, dlouhodobou. Je zaloZena na spolupraci odbornikiti z neurologie,
foniatrie, psychologie, logopedie, pedagogickych pracovnikl. Diagnostika ma za kol rozlisit
vyvojovou dysfazii od ostatnich poruch — prostého opozdéného vyvoje feci, dyslalie,
sluchovych vad, mentalni retardace, mutismu, autismu, syndromu Landau — Kleffnera
(Klenkova, 2006). Z grafu ¢.1 vyplyva udaj, Ze z poctu 14 déti maji 3 déti vyvojovou dysfazii.
Nejvice vyskytujicim druhem narusené komunikac¢ni schopnosti ¢lovéka je dyslalie.
Vyskytuje se ve vSech veékovych kategoriich, v kazdém etniku populace (Krahulcova, 2007).
Radi se do poruch narudeni &lankovani fe¢i. Setkdvame se s dyslalii gravis. Jak uvadi graf ¢.1
nejpocetnéj$ zastoupeni ve skupiné 14 déti ma dyslalie.

Realizace, produkce feci, feCovy vykon, mluvni technika zdviseji jednak na jazykové
mluvnich socialnich podminkach, na individudlnich anatomicko-fyziologickych dispozicich
(Krahulcova, 2007). Na zakladé souhry motorického, kinestetického a sluchového a
analyzatoru se dité u¢i ptekonavat neobratnost mluvidel (Sovak, 1973). Dyslalie je porucha
artikulace, kdy je naruSena vyslovnost jedné hlasky nebo skupiny hladsek rodného jazyka
(Klenkova, 2006). Krahulcova (2007, s. 30) zduraznuje, ze je nezbytné ,, odlisovat nespravnou
vyslovnost od vadné vyslovnosti — dyslalie“. Nespravna vyslovnost se projevuje neutalenosti
mechanismu tvofeni hldsek nebo nepiesnosti jejich diferenciace, napt. ve skupiné sykavek.
Vadna vyslovnost je pfetrvavajici odchylka vyslovnosti jedné nebo vice hlasek, kterou
muzeme oznacit za vadny mluvni stereotyp. Dyslalii Lechta (2005) definuje jako neschopnost
pouzivat jednotlivé hlasky anebo skupiny hldsek v komunikaénim procesu podle ptislusnych
jazykovych norem. Dvotdk (1998) uvadi, ze dyslalie je vadna vyslovnost hlasek, kdy urcita
hlaska se konstantné¢ zvukové odliSuje v mluvnim projevu od kodifikované normy daného
jazyka, je tvofena na jiném mist€ nebo jinym zpisobem neZ stanovi fonetickd spisovna norma
a vesmes jiz od zacatku vyvoje artikulace.

Klenkova (2006) tfadi k etiologii dyslalie také dédicnost, prostiedi, poruchy analyzatora,
nedostatek citli, poSkozeni dostfedivych a odstfedivych drah, poruchy CNS, poruchy
fecového neuroefektoru.

Klasifikace dyslalie dle Skodové (2003) :

e vynechava — tzv. mogilalie

e nahrazuje jinou hlaskou — tzv.paralalie

e tvofi chybné — pak maji poruchy pfiponu —ismus
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Klenkova (2006) déli dyslalii z riznych hledisek —déleni z vyvojového hlediska —

e nespravna vyslovnost do 5 let se nazyva fyziologicka dyslalie,

e pretrvava-li po 5. roce jedna se o prodlouzenou fyziologickou dyslalii,

e neupravi-li se po 7. roce, jde o vadnou hlasku —

e jestlize dit& urcitou hlasku vynechava ve slovech jedna se o mogilalii

e pokud dit¢ zaménuje pravidelné hlasku, kterou neumdi za jinou hovotime o paralalii

e je-li hlaska tvofena na jiném misté a jinym zpisobem, jedna se o vadnou vyslovnost,
jde o dyslalii

e d¢leni podle pficin je tradi¢né na funkéni a orgdnovou

e u funk¢ni rozliSujeme typy senzoricky a motoricky

e u organové dyslalie se fidime riznymi faktory a déli se na impresivni a expresivni,
ptipadné centralni, podle lokalizace konkrétni pti¢iny délime dyslalii na akustickou,
labialni, dentalni, palatalni, lingvalni, nazalni

e d¢leni podle rozsahu — dyslalia univerzalis (mnohocetna dyslalie ), dyslalia multiplex,
parcialni dyslalie

e dé¢leni z hlediska kontextu — dyslalie hlaskova, dyslalie kontextova

Beéta Krahulcova (2007) d¢li dyslalii podle pticin —
e organova (organicka) dyslalie
e funk¢ni (funkcionalni) dyslalie
déleni dyslalie podle stupné —
e dyslalie levis
e dyslalie gravis — dyslalie polymorfni

o dyslalie universalis
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m dyslalie 7
M vyvojova dysfazie 3

M opozdény vyvoj feci 4

Graf &.1 Poruchy narusené komunikaé&ni schopnosti v logopedické tiidé v MS Slunitko
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2 Systém legislativniho zabezpeceni integrace ve Skolstvi

Predskolni vzdélavani patii rovnéz do vzdelavaci politiky statu. Jeho zameéry jsou zarazeny
do Narodniho programu vzdélavani v Ceské republice. Institucionalni predskolni vzdé&lavani
podporuje vychovné piisobeni rodiny, dopliiuje je o specifické podnéty, rozviji je a obohacuje.
Stava se tak mistem, kde déti ziskavaji predev§im socidlni zkuSenosti, zdkladni poznatky o
zivoté kolem sebe a prvni podnéty pro pokracujici vzdélavani a celozivotni uceni Bild kniha
(2001).

2.1 Pojem integrace

Bila kniha (2001, s. 46) formuluje doporuceni ,,zajistit kazdéemu ditéti predskolniho veku
zdkonny narok na predskolni vzdélavani a redlnou mozmnost je naplnit.” Snahou vSech
specialné pedagogickych disciplin, tedy i1 logopedie je integrace postizenych do adekvatni
reality (Vitkova, 2003). Integrace je plnohodnotné souziti zdravych a hendikepovanych
jedincd, jeZz umoznuje respektovani individualnich potieb kazdého z nich v riznych oblastech
zivota (Dvorak, 1998). Vitkova (2003, s. 10) chape tento fenomén ve dvojim slova smyslu a
to jako:

e proces zacleniovani jedince, skupiny, komunity do integralni society

e stav zaclenéni jedince, skupiny, komunity do integralni society

Puvodni vyznam slova integrace je ,,uceleni, sjednoceni, spojeni v celek® , napf. ve smyslu
integrace osobnosti €1 psychickych funkci v podobé jejich souhry, neruSené¢ho fungovani

Mertin (in Gillernova 2003).

2.2 Vyhody a nevyhody integrace

Zatazenim ditéte se specidlnimi potiebami do bézné matetské Skoly miizeme piispéet
k tomu, aby se rozvijelo v bézném, ,,normalnim* prostiedi, jez by napliovalo vSechny potieby
ditéte, poc¢inaje spoleCenskymi a konle specialnimi Mertin (in Gillernova 2003). Skolni
integraci chapeme jako prostiedek k dosazeni socidlni integrace. Integrace se poklada za

vzajemny proces, ve kterém se obé strany k sob¢ piiblizuji a méni se, takze roste oboustranna
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pospolitost a sounalezitost (Vitkova, 2003). Pozitivni integraci je zaclenéni zdravotné ¢i
socialné postizeného jedince do socidlni reality, rodiny, skupiny vrstevnika. Zdafilé integraci
musi piedchézet vytvoreni celého souboru urcitych podminek, bez nichz je nejen zbytecné,
ale 1 nezodpovédné dité s handicapem vibec do bézné Skoly piijmout. Kromé rodiny
samotného ditéte musi byt pfipravena i Skola. Tomu by méla odpovidat i pfiprava tfidniho
kolektivu (Vitkova, 2003). Podminkou k integraci je splnéni organiza¢nich podminek,
prostorovych, materialovych, personalnich, socialnich (Vrbova, 2012). K naplnéni integrace
patii pfipravenost a ochota vSech zuc¢astnénych, nejen rodic¢ii samych, ale 1 soucinnost ucitela,
odbornych pracovnikll. Integrace déti v mateiské Skole mad i sva rizika. Zakladnim
pfedpokladem aby byla tato rizika vyloucena, je stanovit, co v kterém konkrétnim piipadé
potieby ditéte ptredstavuji, jaké z toho vyplyvaji naroky na predSkolniho pedagoga a jaké
podminky je tfeba v prostfedi matetské Skoly vytvofit. Je nutné pamatovat pii piiprave
Skolnitho a tfidniho vzd€lavaciho programu na déti s postizenim ¢i znevyhodnénim
(Ptikrylova, 2006). Vyjimecné nejsou ani predsudku, jako ze dit€ s postizenim by mohlo mit
neptiznivy vliv na chovani a vyvoj zdravych déti ¢i Ze by je zdrzovalo v postupu Mertin (in
Gillernova, 2003).

2.3 Faktory ovliviiujici integraci

V pribéhu let u néds vznikl propracovany systém specialni péce, soustava zatfizeni zce na
sebe navazujicich a odstupfiovanych podle charakteru a hloubky postizeni. Dité s postizenim
ma navic od déti nepostizenych nékteré dalsi potieby (Mertin 2003). Tyto potieby jsou
uzékonény v stavajici legislativé Ceské republiky. Ta akceptuje mezinarodni dokument
Umluvu o pravech ditdte (zakon CSFR &.22/91 Sb.), ve kterém se fika: smluvni strany se
shoduji, Ze vychova ditéte ma smérovat krozvoji osobnosti ditéte, jeho nadani a jeho
rozumovych schopnosti na nejvyssi moznou miru* (Vitkova 2003). Legislativni podminky pro
integraci zdravotné postizenych déti a zakt byly poprvé vyjadieny zikonem CNR &. 390/1991
Sb., o predskolnich a Skolskych zafizenich. Nyni je v platnosti vyhlaSka ¢. 73/2005 Sb., o
vzdélavani déti a studentli se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zak a studenti
mimoiadn€¢ nadanych. Ministerstvo S$kolstvi, mladeze a télovychovy ji vroce 2011
novelizovalo pod ¢islem 147/2011 Sb. Vyhlaska stanovi, ktefi zaci a studenti se podle ni
vzdéelavaji, jakd podplrnéd a vyrovnavaci opatfeni jsou jim poskytovana, kdo je Zak s téZkym

zdravotnim postiZzenim a kdo socidlné znevyhodnény. Nové vyhlaska 147/2011 tika ,, Zak bez
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zdravotniho postizeni se nevzdelava podle vzdelavaciho programu pro vzdeélavani zaku se
zdravotnim postizenim.“ Ditéti se podle této vyhlasky 73/2005  poskytuje specialni
vzdélavani pokud ,,byly  specialni vzdélavaci potreby zjistéeny na zakladé specialné
pedagogického, popripade psychologického vysetieni skolskym poradenskym zarizenim jejich
rozsah a zavaznost je divodem k zarazeni Zakii do reZimu specialniho vzdeélavani.* Dale
vyhlaska podrobné rozepisuje § 6 - individualni vzd€lavaci plan. Ten jak vyhlaska popisuje
,8e Stanovi v pripadé potieby pro individualné integrovaného zaika, Zaka s hlubokym
mentdlnim postizenim, pripadné take pro Zaka pro skupinové integrovaného nebo Zaka
specialni skoly.” Dilezitym c¢lankem ve Skolské legislativé je vyhlaska 72/2005 Sb. O
poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a Skolskych poradenskych zafizenich. I tato
vyhlaska byla vroce 2011 novelizovana pod c¢islem 116/2011 Sb. Soucasti celé skolské
legislativy je Skolsky zédkon 561/2004 o ptedSkolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odbornym
a jinym vzdélavani, novelizovany pod ¢islem 472/2011. Ten stanovi podle § 16, kdo je
ditétem, zédkem, studentem zdravotné postizenym, zdravotné znevyhodnénym a socidlné
znevyhodnénym. Déle se vném uvadi , deéti, Zdci, studenti se specidalnimi vzdélavacimi
potrebami maji pravo na vzdeldvani, jehoz obsah, formy a metody odpovidaji jejich
vzdeélavacim potrebam a moznostem, na vytvoreni nezbytnych podminek, které toto vzdélavani
umozni, a na poradenskou pomoc Skoly a Skolského poradenského zarizeni. Reditel $koly
muze ziidit funkci asistenta pedagoga. Je ale nezbytné vyjadieni Skolského poradenského

zafizeni.

2.4 Formy integrace

Jak uvadi Mertin (2003, s. 166, 167) ,,pod pojmem integrace se skryva celd rada
konkrétnich moznosti a podob. Tou prvni a nejprirozenéjsi formou integrace ditéte je tedy
integrace rodinna, prijeti ditéte vilastni rodinou. “ Déle Mertin (2003) uvadi potiebu integrace
s vrstevniky na urovni mateiské Skoly, kdy mize byt integrace z hlediska ¢asu a ¢innosti
castecnd, pokud dité¢ navStévuje zafizeni jen nékteré dny, a Uplnd. Vitkova (2003) uvadi
Z hlediska socialniho aspektu riizné integrativni formy —

o fyzickd, popf. lokalni integrace, kterd znamend pfitomnost (existenci) postiZzenych a

nepostizenych na stejném misté
o funkéni integrace, na které aktivné participuji obé skupiny

e socialni integrace, ktera zplisobuje, Ze vSichni patii ke stejné skupiné
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e spolecenskd integrace, ktera predstavuje skute¢nou ucast na kulturnim a spole¢enském
Zivoté
Vyhléaska 73/2005 Sb. § 3 Formy specialniho vzdélavani zakl se zdravotnim postizenim
uvadi : (1) Specialni vzdeélavani zZakii se zdravotnim postizenim je zajistovano
a) formou individudlni integrace
b) formou skupinové integrace
C) Ve skole samostatné zrizené pro zZdiky se zdravotnim postizenim nebo
d) kombinact forem uvedenych pod pismeny a) az c).
(2) Individualni integraci se rozumi vzdélavani Zaka
a) v bezné Skole
b) v pripadech hodnych zviastniho zietele ve specidlni skole urcené pro Zaky s jinym
druhem zdravotniho postizeni.
(3) Skupinovou integraci se rozumi vzdélavani Zaka ve tride, oddéleni nebo studijni
skupiné zrizené pro zZaky se zdravotnim postizenim v bézné Skole nebo ve specialni

Skole urcené pro Zaky s jinym druhem zdravotniho postizeni.
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3 Uloha mate¥ské $koly v integraci

3.1 Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani —

vymezeni

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdelavani vymezuje hlavni pozZadavky,
podminky a pravidla pro instituciondlni vzdélavani deti predskolniho veku. Tato pravidla se
vztahuji na pedagogické cinnosti probihajici ve vzdélavacich institucich zarazenych do site
materskych skol a skolskych zarizeni. Jsou zavazna pro predskolni vzdelavani v materskych
Skolach, v materskych Skolach s programem upravenym podle specidlnich potreb déti a
V pripravnych tiidach zdkladnich skol. (RVP PV, s. 6)

Jednim z tkola ptedskolniho vzdélavani je i1 tikol diagnosticky, zejména ve vztahu k détem
se specialnimi vzdélavacimi potiebami. PfedSkolni vzdélavani na zaklade znalosti o aktualnim
zdravotnim stavu ditéte, jeho Urovni rozvoje i jeho moZnostech dal§iho rozvoje, ma
poskytovat v€asnou specialné pedagogickou péci. Tim by se méla zlepSovat vzdélavaci Sance
ditéte 1 pro zivot.

RVP PV vychazi ve své koncepci z respektovani individudlnich potieb a moznosti ditéte,
proto je zakladnim vychodiskem pro ptipravu vzdélavacich programt pro déti se specialnimi
potfebami. DéEti mohou byt vzdélavany v bézné matetské Skole ¢i v matetské Skole
s upravenym vzdélavacim programem. Jak fika RVP PV (2004, s. 36) : ,, ramcové cile a
zamery predskolniho vzdélavani jsou pro vzdelavani vSech déti spolecné. “ Snahou pedagogt
pii vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je maximalné vyhovét jejich
potiebdm a moZnostem, vytvofit optimalni podminky. Ty ovliviiuji kvalitu poskytovaného
vzdélavani.

Oproti vzdélavani bézné populace déti vyzaduji tyto déti nékteré dalsi podminky k rozvoji
vzdélavani, napf. v oblasti vécného prostiedi, psychosocidlniho klimatu, organizace ve
vzdélavani, pedagogického zajisténi, spoluprace s rodinou. Zékladni stanovené podminky pro
vzdélavani déti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami jsou ustanoveny ve vyhlaSkach,
zakonech. Predskolni pedagog musi brat zietel jest¢ na podminky, které vyplyvaji
z ptirozenych vyvojovych potieb déti predSkolniho ve€ku a ze specidlnich potfeb daného
ditéte. Ty se lisi podle charakteru a stupné postiZeni ¢i znevyhodnéni ditéte.

Pro déti s poruchou fe¢i vymezuje RVP PV tyto podminky :

o je zajistena kvalitni pribézna logopedicka péce
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e je zajistena tésna spoluprace s odborniky a s rodici ditéte

Integrace ditéte do bézné matetské skoly znamena pfiblizeni se béznému prostiedi a
oslabeni izolace ditéte od spolecnosti ostatnich vrstevniki. Usnadniuje to osobnostni, socidlni
rozvoj ditéte. Proto RVP PV podporuje integraci déti, tam kde lze vytvofit a zajistit potiebné
podminky. Zakladnim pfedpokladem pozitivni integrace ditéte je vyloucit rizika, k tomu je
tieba jak fika RVP PV (2004, s. 38) : “ je stanovit, co V kterém konkrétnim pripadé potreby
ditete predstavuji, jaké z nich vyplyvaji naroky na prdaci predskolniho pedagoga a jaké
podminky je treba v prostiedi materské Skoly vytvorit.“ Pokud neni piedSkolni pedagog
odborné kompetentni, musi spolupracovat s ptislusSnym odbornikem, specialnim pedagogem,
détskym psychologem. Je tfeba, aby se spoleéné zavéry promitly do individudlniho
vzdélavaciho planu nebo stimula¢niho programu pro skupinovou integraci v logopedické
tftidé. Je nutné na n€ pamatovat pii tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu a tfidniho
programu.

Pii vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami spolupracuje pedagog se
Skolskymi  poradenskymi zafizenimi (specidlni pedagogickd centra, pedagogicko-

psychologické poradny).

3.2 Vymezeni pojmu integrované dité

Vychova a vzdélavani déti se specidlnimi potfebami V nasem Skolstvi se stalo zalezitosti
vSech typt Skol, tedy i matetskych skol. V matetské skole se dité uci zit mezi vrstevniky, uci
se vnimat odliSnosti, pomoc druhému ditéti, spontannosti, soundlezitosti. V piedSkolnim
obdobi jsou déti bezprostfedni a vnimaji integrované dit¢ jako plnohodnotného partnera.
Z dobte postavené integrace si odnesou do Zivota cenné zkusenosti. Obohaceni je oboustranné
(Cermékova, 2006).

Ke zdravému a harmonickému vyvoji potiebuje kazdé dit€ uspokojovani svych Zivotné
dalezitych potteb télesnych, dusevnich i socidlnich. (Mertin, 2003) ,, Do specialnich skol
kromé rostouci profesionality specialnépedagogické je treba vndset v daleko veétsi
mire “normalni sveét* s jeho podnéty, a predevsim, Ze jakakoli skola ¢i zarizeni (to plati o
bézné i o specialni) by mély byt nikoli nahradni rodinou, ale jejim doplnénim a podporou. “

Mertin (2003, s. 164)
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Déti, které jsou integrované se za pomoci dospélého rozvijeji, vysledky se objevuji nékdy i
pomalu, ve vétsich ¢asovych rozestupech a prace vynalozena na posun vyzaduje nemalé usili.
Cermakova (2006, s. 19) ve své publikaci ¥ika : déti vyzadujici zvidstni péci

e Vpripade, ze jim bude vsestranné poskytnuta podpora se dostanou do normy
e pokud se jim nebude Vv krizové dobé vénovat, spadnou pod primér a s pribyvajicimi

naroky se budou jejich problémy prohlubovat

Obecné zasady o integraci ditéte — vzajemna Spoluprace ucitell s ptislusnymi odborniky a
rodi¢i, vyuziti vhodnych metod specidlni pedagogiky, pravidelnd prace s détmi v matetské
$kole, rodi¢e doma, vyuZiti vhodnych, podnétnych a dostupnych pomicek (Cermékova,
2006).

3.3 Spoluprace se specialné pedagogickym centrem

Legislativné je ¢innost specidlnich pedagogickych center upravena vyhlaskou 72/2005 Sb.
o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich, jeji
novelou 116/2011 Sh.. Cinnost centra se uskute¢fiuje ambulantnd piimo na pracovisti nebo
navstévami pracovnikl centra ve skolach.

Centrum zajiStuje pfipravenost deti na zdkladni Skolu, zpracovava odborné podklady pro
integraci déti, vykonava specialné pedagogickou a psychologickou diagnostiku, poskytuje
poradenskeé sluzby, metodickou podporu skole.

Dle piislusné vyhlasky 72/2005 jsou standardni ¢innosti center rozdéleny na :

e standardni ¢innosti spolecné

e standardni ¢innosti specialni

Obsahem oblasti standardnich c¢innosti spole¢nych je napf. vyhledavani zakd se
zdravotnim postizenim, komplexni diagnostika zdka, tvorba planu péce o dit€, pfimé prace
s ditétem, konzultace srodi¢em, pomoc pfi integraci déti do matefskych skol, zakd do
zakladnich Skol, vedeni dokumentace centra a pfiprava dokumentace pro spravni fizeni,
zpracovani navrhii k zafazeni do rezimu vzdélavani zakli se specidlnimi potiebami,
zpracovani navrhil individudlnich vzdélavacich plant.

Oblast standardnich ¢innosti specidlnich je zamétena jiz ke konkrétnim sluzbam center dle

typu zdravotniho postizeni (vyhlaska 72/2005 novela 116/2011).
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Centrum poskytujici sluzby zakiim s vadami feci, jejich zakonnym zéstupctim, Skoldm a
Skolskym zafizenim vzdé¢lavajicim tyto zaky vyhlaska 72/2005 ur¢uje napft. :

o logopedicka diagnostika a depistaz poruch komunikace

® zpracovani anamnézy

e zpracovani programii logopedické intervence

o aplikaci logopedickych edukacnich postupui

o aplikace logopedickych reedukacnich postupti

o instruktaze pro zakonné zastupce a pedagogické pracovniky

e vedeni logopedickych denikii

e zpracovani a vedeni zaznamiu o individualni logopedické péci

Mateiska Skola ,,Slunicko* HoleSov spolupracuje se Specidlné pedagogickym centrem pii
Zakladni skole a matetské Skole logopedické, Brno, Veslarskd 234, pobocka Kroméiiz. SPC
zajistuje pravidelnou vyjezdovou informacéni Cinnost. Rovnéz zajistuje v rdmci komplexni
odborné poradenské péce systematické poradenské a konzultacni sluzby, komplexni specialné
pedagogickou a psychologickou diagnostiku pro déti a zaky, poskytuje vedeni rodici a déti.
Specidlni zaméteni se tyka v otazkdch logopedického poradenstvi, déti s rozstépovymi
vadami a huhnavosti, déti s poruchami fonace, déti nemluvicich, dyslalickych a dysartrickych,
déti s vyvojovou dysfazii a poruchou plynulosti feci, prevenci vad feci.

,, Ucitel Zaka (ucitelé) s NKS musi spolupracovat s rodinou a SPC, které dité integrovalo.

Pokud tato spoluprace na nékteré urovni nefunguje, tak se da predpokladat, Ze integrace

nebude uspésna. “ Vrbova (2012, s. 22)

3.4 Navaznost na primarni vzdélavani

Matetska skola ,,Slunicko* spolupracuje s 3. Zakladni Skolou Druzba. V ndvaznosti na
logopedickou tfidu v matetské Skole vznikla 1. tfida logopedicka, pracujici formou skupinové
integrace. Cilem vz4jemné spoluprace je podpora sebedivéry ditéte, ke zdarnému zvladnuti
nové role — Skoldka. Matetskd Skola a zdkladni Skola vytvareji podminky, aby ptfechod do
nového prosttedi probihal bez adaptacnich potizi, s ohledem na psychosocialni vyvoj ditéte
tak nebyl narusSen pozd¢jsi vztah ke Skole. Probihd setkavani na tirovni déti mateiské Skoly a

zakl zékladni Skoly v pribéhu celého skolniho roku.
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Kvalita verbalniho projevu a komunika¢ni kompetence ptedskolniho ditéte se stavaji
jednim z faktorti hodnoceni Skolni zralosti. Nizka komunikacni urovenl by méla byt divodem
k odkladu Skolni dochazky nebo ke zvazeni vhodnosti $kolniho zafazeni ditéte. V praxi
zékladnich Skol se setkdvame s détmi, u nichz se objevuji méné ¢i vice zadvazné naruseni
komunikac¢nich schopnosti (Bendova, 2011).

Kdyz se zamétime za jazykové roviny, tak by foneticko-fonologicka rovina jazyka pfii
vstupu do Skoly méla byt vyzrala. Z hlediska vyuky cteni a psani je dulezité také dosazeni
urcitého vyvojového stupné sluchové analyzy a syntézy (Bendova, 2011).

Lexikaln¢ — sémanticka rovina jazyka se orientuje na kvalitu slovni zasoby. Deficity v této
rovin€¢ se projevuji snizenou kvalitou verbdlni pohotovosti a obratnosti, latencemi
v odpovédich, obtize s vystiznou formulaci mysSlenek, verbalnim popisem urcité situace,
obrazku. (Bendova, 2011)

Morfologicko — syntaktickd rovina jazyka se dotykd gramatické stranky feci. Dité
nastupujici do Skoly by mélo uzivat jednotlivé slovni druhy, mluvit ve vétach, souvétich.
NaruSeni této roviny se projevuje snizenym jazykovym citem, nedostatky ve vétném
slovosledu (Bendova, 2011).

Pragmaticka rovina souvisi s vyuzitim fe¢i v praxi. Soucasti této roviny je také schopnost
zapojeni neverbalni komunikace do komunikace. Bendova (2011, in Klenkova, 2006). U
ditéte, jez méa problémy v této rovin€é, musi pfi ziskdvani informaci ptekondvat urcité
prekazky a to zejména psychického charakteru, jeZ zpravidla souvisi s vyjadiovanim pred

cizimi lidmi (Bendova, 2011).
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4 Metodologie empirického vyzkumu

4.1 Cile empirického Setreni

Cilem empirického Setfeni je zhodnoceni vyznamu integrace déti s narusenou komunikacni
schopnosti v matetské Skole. Cilem byl vyhodnotit pfinos skupinové integrace na edukaci
komunikativnich schopnosti u déti pfedSkolniho veéku.

Dilé¢im cilem vyzkumu byla analyza dokumentace déti, vlastni zucastnéni se intervence
komunika¢ni schopnosti ve c¢tyfech oblastech jazykovych rovin, zhodnoceni spoluprace
mateiské Skoly se specialnim pedagogickym centrem, zakladni Skolou.

Pro posouzeni integrace déti s narusenou komunikacni schopnosti byla zvolena metoda
kvalitativniho vyzkumu, kterda umoznuje podrobnéji nahlédnout do dané tématiky. Jako
techniky byly zvoleny analyza dokumentace déti, kazuistika, pozorovani.

Vyzkumny vzorek tvofi déti integrované formou skupinové integrace. Pro vyzkumné

Seteni byly vybrany 4 déti, 3 chlapci a 1 dévce.

Casovy harmonogram dochazky déti do matei'ské Skoly

Jméno nastup do MS ukonceni
Marcel 2010 cerven 2013
Katka 2009 2012
Jarecek 2011
Pavel 2011

4.2 Vyzkumné¢ otazky

Cilem praktické ¢asti bylo objasnit co je to komunika¢ni schopnost. Rovnéz prakticka cast
byla zaméfena na pojem integrace ve vztahu k ditéti predskolniho véku. Z textu vyplynuly
otazky k teSeni tématu, zda pro dité pfedskolniho véku je vhodna integrace a jeji pokracovani
v navaznosti na zakladni vzdélavani.

K dosazeni cilti byly stanoveny nasledujici otazky :

1. Ptispé&je skupinova integrace k rozvoji oblasti narusené komunikaéni schopnosti?
2. Vede individualni logopedicka péce v ramci skupinové integrace K rozvoji komunikacnich

schopnosti a dovednosti ditéte?
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3. Je ndvaznost skupinové integrace na zakladni Skolu pfinosem pro rozvoj osobnosti ditéte?

4.3 Charakteristika vyzkumného prostredi

Vyzkumné Setfeni bylo realizovano v Matetské Skole Slunicko, Havlickova, HoleSov,
ktera je ptispévkovou organizaci. Zde byly sledovany déti v logopedické tiidé. Matetska skola
pracuje pod supervizi Specialniho pedagogického centra

Matetska Skola ,,Slunicko* se nachazi uprostfed sidlistni zastavby v meéstské casti
Novosady. Devét tiid je rozmistnéno v nékolika prilehlych budovach. Logopedicka tfida se
nachdzi v dfevéné Casti budovy matetské Skoly, ktera prostorové i zdzemim zajistuje v
dostate¢né mife podminky na vzdélavani déti nejen se specidlnimi vzdelavacimi potiebami,
ale na vzdélavani déti v dalSich dvou béznych tiidach. Logopedicka tiida je vybavena hracimi
kouty, logopedickym koutem se zrcadly a pomiickami pro logopedickou ¢innost. Individualni
logopedicka intervence probiha v logopedické pracovné, ktera je v blizkosti logopedické
ttidy. Je vybavena zrcadlem, stolem, pracovni deskou odpovidajici velikostné parametrim
ditéte a dostateCnym mnoZzstvim pomucek k rozvoji komunika¢nich schopnosti. K vyuziti
rozvoje komunikac¢nich dovednosti se vyuzivaji metody logopedické terapie, které se déli na
metody stimulujici, k rozvoji nerozvinutych a opozdénych fecovych funkci, metody korigujici
pro stimulaci vadné feCové funkce a metody reedukujici pro ztracené, dezintegrované feCové

funkce.

4.4 Kazuistiky

Vlastni charakteristika empirického vyzkumu je realizovdna pomoci vyzkumné metody
kazuistiky — analyzy ptipadd. Je sledovan chronologicky vyvoj déti od nastupu do matetské
Skoly po celou dobu jejich dochdzky. Soucasti kazuistiky je rodinnd a psychologicka

anamnéza, logopedické vySetieni, pozorovani ucitele.

Michal — 6,5 let
e zatazen do logopedické tiidy
e vychozi diagnostika — opozdény vyvoj feci, nyni susp. vyvojova dysfazie
Chlapec do matefské Skoly nastoupil ve 4 letech. Z rodinné anamnézy vyplyva, Ze

téhotenstvi probéhlo bez komplikaci. Informace o raném motorickém vyvoji rodi¢e neuvedli.
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Smyslovou vadou netrpi. Re¢ se vyviji s opozdénim — prvni slova ve dvou letech. Vyriista
Vv uplné roding. Vice respektuje otce, o dité vice pecuje matka.

e 2010 zari

Chlapec nastoupil do MS. Za piitomnosti matky se ho nepodafilo vysetiit,
nespolupracoval. Nepodafilo se jej zmotivovat k plnéni cCinnosti pro posouzeni stavu
komunika¢nich dovednosti. Ma svoji fe¢, nekomunikuje. Je nesmély, stydlivy. Dle matky se
chlapec v novém prostiedi adaptuje dobie.

Z vysetieni bylo usuzovano na naruSeni vSech jazykovych rovin, porozuméni feci bylo
nutno zjistit pii Cinnostech ve tfidé, vazla motorika jazyka a rtt. Stav vyslovnosti béhem
vysetieni nebyl zjistén.

e 2011 duben

Michal jiz 1épe spolupracoval, projevoval se nesméle, uzkostn€, misty neklidné. Ve vsech
oblastech se rozviji pomalu, lépe komunikuje s détmi i ucitelkami, vice se zapojuje do
ginnosti. Re¢ se vyviji, i kdyz opozdéng.

e 2011 listopad

Chlapec jiz spolupracuje podle pokynt, projevuje se pasivné. Z hlediska komunikac¢nich
dovednosti patrny posun, fe¢ se vyviji, i kdyz stale opozdéné, Cetné dyslalické projevy.
Obtizné chape zadéani tkolu, tuzku bere do levé ruky, ichop nespravny hrstickou, zkiizena
lateralita ruky — oka. Kresba je na nizsi Grovni. Spravné pojmenuje zakladni i dopliikovou
fadu barev. Pocetni fadu zvlada do 9. Véazne Casova a prostorova orientace, neni rozvinuta
sluchova diferenciace. V hrubé motorice inkoordinace. Stagnace Vrozvoji mentalnich
dovednosti.

e 2012 kvéten

Chlapec spolupracuje podle pokynd, je stale bazlivy, tichy, spontanné nekomunikuje.
Z hlediska komunika¢nich dovednosti je patrny posun, fe¢ se stale vyviji i kdyZ opozdéné.
Stale ¢etné dyslalické projevy. Lateralita zkiizena — ruka prava, oko levé

e 2012 prosinec

Michal jiz navazuje kontakt spontanné, spolupracuje ochotné a rad s kolisavou pozornosti,
a niz$i praceschopnosti. Pfi individudlnim vedeni se mu ¢innost dafi 1épe plnit. Rozviji se
sluchova percepce, vyvoj rozumovych dovednosti je nerovnomérny a v pasmu prameéru.
Uchop nadale $patny, hrstitkou. Kresba stale na niz$i vékové urovni. Véazne pravoleva a
Casova orientace. Vyslovnost srozumitelna, misty nedbala.

Vyvoj komunikacnich schopnosti ukazuji tabulky €. 1 az €. 4.
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Tabulka ¢. 1 Foneticko — fonologicka rovina

2010

nevysetieno

2011 duben

F, V, Ch — vyvozovani nové hlasky, fixace automatizace
vazne mékéeni

K — fixuje, automatizuje

artikulacni neobratnost — vazne cilend schopnost napodoby
sykavky nahrazuje nebo Uplné vynechava, vibranty chybi

2011 listopad

dafi se motorika jazyka a rtti — schopnost napodoby
F, V, CH, K — vyvozeny, automatizovany

1épe se dafi tupa rada sykavek — § 7, ¢ zvuk

ostra fada sykavek — setiely zvuk

hlaska L — vyvozena, interdentalni, pohyb jazyka
vibranty chybi

2012 kvéten

vazne mékéeni — ve spojeni ti, di, ni se dafi

tupa fada sykavek vyvozena, fixuje do slov

ostra fada sykavek — ¢ na zacatku slova, s — na zacatku a konci slova, z -zvuk
hlaska L — dati se pohyb jazyka v tstech, vibranty chybi

2012 prosinec

mekceni — automatizuje, L spravné upevnéno,

ostré sykavky- diferenciace v fadé, tupé sykavky v bézné feci lehce setielé —
malo $puli usta, diferenciace sykavek vzhledem k vyslovnosti — asimilace,
nekonstantni pouzivani hldsek

vibranty R, R chybi - méné obratné rty a jazyk, jazyk volny

Tabulka ¢. 2 Lexikalné — sémanticka rovina

2010

NevySetfeno

2011 duben

slovni zasoba neodpovida veéku, rozumi vyznamu slova

2011 listopad

slovni zasoba — rozviji Se pasivni slovni zasoba, rozumi vyznamu slova, nutno
opakovat instrukce, pokyny, postupné si osvojuje
nova slova

2012 kvéten

slovni zasoba — v norm¢ se zacina jevit pasivni slovni zasoba tak aktivni,
nutno opakovat instrukce k pochopeni ukolu
rozumi pojmim tykajici se pfedmétil a jevi z jeho okoli

2012 prosinec

Individualni slovni zésoba odpovida veéku, rozumi vyznamu slov, nizsi
ukolové porozuméni — systematické opakovani instrukce, vazne
kratkodoba verbalni pamét
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Tabulka ¢. 3 Morfologicko — syntakticka rovina

2010

Nevysetieno

2011 duben

naru$eni gramatické stavby véty, vyskyt dramatismui, presmykuje, zkracuje
slova, vynechéva slabiky

uzivani jednoslovnych vét

2011 listopad

naruseni gramatické stavby véty, vyskyt dysgramatismui

jednoslovné véty,

2012 kvéten

naru$eni gramatické stavby véty, vyskyt dysgramatismi, dvouslovné veéty,
nepouziva ptedlozkové vazby

vazne popis, vypravéni podle obrazki, pohadky

2012 prosinec

ve spontanni feci pfitomny dysgramatismy - V ¢asovani, sklofiovani, pouzivani
predlozkovych vazeb, uzivani jednotného i mnozného ¢isla, vazne jesté
vystavba véty

Tabulka ¢. 4 Pragmaticka rovina

2012 kvéten

vlastni projev — chybi spontanni verbalni komunikace, nevyuziva ji ve svij
prospech

2012 prosinec

vlastni projev — zlepsila se stranka verbalni komunikace, zac¢ina vést dialog,
udrzi téma hovoru, sdéli své zazitky, jedna se spis o jednostranné sd€lovani
bez tvorby otazek ze strany ditéte

Prognoza — rozvijet souvislé vyjadiovani sestavenim déjové posloupnosti, reprodukei

pohadky, procvi¢ovat sluchové vnimani, fonematicky sluch analyzu a syntézu,

upeviiovat ¢asoprostorovou orientaci a pravolevou orientaci v plose.

Michal nastupuje do 1. logopedické téidy ZS.

Jiri — 5 let

e zafazen do logopedicke tfidy

e vychozi diagnostika — opoZzdény vyvoj feci
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Chlapec do matetské skoly nastoupil ve 3,5 letech. Celkem dobfe se adaptoval na nové
prostiedi. T€hotenstvi probihalo jako rizikové. Rany psychomotoricky vyvoj dle udaji matky
probihal s opozdénim. Chodit zacal kolem 21. mésice, kratce rehabilitoval. V sebeobsluze
nebyl samostatny, byl neklidny, kdyZ nebylo po jeho vuli vztekal se. Smyslovou vadou netrpi.
Prvni sliivka se objevila kolem 15. mésice, pfi nastupu do mateiské Skoly netvofil véty a
obrazkovy slovnik byl na Grovni 2,5 ro¢niho ditéte. Ma snahu opakovat slova. Tuzku bere do
pravé ruky, nespravny uchop, vareckovy. Vedouci oko je pravé. Kresba na trovni ¢maranice,
napodobi kruh. Problémy se jevi hrubé i jemné motorice. O ukoly jevi zajem. Pozornost je
kratkodob4, chlapec neni zvykly pracovat pod vedenim. Aktualni mentalni vyvoj vykazuje
opozdéni zhruba o jeden rok. O chlapce peCovala pouze maminka, nyni je situace jina.
Tatinek se k rodiné vratil, coz ma pozitivni vliv na chlapce, ktery roli tatinka vyzdvihuje a
chlubi se jim.

e 2011 listopad

Pti vySetieni SPC malo spolupracoval, plnil tkoly spiSe dle pokynii logopedické
asistentky. VySetfeni spiSe orientacniho charakteru. Slovni zasoba o nékolika slovech, nastup
vyvoje feci s opozdénim. Chlapec v pé¢i ORL — protahovani nosnich kanalkl. Zatim neni
moznd systematickd individudlni logopedickd péce. S chlapcem se pracuje, pfivyka si na
kontakt s logopedickym asistentem, logopedickym materidlem. Jifi malo verbalné
komunikuje, spise opakuje slova dle slySeného, aktivni opakovani je na dobré Grovni. Zna
zvuky zvitatek doprovazené neverbalni komunikaci, pfedloZzené kostky s barevnym
rozliSenim pfifadi do paru. V zafi 2011 viibec nespolupracoval, ani za pfitomnosti maminky.

e 2012 kvéten

S vySetiuyjicim logopedem celkem spolupracoval, ulpival na jedné Einnosti. V oblasti
komunikacnich dovednosti v pribéhu roku nastal posun. Aktivni slovni zdsoba o par slovech,
vzhledem k véku chuda. Opozdéni ve vSech jazykovych rovinach. Individualni logopedicka
péce je realizovana formou hry za ucelem rozvoje slovni zasoby, podpory tvorby vét, rozvoje
motoriky mluvnich orgdni, dechova cvi¢eni (viz pfiloha), neni doporufena primarni
reedukace vyslovnosti.

e 2012 prosinec

Kontakt jiz navazuje spontanné, pii vySetieni spolupracoval vybérove s kratkodobou, lehce
sklonitelnou pozornosti, mirny psychomotoricky neklid. Pozitivni posun v komunikacénich
schopnostech, slovni zdsoba je na urovni véku. Pozitivni posun nastal v celkovém rozvoji
rozumovych schopnosti, pohybuje se v pasmu §ir§i normy. Uchop pretrvava nespravny.
Kresbu postavy nezvladd. Pojmenuje barvy. Vyjmenuje Ciselnou fadu do 10 a pozna cisla.
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Pretrvéavaji potize v jemné i1 hrubé motorice. Pracuje pouze pod ptimym vedenim, pribézné je
ho tfeba motivovat.

Jitikti vyvoj komunika¢nich schopnosti dokladaji tabulky €. 5 az ¢. 8.

Tabulka ¢.5 Foneticko — fonologicka rovina

2012 prosinec mekceni je vyvozeno i upevnéno, u hlasky L nespravny pohyb jazyka, ostré
sykavky setfelé - ujasnit postaveni mluvidel, tupé sykavky — artikulacni
priprava (viz ptiloha)

diferenciace sykavek, vibranty RR chybi

jazyk volny, méné obratny, jazyk neudrzi na hornich alveolach (priprava viz

priloha)

Tabulka ¢. 6 Lexikalné — sémanticka rovina

2012 prosinec rozviji se aktivni slovni zasoba, pasivni je v norm¢, chape vyznamu slov,

rozumi

Tabulka ¢. 7 Morfologicko — syntakticka rovina

2012 prosinec ve spontanni fe¢i jsou pritomny dysgramatismy — v ¢asovani, sklofiovani,

pouzivani piedlozkovych vazeb, vystavbe vt

Tabulka ¢. 8 Pragmaticka rovina

2012 prosinec zaCina vyuzivat mluveného projevu ve sviij prospéch, vypravi zazitky

Prognéza — rozvoj souvislého vyjadrovani pomoci popisu jednoduchych obrazki,
reprodukci pohadek, rozvijet fonematicky sluch — rozliSovani slabik, rytmizace daného
rytmu, nadale rozvijet aktivni slovni zasobu, manipulaci s pfedméty podle pokynii,

v gramatické roviné pouZivat predlozky, tvorit jednotné a mnozné Cislo

Klara — 7,8 let

e zafazena do 1.tidy logopedické ZS
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e vstupni diagnéza — suspektné¢ vyvojova dysfazie, aktualni diagnéza — vyvojova

dystazie

Klara nastoupila do matetské Skoly ve 4 letech, navstévovala béznou tfidu. Rodice
s divkou navstévovali Krajskou pedagogicko-psychologickou poradnu ve Zlin€. V matefské
Skole byla vedena v bézné tiidé. Pred nastupem do 1. tfidy maminka na radu SPC Zlin
projevila zajem o pietazeni Klary do logopedické ttidy. Hodnoti dévcatko, ze nerado povida,
nechce fikat basnicky. Jednd se o Ctvrté téhotenstvi matky, porod deset dnii po terminu
indukovany. Prodélala novorozeneckou Zzloutenku. V sebeobsluze samostatnd. VySetiena
neurologem, foniatrem bez nalezu. O divku pievazné peCuje maminka, vychovnym
pozadavka vyhovi. Mé rada détsky kolektiv. Rodinné prosttedi je harmonickeé.

V socidlnim kontaktu je nepohotova, obtizné¢ chéape instrukce, je tfeba polozit otazku
jinym zpiisobem. V teci hlasky vyvozeny, pouze se objevuji specifické asimilace a artikulacni
neobratnost. Tuzku bere do pravé ruky, spravny Spetkovy uchop neni zafixovan. Kresba
postavy odpovida véku, obtiZe v oblasti grafomotoriky. Tendence psét zprava doleva i skladat
obrazky. Ukoly zvlada pouze ndzorem. Vieobecné znalosti jsou v pasmu normy, verbalni
V pasmu subnormy. Mirny motoricky neklid a kolisani pozornosti.

e 2012 unor

Klara plni ukoly v rdmci svych moznosti, nauené zafixované jednoduché poznatky umi
pouzit v ukolech, pracuje klidné, bez motorického neklidu, nerovnomérny vyvoj
intelektovych schopnosti v pasmu podpriaméru

o 2012 zafi

Klara nastoupila do 1. logopedické ttidy ZS, objevuje se patrny motoricky neklid, do skoly
chodi radda. V feci se objevuje neplynulost. Radda zpiva kratké pisniCky. Kresba odpovida
véku. Vazne pravoleva orientace v ploSe a cCasoprostorova orientace. Doposud nema
rozvinutou sluchovou diferenciaci, analyzu a syntézu. Jesté se objevuje neporozuméni feci.
Rozumové schopnosti se rozviji nerovnomérné, aktualné¢ v pasmu subnormy — oslabeno
porozuméni, usudkové mysleni.

Vyvoj komunika¢nich schopnosti u Klarky je zaznamenan v tabulkach ¢. 9 az ¢. 12.

Tabulka ¢. 9 Foneticko — fonologicka rovina

2011 zari vieCi artikulaéni neobratnost, vazne motorika rti a jazyka — vazne

(viz ptiloha)

vazne 1 schopnost napodoby, ve spontanni fe¢i potize v artikulaci zné€lych
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hlasek

2012 tnor

pretrvava v feci artikulacni neobratnost

2012 zati

v feci artikulacni neobratnost, aktualné se u dévcete vyskytuji rysy balbuties,
které diive patrné nebyly
(slovni vmetky, nespravné hospodaieni s dechem, pauzy mezi i uprostied

slov, opakovéni slabik, slov)

Tabulka ¢. 10

Lexikalné — sémanticka rovina

2011 zafi porozuméni feci se jevi v poradku, misty potize se slozitéjsi instrukci, slovni
zasobu je nutné nadale rozvijet podle pokynti — manipulace s obrazky

2012 tnor vazne opakovani n¢kolikaslovnych vét, oblast fonematického uvédomovani

2012 zati nadale vazne opakovani vét, verbalni pamét

Tabulka ¢. 11

Morfologicko — syntakticka rovina

2011 zafi

naru$eni gramatické stavby, uzivani jednoduchych vét, vyskyt agramatismul,
nespravné sklofiovani, ¢asovani, rovinu dale rozvijet pouzivanim ptedlozek
slovosled, tvofeni jednotného a mnozného disla, tvofeni gramaticky spravné

vity

2012 anor

naruseni gramatické stavby véty, vyskyt dysgramatismi v morfologii a

syntaxi

2012 zati

pouziva jednoduché i rozvité véty, v feci dysgramatismy, odpovida tisecné

Tabulka ¢. 12

Pragmaticka rovina

2011 zari spontann¢ sama nekomunikuje, byva zakiiknutd novou situaci, tempo feci
pomalé

2012 tnor formalni stranka projevu lepsi nez obsahova

2012 zari projev nespontanni, odpovidd na otazky, misty s tézko sledovatelnym

obsahem
spontanni projev s rysy balbuties, verbalni projev tichy s pomalym feCovym

tempem

Prognoéza — zapojovat dechova a fonacni cvifeni, prvky rytmizace, klidny a citlivy

pristup s pfevahou pozitivni motivace. Rozvijet pravolevou orientaci v ploSe, sluchové

vnimani — sluchovou diferenciaci, rozvijet orientaci v béZnych ¢asovych pojmech. Pri
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uleni vyuzivat co nejvice smyslii, pravidelné se pripravovat na Skolu, stfidat praci

s odpocinkem.

Pavel — 6 let

e zafazen do logopedické tiidy

e vstupni diagnoza — opozdeény vyvoj feci

Pavlik nastoupil do matetské Skoly ve ctyfech letech. Celkem dobie se adaptoval. Druhé
téhotenstvi matky, kterd byla sledovdna pro te€hotenskou cukrovku. Porod byl operativni,
z dtivodu polohy plodu a vysokého krevniho tlaku u matky. Kojen 2 roky. V sebeobsluze je
samostatny. Chlapec je na svij vék drobné postavy. V kontaktu je mily, spolupracuje. Vyvoj
feci s opozdénim, dorozumi se jednoslovné, slovni zasoba je chuda. O dité peCuje prevazné
maminka, vychovnym pozadavkim vyhovi. Vyriustd v plné rodin€, socialn¢ slabsi. U
starSiho bratra Petra v anamnéze také logopedicka vada, navstévoval 1. tfidu logopedickou
ZS.

e 2012 tnor

Népadné opozdéni ve vSech jazykovych rovinach, maly posun v komunikaénich
schopnostech, obrazkovy slovnik je na urovni véku. Tuzku bere do pravé ruky, oko je levé.
pojmy. Vazne vStipivost paméti. Vyvoj rozumovych schopnosti se rozviji v pasmu Sirsi
normy. Patrnd emocni labilita. V socialnim kontaktu je nejisty.

e 2012 fijen

Je jiz spontanni, kontakt navazuje bez obtiZi, spolupracuje dobte, ale s kratkodobou
pozornosti. Nastal velky rozvoj komunika¢nich schopnosti, vyzral i osobnostné. Uchop ma
spravny. Volna kresba je obsahové chuda, kresba postavy nepropracovana. Pocetni fada do
deseti. Vazne Casoprostorova orientace. Nema rozvinutou sluchovou diferenciaci. Rozumové
schopnosti jsou v pasmu praméru.

Tabulky ¢. 13 az ¢. 16 seznamuji s vyvojem komunikacnich schopnosti u Pavla.

Tabulka ¢. 13 Foneticko — fonologicka rovina

2011 zafi fe¢ dyslalicka, nesrozumitelna, aktualné se spiSe domluvi neverbalné

aktivni i pasivni slovni zasoba mala-chuda, vazne motorika mluvidel, cilena
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schopnost napodoby

2012 tnor fec dyslalicka, nesrozumitelna, zaménuje, vynechava hlasky, komoleni slov
nekonstantni pouzivani hlasek
2012 fijen meékeeni naskocilo, hlaska 1 vyvozena, ostré sykavky vyvozeny, tupé sykavky

automatizovany v riiznych pozicich, RR chybi
jazyk uvolnény, celkem dobfe obratny, udrzi se na hornich alveolach pfi

zveétSeném Celistnim thlu (oromotorika viz priloha)

Tabulka ¢. 14

Lexikalné — sémanticka rovina

2011 zari porozuméni feci se jevi v poradku, nutné rozsitovat komplexni slovni zasobu

2012 tnor logopedicka péce zamétena na rozvoj slovni zasoby pro nastup aktivniho
komunikacéniho apetitu

2012 fijen slovni zasoba béznda, dovede ji pouzivat, chape vyznam slov, rozumi

Tabulka ¢. 15

Morfologicko — syntakticka rovina

2011 zari Opozdéni
2012 tnor opozdéni gramatické stavby véty, uziti jednoslovnych vét, vyskyt dramatismt
2012 fijen ve spontanni feci pfitomny dysgramatismy — V asovani, sklofiovani,

pouzivani ptedlozkovych vazeb, uziti jednotného a mnozného cisla, vystavbé

vety

Tabulka &. 16 Pragmaticka rovina

2011 zari dorozumiva se spise neverbalné

2012 tnor komunikaci jesté nevyuziva

2012 fijen vypravi zazitky zdomova formou otazka odpovéd, zacind vyuzivat k
vyjadfeni potfeb, zatim spontanné nevede dialog

v 7

Prognoza — rozvijet sluchové vnimani, fonematicky sluch analyzu, rytmické citéni
opakovanim daného rytmu, rozsirovat slovni zisobu o nova slova a umét je ve spravném
vyznamu pouZit, rozvijet gramatickou rovinu, vyuZivat komunika¢ni schopnosti
Vv socialnim kontaktu.

Pavel bude mit odklad Skolni dochazky a ztstava i v priStim Skolnim roce

Vv logopedické tridé.
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4.5 Diskuse zjisténych vysledku

NaruSeni komunikacni schopnosti se projevuje ve ztizené schopnosti verbalné
komunikovat. Z divodt riznorodych symptomt byva terapie dlouhodobym procesem. Proto
jsme se zabyvali otdzkou skupinové integrace déti s naruSenou komunikacni schopnosti.
K integraci patii ochota a pfipravenost vSech zucastnénych. V literatuie se dd hodné
nastudovat a ziskat plno informaci, ale praxe da teorii Gplnost, komplexnost a umozni nalézt

odpovédi na dané otazky, které si klademe jako cile pro dalsi nasi praci.

1. Prispéje skupinova integrace k rozvoji oblasti naru$ené komunika¢ni schopnosti?
Mateiska Skola je po rodin¢ dal$im prostfedim, které znamend pro dit¢ dalsi krok
k socializaci. Dité se zaCleniuje mezi vrstevniky. V této dobé se vyviji, utvari, jsou vedeni
dospélymi, vrstevniky. Myslime si, Ze obdobi piedskolniho véku je vhodné pro integraci,
protoze matetska Skola nabizi socialni kompetence souziti, je zde hlavni prvek hra a moznost
individudlniho pfistupu, dit¢ je oteviené ptijmout nové zkusenosti. DéEti si osvoji organizacni
chod tfidy, kterd pracuje formou skupinové integrace. Osvoji si prvky prace, které piispivaji
K rozvoji oblasti komunika¢nich schopnosti (viz ptiloha). Vyhodou skupinové integrace je

v

mensi pocet déti ve tfid¢, propracovangj$i Tiidni vzdé€lavaci program, doplnény o
logopedickou intervenci, intenzivnéjsi prace s détmi.

Rodi¢iim byla nabizena rovnéZ i individudlni logopedicka integrace a rodi¢e toho
vyuzivali. Détem byl vypracovan individudlni vzdélavaci plan. Kazdy den s nimi bylo
individualné pracovano. Kolektiv déti v bézné tfidé je velkym zdrojem podnéti.
V predskolnim véku déti nevnimaji jestli je n€kdo ,,integrovany”“. Vnimaji dité¢ jako
plnohodnotného partnera. Domnivame se, Ze RVP PV je postaven tak, zZe 1ze vyuzit integrace
jak individudlni, tak skupinovou pfi napliiovani jeho mySlenek. V Mateiské skole Slunicko
V leto$nim Skolnim roce neni z4dné individuélni integrace. V soucasné dobé krajsky ufad
upravil podminky pro schvalovani individudlnich integraci u déti s naruSenou komunikacni
schopnosti. Integruji se pouze déti se stupném zavaznosti feCové vady tézka. Rodice téchto
déti davaji pfednost skupinové integraci v logopedickeé tridé.

2. Vede individualni logopedicka péfe vramci skupinové integrace Kk rozvoji
komunikaénich schopnosti a dovednosti ditéte?

V matetské Skole je rozsah specialné pedagogické péce stanoven dle vyhlasky 73/ 2005

nejvySe 3 hodiny denné. Tato Casova dotace je vénovana k individualni logopedické péci
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détem z logopedické tiidy. Déti v té dobé pracuji samostatné s logopedickou asistentkou
Vv piirozeném prostfedi vV odborné pracovné a plni si své individudlni tkoly vychazejici
Z jejich vysetfeni. Individudlni péce je zaméiena hlavné na logopedickou intervenci (viz
ptiloha). Asistent pracuje s détmi podle jeho véku, dosazeného stupné rozvoje schopnosti a
dovednosti, individualnich potfeb. Stfida cinnosti, déti pozitivné motivuje k aktivizaci
pomuckami, obrazky, vyuziva kladné hodnoceni. Velké pozitivum je vlastni sluchova a
zrakova kontrola ditéte. Déti pii individualni logopedické praci vyuzivaji velky nelinkovany
sesit, ktery si spole¢né tvofii s logopedickym asistentem. Tento seSit si déti berou na sobotu a
nedéli domd. Kazdodenni logopedicka prace s détmi je piinosem pro logopedickou
intervenci. Dé&ti maji pozitivni vztah k této aktivité. Jsou vice soustfedénéjsi, trp&livejsi.
Projevuji veét§i praceschopnost, maji radost zuspéchu. Jsou sdiln€j$i a oteviengjsi
k dospélému.

V ramci individudlni logopedické péce je nabizena moznost pfitomnost rodic¢i. Neékteri
rodi¢e tuto moznost vyuzivaji. Maji moznost vidét praci s ditétem, sami si vyzkousi jak
s ditétem doma pracovat. BohuZzel téchto rodicii je zatim malo, pfitom projevili o skupinovou
integraci sami zajem. Spoléhaji na matefskou Skolu, kterd je zastoupi. Pokud mulZeme
konstatovat, vice spolupracuji rodice déti, kteti navstévuji logopedicky krouzek.

3. Je navaznost skupinové integrace na zakladni $kolu pFinosem pro rozvoj osobnosti
ditéte?

Logopedicka tfida v zakladni skole vznikla v navaznosti na logopedickou tfidu v matetské
$kole. Skola tim vytvofila podminky byt §kolou otevienou pro vSechny zaky. Usilovala o to,
aby kazdy zak byl pfipraven na start do dalSiho Zivota. Logopedickou tfidu zacali vyuzivat i
déti z prilehlych vesnic. Vyznam navaznosti lze moZno spatfovat v rozvoji a ndvaznosti
kompetenci predevSim socidlnich a persondlnich. ZlepSila se 1 adaptace déti pfi vstupu déti
z ptedskolniho zafizeni do zdkladniho vzdélavani. Détem je dana moZznost pokracovat
v logopedické intervenci pokud se problém nepodaii vyfesit v matefské $kole. Skola navaze
na dosavadni dovednosti a schopnosti ditéte a postupné je v rdmci moznosti ditéte rozviji dle
Rémcového vzdélavaciho programu pro zakladni Skoly. Dité ziska divéru ke Skole, k uciteli,
k novému kolektivu, ktery je také o mensSim poctu, na ktery je dité zvyklé. Ditéti je
poskytnuto bezpecné prostiedi, vytvori si zdzemi, podili se na utvareni klimatu tfidy. Ucitel je
v kontaktu s matetskou $kolou, rozumi své praci, je flexibilni, vybavi dit¢ komunikativnimi,

socialnimi, kognitivnimi kompetencemi pro dal$i studium na zakladni Skole.

39



Zavér

Soucasny systém piedskolniho vzd€lavani umoznuje zaclenit dit€ s naruSenou
komunika¢ni schopnosti do bézné mateiské Skoly. Dité tim zistava v pfirozeném prostiedi.
Veskera specidlni vyseteni jsou ditéti poskytovana rovnéz v tomto prostiedi, na které je
zvyklé. Déti nejsou ochuzeny o kontakt s vrstevniky. Pokud se podafi poruchu eliminovat jiz
v predskolnim véku, dit¢ se zaradi do systému béznych tiid zdkladni Skoly, jinak miize
pokracovat v prvni logopedické tiide.

Cilem bakalafské prace bylo zamyslet se nad vyznamem integrace v matefské skole u déti
s naruSenou komunikacni schopnosti. Pochopit a umét vidét klady a hodnoty ditéte, to
znamena porozumét mu a prizpisobit vzdélavani jeho potfebam, prizplsobit systém
vzdélavani ditéti. Z povahy naruseni komunikacni schopnosti a v§ech souvislosti s ni spojené
se vychdzi z doporuceni odborného pracovisté pii zvoleni vhodné formy integrace. Integrace
at’ skupinové nebo individualni zaclenéni ditéte je vzdy pifinosem. Jednak pro samotné dité,
jak ukazaly kazuistiky. Systematicka, planovand, soustavna, individudlni prace s détmi vede
k zlepSeni komunikacnich dovednosti. Efektivita péce je pro dité pozitivni zpétnou vazbou a
pozitivni motivaci. Je zfejmé, Ze u déti navsStévujici logopedickou tfidu je vyvoj feci
ovliviiovan ve tfid¢ po cely den a vzhledem k individualni logopedické péci je intenzivnéjsi.
Dulezita je vzajemna spoluprace vSech zGcastnénych. Ditéti je dan prostor pro jeho rozvoj,
profesionalni pfistup ucitelek matei'ské skoly, logopedického asistenta, specialniho pracoviste,
rodict.

Zavérem lze fici, integrace ditéte a podpora ditéti je jen na rodi¢ich, na jejich
,dobrovolnosti“. Pokud rodi¢ nesouhlasi s tim, aby bylo jeho dit¢ vySetfeno a

diagnostikovano, zistava dité bez integrace. Takové rozhodnuti je potom v neprospéch ditéte.
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Shrnuti

Bakalafska prace na téma ,,Vyznam skupinové a individudlni integrace v matetské Skole se
zamétenim na déti s narusenou komunikaéni schopnosti® se zabyva vyznamem jednotlivych
druhli integrace v bézné mateiské Skole. Teoreticka Cast se zabyva obdobim ptedSkolniho
veku, kde je zahrnut vyvoj détské teci, jazykové roviny a nckteré poruchy naruSené
komunikacni schopnosti. V systému legislativniho zabezpecCeni integrace ve Skolstvi se
bakalaiska prace dotyka ptislusnych zakoni, formami integrace, zmiiuje vyhody i nevyhody
integrace. Dale se zabyvame ulohou matefské $koly v procesu integrace, spolupraci
se specialné pedagogickym centrem a zakladni Skolou, zahrnuti integrace v RVP PV.

V ramci empirického vyzkumu jsme se zaméfili na kazuistiky déti s naruSenou
komunika¢ni schopnosti, které jsou skupinové integrované v logopedické tifidé beézné
matefské Skole. Posuzuje se vyznam individudlni a skupinové integrace pro déti

Vv predskolnim veku.
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Summary

The bachelor thesis ‘The significance of group and individual integration in nursery
schools focusing on children with disordered communication skills’ deals with the
significance of each kind of integration in common nursery schools. The theoretical part
concerns the period of a pre-school age, which includes the development of children’s speech,
language levels and some disorders of communication skills. As far as the system of
integration security in legislation is concerned, the thesis regards the relevant laws, forms of
integration, and it mentions the advantages and disadvantages of integration. Next, we discuss
the role of nursery schools in the process of integration, the collaboration with special
educational centres and primary schools, and the involvement of integration in RVP PV.

In our empirical research, we focused on case histories of children with disordered
communication skills who are integrated into groups within a logopaedic class of common
nursery schools. The significance of individual and group integration for preschool children is

analysed.
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Prilohy

Ptiloha ¢.1 - CD s obrazky logopedickych pomiicek pro rozvoj narusené komunikacni
schopnosti

Piiloho ¢.2 - Program rozvoje u déti s narusenou komunikacni schopnosti
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Program rozvoje u déti s narusenou komunikacni
schopnosti

Zabezpedeni specialné pedagogické péce/dle doporucéeni z SPC pro vady feci/

Skolsky zakon 561/2004Sb.
Vyhlaska MSMT ¢&.73/2005,0 vzdélavani déti,zaka,studenttl se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami a déti, zaktl a studentii mimotadné nadanych
Vyhlaska 147/2011, kterou se méni vyhlaska 73/2005
Vyhlaska 72/2005,0 poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a skolskych zatizenich
Vyhlaska 116/2011 kterou se méni vyhlaska 72/2005
Logopedicka intervence ve tfid¢ — skupinové integrace, individuélni integrace
Zatazeni do logopedického krouzku
Vypracovani individualniho vzdélavaciho planu
Ambulantni péce v SPC — logopedické poradné — u klinického logopeda
Pravidelné hodnoceni plnéni individualniho vzdélavaciho programu a pravidelné vedeni

dokumentace

e Spoluprace se zdkonnymi multisenzoralni pfistup, zapojeni co nejvice smysli pii

reedukaci
e podpora spravného uchopu psaciho néacini
e zafazovani relaxacniho cviceni
e stfidat ¢innosti — nezafazovat nasledné ¢innosti podobného druhu
e chyby nezdlraziovat, neupozoriiovat na né¢ nevhodnym zptsobem
e respektovani individualniho tempa
e ocenlovani snahy a zdjem ditéte
e (Casté a prubézné poskytovani pozitivni zpétné vazby
e umoznéni pohybového uvolnéni v pribéhu reedukace
e tolerance drobného psychomotorického neklidu
e neckarat za projevy ADHD, ADD

e kontrolovat spravnost postupu, jednotlivé kroky



Individualni pfistup se dotyka téchto oblasti

e pouzivani metod a piistupt ve vychovné vzdelavaci ¢innosti
e njprava vyslovnosti, feci

¢ individualni tempo ditéte

e graficky projev ditéte

e obtize plynouci z nevyhodné laterality

zastupci
1. Spoluprace a zajiSténi ambulantni péce/v ptipadé nutnosti/ - SPC Veslaiska 234,  Brno,

pobocka Krométiz
2. Pravidelny kontakt s rodici-dle potieby/konzulta¢ni den/
- informovanost, otevienost,vstiicnost v komunikaci
- budovani partnerského vztahu
-poradensky servis pro rozvoj logopedickych dovednosti v domacim prostiedi
-ochrana soukromych dat
-motivace Kk podileni se na domaci ptipravé

3. Spolupréce se ZS Druzba Hole$ov

Poskytujeme

- kazdodenni logopedickou intervenci po dobu cca 15 — 20 minut, doba je upravovana dle
individualnich potteb ditéte

- ve tfidé probihaji kolektivni logopedickd cviceni - dechovéa cviceni, cvieni pro rozvoj
motoriky mluvnich orgéand, artikulacni cvi€eni, cvi€eni na rozvoj fonematického sluchu

- rdmcove cile a zdméry piedskolniho vzdélavani jsou pro vSechny déti spolecné

- pfi vzdelavani je napli pfizptisobena tak,aby maximalné vyhovovala détem,jejich potfebam,
moZznostem

- vedeni logopedickych zaznamii, logopedickych sesiti

- depistaz — zjistovani stavu vyslovnosti u déti v MS

- diraz je kladen na relaxacni aktivity / zvySeny psychomotoricky neklid déti /

Uplathované metody a pristupy k dosazeni cile

e porucha pozornosti, psychomotoricky neklid, impulzivita
e vykyvy ve vykonnosti

e opakovani a upeviiovani uciva



e osobni pfistup/pochvala,odména/

e zohlednéni nékterych charakteristik ditéte

Podpurné opatfeni

-kompenzacni a rehabilitacni pomucky, specidlni didakticky material/doporucené pomiicky

SPC/

Diléi ukoly logopedické péce

Pti plnéni ukoli — rozvijet schopnosti a dovednosti

e automatizaci

e tréninkem paméti

e stfidanim jednotlivych Cinnosti

e trpélivosti pii pfekonavani prekazek

-rozvijet potfeby déti
e potieba riznorodych vnéjsich podnétii

e potieba Zivotni jistoty

e potieba zivotni identity

e potieba komunikativnich dovednosti,ndvykt
e potieba prirozeného sebevédomi

-rozvijet zadkladni podminky a schopnosti pro rozvoj vyvoje fe¢i
e dostatek pfiméienych podnéti

e respektovat vek ditcte

e respektovat dosazeny stupen vyvoje

o 7zijmy

e pochvala

e trpélivost

e vybér podnéth

e rozvoj smyslového vnimani a télesné obratnosti
e dialog dvou lidi

e mluvni vzor a komunikace



Dechova cviceni
-schopnost spravné vyuzivat dechu je pii feci velmi dulezitd pro srozumitelnost mluveného

projevu

-dechova cviceni provadime denné

-druhy a formy dechovych cviceni stiidame

-dechova cviceni Ize kombinovat s cvicenim rytmickym i hlasovym/ fona¢nim/
-upeviiovat védomy hluboky nadech pouze nosem, usty - hospodaieni s dechem - vydech
dlouhy, s vydechem vyslovovat slabiky, slova, zvuky

-pii cviceni zapojovat do hlasu mékky hlasovy zacatek, neptepinat hlasovou vysku
-usmérnovat dechovy proud do stfedu ust-mit uvolnéna mluvidla

-prohloubit fyziologicky spravné zvladnuti vdechu a vydechu, osvojit si feCové dychani a
S nim spjatou dechovou ekonomii

:ptiloha k programu

Motorika
Jemna motorika a dopliky

-zam¢fit se na manipulaci s drobnymi predméty

-pti manipulaci s ptedméty zapojovat do ¢innosti obé ruce

-za¢lenovat cvic¢eni podporujici vnimani t€lesného schématu-hry s prsty, hmatové rozliseni
riznych predméti,napodobovat gesta s otevienyma nebo zavienyma o¢ima

Grafomotorika

-zaméfit se na spravné drZeni tuzky, postaveni ruky, uvolnéni ruky, pfiméfeného tlaku na
podlozku, spravny smér tuzky/pfiblizné k rameni/

-rozcvi¢ovat ramenni, loketni a zap&stni kloub

-trénovat plynulost tahii

-dodrZovat pravidlo zleva doprava

-grafomotorické prvky, svisla ¢ara, vodorovna cara, kruh, spirala, vinovky, sikmé ¢ary, zuby
-obkreslovat podle Sablony pies priklepovy papir

-METODA DOBREHO STARTU

-grafické napodobovéni symboli, tvart, ¢isel, pismen

Motorika mluvidel a artikulaéni cviceni
-u mladsich déti vyuzivat napodobovaci reflex - cviceni n a uvolnéni rtl a pohyblivost jazyka

-u starSich déti navazat na ziskané dovednosti, fixovat spravné postaveni mluvidel pro danou

hlasku, védomé pouZzivani navyku



-podle individudlnich potieb ditéte vybirat vhodna artikulacni cviceni
-pii reedukaci vyslovnosti vychazet z individuality ditéte

-po vyvozeni hlasky fixovat nau¢enou dovednost, umét védome pouzivat danou hlasku

:ptiloha

Rozvoj smysli
Sluchové vnimani

-poznévani predmétli podle zvuku

-rozliSovat slova s vizualnim podmétem/holinky-hodinky/
-rozliSovat hlasky znélé a neznélé, sykavky

-upeviiovat sluchovou pamét’ /napt. zopakovat vétu ze tii slov/
-rozvijet sluchovou analyzu a syntézu,fonematicky sluch
-vniméni rytmu /urcit zda kratké rytmické celky jsou stejné/

Zrakové vnimani
e barvy

-pojmenovat zakladni barvy a pfiradit ke stejné barve
-pojmenovat odstiny barev

e figura v pozadi

-vyhledat dany pfedmét v obrazku
-vyhledat dany objekt na pozadi
-vnimat zmény v obrazku

e zrakové rozliSeni-zrakova diferenciace

-odlisit vyrazné jiny obrazek v fadé

-odliSit obrazek v jiné velikosti

-odlisit obrazek v fadé¢ liSici se horizontalni polohou

-odlisit obrazek v fadé liSici se detailem

-vyhledat dva stejné obrazky v fade

-odlisit shodné a neshodné dvojice liSici se verbalni polohou

e zrakova analyza a syntéza

-poskléadat obrazek ze dvou casti
-poskladat obrazek z nékolika ¢asti

-slozit tvar podle piedlohy



e zrakova pamét’

-zapamatovat si predméty jdouci za sebou
-poznat ktery obrazek ve skupin¢ chybi
-vyhledat dany objekt zleva doprava

Vnimani prostoru,pojmy

-vnimani polohy prvkii v prostoru - upeviovat predlozkové vazby, ptislovce
-urcit v fadé, sloupci prvni, posledni
-zafixovat si pojmy vpravo, vlevo na vlastnim téle

-umistit pfedméty vpravo, vlevo, vpravo nahoie, vlevo dole

Vniméani ¢asu
-ptifadit ¢innosti pro rano, poledne, vecer
-setadit obrazky podle posloupnosti d¢je

-prifadit ¢innosti pro rocni obdobi

Zakladni matematické piredstavy

-procvicovat pojmy - velky, maly, malo, hodné .....
-tvoteni skupin podle nadtazenych pojmil

-setadit prvky podle velikosti

-pojmenovat nejmensi, nejvetsi

-zvladnout pocetni fadu do 10

-seznamit se s geometrickymi tvary

-sefazovat prvky podle danych kriterii

-matematické operace do 10

Rozvoj re¢i.mluvnich dovednosti

Slovni zasoba
-roz§ifit slovni zasobu o slova oznacujici predméty, jevy, ¢innosti, pojmenovat obrazky
-obohacovat slovni zasobu tim, Ze se dité pta, klade otazky

-umét pouzivat slovni zasobu v odpovidajicim vyznamu



-ptifadit co k sobé€ patii a vysvétlit pro¢

-zafazovat rizné obrazky pod nadfazené pojmy

-definovat vyznam riznych pojmi

-identifikovat pfedméty podle danych atributti - hadanky

-roz§ifovat slovni zasobu o slova, kterymi dité vyjadiuje své piedstavy, myslenky, city, pfani
-vést k poznavani a vymysleni jednoduchych synonym, hononym, antonym

-zvySovat pouzivani ptidavnych jmen, sloves a ostatnich slovnich druhti

-vést ke spole¢enskému vyjadiovani - pozdravit, ...

Vyjadfovaci pohotovost - souvislé vyjadiovani, jazykovy cit, péée o vyslovnost

-vést k samostatnému vyjadieni svého pozadavku, pfani, zddosti, odpovédi

-tvofit véty za pouziti podstatnych jmen, sloves s pfidanim pfidavnych jmen

-vypravét své zazitky, své aktivity

-um¢t pouzivat jednotné, mnozné ¢islo

-tvofit véty rozvinuté, rozvijet souvislé vyjadiovani metodou popisu, vypravéni, rozhovoru
-uzivat spravné gramatické tvary slov

-vést déti k nenucenému mluvenému projevu, konverzaci

-udrzovat s détmi o¢ni kontakt

-denni individudlni péci rozvijet spravnou vyslovnost hlaskovych skupin

-vést k samostatné formulaci vzkazi, klast otdzky a na otazky souvisle odpovidat
-vést k souvislému vyjadiovani charakteristickych vlastnosti predméti, jeva a Cinnosti
-vést k vypravéni pohadek, ptibéhti, vypravéni déje podle obrazkovych seriali
-pecovat o spravnou intonaci a vyraznost hlasu, plynulou a pfimétené rychlou fe¢
-pouzivat spravné gramatické tvary/neopravovat,ale zopakovat spravny tvar/

-vytvaret povédomi o gramatické stavbé jazyka-vytvareni zdrobnélin

-tvofeni jednoduchych rymt

-vést k samostatnému tvoreni hadanek

Rozvoj socialnich dovednosti

-umét prijmout zodpovédnost odpoveédnost pii plnéni tikol
-spolupracovat s dospélou osobou, s détmi, skupinou
-umét prijmout neuspech, hledat cestu k naprave, ptijmout radu, pomoc - rozvijet sebevédomi

-spravné reagovat na pokyn dospélého - prosba, pozadavek, argumenty



-rozvijet osobnost ditéte podle jeho moznosti a schopnosti, respektovat jeho vyvoj, mit dité
jako partnera

-uspéchy ditéte brat jako vychodisko k dalsimu rozvoji dovednosti, znalosti, schopnosti

Rozvoj osobnosti ditéte

-zamg¢fit se na pripravu déti do zakladni Skoly

-vice se zaméfit na samostatnost pii plnéni ukoll

-umét se postarat o sebe a o své véci

-byt schopné kontrolovat a tidit své chovani

-zit ve skuping vrstevnikti a uplatnit se mezi nimi, kKomunikovat a spolupracovat s nimi
-umét se orientovat v daném prostiedi

-rozvijet fe¢, jazyk, vyslovnost, gramatickou stranku fe¢i, slovni zasobu, bezproblémové
komunikovat

-umet spravné drzet tuzku a vést zamérné jeji stopu

-znat a napodobit n¢kterd pismenka

-sluchova a zrakova analyza, syntéza

-zvladat zdkladni mysSlenkové operace

-porovnavat predméty, tfidit je, fadit je

-mit pfedstavu o €islech, znat ¢iselnou fadu

-mit schopnost umét odlisit hru od systematické prace, cilené se soustredit na urcitou ¢innost,
udrZet pozornost a zamérné si zapamatovat, piijmout tikol, postupovat podle pokynil a

vyvinout volni tsili

Zasady prace pedagoga

- poskytovat péci, smétujici k vSestrannému rozvoji osobnosti ditéte adekvatné k jeho
télesnym a dusevnim schopnostem

-vytvaret vstficné, podnétné a estetické prostiedi,

-uspokojovat a respektovat kazdodenni individudlni potieby déti,

-vytvaret prostor pro spontanni hru, vychazet z ptirozenych potieb a zajmut deti



-stanovit a dodrzovat takovy rezim, aby se jednotlivé slozky pedagogické prace nenasilné

prolinaly

-vhodné¢ sladit spontanni ¢innosti s Cinnostmi fizenymi, sledovat jejich vyvazenost,

-podporovat rozvoj sebediivéry, otevienosti, samostatnosti, sdilnosti

-vytvaret klidné kolegidlni pracovni prostiedi bez stresi, tak, aby se déti citily v pohodé

-dostate¢né podporovat a stimulovat rozvoj jejich feci a jazyka

-dbat na tésnou spolupraci s rodi¢i a odborniky

: ptiloha

Dechova cviceni

privonime ke kyticce — nadech nosem, vydech usty

foukdme do plachet — nddech nosem, dlouhy, prudky vydech tsty

slunicko se polekalo — prudky nadech a zadrZeni dechu

sfoukneme svi¢ku — nddech nosem, kratky, prudky vydech usty

foukédme polévku — nddech nosem, vydech naSpulenymi rty - co nejdelsi, postupny
vydech, hospodafit s dechem

zahfivame si ruce — nadech nosem a vydech tsty do dlani — aa - chchchch

dychame do vody — vdech usty, Gsta zavfit, vydech nosem

dechova cviceni se slabikou, hlaskou

ovecka — naddech nosem, vydech na slabiku béée¢, prerusovane bé — bé - bé
flétna — nadech nosem, lehky vydech tsty na slabiku fa — fé — fi - fo fu

mi¢ — usmev, zuby na sebe, vydech — ccccecc

had — ismév, zuby na sebe, vydech - sssss

véela — ismév, zuby na sebe, vydech - zzzzzz

vvvvvv

vvvvv

vvvvv



foukand — hibet ruky dame pted usta, hrot jazyka za horni fezédky/jazyk nesmi
spadnout/, foukame na ruku tak, aby dité ucitilo vydechovy proud - tie vyslovujeme

hlasku T, foukame lehce a nenasilné

foukani do peficka, micku, vaty, vétrniku, bublifuku, br¢kem do vody, dlang, slanky do vody

vyslovovani kratkych fikanek na jeden vydech

nafukovani balénku, papirového sacku

pouzivani riaznych foukadel

: ptiloha

Pripravna cviéeni na procvi¢eni pohyblivosti rta

sluni¢ko — skousnout rty, stfidavé se usmivat a $pulit rty - zuby nejsou vidét
tygtik a kaptik — stfidavé se usmivat a Spulit rty, zuby jsou hodné vidét
Cistime si zoubky — skousnout zuby, Siroky usmév, prst jakoby &istil zoubky
panenka — stfidavé se usmiva a natahuje slzicky

zaba — setrvat urcitou dobu s otevienymi Usty - hodn¢ oteviena pusa

kfec¢ek — nafouknout tvare, prendat vzduch z levé do pravé tvare

ptacek — vtahnout tvére, rty napodobuji zobacek ptacka

auto — brnkame prstem o rty

ryba — hodné otvirat a zavirat usta

: ptiloha

Pripravna cviéeni na rozcviceni jazyéku

boulicky — zaviena Usta, jazyk vytvari boulicky sttidaveé v pravé a levé tvari

hodiny — oteviena tsta, vyplaznuty jazyk se pohybuje v koutcich vpravo a vlevo
mlsna kocicka — vyplaznuty jazyk krouzivym pohybem olizuje rty nahote, dole, Gsta
jsou co nejvice oteviena

kartacek — Cistime si zoubky, oteviena Usta, jazyk jezdi po hornich a dolnich zubech
hrozen — oteviena Usta, slupka hroznu ziistala na hornim patte, jazyk se ji snazi dostat
dold, olizujeme horni patro, tdhnout jazyk po patru vpred

korytko — ohnuti vyplaznutého jazyka do tvaru trubicky

kapiCka — usta Siroce oteviena, Spicka jazyka olizuje misto pod nosem uprostied



konik - pii otevienych tstech se jazyk ptilepi k hornimu patru a pleskne doli

certik — pii otevienych ustech se jazyk zrychlen¢ pohybuje o horni ret

kladivko — pfi otevienych ustech Spickou jazyka lehce tukame za hornimi fezaky
auticka — totéz jako predesly cvik, vyslovujeme hlasku T nebo D

zpivame — Gsta $iroce oteviena, jazyk pleska shora dolu - lalala, lilili, lelele .../bez
pohybu brady/

telefon — totéZz jako piedchozi cvik - dladladla, ..../bez pohybu brady/

postylka — nacvik pohybu jazyka v ustech nahoru, dolti s hlaskou a jazycek vyskoci za

horni zuby
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