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Uvod

Tématu scénického ¢teni dosud neni v literatufe vénovano mnoho pozornosti, prestoZe
se jedna o fenomén, ktery se v nasi republice za posledni roky pomérné zviditelnil. Kromé
toho se jednotlivé ndzory na definici i funkci scénického ¢teni znacné 1isi. Autorka bakalarské
prace se proto rozhodla shrnout dosavadni poznatky o této formé "verejného predcitani”

a aplikovat je pri tvorbé projektu s détmi se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (SVP).

Teoreticka Cast prace se tedy zabyva stanovenim toho, kdo jsou déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a nasledné se zaméfuje pravé na scénické Cteni jako samostatnou
divadelni formu. Zastavuje se i u projektd, které se scénickym Ctenim pracuji. Poslednim
tématem, které je v této Casti vymezeno je Ctenarska gramotnost a s ni souvisejici iniciativy,

které se snaZi o rozvoj détského Ctenarstvi - vCetné téch pracujicich s détmi s SVP.
V praktické casti prace autorka predstavuje projekt, pfi némz s Zaky ZS praktické
vytvarela scénické Cteni s cilem rozvoje Ctenarské gramotnosti a hlasového projevu pfi Cteni.

Na zavér vyhodnocuje pribéh projektu a vyvozuje z néj moznosti pro dalsi praci.



1 Déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami

Cilovou skupinu této prace tvori déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami (SVP),
proto se autorka v této kapitole zaméfila na vymezeni pojmu a specifika prace s touto

skupinou.

1.1 Vymezeni pojmu

Pojmem specidlni vzdélavaci potfeby byl nahrazen ptivodni termin hendikep
Ci postizeni. 1 presto oznaCeni jednotlivych typti specidlnich vzdélavacich potfeb vychazi
pravé z postiZeni, na jehoZ zakladé vznikaji. (Bartoniova, Vitkova, 2007)

Podle 816 Skolského zakona (zakon ¢. 561/2004 Sb.) je za dité se specialnimi

vzdélavacimi potfebami oznacovano dité se zdravotnim postiZenim, zdravotnim

znevyhodnénim nebo socialnim znevyhodnénim.

Zdravotni postiZeni

~

Skolsky zakon (zakon ¢. 561/2004 Sb., §16, odst. 2) vymezuje zdravotni postiZeni
nasledovné: ,,Zdravotnim postiZzenim je pro ucely tohoto zdkona mentdlni, télesné, zrakové
nebo sluchové postiZeni, vady reci, soubézné postiZeni vice vadami, autismus a vyvojové

poruchy uceni nebo chovdni. “
Zdravotni znevyhodnéni

Zdravotni znevyhodnéni je ve Skolském zakoné (zakon €. 561/2004 Sb., §16, odst. 3)
popsano jako zdravotni oslabeni, dlouhodoba nemoc nebo leh¢i zdravotni poruchy vedouci

k porucham uceni a chovani, které vyZaduji zohlednéni pti vzdélavani.
Socialni znevyhodnéni

Opét dle Skolského zdkona (zédkon ¢. 561/2004 Sb., §16, odst. 4) se za socidlni

znevyhodnéni povazuje:

,a) rodinné prostredi s nizkym socidlné kulturnim postavenim, ohroZeni socidlné

patologickymi jevy,

b) narizena tstavni vychova nebo uloZend ochrannd vychova, nebo



c) postaveni azylanta, osoby poZivajici doplrikové ochrany a ucastnika Fizeni o udéleni

mezindrodni ochrany na tizemi Ceské republiky podle zvlastniho pravniho predpisu.

Ne vSichni ale s vySe popsanym clenénim zcela souhlasi. Autorka se priklani k nazoru
Jana Michalika, ktery soudi, Ze takova kategorizace nebere pfiliS ohled na hloubku postiZeni
nebo, Ze je zarazeni nedostacujici pro potfeby daného Zaka. Navic Casto ani neni moZné
zaradit Zaka do jedné konkrétni skupiny. Problémem také mizZe byt diagnostika - hlavné
u socialniho znevyhodnéni, kde nejsou zcela jasné stanovena kritéria. (Michalik, Baslerova,

Felcmanova a kol., 2015)

1.2 Konkrétni diagnozy
Pro potfeby této prace v nasledujici podkapitole autorka popisuje jednotlivé diagnézy

zak, se kterymi pracovala v ramci vyzkumu v praktické casti bakalarské prace.
Poruchy autistického spektra (PAS)

Poruchy autistického spektra se fadi mezi pervazivni vyvojové poruchy. Ackoli je
kazdy clovék s PAS rizny a ma i razné projevy této poruchy, vystihuji ji predevSim tfi
nejvyraznéji zasaZené oblasti, tzv. autisticka tridda. Autisticka tridda zahrnuje naruSenou
komunikaci a socialni interakci a stereotypni Ci ritualizované chovani jedince. (Thorova,

2016)
Lehké mentalni postiZeni

10. revize Mezinarodni klasifikace nemoci (MKN-10) definuje mentalni postiZeni
jako: ,,Stav zastaveného nebo netiplného dusevniho vyvoje, ktery je charakterizovan zvlasté
poruSenim dovednosti, projevujicim se béhem vyvojového obdobi, postihujicim vSechny
slozky inteligence, to je pozndvaci, recové, motorické a socialni schopnosti.“ (MKN-10,

2016, s. 244)

Mentélni postiZeni je diagnostikovano na zakladé standardizovanych testl inteligence
a je déleno podle hloubky postiZeni na lehké, stiedné tézké, tézké a hluboké mentalni
postiZeni. Diagn6za lehkého mentalniho postiZeni byva stanovena pti 50-69 bodech IQ. I ptes
to, Ze sniZeny stupenl inteligence neni moZné nijak 1€écit, lze schopnosti jedince rozvijet
napriklad cvicenim ¢i rehabilitaci. Diagnéza se tak mizZe v pribéhu casu a urcuje se vzdy

na zakladé soucasného stavu.



Vyvojova dysfazie

Vyvojovou dysfazii lze definovat jako specificky naruSeny vyvoj feci. Hlavnim
projevem je sniZena schopnost verbalni komunikace, a to i pres priméfené podminky pro jeji
rozvoj. Je rozliSovana na motorickou (zasahuje expresivni sloZku feci), senzorickou

(receptivni porucha feci) a smiSenou vyvojovou dysfazii. (Bendova, 2011)

Problémy se u déti s vyvojovou dysfazii projevuji nejen z hlediska jazykovych
kompetenci - obtiZe s realizaci hlasek, spojovanim slov do vét, prehazovani slabik ve slové,
malé slovni zasoba ¢i nesrozumitelnost feci - ale i v dalSich oblastech. MiiZe tak byt narusena
i schopnost kresebného projevu, kratkodoba pamét, jemna motorika, schopnost udrzet

déjovou linii nebo schopnost vnimani smyslovych vjemt. (Bendova, 2011)
Syndrom CAN

Syndrom tyraného a zneuZivaného ditéte (anglicky Child Abuse and Neglect syndrome
- CAN) je oznaCenim pro ,,télesné, psychické (emociondlni) Ci sexudlni poskozeni ditéte, které

wewr

usmrceni ditéte. “(Mala, Raboch, Sovak, 1995 in Pugnerova, Kvitova, 2016, s. 94)
Socialni znevyhodnéni

Socialni znevyhodnéni z hlediska Skolského zakona bylo popsano o néco vySe, autorka
se zde proto pokusi o popsani dalSiho pohledu na toto oznaceni. Terminu Zak se socialnim
znevyhodnénim se pouziva u déti, Zakti a student bez zdravotniho postiZeni nebo
znevyhodnéni a bez poruchy uceni ¢i chovani. Jedna se tedy o znevyhodnéni, které nevychazi
ze zdravotniho stavu ditéte, ale z jeho socidlniho zazemi nebo jinych Zivotnich situaci a ve

Skolni realité mu piisobi obtiZe s dosahovanim pozadovanych vysledki. (Habrova, 2015)

1.3 Zakladni vzdélavani déti s SVP

Déti s SVP maji narok na zajiSténi vzdélavani, které svym obsahem, formami
i metodami odpovida jejich mozZnostem. To se poskytuje pomoci podptirnych a vyrovnavacich
opatfeni, kterymi jsou nejen rtizné kompenzacni a rehabilitacni pomticky, specialni ucebnice
a specialné pedagogické predméty, ale i omezeny pocet déti v jedné tridé, pedagogicko-

psychologické sluzby a také pozice asistenta pedagoga. (Hajkova, Strnadova, 2010)



r~r

V zafi 2016 vesla v platnost vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zZaka se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a zakd nadanych. Ta dale upravuje pravidla vzdélavani Zzaku

se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

1.3.1 Podptirna opatreni

Nové byla ustanovena tzv. podpiirna opatieni, kterd maji podporit inkluzi déti s SVP
do béznych zakladnich skol. Celkem vzniklo pét stupniti podpirnych opatieni, pricemz prvni
stupenl znaci ,,minimdlni upravu metod, organizace a hodnoceni vzdélavani“ a provadi se
planem pedagogické podpory (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., § 2).

,»Podptirnd opatreni druhého az pdtého stupné se poskytuji na zdkladé doporuceni
Skolského poradenského zarizeni a s informovanym souhlasem zletilého Zdka nebo zdkonného
zdstupce Zdka.“ (Vyhlaska €. 27/2016 Sb., § 2) Konkrétni opatfeni lze najit v priloze tézZe
vyhlasky. JednotlivdA podpirnd opatfeni je mozné kombinovat podle potieb Zaka

se specialnimi vzdélavacimi potfebami.
1.3.2 Individualni vzdélavaci plan

Na Zadost zakonného zastupce a s pisemnym doporucenim Skolského poradenského
zarizeni miiZe feditel Skoly povolit Zakovi se specidlnimi vzdélavacimi potiebami vzdélavani

podle individualniho vzdélavaciho planu (IVP). (zdkon ¢. 561/2004 Sb., § 18)

IVP vychazi ze Skolniho vzdélavaciho planu dané Skoly, specialné pedagogického
nebo psychologického vySetfeni Skolskym poradenskym zafizenim (nebo na zakladé
doporuceni praktického lékate) a z vyjadieni zakonného zastupce/zletilého Zaka. Je soucasti

Zakovy dokumentace a je zavazny.

Zpracovani a nasledné provadéni IVP zajiStuje Tfeditel Skoly. To se provadi
ve spolupraci se Skolskym poradenskym zafizenim. Skolské poradenské zarizeni nasledné
sleduje napliovani individualniho vzdélavaciho planu a minimalné jednou rocné jej

vyhodnocuje. (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., § 3)

1.3.3 Asistent pedagoga

Reditel 3koly, ve které se vzdélava dité se specialnimi vzdélavacimi potfebami, je
opravnén v dané tfidé nebo vzdélavaci skupiné vytvorit funkci asistenta pedagoga. Pokud
se jedna o déti se zdravotnim postiZenim nebo znevyhodnénim, je k tomu nutné vyjadfeni

Skolského poradenského zatizeni. (zakon ¢. 561/2004 Sb., 8§16, odst. 9)
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Asistent pedagoga pomaha pedagogickému pracovnikovi v rozsahu daného
podptirného opatieni. Podporuje Zakovu samostatnost a jeho zapojeni do realizovanych
¢innosti. S prihlédnutim ke specidlnim vzdélavacim potiebam jednotlivych zakd miiZe asistent
pedagoga poskytovat podporu jednomu az ¢tyfem Zaktim soucasné. (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.,
§5)

,Pokud je ve tridé, oddéleni nebo studijni skupiné pocet Zdkii se specidlnimi
vzdéldvacimi potrebami s priznanym podpiirnym opatfenim druhého az pdtého stupné
vsouladu s § 17 odst. 4 vyssi neZ 5, Ize pro jejich vzdélavani vyuZit asistenta pedagoga nad
rdmec poskytovanych podptirnych opatreni; omezeni poctu zZdki pripadajicich na asistenta

pedagoga se neuplatni.“(Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., §18)

Asistent pedagoga vykonava predevsim tyto ¢innosti:

* poskytuje pomoc béhem vychovné a vzdélavaci ¢innosti

* komunikuje s Zakem, zakonnym zastupcem i jejich komunitou

* pomaha Zakovi adaptovat se na prostiedi Skoly

* pomaha Zakovi béhem vyuky i pri pfipravé na ni

* poskytuje nezbytnou pomoc pii sebeobsluze a pohybu po Skole i na akcich poradanych
Skolou

Ve trideé, se kterou autorka pracovala v ramci praktické casti prace byli vSichni Zaci vzdélavani

podle IVP a fungovala zde také asistentka pedagoga.

1.4 Typy zakladnich Skol pro zaky s SVP

Specialni vzdélavani se poskytuje na zakladé vySetfeni Skolskym poradenskym
zatizenim, které nasledné také nabizi standardni poradenské sluzby a informace. Dnes je
nékolik mozZnosti, jak takové vzdélavani zajistit: bud’ formou individualni ¢i skupinové
integrace na bézné Skole i zafizeni, nebo ve specialni Skole samostatné ziizené pro tyto Zaky.

(Vyhlaska €. 27/2016 Sb., § 3)

Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., v paragrafu 5 také urcuje jednotlivé typy specidlnich Skol
pro ucely jejich oznacovani, jak je stanoveno ve Skolském zikoné. Mtze se jednat

o matefskou Skolu, zakladni Skolu, stfedni Skolu, (popfipadé gymnazium, stfedni odborné
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ucilisté, stfedni odbornou Skolu) ¢i konzervator. Mimo Skoly, kterym se autorka vénuje niZe
se pak jedna o Skoly specidlné ziizené pro déti, Zaky a studenty s urCitym typem postiZeni -
pro zrakové postiZené, sluchové postizené, hluchoslepé, télesné postiZzené, Skolu
logopedickou, ZS pro Zaky se specifickymi poruchami uceni a ZS pro Zaky se specifickymi

poruchami chovani.

1.4.1 Zakladni skola prakticka

ZS praktick4 umoZiiuje svym Z4kiim a studentiim dosaZeni zkladniho vzdélani. Podle
Rémcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) je urcovan vzdélavaci
obsah - ocekavané vystupy, uroven zakladnich schopnosti a priifezova témata. RVP umozZiiuje
i modifikaci pro Zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Bartofiova a Vitkova uvadi
nésledujici cile vzdélavani na ZS praktické: ,,Cilem je osvojit si strategie uceni, motivovat
Zdky pro celoZivotni uceni, podnécovat je k tvorivému mysleni... “(Bartonova, Vitkova, 2007,
s.72). DalSimi cili mohou byt také rozvoj schopnosti spoluprace a vzajemné tolerance,
dosaZeni co nejvyssi miry schopnosti a dovednosti a nasledné uplatnéni téchto dovednosti v

profesnim i osobnim Zivoté.

Dle Valenty (2012) se vyuka na ZS praktické lisi od bé&Zného vzdélavaciho proudu
predevSim ve vyuZivani specidlné pedagogickych prostfedki, konkrétné pak zminuje
diagnostické, didaktické a terapeuticko-formativni metody a predméty specialné pedagogické

péce.

1.4.2 Zakladni skola specialni

ZS specialni se od ZS praktické odlisuje predeviim tim, Ze neposkytuje zdkladni
vzdélani, ale pouze dosazeni zakladi vzdélani. "UcCivo je redukovdno na osvojeni si
zdkladnich dovednosti v jednotlivych vzdélavacich oblastech a oborech, prakticky

zamérenych cinnosti a pracovnich dovednosti.” (Bartoniova, Vitkova, 2007)

Zde je jizZ potfeba mnohem vyraznéjsiho vyuziti specialné pedagogickych prostredki,
vCetné jiné casové organizace vyuky a vzdélavani, které jiZ neni podle Ramcového
vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani, ale podle RVP pro vzdélavani zakd v ZS

specialni. (Valenta, 2012)
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1.4.3 Skoly pfi zdravotnickych zafizenich

Zak se zdravotnim oslabenim nebo dlouhodobé& nemocny ma (pokud to umoZiuje jeho
zdravotni stav) moznost se vzdélavat ve Skole pri zdravotnickém zafizeni, v némz je umistén.
Pro jeho zarazeni do Skoly pfi zdravotnickém zafizeni je nutné doporuceni oSetfujiciho 1ékare
a souhlas zakonného zastupce ditéte. Rozsah vzdélavani stanovuje feditel Skoly a konzultuje

jej s oSetfujicim lékarem ditéte. (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., § 4)
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2 Scénickeé cCteni

2.1. Definice scénického cteni
Pro nedostatek publikaci, které by se vénovaly tématu scénického Cteni se autorka

rozhodla pracovat i s definicemi z nauc¢nych slovniki, konkrétné jde o Teatrologicky slovnik

(Pavlovsky, 2004) a Prakticky divadelni slovnik (Richter, 2008).

Teatrologicky slovnik definuje scénické cteni jako minimalistickou formu
zdivadelnéni literatury. VétSinou se pak jedna o interpretacni divadlo (Pavlovsky, 2004, s.
248). Prakticky divadelni slovnik prinasi stru¢nou definici scénického cteni jako hranicni

formy mezi Cetbou textu a jeho castecnym inscenovanim (Richter, 2008, s. 163).

Jana Soprova (in Jobertova, 2014, s. 15) se ke scénickému cteni vyjadiuje nasledovne:
,, VSichni se patrné shodneme, Ze zdkladem scénického cteni je jednoduchy princip: divdci
prihliZeji akci na scéné, jejimZ vychodiskem je psané slovo [...].Vizudlné je pak zdkladem, Ze
sledujeme clovéka, ktery reprodukuje text, ktery md v ruce. Dalsi scénické prostiedky mohou

byt obohacujici, ale nejsou nezbytné. “

Twviirci teatrologického slovniku se u prostredki, které scénické ¢teni vyuziva zastavuji
alesponl o trochu déle: ,,Pri scénickém Cteni se uplatriuji vyjadrovaci prostredky akustické
(intonace, dynamika, rytmus, melodie i barva hlasu, popr. i dalsi zvuky) i vizudlni (mimika,
gestika, svétlo a vytvarné usporddani prostoru). Jde o interpretaci literatury prostredky

audiovizudlnich [...] uméni.* (Pavlovsky, 2004, s. 248)

Za zvlastni pripad scénického Cteni muize byt povazovano autorské Cteni. Pfi ném text
interpretuje jeho samotny autor, vétSinou tedy clovék bez vétSich hereckych zkuSenosti.
DalSim zajimavym pojetim miZe byt scénické cteni v podobé seridlu, které teatrologicky
slovnik popisuje jako pravidelné cteni z jednoho dila. (Pavlovsky, 2004, s. 248) Ponékud jiné

chéapani seridlového Cteni prinasi projekt LiStOVaNi, kterému se autorka vénuje niZe.

Jana Soprova v knize V hlavni roli text (in Jobertova, 2014) uvadi, Ze scénickym
¢tenim mtiZe byt ¢teni autorské, ale miZe jit také o soucast vzdélavaciho procesu, performanci
spojenou se scénickym cCtenim, prezentaci ¢i manifestaci nazoru, nebo se miiZze jednat

o tzv. work-in-progress, coz je ¢teni dramatickych texti v souvislosti s jejich tvorbou nebo
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s pripravou inscenace. Teatrologicky slovnik se ale na posledné zminéné diva uz spiSe jako

na verejnou zkouSku (Pavlovsky, 2004, s. 249).

2.2 Readers Theatre

V anglické literatufe se autorce podarilo dohledat obdobu ceského scénického cteni
v oznaCeni Readers Theatre. Termin zde autorka pouZiva tak, jak se v literatufe Castéji
vyskytuje, tedy bez apostrofu ve slové Readers, ackoli se v nékterych publikacich

se vyskytuje i varianta s apostrofem (Reader's Theatre).

Campbell a Cleland (2003) v tivodu své knihy Readers Theatre in the Classroom tuto
formu definuji jako dva a vice lidi, ktefi prostfednictvim Cteni zprostfedkovavaji libovolny
literarni Zanr. DileZity je zde diiraz na interaktivni vyuZziti textu a jeho interpretaci - kazda
véta by méla mit pfitknuty a vyjadfeny sviij vyznam. Readers Theatre pak prirovnavaji ke
starému radiovému vysilani, kdy si posluchaci vytvareli obrazy ve své hlavé, zatimco aktéfi
pracovali pouze svym hlasem. Stejny princip podle nich miiZe zaujmout i studenty a naucit je

dovednosti ¢teni a naslouchani.

V pojeti Cambella a Clelanda je vyuZivan z divadelnich prostfedki pouze hlas,
piipadné gesta a mimika. Zamosky (©2010) v knize Reader's Theatre Scripts: Improve
Fluency, Vocabulary, and Comprehension sice také klade dtraz hlavné na vyuZiti hlasu pfi
interpretaci textu, pripousti vSak (byt minimalisticky) pritomnost rekvizit a kostymad.
Za hlavni pfinos této formy pak povazuje mozZnost nacviku plynulého c¢teni - predevsSim diky

prileZitosti si text preist opakované a se zaujetim.

Za jednoznacnou vyhodu tohoto dramatického pristupu lze povaZovat skuteCnost, Ze
na rozdil od modernich sdélovacich prostfedkli - jako je video Ci televize - je zde aktér
skuteCné pritomen, a ma tak mozZnost intonaci a gesty Zivé komunikovat s divakem a predavat
sviij emocni proZzitek a kreativitu. Dalsi velkou vyhodou je pak lepsi soustiedéni na text a jeho

vyznam. (Campbell, Cleland, 2003).

Principy Readers Theatre je mozné vyuzZit v naprosté vétSiné vyucovacich predmétt
pro priblizeni n&jakého tématu ¢i oblasti vyuky. Casto také miZe mit pfesah do dalsich

predmétti a pomoci tak béhem mezipfedmétové vyuky. (Campbell, Cleland, 2003)
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2.3 Projekt LiStOVaNi

Scénické cteni v podani LiStOVaNi je moZné pravidelné zhlédnout na sedmi stalych
scénach v Ceské republice. ,, LiStOVANT je literdrné-divadelni projekt provozovany skupinou
hercli pod vedenim Lukdse Hejlika. Jeho jddrem jsou scénickd cteni prevdiné noveé

vychazejicich knih. “(Fidlerova, 2013, s. 31)

Projekt se snazi kazdy mésic vytvorit nové predstaveni ve formé scénického cCteni,
které zpracovava jednu knihu ¢i dilo. SnaZi se o diverzitu Zanrt i rozsahu. Tato vystoupeni si
kladou za cil zprostredkovat literaturu (nejen) mladé generaci a vratit ji tak ke knize a kulture
jako takové. To se tviircim projektu dafi i diky navstévam skol a knihoven, kam si pedagog ¢i

knihovnik miZe LiStOVANi objednat. (Hejlik, ©2011a)

Béhem roku se také konaji turné, kdy herci i s autorem vybraného titulu (at uz
Ceského nebo zahranic¢niho) projizdi Ceskou republiku a navstévuji rizna mésta. Po priblizné
hodinovém predstaveni nasleduje i beseda s autorem spojena s nakupem a podepisovanim

knih. (Fidlerova, 2013)

Lukas Hejlik z pohledu autorky této prace velmi kvalitné vyuZiva moZnosti
scénického Cteni jako divadelni formy, ve které je kniha prijimana jako soucast predstaveni
a herctim nepiekézi v jejich projevu - ba naopak. ,, Lukds Hejlik se ve svych reZijnich poc¢inech
snaZi pouZivat pouze knihu, z niZ je Cteno, a to zdstupné, ve funkci ostatnich potfebnych
rekvizit. V jedné z nejlepsich a détmi nejoblibenéjsich inscenaci Zivoté k sezrdni se knizka

proméni v osobni vahu, fonendoskop ci tlakomér.“ (Fidlerova, 2013, s. 32)

LiStOVAN] také ziskalo za propagaci ¢tenafstvi cenu Nadace Cesky literarni fond

a mé také zastitu MSMT za §ifeni Cteni a Ctenéfstvi. (Hejlik, ©2011b)

2.4 Projekt Ctenar na jevisti

Jedna se o projekt kampané Rosteme s knihou. Plivodné vychazi z evropské akce
Reading Aloud, Reading Together, ktera probéhla v roce 2013. Od té doby se v Ceské

republice kona projekt kazdorocné.

Projekt probiha pravé formou scénického cteni ,,...které privddi déti k hlubSimu
pozndni textu, jeho analyze, vlastni interpretaci a dalsimu vyuZiti, napriklad k prepracovani

na scénar a dramatizaci. Vysledkem je zdokonaleni dovednosti spojenych s porozuménim
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textu, ve kterych Ceské déti vykazuji v mezindrodnim srovndni dlouhodobé zhorseni.“
(Rosteme s knihou, 2017). Cilem pak je motivace déti ke cteni a porozuméni vybranému
textu. Ten vybira pedagog nebo knihovnik ve spolupraci se skupinou, kterou by mél zaroven

vést k samostatné praci s textem a k jeho interpretaci.

Soubory, které se chtéji zapojit maji za tikol vytvorit predstaveni formou scénického
Cteni. Namétem muZe byt libovolny text, ktery si soubor vybere k interpretaci. Ze zaslanych
zaznami porota vybird pét nejzajimavéjSich skupin, které se zucastni predvanocniho setkani

v divadle Minor, kde pfedvedou vysledky své prace. (Rosteme s knihou, 2017)
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3 Ctenarska gramotnost
ProtoZe jednim z cilli této prace je rozvoj Ctendistvi a Ctenarské gramotnosti, autorka
v nasledujici kapitole vymezuje tento pojem a zaméfuje se i na vyznam rozvoje Ctenarské

gramotnosti i u déti s SVP.

Tento termin zavedly mezinarodni studie gramotnosti PIRLS a PISA. Ty ctenarskou
gramotnost vnimaji jako jednu z podoblasti funkcni gramotnosti, dtleZité tedy je funkcni ¢teni
s cilem rychle vyhledat a efektivné zpracovat informace. Rozvoj Ctenarské gramotnosti je
dilezity pro spravny vyvoj schopnosti, dovednosti a znalosti v ostatnich vzdélavacich

oblastech. (Hejsek, 2015, s. 20)

Ludikova (a kolektiv, 2010) uvadi, Ze pravé Ctenarska gramotnost je nezbytna pro to,
aby se naplnily cile zakladniho vzdélavani a doSlo k potfebnému rozvoji klicovych
kompetenci. Zaroven je znat i v motivaci Zaka k dalSimu uceni, v jeho komunikacnich
dovednostech, vytvareni zakladi tvorivého a logického mysSleni a poznavani vlastnich

schopnosti.

Vlasta Refichova (Ludikova a kol., 2010) fadi ¢tenafskou gramotnost mezi jednu
z hlavnich kompetenci k uceni. Podle mezinarodniho vyzkumu gramotnosti PISA je Ctenarska
gramotnost definovana jako: ,,...schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném
a pouZzivat jej k dosazeni vlastnich cilil, k rozvoji vlastnich véedomosti a potencidlu a k aktivni
li¢asti ve spolecnosti“ (Strakova, 2002 in Ludikov4, 2010). Do tohoto vyzkumu byli v CR
poprvé zarazeni i Zaci specialnich Skol, jejichZ vysledek vSak rozhodné nebyl pozitivni - cca
76 % zakl nedosahovalo ani minimalni hranice ¢tenarské gramotnosti. To v praxi znamena,
Ze tito Zaci nedokaZzi vyhledavat v textu explicitné fecené informace, nejsou schopni uchopit

hlavni myslenku autora ani si dat informace z textu do souvislosti se svymi védomostmi.

Altmanova a kol. (2010, s.7) definuje ctenarskou gramotnost nasledovné: ,, Ctendr'skd
gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost Clovéka védomostmi, dovednostmi,
schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uZivdni vSech druhti textii v rtiznych
individudlnich i socidlnich kontextech.“. Zdtraziiuje Sest rovin, které je tieba z hlediska
posuzovani Ctenarské gramotnosti registrovat — vztah ke ¢teni (radost z Cetby a potteba Cist),
doslovné porozumeéni (pfizapojeni jiz ziskanych schopnosti a zkuSenosti), vysuzevani

a hodnoceni (ucinéni promysleného zavéru o precteném a kritické posouzeni textu z riznych
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hledisek), metakognice (vyhodnocovéani vlastnich uZivanych postupti a volba vhodnych
strategii pro lepSi porozumeéni), sdileni (vlastniho chapani textu s dalSimi ¢tenafi) a aplikace

(vyuZiti Cetby k dalSimu rozvoji ve svém Zivoté).

3.1. Projekty zamérené na rozvoj ctenarské gramotnosti

Hejsek (2015) uvadi, Ze v Ceské republice zatim nemame celostatni koncepci
podporujici rozvoj Ctenarské gramotnosti. ,,...prozatim byla zpracovdna koncepce zamérend
na oblast 3kolniho vzdéldvdni, kterou pFipravilo MSMT CR a Vyzkumny tstav pedagogicky
v Praze. Soucdsti koncepce bylo formulovdni definice ctendrské gramotnosti...”“ (Hejsek,
2015, s. 85) Také prohlaSuje, Ze zde zatim nebyl realizovan Zadny projekt na podporu
Ctenarské gramotnosti, zminuje vSak nékteré dilci projekty, které se timto tématem (alespor
CasteCn€) zabyvaji. Roku 2016 vznikl i projekt, ktery se primo Ctenarskou gramotnosti
zabyva. Jedna se o volnocasové Ctenarské kluby, kde pedagog ve spolupraci s knihovnikem
podporuje rozvoj détského Ctenarstvi. Autorka v této Casti prace shrnuje dosavadni projekty,

které se zabyvaji Ctenarstvim a Ctenarskou gramotnosti.

3.1.1 Ctenarska gramotnost a projektové vyucovani

Trilety projekt obcanského sdruzeni Abeceda usiloval od zacatku roku 2010 do konce
roku 2013 o podporu rozvoje cCtenarské gramotnosti na zakladnich Skolach. Konkrétné
se soustredil na tfi oblasti ¢tenarské gramotnosti - ¢tenarstvi, medialni vychova a tviir¢i psani.
Projekt mimo jiné vyustil ve vytvoreni webového portalu pro ucitele (www.ctenarska-
gramotnost.cz) a pro Zaky (www.sotkoviny.cz) a také vytvoreni elektronické ucCebnice

Ctenarské gramotnosti. (Abeceda o.s., © 2018)

V ramci udrZitelnosti projektu v letech 2013 aZ 2017 nyni porada obcanské sdruZeni
Abeceda kurzy pro ucitele zékladnich kol. Kurzy jsou akreditovany MSMT v rdmci dalsiho
vzdélavani pedagogickych pracovniki a kromé zdakladnich tfi oblasti uvedenych vyse

se zaméfuje také na projektové vyucovani. (Abeceda o.s., 2017)

3.1.2 Kudy vede cesta ke ¢tenari?

Publikace "Kudy vede cesta ke Ctenari?" (VériSova, Kriiger, Bélinova a kol., 2007) je
vysledkem projektu zaméfeného na rozvoj détského Ctenéfstvi na druhém stupni ZS. Cilem
metodiky je poskytnout pedagogim metody pro rozvoj détského cCtenarstvi ve Skolach

a podpofit zacinajici pedagogy v zavadéni téchto metod. Metodika nabizi informace
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o projektu realizovaném na nékolika riznych Skolach a popisuje jednotlivé Skolni aktivity,

které byly v ramci projektové vyuky uskutecnény.

Pro autorku prace je na projektu zajimavy i fakt, Ze se jej ucastnila také zakladni Skola
prakticka a v publikaci jsou tudiZ popsana specifika projektové prace se skupinou Zakt

se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

3.1.3 Cteni pomaha

,»Nds cil je spojit potéSenti ze cteni s radosti z pomoci druhym. “ Tak je v ivodu popsan
projekt, ktery spojuje charitu s podporou détského ctenarstvi. Projekt poskytuje seznamy knih
podle veékové kategorie Ctenare (1.-5. tfida, 6.-9. tfida a stfedni Skola). KaZdy Ctenar
po uspésném vyplnéni testu k vybrané knize ziska kredit 50 korun cCeskych. Ty pak miize
vénovat na vybrany dobrocinny projekt. Knihy jsou vybirany odbornou porotou a stale

ptibyvaji. Projekt podpofi pfes 100 charitativnich projektii ro¢né. (Cteni pomaha, ©2015)

3.1.4 Celé Cesko ¢te détem

»Pravidelnymi cinnostmi v rdmci projektu zavddime nebo podporujeme tradicni
a diilezity ritudl predcitani v rodindch a prispivdime ke zvysovdni Ctendrské a jazykové
gramotnosti déti.

Obecné prospésna spolecnost byla zaloZena v roce 2006 Evou KatruSakovou. Jeji
myslenka je jednoducha - podporit rodice, aby si s détmi alesponi 20 minut denné cetli
a podporovali je tak prfi rozvoji predstavivosti a emocionalniho zdravi. Zaroven pomaha

upeviovat vazby v rodiné.

Mezi hlavni aktivity kampané patfi napfiklad Tyden Cteni détem, Cteni détem
v nemocnici, projekt Moje prvni kniha, projekt Babicka a dédecek do Skolky (podporuje
mezigeneracni sdileni), Ateliér tviir¢iho psani a dalsi akce a projekty. (Celé Cesko ¢te détem,

©2014)

3.1.5 Knizka pro prvnacka
Ve Skolnim roce 2017/2018 se uskutecni jiZ desaty roCnik projektu UZ jsem ctenar -
Knizka pro prviiacka. Projekt je poradan Svazem knihovnik a informacnich pracovniki

(SKIP) a jeho cilem je rozvoj ctenarskych dovednosti jiZ od prvniho ro¢niku zakladni Skoly.
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Projekt uskuteCiiuje vefejna knihovna ve spolupraci se Skolami, které se v blizkosti knihovny

nachazi.

Knihovny pracuji se tfidami nad ramec béZnych knihovnickych ¢innosti a na zavér
Skolniho roku kaZzdému ditéti slavnostné predavaji KniZzku pro prviiacka. Ta je kaZzdy rok

tvofena pouze pro tcastniky projektu. (SKIP CR, © 2010-2018)

3.1.6 Rosteme s knihou
Projekt zaloZzeny Svazem Ceskych knihkupcti a nakladateli v roce 2005 na veletrhu
Svét knihy Brno se zamétuje na zvySovani Ctenarské gramotnosti. Podnétem pro jeho zaloZeni

byl i vyznamné se sniZujici zajem mladeZe o Cetbu a literaturu.

,»Kampari Rosteme s knihou si klade za cil prostrednictvim rady aktivit z oblasti
literdrnich a c¢tendrskych soutéZi, anket, kniZznich vystav, besed s autory, literarné-vytvarnych
dilen, workshopli i www strdnek oslovovat zejména predskolni a skolni mlddez a rozvijet
a prohlubovat jejich literarni vzdélani a ctendrskou vyspélost, zlepSovat a obohacovat

komunikacni schopnosti a obecné kulturni znalosti.“ (Rosteme s knihou, © 2007 - 2015)

3.1.7 Ctenarské kluby

Konkrétné se jednd o projekty dva - prvnim je projekt s ndzvem Skolni ¢tenaisky
klub: inkluzivni prostredi pro rozvej ctenarské a jazykové gramotnosti, ktery
se uskutecniuje v deseti prazskych zakladnich Skolach. Jedna se o volnocasovou aktivitu
pro Zaky 1. stupné zakladni Skoly. Projekt se zaméfuje na zaclenéni déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami (pfedevSim s odliSnym matefskym jazykem) prostfednictvim

zvySovani Ctenarské a jazykové gramotnosti. (Nova Skola o.p.s., ©2013a)

Projekt Skolni ¢tenarské kluby na 2. st. zakladni skoly ovéfuje fungovani skolnich
klubdi na 2. stupni ZS ve 27 3kolach po celé Ceské republice. Zarovei hleda cesty jak
prekonat takzvanou "Ctenarskou krizi", ktera v tomto vékovém obdobi casto nastava. DalSim
vystupem projektu jsou centra kolegidlni podpory, kde se kazZdy mésic schazi aktéri
Ctenarskych klubti, sdileji své zkuSenosti a diskutuji o moZnostech cileného rozvoje c¢tenarstvi.

(Nova Skola o.p.s., ©2013b)

Cilem obou projektti je pak radost ze ¢tenarstvi a jeho sdileni a prileZitost poskytnout

détem cas a bezpeCny prostor ke cteni. Jednim z presvédceni, které projekt hlasa je, Ze:
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, Ctendi'skd gramotnost je zdkladnim predpokladem Skolniho i Zivotniho tispéchu déti.

(www.ctenarskekluby.cz)

3.1.8 S knizkou do Zivota (Bookstart)
Hlavnim organizatorem projektu je SKIP CR, ktery se tak od bfezna 2017 zapojuje
do mezinarodni iniciativy Bookstart. Smyslem projektu je ptrivést rodice s déti do knihovny

a podporovat déti ve Ctenarstvi jiZ od nejran€jsiho véku.

Zapojené knihovny tak v rdmci Vitani obcanki ¢i obdobnych akci predavaji rodi¢im
darkovy set s knihou pro dité, metodickou ptiruckou pro rodiCe a legitimaci do knihovny.
V pribéhu dalSich let by pak knihovna meéla s rodi¢i zapojenymi do projektu udrZovat
pravidelny kontakt - naptiklad zasilanim pozvanek na akce vhodné pro rodice s malymi détmi

¢i doporucovanim novych knih.

SoucCasné by meélo dojit k rozsifeni kvalitniho fondu pro tento typ navsStévnika
a k tpraveé prostor knihovny, tak aby byly vhodné pro navstévu rodict s malymi détmi. Tim
by mélo postupné dojit k vybudovani komunity v prostedi knihovny a k pfirozenému rozvoji

Ctenarskych navyki u déti. (Houskova, 2017)

3.1.9 Ctenaitv sympaticky radce (CTE-SY-RAD)

Projekt vznikl diky studentkdm z Kabinetu informacnich studii a knihovnictvi
na FF MU. ,, Knizni produkce neustdle nartistd. Dobrych knih je v ni spousta. Ale nds casto
pouze zavaluje. Nemame KDY prochdzet se po malych knihkupectvich, procitat recenze,

navstévovat literdrni kluby. “ (Pazdersky, ©2009-2018)

Ctenaiiv sympaticky radce si proto klade za cil pomoci ¢tenaftim (i tém, ktefi zatim
priliS nectou) vyznat se v nepreberném mnoZstvi knih a vybrat "tu pravou". Nabizi pét
prehlednych kategorii - NejctivéjSi napric Zanry, Statisticky TOP (nejvice prodavané tituly
za nékolik poslednich let), Literarni ceny (ocenéné tituly), Nova krev (debutujici autofi
a jejich dila), Znamé osobnosti doporucuji (tipy od slavnych osobnosti), které jsou

pravidelné aktualizovany. (Pazdersky, ©2009-2018)

Mimo to najdeme na webovych strankach www.ctesyrad.cz také tipy ostatnich ¢tenard,
kvizy, tematické sady vztahujici se k vyro€im a vyznamnym udalostem, sadu Maly knihovnik,
ilustrovany pracovni seSit pro déti nebo moZnost staZzeni hracich karet se Ctenarskou

tematikou.

22



4 Prakticka cast

4.1 Cile vyzkumného projektu

Hlavnim cilem vyzkumného projektu bylo vyuZit jiného zptisobu prace s textem
(scénického c¢teni) pro rozvoj Ctenarské gramotnosti, predevsim z hlediska prace s textem a s
informaci. Za vedlejSi cile autorka povaZovala zvySenou motivaci déti ke Ctenarstvi,
seznameni zakd s novou divadelni formou a zlepSeni prace s hlasem pfi ¢teném projevu,

konkrétné intonace a plynulosti Cetby.

4.2 Vyzkumné otazky
Autorka si urcila nékolik vyzkumnych otazek, na které pti realizaci projektu hledala
odpovédi. Otazky rozdélila do Ctyf okruhii podle vysSe stanovenych cilti. Soucasti kazdého

okruhu jsou dil¢i otazky, se kterymi autorka pracovala béhem vyzkumného projektu.

Vyzkumna otazka je v kvalitativnim pristupu obdobou vyzkumné hypotézy, ktera je
soucasti kvantitativniho vyzkumu. Vyzkumné otazky musi byt jasné formulované a vystihovat
podstatu feSeného problému. Na rozdil od vyzkumné hypotézy je ale vyzkumnou otazku
mozné v priibéhu vyzkumu mo#né ménit. Casto totiZz dochézi k nutnosti otdzku upFesnit nebo
preformulovat, pokud byla poloZena priliS obecné nebo neni moZné na ni v ramci daného

vyzkumu odpovédét. (Miovsky, 2006)
Ctenaiska gramotnost: Jak Zaci pracuji s informacemi v textu?
* Dokazi Zaci odpovédét na otazky vztahujici se k tomu, co bylo ¢teno?
» Jakym zptisobem hledaji potfebné informace?
Motivace ke ¢tenarstvi: Zajimaji Zaky nabizené knihy?
* Dokézi svym spoluzakim knihu doporucit?
* Co se jim na knihach 1ibi?
Prace s hlasem: Doslo béhem projektu ke zlepSeni prace s hlasem?
* Dokazi Zaci béhem projektu vyuZivat intonaci?

* Doslo ke zlepSeni plynulosti ¢teného projevu?
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Dramatizace: Chapou Zaci princip scénického cteni?
» Jak Zaci pristupuji k této Casti projektu?

* Nakolik je pro Zaky srozumitelné rozdéleni postav a prace na jevisti?

4.3 Metodologie

Béhem projektu autorka vyuZila kvalitativnich vyzkumnych metod, konkrétné Slo o

skryté zucastnéné pozorovani a nestrukturovany rozhovor s tfidni ucitelkou na zaveér projektu.

4.3.1 Zucastnéné pozorovani

Pozorovani je v ramci kvalitativniho vyzkumu povaZovano za jednu
z nejvyznamnéjSich metod. Popisuje co a kde se odehrava, kdo je ucastnikem déni a proc
situace probihd urcitym zpisobem. Ve zicastnéném pozorovani je vykumnik sam soucasti
udalosti a situaci. (Hendl, 2008) Autorka zvolila tuto metodu s ohledem na skutecnost, Ze se
prace zaméfuje na jev, ktery zatim neni priliS prozkoumany, a Ze se zaroven sama ucastni déni
v ramci projektu. Autorka pozorovala vSechny déti ve skupiné soucasné a zapisovala si

poznamky do zaznamového archu.

Pozorovani lze délit na skryté a oteviené. O otevieném pozorovani mluvime tehdy,
kdyZ jsou tucastnici vyzkumu seznameni s tim, Ze jsou pozorovani za uCelem ziskani dat a
informaci pro vyzkum. Pfi skrytém pozorovani, které autorka pouZila v ramci prace,
si uCastnici vyzkumu nejsou védomi, Ze jsou predmétem zkoumani. Vyhodou tohoto pfistupu
je prirozenéjSi chovani tucastnikli, nevyhodou miZe byt etické hledisko - pozorovani
se odehrava bez védomi a souhlasu tcastnikil s vyzkumem a zaznamenavanim jejich jednani.
Podle nazoru autorky ale prfi tomto projektu nedochadzi k odkryti divérnych informaci
o pozorovanych Zacich, a tento zpiisob pozorovani se tedy zda byt eticky nezavadny. Zaroven
se autorka obavala, Ze by déti zbytecné zatiZila vysvétlovanim cili projektu a ty by se potom

hiife soustredily na praci s textem.

Metoda pozorovani klade pomérné velké naroky na osobnost pozorovatele, které
popisuje napf. Svoboda (in Miovsky, 2006). Jsou to predevSim zdravé smyslové organy
(nejen zrakové), schopnost soustfedit se a uvédomovat si vlastni predsudky a zaujatost,
pfipadné naklonnost. DalSim predpokladem je také schopnost pomérné presného odhadu

a usuzovani a tvorba presnych zaznamii v ramci vyzkumu. Aby mél ¢tenai moznost posoudit
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autorcinu zpusobilost k pozorovani, byl do prace zarazen také oddil, ktery predstavuje jeji

osobnost.

4.3.2 Nestrukturovany rozhovor

Nestrukturovany nebo také neformalni rozhovor je velmi podobny béZnému
rozhovoru, mél by probihat spontanné a nenasilné. Pfi tomto typu rozhovoru nema vyzkumnik
predem pripravenou strukturu otazek, ale drzi se hlavniho tématu, které se snazi usmérfiovat

s ohledem na zodpovézeni vyzkumnych otazek. (Miovsky, 2006)

Autorka vyuZila nestrukturovany rozhovor pii ziskavani zpétné vazby od tfidni
ucitelky zaktl, se kterymi byl realizovan vyzkumny projekt. Diky tomu autorka ziskala

prinosné poznamky k pribéhu projektu a jednotlivych aktivit a dal$i podnéty do budoucna.

4.4 Popis prostiedi - ZS Ruzinovska

»V nasi Skole vzdéldvame pouze Zdky s priznanymi podplirnymi opatrenimi.
Jejich individudlni vzdéldvaci potfeby a moZnosti jsou velmi rozdilné, Zdci proto maji
prizndvdna podptirnd opatreni 3., 4., a 5. stupnée. “(www.ruzinovska.cz, ©2016) Vzdélavani
probihad podle ramcového vzdélavaciho planu pro zédkladni vzdélavani a vétSiné zakd byl
v ramci podpirnych opatfeni vytvoren individudlni vzdélavaci plan. Téméf kazda tfida ma

i svého asistenta pedagoga.

Na skole je také nékolik tfid, kde jsou Zaci vzdélavani podle Skolniho vzdélavaciho
programu zakladni Skoly specidlni. Zde probihd vyuka Z4dk se stfednim mentalnim

postiZenim a kombinovanym postiZenim vice vadami. (www.ruzinovska.cz, ©2016)

Prostory tridy, ve které se uskuteCnil vyzkumny projekt, se nachazi v prvnim patie
hlavni budovy Skoly. Jedna se o kmenovou tfidu zZakt druhé tfidy zakladni skoly praktické, je
to tedy prostredi, ve kterém jsou zvykli se pohybovat a travit cas vyukou i hranim. Tfida ma
Cast prostoru vyhrazenou na hrani a cviceni, ta je CasteCné pokryta malymi koberci
a umoznuje volny pohyb. Zbytek tfidy vypliuji dvé fady lavic, katedra, mala knihovnicka

a skrifiky na vytvarné potreby apod.

4.5 ZAaci druhé tFidy ZS praktické
V této Casti prace autorka popisuje Zaky, se kterymi pracovala v ramci vyzkumného

projektu. Zaméfuje se na charakteristiku i na ¢tenarské dovednosti jednotlivych déti a uvadi
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také jejich chovani a reakce béhem projektu. Aby byla zachovana anonymita zZakd, jsou jména

pouzitd v praci smyslena.

Pro lepsi predstavu je také dle nazoru autorky vhodné uvést, jaka je celkova troven
Cteni v této tfidé. VSichni Zaci jsou ctouci, zatim s vétSimi ¢i menSimi obtiZemi slabikuji
z Citanky. Pri Cteni si pomahaji Cteci zaloZkou s okénkem. Porozuméni textu je rizné, ale
vétSina déti ani po opakovaném precteni stranky v Citance nevi, o Cem Cetly, je tfeba jim

napovédét nebo ukazat, kde si maji odpovéd’ v textu znovu precist.

4.5.1 Pavel S.

Pavel je chlapec se syndromem CAN, momentalné je v péci babicky. V prvni tridé byl
podle slov tfidni ucitelky témér nezvladatelny a agresivni, nemluvil. Nyni (po roce a piil)
funguje pomérné dobrfe v kolektivu, pfi hie se nékdy zapoji, pokud je pfizvan, ale Castéji
si hraje sam s dfevénymi kostkami a dalSimi pfedméty. V komunikaci je znat mirna

vyhybavost a nedostatek o¢niho kontaktu a pfi vyuce obcasna nediislednost a nepozornost.

~

Pri Cteni se zvyraziiuje jinak mirna dyslalie - nahrazuje sykavky pismeny "¢" a "S",
kterd mezi sebou nerozliSuje. Obcas si domysli slova. Casto nevi, kde skon¢il spoluzak

se Ctenim a Cekd, aZ mu ucitelka napovi.

Béhem projektu byl roztékany a nezvladal samostatné sledovat text a navazovat na
ostatni. Role, kterou dostal, se mu zprvu libila, potom ale ztratil zajem pokracovat v praci a
jen se "vezl" s ostatnimi. V pribéhu dramatizace byl klidny, ale spiSe jen stal a rozhliZel se po

ostatnich neZ aby se vice zapojil.

4.5.2 Jan K.

Jan mél drive diagnostikovany poruchy autistického spektra, v soucasné dobé ma "jen"
vyvojovou dysfazii, diky niZ je jeho béZna mluva velmi Spatné srozumitelna a jeho pohyby
ponékud nekoordinované. Obcas ma tendenci vzdorovat ucitelce a "trucovat" nebo délat
naschvaly. Vynikd v matematickych dovednostech, ve kterych dosahuje pribliZzné trovné
ctvrté tfidy, ale ma obtiZze s porozuménim slovnimu zadani. Ve hre je spiSe individualisticky,

obcas spolecné s Pavlem stavi dlouhé trasy nebo véZe z kostek.

Pfi Cteni nahlas jeho problémy s artikulaci znaCné ustupuji, Cte srozumitelné

a bez vétsich chyb. Obcas si domysli konec slova, aniz by jej docetl a kviili tomu chybuje.
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Béhem projektu se snaZil zavdécit a celkem spolupracoval, presto potfeboval
ukazovat, kde ma navazat se ¢tenim. Ke konci byl znat pokles soustiedéni, zvlasté pri prenosu
textu na scénu. Zdalo se, Ze priliS nechape, co a pro¢ délame i pres opakovanou snahu

o srozumitelné vysvétleni jednotlivych aktivit.

4.5.3 Dominik M.

Dominik je 74k s jinym matefskym jazykem a diagnézou PAS. Casto byva zasnény
nebo nesoustredény a nevi, co dostal za ukol. Délaji mu potiZe pocetni tlohy (tidajné od doby,
kdy uZ si nemtlize zapamatovat vSechny mozné vysledky, coz dfive délal) a Casto pfi nich
potiebuje od asistentky pedagoga "postrcit" spravnym smérem. Psani mu trva vyrazné déle
nez ostatnim zakdm. Hru spoluzakd spiSe pozoruje, kdyZz uz se zapoji je potieba mu

vysvétlovat, co ma délat a kdy.

P¥i Cteni jako jediny nevyuZiva Cteci zaloZku - ma ji sice v ruce, ale volné s ni mava
ve vzduchu a nepriklada ji ke ¢tenému slovu. Znatelnéji neZ ostatni spoluZaci vyuZiva tzv.

dvoji ¢teni, kazdou slabiku si nejprve potichu precte a potom teprve ji fekne nahlas.

V pribéhu projektu mél problém porozumét tomu, co znamena jevisté a hledisté, pri
dramatizaci byl neklidny a pobihal po mistnosti. Se ¢tenim obtiZe nemél, ziejmé i z toho

divodu, Ze mél nejméné replik.

4.5.4 Klara B.

Klara je snaZiva divka s lehkym mentalnim postizenim. KdyZ je rozruSena nebo
pospicha, tak se zakoktava. Viditelné ji tési, kdyZ za néco dostane pochvalu, pfi vyuce se ale
nijak vyraznéji neprojevuje. Hraje si rada s ostatnimi divkami, nechava se ale spiSe vést vice

vudc¢imi typy a sama neurcuje typ ani pribéh hry.

Cte trochu pomaleji neZ jini spoluZci, zato vétsinou bez chyb. Kdy# se zrovna dobfe
nesoustredi, ztraci se v textu. Obcas zaménuje pismena "b" a "d" a to jak pfi psani tak pfi
Cteni.

Uvodni aktivity projektu ji bavily, pfi praci s textem se ale prili nesoustedila
a koukala co se déje v okoli. Pozitivhim faktorem zde bylo, Ze se ve Cteni stfidala s Hanou,

ktera ji podpotila v praci.
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4.5.5 Hana Z.
Hana ma rovnéz diagnézu lehkého mentalniho postiZeni. Ze svych spoluzakt vykazuje

wevs

s ostatnimi. Pracuje vétSinou klidné a samostatné.

Cte nejplynuleji a nejrychleji ze tfidy, m4 ale potiZe se ¢tenim dostate¢né nahlas, ¢asto

neni slySet.

Projekt ji ze Zakl bavil asi nejvice, bylo vidét, Ze ¢te rdda a bez obtizi. AZ do konce

se aktivné zapojovala a po ukonceni projektu chtéla jeSté pokracovat pristé.

4.5.6 Tereza V.

Tereza byla do ZS praktické zafazena po netispésich na bézné zakladni $kole. M4
prumérny intelekt, ale pochazi ze socialné slabsiho prostfedi, kde neméa dostatek podnétti pro
rozvoj v oblastech potfebnych pro zvladnuti Skolnich pozadavki. Ma obtiZe s pocty
a logickymi operacemi, neumi téméf kreslit. Vyristd s babickou a nékolika sourozenci,
ve Skole miva Casto problémy kviili nepozornosti a nedislednosti. P¥i praci Casto potfebuje
ujisSténi, Ze to co déla je spravné, hodné na sebe upozoriiuje. Byva vstficna i k cizim lidem,

obcas je to aZz neprijemné. PTi hie Casto urCuje a vymysli na co a jak se bude hrat.

Pfi Cteni je znat, Ze doma viibec nebo téméf viibec necte - ani kdyZ ma ¢teni za domaci

tikol. Cte pomalu a nejisté a plete nebo i vynechavé pismena.

Projekt ji bavil, bylo znat, Ze ji téSi, Ze délame néco jiného neZ obvykle. Byla Ziva
a vesela, tésila se, aZ se "predvede" na scén€, kde se potom stale ujiStovala, co ma délat

a dokola ukazovala co a jakym zpiisobem zahrala.

4.6 Osobnost autorky
Vzhledem ke skuteCnosti, Ze Ctenar se musi z velké Casti spolehnout na autorc¢in nazor

a hodnoceni, byl do prace zatazen také strucny popis jejich dosavadnich zkuSenosti.

Autorka je studentkou oboru Specialni pedagogika - dramaterapie na Univerzité
Palackého v Olomouci a soucasné studuje na Univerzité Karlové kombinovanou formou obor

Informacni studia a knihovnictvi.

Jako dobrovolnice se pravidelné zapojuje do pripravy akci v Knihovné mésta Hradce

Kralové, vCetné nékolika besed pro déti ze Skol specialnich a praktickych. Rok pracovala
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v Méstské knihovné v Praze, kde s pojizdnou knihovnou poradala programy pro déti
ve Skolach i na letnich akcich. Dlouha 1éta také jezdila na tdbory s turistickym oddilem
mladeZe a posléze se skauty - jako ucastnik i vedouci. Priblizné rok a piil také pracovala jako
osobni asistentka a asistentka v Aktivizacnich a rozvojovych programech ve SPOLU

Olomouc u osob s mentalnim postiZenim.

Zkusenosti s divadelnim prostiedim a dramatickou vychovou ziskala na ZUS Stfezina
v Hradci Kralové, kde absolvovala Literarné-dramaticky obor. Své znalosti pak obohatila

akreditovanym kurzem MSMT Dramaticka vychova pro soucasnou skolu.

V soucasné dobé spolupracuje na tvorbé nového divadelniho predstaveni souboru
Dr.amAS (dramaticky soubor amatért nejen s Aspergerovym syndromem), uci se technikdm

Playback divadla, zajima se o storytelling a samozfejmé o scénické Cteni.

4.7 Vyzkumny projekt

Vyzkumny projekt autorka uskutecnila béhem dopoledniho vyucCovani (4 vyucovaci
hodiny) na konci tydne ve vy3e popsanych prostordch druhé tiidy v ZS RuZinovské.
V priibéhu dvou tydnii pred samotnou realizaci projektu autorka tfidu navstévovala a v ramci

vyucovani se tak seznamila jiZ dopfedu s détmi i s jejich ¢tenafskymi dovednostmi.

Cilem projektu bylo zkusit si s détmi nové zplisoby prace s textem a knihou
a moznosti preneseni textu ze stranek knihy do prostoru a tim posilit jejich ctenarskou
gramotnost. Dil¢imi cili bylo seznamit Zaky s principy scénického cteni jako samostatné
divadelni formy, motivovat Zaky ke Ctenarstvi a sledovat zda dojde k rozvoji plynulosti a

intonace béhem samotného Cteni.

Strukturu vyzkumného projektu autorka rozdélila na Uvodni aktivity, Vybér knihy k
interpretaci, Seznameni se scénickym Ctenim, Prdci s textem, Dramatizaci a Zaver projektu.,
které niZe podrobnéji rozvadi. Ke kaZzdému bloku je prifazena také dil¢i interpretace, kde

autorka zapisuje své postiehy z pozorovani a hodnoti priibéh jednotlivych blokd.

4.7.1 Uvodni aktivity
Béhem tivodni ptil hodiny mély déti mozZnost se hravou formou seznamit s prostorem,

ve kterém nasledné probihala dramatizace textu a nenasilnou formou se dostaly k hlavnimu
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tématu dne - ke knize. Cilem dvodnich aktivit bylo také, aby se Zaci uvolnili a naladili se

na jiny priibéh dne nez obvykle.
Malovani jmen do prostoru

Déti dostaly za tkol napsat prstem do vzduchu pred sebou své jméno a potom
dostavaly dalSi zadani - zkusit si psani kolenem, loktem, ramenem, nosem, bradou, uchem
nebo napriklad patou. Také vymyslely dalsi slova a jména, ktera by mohly napsat, napriklad

jaro, snéhulak, nebo jméno pani ucitelky.
Papirova honicka

Honicka byla realizovana ve vymezeném prostoru tfidy s listem papiru formatu A4
na hlavé. Pokud nékterému z zakt tikrat sklouzl list papiru z hlavy, Zak vypadl ze hry. Hrélo

se na posledni "babu", ktera zfistala v prostoru.
Dil¢i interpretace:

Ztejmé by bylo vhodnéjsi nechat déti "malovat" slova do prostoru jen koncetinami,
prace s ostatnimi ¢astmi téla a obzvlasté s hlavou je pro né narocna. Papirovd honicka déti

bavila, proto si ji déti mohly zahrat opakované.

4.7.2 Vybér knihy k dramatizaci

Na koberci si déti mohly prohlédnout nékolik predem vybranych knih (dilezitym
kritériem vybéru byla vhodna délka pfibéht ¢i jejich kapitol a dostatecné velka pismena, aby
se text viem pohodIné ¢etl). Konkrétné se jednalo o knihy: Arnold Lobel: Kvak a Zblurik
se boji radi, Petr Horacek: Husa Liza, Ivona Bfezinova: Danda md hlad, Pavel a Tana
OndraSikovi: O prasdtku Lojzikovi, Thierry Robberecht: O vlkovi, ktery vypadl z kniZky
a Jaromir Stejnar a Michal Siroky: Medvéd Wir. Autorka détem knihy nejprve stru¢né

predstavila, naCeZ je nechala si v knihach listovat a povidat si o nich.

Po chvili povidani o knihach dostali Zaci moZnost si vybrat, se kterou z nabizenych
knih by chtéli dale béhem dne pracovat. Béhem predchoziho listovani v knihach se kazdy zak
seznamil s jinou knihou a s tou chtél také dale pracovat. Autorka proto nechala kazdého, aby
vysvétlil spoluzakiim, co se mu na té "jeho" knize libi a pro¢ by si ji méli i ostatni vybrat.
Nasledné probéhlo kratké hlasovani, které nakonec vyhrala kniha od Ivony Brezinové: Danda

md hlad.
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Dil¢i interpretace:

Autorka si béhem tohoto bloku rozepsala a zodpovédéla dil¢i vyzkumné otazky ke
Ctenarské motivaci podle toho, jak se cinnost vyvijela.. Hlasovani by moZna nebylo nutné,
kdyby autorka preferovala jednu z nabizenych knih, mohla ji détem pro dalSi praci urcit,

kdyby to bylo z casovych diivodi potfeba.

4.7.3 Seznameni se scénickym c¢tenim

Poté bylo na Case détem predstavit samotné scénické Cteni, aby védély s ¢im budou
dale pracovat. Seznameni autorka realizovala formou videoukazek z projektd LiStOVaNi
(ukézka z inscenace Zahrada a LichoZrouti) a Ctendf na jevisti (ukazky z vano¢niho setkani v
Minoru - predstaveni Kluk na vétvi a Pid’aci ze staré Skoly). Béhem ukazek mély déti

popisovat, co se na videu déje a jaka jsou specifika scénického ¢teni oproti béZné inscenaci.
Dil¢i interpretace:

Ukazalo se, Ze Zaci prakticky neznaji divadlo jako takové, proto se autorka nepoustéla
do priliSnych podrobnosti o scénickém cteni. Srovnavani rozdilG oproti béZznému divadlu se
tim padem priliS nevydafilo. Sledovani videi déti ocenily, vydrZzely by se divat pomérné

dlouho, ale nedokazaly se zamérit na formu, zajimal je pouze obsah.

4.7.4 Prace s textem
Nasledovalo samotné cteni - ve spolupraci s tfidni ucitelkou byly vybrany dvé
kapitoly, se kterymi Zaci méli pracovat a kaZzdy dostal prisluSné stranky nakopirované, aby

meél sviij vlastni text.

Po chvili, kdy se autorka pokousSela o spolecné Cteni s détmi tak, jak ho znaly z vyuky
se ukazalo, Ze text prvni kapitoly je pro né preci jen priliS narocny. Obsahoval totiZ dlouha
slova a jména, ktera pro déti jsou zatim priliS narocna na precteni a proto vyrazné ztéZovala
proces Cteni a porozuméni textu. Autorka se tedy radéji rozhodla zlistat u prace pouze

s jednou kapitolou, se kterou se Zaktim navic lépe pracovalo.

Tuto kapitolu jiz déti necetly formou spolec¢ného ¢teni, ale byla jim z casovych divodi
prectena autorkou. Pfed velkou prestavkou si Zaci jeSté shrnuli, o ¢em kapitola byla a bylo jim

prislibeno autorkou, Ze s ni budou dale pracovat.
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Po prestavce si Zaci text znovu prosli, tentokrat spolecné - kazdy precetl nékolik vét.
Déti vyjmenovaly postavy, které se v této casti pribéhu objevuji a shodly se s autorkou, Ze
nekteré postavy toho fikaji vice neZ jiné a proto je vhodné jejich repliky rozdélit mezi vice
lidi. Tak vznikly dvé dvojrole - prateta Vilemina byla ctena Hanou a Klarou, a Otik Pavlem
a Janem. Postavu tatinka cetl Dominik a roli Otikovy sestry Olivy ziskala Tereza. Vypravéni
mimo primou fe¢ bylo zredukovano na minimum a Cetla jej autorka, aby pfibéhu dodala

uceleny ramec.

S kazdym Zakem pak autorka pracovala individualné (pfipadné v ramci dvojice),
podivali se spolecné na primou fe¢ jeho postavy a barevné si podtrhali jednotlivé repliky.
Potom si déti takto pripraveny text znovu prosSly a precCetly. Autorka se je snaZila povzbudit,

aby na sebe navzajem navazovaly a pouZivaly intonaci.
Dil¢i interpretace:

Pro praci s textem by bylo vhodnéjsi vybrat text jiZ pred realizaci projektu a upravit jej
pro potieby Zakd, se kterymi byl projekt realizovan. Soustfedéni Zaka na text naruSoval fakt,
Ze nepouzivali Ctenarskou zaloZku, coZ by ale z hlediska navazujici prace s textem na scéné
nebylo prili§ praktické. Jako pozitivum by autorka vyzdvihla barevné podtrhavani replik,

které Zaci velmi dobfe pochopili.

4.7.4 Dramatizace

V dalsi ¢asti projektu se jiz mali herci pfesunuli na scénu - do volného prostoru vedle
lavic. Jako obecenstvo poslouzila tfidni ucitelka s asistentkou pedagoga, které ztstaly sedét v
jedné z lavic a sledovaly priibéh nacviku. Autorka détem vysvétlila, jak je tieba se na "jevisti"
pohybovat a chovat, aby byly slySet a vidét a vzajemné se nezakryvaly pred divaky.
Improvizovanou scénu dotvorila masoZrava kytka Danda, kolem niZ se ptibéh toci a kterou

znazornovala rostlina umisténa uprostred scény.

Déti pak s pomoci autorky vymyslely, kde by méla ktera postava stat tak, aby byly
znazornény vzajemné vztahy mezi postavami i pocity vi¢i Dandé. Zkusily si text precist
na scéné a nasledné pridaly i trochu jevistni akce, ktera je ale s textem v ruce pomerné
obtiZna.

Po nékolika vyzkouSenich, kdy kaZdy alespoii ptiblizné védél, co se od néj ocekava

vramci jeho role, se celé "predstaveni" odehrdlo jeSté jednou. Autorka se snaZila Zaky
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motivovat, aby toto posledni prehrani uZz bylo "jako v opravdovém divadle"”, pred divaky

a s co nejvétSim nasazenim.
Dil¢i interpretace:

Zde jiZ byla znat unava a roztékanost déti po dlouhém bloku prace s textem a také
neznalost divadelnich zasad, se kterymi mély déti znacny problém. Autorka ale ocefiuje,
Ze Zaci zifejmé dobre pochopili, Ze kazdy ma svou roli v ramci textu i prostoru a tyto dvé

roviny uplatiiovali.

4.7.5 Zavér projektu

a myslenky. Mély mozZnost fici co je bavilo a co jim naopak piisobilo obtiZe. Autorka se zZakt
preptala na déj zpracovavané kapitoly a na postavy, které ztvariiovali a také se ujistila, Ze uz
védi, co znamena divadlo a co se v ném odehrava. Autorka Zaktim nakonec podékovala

za jejich snahu a spolupraci.
Dil¢i interpretace:

Déti hodnotily projekt obecné kladné, byly spokojené, Ze se jim podarilo ,,odehrat
divadlo“. Pamatovaly si jména svych postav i jejich vyznam v pfibéhu a s drobnou
napovédou se jim podarilo pribéh prevypravét. Divadelni pojmy byly pro déti stale znacné

nejasné, ale vSechny alespon castecné porozumély zdkladnim principiim divadla.

4.8 Vyhodnoceni projektu

Béhem projektu a hned po jeho ukonceni si autorka zapisovala poznadmky
na zaznamovy arch. Na ném méla pripravené vyzkumné otazky a pro lepsi orientaci také
strukturu projektu a seznam zZakdl, ke kterému bylo mozné dopliiovat postiehy. Po ukonceni
vyzkumu také ziskala dalSi data prostfednictvim nestrukturovaného rozhovoru s tfidni

ucCitelkou zaka.

4.8.1 Shrnuti nestrukturovaného rozhovoru
Z rozhovoru s tfidni ucCitelkou z4kG pro autorku vyplynulo nékolik informaci
podstatnych pro dalsi zavéry. Ucitelka kladné hodnotila praci s ¢asem v pribéhu projektu a

celou cestu ke knize, kde poznamenala, Ze déti se mimo hodiny ¢teni ke knize témér
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nedostanou a doma s rodic¢i nectou. DalSim pozitivem byla pro ni prace s podtrhavanim pfimé
feci, ktera déti vedla k lepSi orientaci v textu. Také se s autorkou shodla v ndzoru, Ze tento typ

projektu neni mozZné realizovat s neznamou skupinou, coZ zde nastésti nenastalo.

Jako problémové vnimala pomérné velké naroky autorky na déti z hlediska pochopeni
divadelnich principii a navic prakticky neznamé formy divadla v podobé scénického Cteni.
Také poukazala na skuteCnost, kterou si autorka uvédomila béhem prace s textem, a totiz, Ze

by bylo lepSi mit text jiZ pripraveny détem "na miru", misto feSeni nutnych diprav na miste.

Celkové tfidni ucitelka hodnotila projekt spiSe kladné, ale povaZovala by za vhodnéjsi
jej aplikovat na bézné zakladni Skole. Z jejiho pohledu je koncept scénického Cteni v této
podobé pro Z&ky ZS praktické p¥ilis naro¢ny na porozuméni i realizaci, mimo jiné proto, Ze se
kviili svym specidlnim vzdélavacim potfebam nevydrzi dostatecné dlouho sousttedit a ziistat

na jednom misté.

4.8.2 Shrnuti pozorovani
Na zakladé dilcich interpretaci v pribéhu projektu autorka shrnula vysledky svého

pozorovani a vztahuje je k jednotlivym ¢astem projektu.

V tvodni casti vyzkumu se dobfe podafilo navodit atmosféru a vzbudit v détech
zadjem o dalsi pribéh projektu. Autorka byla zpétné poucena v rozhovoru s tfidni ucitelkou
zakil, Ze by bylo vhodnéjsi pti aktivité Malovdni pismen ztstat pouze u vyuZivani koncetin,

aby se déti, které maji problémy s motorikou mohly lépe zapojit.

Béhem vybéru knihy k dalsi praci si autorka rozepsala dil¢i vyzkumné otazky tykajici
se Ctenarské motivace do podoby zapsané vySe. Déti nabizené knihy bezpochyby zaujaly,
jednak cCetnymi ilustracemi, ale i namétem. Knihu doporucovaly hlavné na zakladé
pocitovosti: ,,Libi se mi“, ale nékdy i z hlediska obsahu: ,,Tohle je o masoZravce, to bude
zajimavé!“. NejCast€jsi by ale prosty vycet toho, co bylo vidét nebo se dalo snadno vycist:
,»No tam je ta husa...“, pripadné: ,, Ti Zabdci tady bydli.“. P¥i vybéru finalni knihy pro dalsi
praci autorka nechala déti hlasovat a neprosazovala sviij nazor, aby déti mély pocit, Ze pribéh,

ktery vytvati je jejich volbou a nebyl jim "nucen".

Béhem sledovani a rozboru ukazek scénického cteni autorka u zaka narazila
na problém témér tiplné neznalosti divadla - kromé dvou déti Zadné v divadle nebylo a znaly

ho jen z celoSkolniho vystoupeni v lofiském Skolnim roce. Déti proto nemély prili§ jasnou
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predstavu, co se v takovém divadle odehrava, co znamenaji pojmy jevisté a hledisté, kdo je
divak a kdo herec a proc se vlastné divadlo hraje. Autorka z toho diivodu ziistala radéji u
vysvétlovani divadla obecné a seznamovani s mysSlenkou scénického Cteni jako svébytné
formy spiSe upozadila. Formalni stranku predstaveni Zaci nedokazali sami interpretovat,

na otazky stran prostredku a technik odpovidali spiSe popisem déje.

Pri praci s textem se projevila nevyhoda projektového pojeti vyzkumné casti prace.
Z hlediska pripravy textu by totiZ zfejmé bylo vhodnéjsi s détmi vybrat knihu ke scénickému
Cteni alesponi den predem, aby autorka mohla nachystat text a prizptsobit jej Ctenarskym
moznostem Zaki. DalSim problémem byla skutecnost, Ze jsou zaci zvykli pouZivat ¢tenarskou
zalozku, ktera ale v ramci projektu nebyla vyuzita - predevSim proto, Ze by Zaktim pri
nasledné dramatizaci znacné prekazZela. Pozitivné lze naopak vnimat fakt, Ze se déti dobfe
prizpiisobily ur€enym rolim a prijaly je za své. Pfinosna je také skutecnost, Ze pochopily praci

s textem ve smyslu podtrhavani replik i pfesto, Ze nic podobného nikdy dfive nedélaly.

Pii presunu k dramatizaci textu se po prvotnim zmateni Cast déti celkem dobre
prizptisobila nové situaci a spolupracovala na vytvareni scény. Dominik s Janem ale ptisobili
dojmem, Ze jsou jednak unaveni a jednak prili§ nerozumi tomu, pro¢ maji stat v prostoru a Cist
své repliky pro ostatni. Tereza naopak srSela nadSenim ze skuteCnosti, Ze se miZe predvést
a néco zahrat. Déti se pomérné Casto navzajem zakryvaly z pohledu divaka nebo mluvily zady
k nému, predstava hrani pro nékoho dalSiho nejspiS nebyla pro vSechny zcela srozumitelna.
Ke konci uz byla na vSech détech znat nesoustfedénost, zptisobena ziejmé pomérné dlouhou
pro né nezvyklou cinnosti. Autorka vSak ocenuje pochopeni roli, se kterymi Zaci pomérné
dobre pracovali a nékteré vykony jednotlivych Zakti - naptiklad Jan dokazal v zavéru
bezchybné a se spravnou intonaci precist otazku: ,, Vdzné?“, kterda mu vétSinu Casu ptisobila

nemalé obtizZe.

Déti v zavérecné casti hodnotily projekt pozitivné, téSiloje, Ze se jim podafilo zahrat
divadelni predstaveni. Dilezité zde tedy bylo, Ze autorka dotdhla projekt azZ do konce, jakkoli
byl vysledek neucesany. Déti se hlasily ke svym postavam i jejich roli v pribéhu, ktery vétSina

z nich dokézala alepon priblizné a v hrubych obrysech prevypravét.
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4.8.3 Diskuze a doporuceni

Béhem projektu se autorka zaméfovala na zodpovézeni vyzkumnych otazek
doplnénych dil¢imi otdzkami. Tyto otazky byly orientacné rozdéleny do ¢ty okruhti, kterymi
jsou rozvoj cCtendrské gramotnosti, motivace ke Ctendrstvi, prace s hlasem a dramatizace

textu.
Ctenaiska gramotnost

V oblasti ctenarské gramotnosti si autorka kladla otazku: ,Jak Zdci pracuji
s informacemi v textu?“. Tu doplnila dil¢imi otazkami, které ji vice upfesiiuji. Konkrétné pak
tedy zjiStovala, zda umi déti odpovédét na otazky, které se vztahuji k prectenému textu a

jakym zptisobem informace v textu hledaji.

JiZ pfi predchozim dochazeni do tfidy autorka vypozorovala, Ze Zaci Casto nevédi,
o Cem pravé Cetli, béhem projektu se proto na tuto oblast zaméfovala Castym opakovanim
informaci a preptavanim se na obsah pribéhu. Po prvnim precteni vétSina Zakt nevédéla, co
se v kapitole odehralo, ale v zavéru projektu jiZ byly vSechny déti schopny fict, o Cem pribéh

byl a jaké postavy se v nich vyskytovaly.

Celkové se ale podle nazoru autorky troven Ctenarské gramotnosti nezlepsila, spiSe
si opakovanim a dlouhou praci s jednim tématem déti uloZily potfebné informace. Pro dalsi
praci s touto oblasti by bylo vhodné se vice zaméfit na Ctenarské strategie déti a ziskavani
informaci pfimo v pribéhu cteni jednotlivych pasazi. Takovy postup by vSak podle nazoru

autorky byl vhodnéjsi az u starSich zZaki a v ramci delSiho ¢asového obdobi.
Motivace ke ¢tenarstvi

Druhou zkoumanou oblasti byla motivace déti ke cteni jako takovému. Zde se autorka
snazila vybrat pro déti poutavé knihy s kratkymi pribéhy, ve kterych je mozZné se snadno
zorientovat. Hlavni vyzkumnou otazkou bylo: ,,Zajimaji Zaky nabizené knihy?“. Tato otazka
byla béhem projektu rozsitena o otazky, zda déti dokazi doporucit knihu svym spoluzakiim

a tim ji néjak ohodnotit a co na knihach ocenuji.

Neprilis prekvapivé se zakiim na knihach libily pfedevsim ilustrace, vSechny déti ale
zaujal i pribéh, ktery autorka u kazdé knihy strucné popsala. Doporuceni knih se jim prilis

nedafilo, spiSe pak popisovaly samotnou knihu s dopomoci autorky ¢i asistentky pedagoga.
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Zajimavym namétem pro dalSi praci by zde byl rozvoj samostatného mluveného projevu déti

a schopnosti vyjadrit vlastni nazor.
Prace s hlasem

Treti oblast vyzkumu sledovala, zda se v pribéhu projektu zlepsi prace s hlasem

pri Cteni, konkrétné se autorka zamérovala na vyuZiti intonace a plynulost ¢teného projevu.

Z hlediska plynulosti ¢teni k Zadnému vyznamnému zlepSeni nedoSlo a to
pravdépodobné i z divodu, Ze Zaci se zatim pouze ucili ¢tenafskym navykim a neznali nic

jiného nez slabikovani. Proto o¢ekavani zlepSeni plynulosti zfejmé ani nebylo na misté.

Naproti tomu praci s intonaci Zaci jiz znali, ackoli ji v hodinach cteni nebyli schopni
priliS uplatnit. Zde autorka pozorovala urcity posun - kdyZ byly déti na scéné, v "akci" a navic

jiZ s textem byly dobfe seznameny, pouZivala priblizné polovina z nich intonaci velmi dobfe.
Dramatizace

V oblasti dramatizace bylo autor¢inym zamérem Zaky seznamit se scénickym ¢tenim a
zaroven sledovat jejich porozuméni této divadelni formé. Narazila zde vSak na skuteCnost,
Ze zaci témér vibec neznaji divadlo jako takové a proto od této otdzky upustila a stanovila
si dalSi dil¢i otazky k tématu dramatizace. Nakonec tedy sledovala, jak Zaci vnimaji praci
s textem na scéné a nakolik jsou schopni porozumét divadelnim principtim a pfijmout své

role.

Pii prevadéni textu na scénu se projevila tnava Zaki, ktefi béhem celého dne
intenzivné pracovali. Bylo by ziejmé vhodné zaradit na zacatek tohoto bloku kratkou aktivitu
na obnoveni pozornosti a ohranieni jednotlivych ¢innosti, autorka ale z casovych divodi
takovouto aktivitu nezaradila. Zaci se zapojili do vymysleni mizanscény, ackoli ne vsichni ve
vysledku pochopili pro¢ maji stat na vybraném misté a odchazeli mimo scénu. Vyznam své
postavy a propojeni s textovou casti projektu ale pochopili téméf vSichni, snad kromé

Dominika, ktery plisobil roztrZité a zmatené.

Pro dalSi praci s dramatickymi prvky by autorka doporucila déti nejdrive obecné
seznamit nejen s tématem divadla, ale i s dramatickou vychovou a povazovala by za vhodné
s nimi nejprve realizovat nékolik dramatickych lekci, béhem kterych by se hravé a nenasilné

seznamily s timto zptisobem prace.
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Zaveér

Bakalarska prace si kladla za cil seznamit ctenare se scénickym ctenim jakoZto neprilis
prozkoumanou divadelni formou a zaroveni shrnout dosavadni informace o tomto tématu.
Autorka prace se zabyvala vyuZitim této divadelni formy v praxi a to konkrétné pfi rozvoji

Ctenarské gramotnosti a prace s hlasem u déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

V teoretické Casti prace autorka nastinila zakladni pojmy tykajici se déti s SVP
a scénického cteni, které dopliiuje kapitolou vénujici se Ctenarské gramotnosti. Uvedené
informace nasledné vyuzila pro tvorbu vyzkumného projektu popsaného v praktické casti

prace.

Vyzkum byl pojaty jako projekt v ramci Ctyrhodinové patecni vyuky, coZ se pri
zpétném pohledu jevi jako nedostatecna casova dotace. Forma projektu sice autorce pripada
pro tento typ prace vhodna, do budoucna by vSak kromé naslechti ve vyuce a seznameni se
dopredu s détmi, doporucila zaradit také projektu predchazejici blok. V ném by bylo mozZné si
s détmi vyzkouSet dramatické pristupy a zaradit dalsi aktivity, které by je 1épe pripravily na

naslednou praci s textem a hlasem na scéné.

V ramci projektu se nepodarilo zodpovédét tiplné vSechny vyzkumné otazky a nékteré
bylo potfeba dale rozsitit ¢i zcela preformulovat. Autorka ale véfi, Ze vyzkum poukazal
na moznosti prace s détmi s SVP formou scénického Cteni, at' uZ z hlediska motivace déti
ke Ctenarstvi tim, Ze si vyzkouSi novy zplisob prace s textem nebo z hlediska uceni

se porozumeéni textu, ktery Zak na scéné interpretuje.
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Seznam zkratek

SVP - specialni vzdélavaci potreby

ZS - zakladni skola

RVP - ramcovy vzdélavaci program

RVP ZV - ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
SVP - $kolni vzdélavaci program

IVP - individualni vzdélavaci plan

MKN - 10 - mezinarodni klasifikace nemoci - 10. revize

PAS - poruchy autistického spektra

syndrom CAN - syndrom tyraného a zneuZivaného ditéte
PIRLS - Progress in International Reading Literacy Study

PISA - Programme for International Student Assessment
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A VIDA. ROSNATKA OKROUHLOLISTA,“
PROHLIZI SI TATINEK ROSTLINU

V KVETINACI. ,VITAM TE DO RODINY,

,POZOR!" VYJEKNE PRATETA A OTIK
POLEKANE USKOCI.

,NESMIS TAK BLIZKO,” NABADA HO
PRATETA. ,MOHLA BY TI UKOUSNOUT

NOS!*

KYTKO.”

+JMENUJE SE DANIELA,” POZNAMENA
PRATETA JEN TAK MIMOCHODEM.
+DANIELA? TO JE MOC DLOUHY,” OHRNE
OTIK RET. ,BUDU Ji RIKAT DANDA, MUZU?"
,PRO ME ZA ME,” POKRCI PRATETA RAMENY.

L TAK JO. AHOJ, DANDO. JA JSEM OTIK,"

NAKLONI SE NAD KVETINAC. N\

16 KNIHOVNAT/
; : MESTA HRADCE KRALOVE
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., TO JAKO VAZNE?" DIVI SE OTIK.

LJA SE TY KYTKY BOJIM!“ KVILI OLIVA.
.AT JDE PRYC!"

ALE PRATETA VILEMINA SE SMICHY JEN
PROHYBA.

,DETI MOJE ZLATY, TO BYL JEN VTIP!"
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