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Uvod

V souCasné dob¢ a neustdle se proménujici spole¢nosti je vétsi diraz kladen na
vzdélani, praci sinformacemi a zisk potfebnych kompetenci pro uplatnéni se nejen na
pracovnim trhu, ale v zivoté celkové. Tyto potifeby jsou tuzce spojeny se Skolstvim,
vzdélavanim a vychovou. Aktualnim trendem nejen v Cesku, ale i v ostatnich evropskych
statech, je reagovat na nové situace ve svété a tyto zmény aplikovat do Skolskych
vzdélavacich systémi, obsaht, osnov a celkového piistupu k détem, zaktim a studentim. Cim
dal vice se také zdiraziiuje vyznam piedskolniho obdobi na celkovy vyvoj a rozvoj osobnosti
jedince. Tato doba se ukazuje jako klicovou pro vytvoreni si navyki, které si pak neseme cely

Zivot.

V Cesku béhem poslednich dvaceti let probéhla znaénd proména a celkova reforma
Skolského resortu. Zmény ve svété i ve spolecnosti pak reflektovaly Ramcové vzdélavaci
programy. Vyvoj se ale netyka nejen Ceska, ale i ostatnich statd. To bylo motivem pro vznik
této diplomové prace. Hlavnim cilem je zjistit, jakd je v soucasnosti situace v predskolnim
vzdélavani v Ceské republice, srovnat ji se stavem v Irsku a ziskat novy pohled na danou
problematiku, odhalit ur€ité postupy a metody a vymezit spole¢né i rozdilné znaky. Zamérem

je 1 zisk inspirace pro dalsi inovace a zlepSovani ¢eského predskolniho vzdélavani.
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Prace je rozdélena do dvou casti, teoretické a empirické. Cilem teoretické casti je
popsat principy fungovani Skolského systému v danych zemich celkové, ale zejména
v preprimarni oblasti. Soucasti bude 1 vymezeni pojmu kurikulum, se kterym se pracuje
v empirické Casti. Cilem empirické Casti je analyzovat spole¢na 1 rozdilna vychodiska, prvky a
znaky uvedené v projektovanych kurikularnich dokumentech prepriméarniho vzdélavani téchto
statll. Analyza bude rozdélena do dvou krokii. V prvnim se zamé&fime na komplexnost kurikul,

nasledné pak budeme analyzovat a porovnavat vzdélavaci obsah.

Teoreticka ¢ast je rozd€lena do Ctyt kapitol. Prvni dvé se zabyvaji aktudlnim stavem a
principy fungovani vzdélavani v Cesku a v Irsku. Jednotlivé podkapitoly jsou vénovany
legislativnim, strategickym a kurikularnim dokumentiim, dale pak systému fizeni a zpiisobu
financovani Skol a struktufe Skolského systému, jejim zakladnim rysim a specifikam.
Podrobnéji je popsan preprimarni sektor. Oba vzdélavaci systémy pak porovname. Protoze se
prace zabyva kurikularnimi dokumenty, je jedna jeji Cast zaméfena na vysvétleni a vymezeni

~r v s

pojmu kurikulum. Druhd, empirické ¢ast, je rozd€lena do tii ¢asti. V prvni kapitole je popsana



metodologie prace, cile, metody a faze vyzkumu. Na to navazuje samotna analyza
Ramcového vzdélavaciho programu pro piredskolni vzdélavani a Aistear: The Early
Childhood Curriculum Framework z hlediska jejich komplexnosti, a piedevsim analyza

obsahu obou kurikul a jejich komparace.



I. Teoreticka Cast

1 Vzdélavani v Ceské republice

V Ceské republice jsou zajistény viechny stupné vzdélavani, preprimérni, primarni,
sekundarni i terciarni. Pravo na vzdélani je zakotveno v Listing zékladnich prav a svobod a je
tedy nedilnou soudasti Gstavniho potadku CR. (Spilkové, 2003, s. 10) Ustava Ceské republiky

poskytuje obecny ramec pro tvorbu dalsi legislativy.
V Ustavé Ceské republiky je uvedeno:
(1) Kazdy ma pravo na vzdélani. Skolni dochdzka je povinnd po dobu, kterou stanovi zdkon.

(2) Obcané maji pravo na bezplatné vzdélani v zdkladnich a strednich skolach, podle

schopnosti obc¢ana a moznosti spolecnosti téz na vysokych skolach.

(3) Zrizovat jiné Skoly nez statni a vyucovat na nich lze jen za podminek stanovenych

zakonem; na takovych Skolach se miize vzdélani poskytovat za uplatu.

«

(4) Zdkon stanovi, za jakych podminek maji obcané pri studiu pravo na pomoc statu.*.
(Ustavni zakon &. 2/1993 Sb. ve znéni tstavniho zakona ¢. 162/1998 Sb. Hlava druha - Oddil
druhy, Hlava &tvrta - Hospodaiskd, socidlni a kulturni prava, Clanek 33)

Po roce 1989 se Skolstvi vyznamné proménuje. Mezi zakladni zmény patii Gprava
povinné Skolni dochazky, zménila se soustava stiedniho Skolstvi, nové vznikly vyssi odborné

$koly a proménily se i vysoké skoly. (MSMT, 2009, s. 3)

1.1 Legislativni, kurikularni a strategické dokumenty

Zmeny se postupné odrazely i v jednotlivych legislativnich tpravach. V prabehu 90. let
vznikla fada zdkonl a vyhlaSek, které ale nebyly zpracovany zcela vhodnym zpisobem.
Problematickou byla pfedev§im nizka urovenl pravniho védomi, nové se utvatejici pojeti statni
spravy a prudce se transformujici ekonomika. Velky vliv méla 1 nezkuSenost s tak rozsahlou
transformaci a nedostatena analyza aktualniho stavu. Diskuze o zménach ve Skolstvi se tahly
po mnoho let a transformace tak byla dovréena az v roce 2004, kdy vysel novy Skolsky
zékon. Do té doby byl asi patnactkrat novelizovan tehdejsi Skolsky zakon ¢&. 29/1984 Sb.
Novy Skolsky zakon musel také reagovat na nové izemné spravni usporadani, které zavedl

zékon ¢. 132/2000 Sb. a zakon ¢. 284/2002 Sb., které predefinovaly rozdéleni kompetenci ve
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$kolstvi a systém jeho fizeni. (MSMT, 2009, s. 5)

Mezi zakladni legislativni dokumenty, kterymi byla pravné zakotvena reforma
regionalniho $kolstvi, patii Skolsky zdkon ¢ 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim,
strednim, vyssim odborném a jiném vzdelavani (ve znéni pozdejsich predpisii) a zakon C.
563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich (ve znéni pozdéjsich predpisii) a zméné
nékterych zakont, které vstoupily v platnost k 1. lednu 2005. (EURYDICE, 2009/10, s. 6)

Skolsky zdkon tedy nahradil nejen dosavadni $kolsky zakon, ale i zdkon o $kolskych
zafizenich a zékon o statni spravé a samospravé ve Skolstvi. Dokument stanovuje zasady a
cile vzdelavani, zavadi dvoustupiiovy systém tvorby kurikuldrnich dokumentt, které maji vést
k napliiovani cilii. Urcuje i vychovné-vzd€lavaci soustavu, ta je tvofena Skolami, jez
vzdélavaji na zdkladé¢ rdmcovych vzdélavacich programi. Zakon upravuje dlouhodobé
zameéry, které stanovuji strategie rozvoje vychovné-vzdélavaci soustavy na néarodni i
regionalni urovni. Stanovuje délku a zptisob plnéni povinné skolni dochazky, pro jednotlivé
vzdélavaci urovné urcuje podminky pro vstup, organizaci vzdélavani a ukoncovani studia.
Redefinuje osoby se zvlastnimi vzdélavacimi potiebami a davéa piednost jejich integraci do
béznych tiid. Zakon také upravuje spravni problematiku — pravni postaveni skol vefejnych i
soukromych, jejich zfizovani (popf. ruseni), registraci, financovani, postaveni a kompetence
teditele a kompetence jednotlivych spravnich urovni, tj. obci, kraji a Ministerstva Skolstvi,
mladeze a t&lovychovy (dale jen MSMT), popt. dalsich ministerstev. (EURYDICE, 2009/10,
s. 6) Celkové se Skolsky zakon snazi prohlubovat demokratizaci vzdélavani, projevuje se to
napiiklad zapojenim vefejnosti, rozsifenim prav a povinnosti ucastnikii vzdélavani i mimo
Skoly a skolska zafizeni. Nové popisuje rozsah prav a povinnosti déti, zaki, studenti a jejich
zakonnych zastupcil. Prevadi kompetence ke zfizovani a fizeni Skol na niz$i Groven, zakotvuje
nové pojeti kurikularnich dokumenti a pfedklada nové pojeti maturitnich zkousek. (MSMT,
2009, s. 6) Do soucasnosti prosel zadkon nékolika novelizacemi a tipravami. Od 1. 9. 2017 je

u¢inny v konsolidovaném znéni. (MSMT, 2013-2017d)

Druhym zakladnim dokumentem je zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnich
a o zmeéné nékterych zakonii, ktery upravuje piedpoklady pro vykon ¢innosti pedagogickych
pracovnikil a jejich dalsi vzdélavani. Dokument byl naposledy novelizovan a v upravené
podobé vesel v platnost k 1. 9. 2016. Tento zdkon upravuje predpoklady pro vykon funkce
feditele a c¢innosti pedagogickych pracovnikii, stanovuje predpoklady k ziskani odborné

kvalifikace na jednotlivych stupnich vzdéldvaci soustavy. Ddale vymezuje piimou



pedagogickou &innost a uréuje povinnost dalsiho vzdélavani. (MSMT, 2009, s. 6-7)

DalSimi zakony jsou napfiklad Zakon ¢. 306/1999 Sb., o poskytovani dotaci
soukromym Skolam, ptfedskolnim a Skolskym zafizenim (aktualni znéni z roku 2016), Zakon
¢. 111/1998 Sb., o vysokych skolach (aktualni znéni z roku 2018), Zakon ¢. 179/2006 Sb., o
ovéfovani a uznavani vysledkli dal$iho vzdélavani a o zméné nékterych zakond (aktudlni
znéni z roku 2017) a Zakon ¢. 18/2004 Sb., o uzndvani odborné kvalifikace (aktudlni znéni

z roku 2017). (MSMT, 2013-20179).

Dale to jsou Provddéci pravni predpisy, které MSMT rozdéluje na Narizeni viddy a
Whlasky ke skolskému zdkonu, Narizeni viady a Vyhlasky kzakonu o pedagogickych
pracovnicich a Narizeni viady a Vyhlasky k zakonu o vykonu ustavni vychovy nebo ochranné
vychovy. (MSMT, 2013-2017a; MSMT, 2013-2017¢). Vyhlasky, které se tykaji vzd&lavani,
vydava nejen MSMT, ale i jind ministerstva. Napiiklad Ministerstvo zdravotnictvi vydalo
Vyhlasku ¢. 106/2001 Sb., o hygienickych pozadavcich na zotavovaci akce pro déti (aktualni
znéni zroku 2014). VWhlasku tykajici se ptredsSkolniho vzd€lavani ¢ 14/2005 Sb., o
predskolnim vzdélavani (aktualni znéni z roku 2017) vydalo MSMT. Nejnovéjsi vyhlaskou,
ktera se vztahuje ke Skolskému zdkonu je Whlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani Zakii se
specidlnimi vzdéldvacimi potiebami a ZGkii nadanych (aktudlni znéni z roku 2018). (MSMT,

2013-2017¢)

Aktualni kurikularni dokumenty jsou vysledkem kurikularni reformy, ktera zapocala
po roce 1989. Transformace se zamétila na odstranéni centralismu, byrokracie, unifikace,
ideologického monismus, rusifikace a ekonomizace. (Kalous, 2009, s. 50) Cilem bylo pfenést
pravomoci k tvorbé kurikula na jednotlivé Skoly. Sméfovalo se k decentralizovanému typu
kurikularni politiky a vyvrcholenim bylo zavedeni dvojuroviiového systému kurikuldrnich
dokumentt (v platnosti od 1. 1. 2005). Jedna se o ramcovy vzdélavaci program (dale jen
RVP) pro jednotlivé irovné vzdélavani a skolni vzdélavaci program (dale jen SVP), ktery si

zpracovavaji skoly v souladu s RVP. (Prasilova, Smelova, 2010, s. 13 -14)

Vytvoteni ramcovych vzdélavacich programii predchazelo formulovani novych principa
vzdelavani, které vymezil strategicky dokument Ndrodni program rozvoje vzdéldavani
v Ceské republice, tzv. Bild kniha (dale jen Bil kniha). Tento dokument vyty¢il cile, sméry a

orienta¢ni ukazatele pro dal$i rozvoj vzde€lavaci politiky. Bild kniha vychazi a navazuje na
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star§i dokumenty jako je naptiklad Standard zakladniho vzdélavani (1995) nebo Koncepce
resortu MSMT (1999) a dalsi. (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 33)

Bila kniha je pojata jako systémovy projekt, ktery vyjadiuje myslenkova vychodiska,
obecné zamery a rozvojove programy. Ty maji byt smérodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy.
(Bila kniha, 2001, s. 5). Dokument popisuje politickou, hospodaiskou, socialni, kulturni i
environmentalni podminénost vzdélavaci soustavy. V oblasti regionéalniho Skolstvi poklada za
zasadni problematiku stanoveni cili a obsahu vzdélavani. Za dulezit¢ povazuje to, ze
vzdélavani se nevztahuje pouze k védéni a poznavani, ale 1 k osvojeni si socialnich

dovednosti, moralnich, duchovnich a estetickych hodnot. (Bila kniha, 2001, s. 8).

Program také vymezuje, co by méla vzdélavaci soustava sledovat. Jednad se o rozvoj
lidské individuality, pfeddni historie vzniklé kultury spolecnosti, ochranu zivotniho prostiedi,
posilovani soudrznosti spolec¢nosti, podporu demokracie, vychovu k partnerstvi, spolupraci a
solidarit¢. Duraz klade i na zvySovani ekonomické konkurenceschopnosti, zvySovani
zameéstnanosti a celkové prosperity spolecnosti. Podle Bilé¢ knihy je potfeba zménit obsah
vzdélavani, ale 1 metody a formy vyuky, a také klima a prostiedi Skoly. Se zménou obsahu je
spojend 1 zména cilti vzdélavani. Hlavni principy a zasady kurikularni politiky statu popisuje
tzv. narodni kurikulum, druhou centralni urovni jsou ramcové vzdélavaci programy, na jejichz
zaklad¢ se tvori Skolni vzdélavaci programy. Ty by mély zohlednovat konkrétni podminky
Skoly. (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 33 — 34) Vroce 2014 vesla v platnost Strategie
vzdélavaci politiky Ceské republiky 2020. Strategie by méla byt zakladni voditkem pro fizeni
vzdélavaciho systému, posilit znalosti a dovednosti, ale 1 obanské a spoleCenské postoje.

(MSMT, 2013-2017¢)

Ramcové vzdélavaci programy byly vytvofeny centralné vzdy pro konkrétni uroven
vzdélavani. Jednd se o ramcovy program pro ptedskolni vzdélavani (RVP PV), ramcovy
program pro zékladni vzdélavani (RVP ZV), rdmcovy program pro gymnazialni vzdélavani
(RVP GV) a ramcovy program pro stfedni odborné vzdélavani (RVP SOV). Existuji také
ramcoveé vzdélavaci programy pro zékladni umélecké vzdélavani, jazykové vzdélavani nebo
specialni vzdélavani. (Mandk, Janik, Svec, 2008, s. 34) Vytvoreni téchto dokumentl bylo
v kompetenci dvou pracovist, a to Vyzkumného ustavu pedagogického, ktery zpracoval RVP
pro skoly poskytujici vSeobecné vzdélavani, a Narodniho ustavu odborného vzdélavani, jenz

ptipravil RVP pro jednotlivé odborné obory. RVP byly vytvaieny postupné a z tohoto divodu
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byly i do praxe zavadény jednotlivé. Jejich implementace zacala v roce 2007 a skoncila v roce

2012. (Pragilova, Smelova, 2010, s. 20 - 21)

1.2 Struktura Skolského systému

Strukturu vzdélavaciho systému Ceské republiky, a v nasledujici ¢asti i Irska, bude
popsana z hlediska mezinarodni klasifikace ISCED (International Standard Classification of
Education), ktera byla vypracovana a vydana mezinarodni organizaci UNESCO. Toto ¢lenéni
je mezinarodné¢ platnym standardem pro pojmenovani stupni Skolniho vzdélavani, coz
umoziuje jednodu$si srovnani mezi jednotlivymi staty. Prvni verze vysla v roce 1976 a
v soudasnosti je aktudlni jeji Gprava ISCED 2011, ktera zacala platit od roku 2016. (CSU,
2016)

a) Preprimarni vzdélavani
Zajistuje mateiska Skola, vzdélavany jsou zpravidla déti od 3 do 6 let. Vzdélavani je od
Skolniho roku 2017/2018 povinné pro déti, které nasledujici rok nastoupi do zéakladni Skoly.
V predskolnim roce navitévuje MS pies 90 % déti. Détem do 3 let byly do roku 2013 uréeny
jesle, které byly v kompetenci Ministerstva zdravotnictvi. Nyni funguji v upravené podob¢ a

zéroven se zvy3uje trend piijimat do MS i déti mladsi i let.

b) Zakladni vzdélavani (primarni a niz$i sekundarni vzdélavani)
Povinna Skolni dochazka je devitiletd (6 — 15 let) a zpravidla probih4 na zakladnich Skolach
rozdélenych do dvou stupni (1. — 5. tfida a 6. — 9. tfida). Druhy stupeit mohou Z4ci absolvovat

na gymnaziich (osmiletd, Sestiletd) nebo na konzervatotich.

c) Vyssi sekundarni vzdélavani
a. Vzdélavani na stfednich Skolach
b. Vzdélavani na konzervatotich
Po povinné dochazce vétSina populace pokracuje v nepovinném vySSim sekundarnim
vzdélavani, a to bud’ ve vSeobecném na gymnaziich (osmiletd, Sestileta, Ctyfletd) nebo
v odborném na ostatnich stfednich Skolach (Ctyfleté obory ukoncené maturitni zkouskou,

dvou az ttileté obory s vyucnim listem a v dalSich oborech), popt. na konzervatotich.

d) Postsekundarni neterciarni vzdélavani
Ten, kdo ukoncil pfedchozi stupeit vyuénim listem, si miZe v ndstavbovém studiu doplnit

maturitni zkousku nebo si rozs§ifit kvalifikaci v tzv. zkraceném studiu.
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e) Terciarni vzdélavani
a. Vys$i odborné vzdélavani
b. Vysokoskolské vzdélavani
Ti, kteti ziskali maturitni zkousku, mohou pokracovat na vyssich odbornych skolach nebo na
vysokych Skoldch. Populace s maturitni zkouskou si muze rozsifit kvalifikaci 1 v tzv.

zkraceném studiu.

f) Dalsi vzdélavani a odborna piiprava (EURYDICE, 2009/10)

1.3 Rizeni a financovani $kolstvi

Pravomoc je ve Skolském systému rozdélena do né¢kolika urovni. Samotnou statni
spravu vykonavaji fteditelé Skol a Skolskych zafizeni, obecni ufady obci s rozsifenou
piisobnosti, krajské ufady, Ceska $kolni inspekce, MSMT a dal§i ustiedni organy. Spravnim
organem vysokych $kol je pak MSMT, v jehoZ kompetenci je i véda. Statni $koly maji jako
spravni organ i své zfizovatele. Samospravu pak vykonavaji Skolské rady, obce a kraje.
Vyjimkou jsou vysoké Skoly, které jsou samospravnou instituci. (EURYDICE, 2009/10, s. 8)

Jak bylo uvedeno vySe, v roce 2000 probéhla reforma ve fungovani fizeni a spravy
vzdélavaciho systému. Od 1. ledna 2001 zapocal proces ptechodu ,statnich® Skol,
predskolnich a Skolskych zafizeni do plisobnosti kraji. Zmény v oblasti Skolstvi spocivaly
v pfechodu kompetenci diive vykonavanych statnimi organy na kraje. V souvislosti s tim
zanikly vSechny Skolské urady. Od tohoto data zaCala i zména ve financovani regionalniho
Skolstvi. Finan¢ni zabezpeceni jednotlivych §kol ptevzaly krajské a obecni ufady. Vysledkem
reformy vetejné spravy ve Skolstvi bylo posileni role organii vefejné spravy pti rozhodovani a
fizeni Skolstvi. Diky témto zméndm se cCesky Skolsky systém stal jednim =z nejvice

decentralizovanych v Evropé. (MSMT, 2009, s. 8-9)

V soucasnosti je hlavnim organem statni spravy MSMT, které ¥idi vykon statni spravy
ve Skolstvi a vytvaii pravni normy. Kromé& MSMT maji v oblasti vzdélavacich instituci
ziizovatelské pravomoci 1 Ministerstvo zahrani¢nich véci, Ministerstvo spravedlnosti,
Ministerstvo obrany a Ministerstvo vnitra. (MSMT, 2009, s. 8) MSMT tedy tvoii statni neboli
ustfedni troven. Mimo pfipravy legislativy ministerstvo urcuje centralni vzdélavaci politiku a
celkovou strategii, a to tim, Ze zpracovava a zvefejiiuje dlouhodobé zdméry vzdélavani a
rozvoje vychovné-vzdélavaci soustavy. Ty pak predklada ke schvdleni vladeé a k projednani
v obou komorach Parlamentu. MSMT #idi a koordinuje tvorbu dlouhodobych zaméri na

urovni krajii. Dlouhodobé zdméry se zpracovavaji a vyhodnocuji jednou za Ctyfi roky. Dale
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kazdorocné¢ zpracovava pro vladu vyrocni zpravu o stavu a rozvoji vzdélavaci soustavy,
vychazi piitom z vyroénich zprav jednotlivych krajii a Ceské $kolni inspekce. MSMT uréuje
obsah vzdélavani a pro kazdou vzdélavaci uroven vydava ramcové vzdélavaci programy,
které¢ jsou zavaznym podkladem pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programii. Jednotlivym
vys$sim odbornym Skoldm akredituje vzdé€lavaci programy. (EURYDICE, 2009/10, s. 8)
V pracovnépravni oblasti ministerstvo uruje miru vyucovaci povinnosti uciteli na
jednotlivych druzich skol prostfednictvim nafizeni vlady, urcuje odbornou a pedagogickou
zpusobilost pedagogickych pracovnikil, stanovuje zasady pro sestavovani konkurznich komisi
na jednotlivé funkce a jmenuje nebo odvolavéd ustfedniho Skolniho inspektora a feditele
instituci, které piimo zfizuje. (EURYDICE, 2009/10, s. 8-9) VétSina zfizovatelskych funkci
piesla z MSMT na jednotlivé kraje, ale nadale zlistivéa zfizovatelem §kolskych zatizeni pro
vykon tistavni a ochranné vychovy. (MSMT, 2009, s. 8) Ministerstvo dale vede rejsttik skol a
Skolskych zafizeni vSech zfizovateld. Zapisem do tohoto rejstiiku vznika Skole pravo
poskytovat vzdélavani ve stanoveném oboru, rozsahu a form¢. Vyjimku tvoii matetské Skoly,
jejichz rejstiik vedou krajské wifady. Pro vysoké skoly MSMT kazdoroéné zpracovava a
upravuje dlouhodoby zdmér vzdélavaci a védecké, vyzkumné, vyvojové, umélecké a dalsi
tvarci ¢innosti. Také projednava a vyhodnocuje dlouhodobé zaméry vetfejnych vysokych skol,
rozd€luje finance ze statniho rozpoctu a kontroluje jejich vyuziti. Ve spolupraci s Akreditacni
komisi udéluje akreditace jednotlivym studijnim programim vysokych skol. V kompetenci
ministerstva je také jmenovani spravnich rad vefejnych vysokych Skol. (EURYDICE,
2009/10, s. 9)

Krajské urady se plné ujaly svych kompetenci k 1. lednu 2003 a tvofi tzv. regionalni
trovent. (MSMT, 2009, s. 8) Zastupitelstva krajii zfizuji vybory pro vychovu, vzdélavani a
zamé&stnanost a spravu Skolstvi zajiStuje pfislusny odbor krajského ufadu. Ty pak
zpracovavaji dlouhodobé zdméry vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy v kraji. Vychéazi
piitom z dlouhodobého zaméru Ceské republiky. Utady vychazi z aktualnich potieb regionu a
na jejich zakladé¢ urcuji cile pro jednotlivé oblasti vzdélavani, strukturu obora, jejich kapacitu
a vytvareji navrh financovani. Tyto dlouhodobé zaméry jsou od roku 2009 zpracovavany na
ctyfleté obdobi. Kazdoro¢né jsou vydavany vyroéni zpravy o stavu a rozvoji vzdélavaci
soustavy v daném kraji. Ziizovatelské kompetence piesly z MSMT na jednotlivé kraje, ty jsou
tedy zfizovateli vysSich odbornych Skol, stfednich skol, Skol a Skolskych zatizeni pro zaky
s postizenim, stfednich Skol s vyucovacim jazykem narodnostni menSiny, jazykovych $kol,

zakladnich uméleckych $kol a Skolskych zafizeni slouZicich uvedenym Skoldm. (EURYDICE,
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2009/10, s. 9-10) MSMT tedy ztratilo pravomoc zfizovat stfedni a vyssi odborné skoly, ty
jsou nyni v kompetenci krajii. Ziizovat matetské a zakladni $koly miize jednak MSMT, ale
také obec nebo svazek obci, kraj, cirkev nebo soukroma osoba. (Czesanda, Zukersteinova,

2004, s. 3).

Obce, které zastupuji mistni uroven, jsou zodpovédné za zajiSténi podminek pro
povinnou $kolni dochazku a pro predskolni vzdélavani. (MSMT, 2009, s.8) Obce nebo
svazky obci ziizuji a predevsim ekonomicky spravuji mateiské a zakladni Skoly, zafizeni
Skolniho stravovani, v nékterych piipadech i zakladni umélecké Skoly a Skolska zafizeni pro
zdjmové Cinnosti. Kvili vysokému poctu obci byl vytvofen mezistupenn v podobé obci
s roz$ifenou pusobnosti, které fesi predevsim oblast financovani. (EURYDICE, 2009/10, s.

10)

Vsechny $koly ziskaly po roce 2001 pravni subjektivitu a diky ni i autonomii. Reditelé
jsou jmenovani zfizovatelem na zakladé konkurzniho fizeni a maji zodpovédnost za kvalitu a
efektivitu vzdelavaciho procesu, ale i za financni stranku, za pedagogické pracovniky a za
vztahy s vefejnosti a obci. (MSMT, 2009, s. 9) Vefejné vysoké $koly maji autonomii ve viech
oblastech fizeni. Samosprava zahrnuje vnitini organizaci instituce, jedna se o ustanoveni
samospravnych akademickych organti, obsah 1 organizaci studia nebo hospodareni.
Samospravu vykondva akademicky senat, rektor, védeckd rada a disciplindrni komise.

DalSimi organy vysokych §kol jsou spravni rada a kvestor. (EURYDICE, 2009/10, s. 10)

Z hlediska financovani se Skolstvi rozdéluje na pfimo fizené Skolstvi (vysoké Skolstvi) a
na regionalni Skolstvi (matefské, zdkladni a stfedni Skoly, vys$si odborné Skoly). Finance na
vzdélavani jsou poskytovany predevSim ze statnich zdrojli, ale roste tendence o doplnéni
financi z nevefejnych prostiedkil. (Adamkova, 2009, s. 54). V Ceské republice jsou tedy skoly
zfizovany jako pfispévkové organizace, statni piispévkové organizace nebo jako Skolské
pravnické osoby, které¢ hospodatii s financemi z vefejného rozpoctu. Finanéni prostfedky jsou
uceloveé vazany a lze s nimi nakladat pouze na jasné vymezené ucely. Jedna se o prosttedky ze
statniho rozpoctu, z rozpo€tu uzemné samospravnych celkl a také finance konkrétnich fondt
ptispévkovych organizaci ziizenych pod zastitou MSMT, kraje nebo obce. (Zakon ¢&.
218/2000 Sb., o rozpoétovych pravidlech CR ve znéni pozdgjsich predpisti) Nejvétsi East
financi je poskytovédna skrze MSMT, dalsi prostiedky pak poskytuji zfizovatelé $kol a
Skolskych zafizeni, coZ jsou vétSinou kraje, obce, obCanska sdruZzeni nebo cirkve. DlleZitou

roli hraje i Evropska unie, kterd pfispivd na rozvoj vzdélavani strukturdlnimi fondy.
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(Adamkova, 2009, s. 54)

Pro regionalni 8kolstvi je zakladem rozpotet MSMT na konkrétni rok. Druhym
finan¢nim zdrojem jsou pfispévky meést a obci na hospodaisky provoz matetskych skol,
Skolnich jidelen, zakladnich Skol a dalSich. Zfizovatel ziskdva finance prostfednictvim
Krajského ufadu jako ucelovou neinvesti¢ni dotaci a nasledné ji pfidéluje konkrétnim
pravnickym osobam vykondvajici ¢innost $kolskych zatizeni a Skol. Poskytované finance jsou
vSak nedostacujici pro zajisténi hospodaiského provozu a obce proto vyclenuji dalsi financni

prostiedky ze svych rozpocti. (Adamkova, 2009, s. 55)

Financovani $kol je zaloZeno na normativnim systému, ktery vychazi z po¢tu zakl a
z typu konkrétni Skoly. Normativy se déli na republikové a krajské. Republikové reprezentuji
piispévek statu na pokryti ndkladii na jednoho zdka urcité Skoly, krajské urady pak ptidéluji
prostiedky $kolam, které zfizuji kraje, ale i tém, které ziizuji obce. Skoly ziizované cirkvi
nebo nabozenskou spolenosti dostavaji normativ stanoveny MSMT, ktery je vypo¢itan na

zaklad¢ primérného ro¢niho objemu vydaji. (Adamkova, 2007, s. 6 -7)

Metoda normativniho financovani by méla byt v blizké dob& upravena. V souCasné
dobé se projednava zména, kterd by méla vstoupit v platnost k 1. 1. 2019. Zména se dotkne
matefskych, zakladnich, stfednich Skol a Skolnich druzin. Pfedpoklddanym ptinosem by mélo
byt vyfeseni rozdili vzdélavani v jednotlivych krajich, odstranéni rozdilného financovani
stejnych oborti nebo zamezeni nerovného odméhovani zaméstnanci. (MSMT, Reforma

financovani regionalniho Skolstvi, 2013-2017)

1.4 Preprimarni vzdélavani

Ptredskolni vzdélavani se stalo legitimni soucasti systému vzdélavani diky Skolskému
zdkonu zroku 2004. Predskolni vzdélavani reprezentuje pocateéni stupen vetejného
vzdélavani, které je Fizené a organizované pozadavky MSMT. Poskytovani ptedskolniho
vzdélavani je povazovano za vetejnou sluzbu. (RVP PV, 2018) Preprimarni vzdélavani je
zalozené na pozadavcich soucasné spolecnosti a je zdkladem celozivotniho vzd€lavani. M¢lo
by vytvofit elementarni Uroven klicovych kompetenci a umoznit plynuly pfechod déti na

zakladni skolu. (Zajitzova, 2011, str. 13)
Preprimarni vzdélavani v Cesku zajistuji predevsim mateiské $koly (dale jen MS).
Déti s odkladem Skolni dochazky mohou navs§tévovat ptipravné tiidy zfizované na zakladnich

Skolach. Podle skolského zékona se pfedskolni vzdélavani zpravidla organizuje pro déti od tii
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do Sesti let. MS ale mohou piijimat i déti star$i dvou let. Od roku 2020 se bude piedskolni
vzdelavani organizovat pro déti od dvou do zpravidla Sesti let. V roce 2017 byl zaveden
povinny Skolni rok pro déti starSi péti let, tedy Skolni rok pted zahdjenim povinné skolni

dochazky na zakladni Skole. (RVP PV, 2018, str. 6)

Kromé skolského zakonu je zakladnim legislativnim dokumentem, ktery podrobné
upravuje podminky predSkolniho vzdélavani, Vyhlaska ¢. 14/2005 Sb., o ptedskolnim
vzdélavani (aktualni znéni z roku 2017). Vyhlaska vymezuje podminky provozu MS, jeji
organizaci, pfijimani déti do MS, stravovani a bezpe¢nost déti. (Vyhlaska &. 14/2005 Sb., o
predskolnim vzdélavéani). Urcuje UGplatu za ptedskolni vzdélavani a od roku 2017 i rozsah
povinného piedskolniho vzd€lavani. DalSimi legislativnimi dokumenty vztahujici se
k preprimarnimu vzdélavani je Vyhlaska ¢. 15/2005 Sb., kterou se stanovi naleZitosti
dlouhodobych zamérli, vyro€nich zprav a vlastniho hodnoceni $koly (aktudlni znéni z roku
2012) a Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., ve znéni pozdé&jSich predpist, o vzdélavani zakl se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a zak(i nadanych (aktualni znéni z roku 2018). (MSMT,

2013-2017g)

Skoly, i ty matefské, mohou byt zfizovany bud’ obci nebo svazkem obci. Dale je mohou
ziizovat statem uznané cirkve, kraj, ministerstvo, nebo soukroma osoba nebo firma. V praxi
nejéastdji MS zfizuji obce nebo svazky obci. Podle legislativy lze zfizovat matefské $koly
s celodennim, polodennim a internatnim provozem, kdy vyjimku tvoii lesni Skoly, které 1ze
zidit jen s celodennim nebo polodennim provozem. Do t¥id v MS mohou byt zafazovany déti
rizného veéku a do jedné tfidy miiZze byt zapsano dvacet Ctyfi déti, ve vyjimecnych ptipadech
az dvacet osm. MS je placena sluzba, kdy zakonny zastupce hradi feditelem stanovenou vysi
Giplaty. Mési¢ni vyse uplaty pak nesmi piesahnout 50 % realnych nakladi. Uplata se netyka
zakonnych zastupcl déti navstévujici posledni povinny rok pred nastupem do zékladni Skoly.

(Vyhlaska €. 14/2005 Sb., o ptedskolnim vzdélavani)

Cilem ptedskolniho vzdélavani v matefskych skolach je stimulovat rozvoj kompetenci,
které ditéti umozni aktivné se ucit po cely Zivot a 1épe reagovat na zmeny. Toto obdobi je
klicové pro podporu schopnosti aktivniho ziskavani zkuSenosti a aktivniho pfistupu k uceni,
individuality, fantazie a kreativity. Rozvoje pfemySleni a objevovani, komunikace,
spoluprace, posilovani sebevédomi, adaptabilnosti, seberozvoje a sebepojeti. Dité ziskava
prvni socidlni zkuSenosti, vytvaii si vztah k pfirodé, lidem a hodnotam. Pfedskolni obdobi je

v zivote jedince klicové, protoze formuje jeho budoucnost. (Vlkova, 2000 — 2001, str. 129)
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Soucasny pfistup piedskolniho vzdélavani k détem a k rodiné se zamétuje na osobnostni
orientaci. Tento pfistup méa zéklad v humanistickém pojeti pedagogiky a psychologie. Na
tdchto principech je postaveno i RVP PV. V souéasnosti tedy u¢itelky v MS naplituji moderni
pojeti pedocentrické orientace, do kterého spada rozvoj osobnosti dité¢te na zaklad¢ jeho
potieb. Zakladem je vzajemné piijeti, uznani a piirozena kooperace MS a rodiny ditéte.
Vychodiskem je demokraticky styl prace a vytvafeni optimélniho klimatu pro maximalni

rozvoj ditéte. (Kot'atkova, 2006, str. 58 — 61)

Nekteré otazky tykajici se nejen preprimarniho vzdélavani, ale celého Skolského
systému Ceska, nejsou stale jasné zodpovézeny. Jedna se predeviim o inkluzivni vzdélavani a
interkulturni pfistup ve vychové. Naopak formovani klicovych kompetenci u déti se
v predskolnim vzdelavani stalo zasadnim prvkem, jenz je nezbytny pro dalsi rozvoj jedince.
Problematickou otdzkou stale zlstavéa nalezeni konsensu mezi pozadavky rodiny, potfebami

déti a profesni odpoveédnosti ucitelek a skoly. (Kot'atkova, 2006, str. 61 — 65)

Od roku 2005 se matetské skoly fidi RVP PV, ktery vymezuje hlavni podminky,
pravidla a pozadavky pro vzdélavani déti predskolniho véku. Na zakladé RVP PV si kazda
$kola zpracovava vlastni Skolni vzdélavaci program (SVP), ktery reaguje na konkrétni
podminky a potieby dané skoly. (RVP PV, 2018, str. 4) Péce a vzdélavani déti mladsich tii let
bylo do roku 2013 =zajiStovano jeslemi, které spadaly do kompetence Ministerstva
zdravotnictvi. Obvykle ale tato zafizeni pokracovala ve své ¢innosti v upraveném rezimu. Od
roku 2014 je zavedena nova pravni forma sluZeb pro nejmensi déti, a to détska skupina. Ta je
urcena pro déti od jednoho roku az do zahdjeni zadkladniho vzd€lavani. M4 poskytovat
pravidelnou péci o dit¢ mimo domov ve skupiné déti. Oproti matetskym Skolam nezajistuje
vzdélavani déti, ale pouze péci. Tyto skupiny mohou zaloZit zaméstnavatelé (statni, vefejné 1
soukromé organizace) pro své zameéstnance a i rizné neziskové objekty (obce, kraje, cirkevni

organizace). Sluzba mlize byt zdarma nebo je hrazena rodi¢i. (EURYDICE, 2018a)
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2 Vzdélavani v Irsku

Proces vzdélavani ma v Irsku dlouholetou tradici a je zaloZzen na partnerstvi mezi
soukromymi zprostiedkovateli a stitem. Tato spoluprace zapocala v 19. stoleti, kdy stat
pomahal cirkvi zakladat pii kostelech zakladni $koly. Rimskokatolicka cirkev méa ve
vzdélavani vyznamnou roli do soucasnosti, protoze vétSina Skol je pod jeji ochranou,

ovlivituje vedeni skol, ucitele a také Skoly financuje. (Rydl, 2003, str. 115 - 116)

V Ustavé Irské republiky z roku 1937 jsou uvedeny zakladni principy vzdélavaciho

systému. V ¢lanku 42 se pise:
,, 1. Stat uzndva rodinu jako prvotniho a prirozeného vychovatele ditete.

2. Je jen na rodicich, zda chtéji nechat své deti vyucovat doma, v soukromych Skolach

nebo ve statnich ¢i statem uznanych skolach.

3. Stat nesmi rodice — na ujmu jejich svédomi a jejich zakonného prednostniho prava —
nutit k tomu, aby posilali své deéti do Skol ziizenych statem nebo do Skol néjakého stdatem

urceného typu. “ (Rydl, 2003, s. 116).

Stat tedy musi zajiStovat vzdélavani, ale nemusi jej poskytovat. Misto toho dodava
prostiedky provozovatelim Skol. Stit je ovSem garantem ur¢it¢é minimalni GUrovné

duchovniho, etického a socidlniho vzdélavani déti. (Rydl, 2003, s. 117)

2.1 Legislativni, kurikularni a strategické dokumenty

I v Irsku doslo béhem devadesatych let a na pocatku milénia ke zméndm a Upravam
legislativnich dokumenti. Zikladnim legislativnim dokumentem, ktery se zabyva
vzdélavanim, se stal Education Act z roku 1998. Zabyva se otdzkami vzdélavani v primarnim
a sekundarnim sektoru, vzdélavani dospélych, odbornym vzdélavanim a odbornou ptipravou.
Tento zédkon zajiStuje piistup ke vzdélavani vSem osobam ve staté, tedy 1 jedincim se
specifickymi vzdélavacimi potfebami. Zakon vymezuje zékladni principy vzdélavaciho
systému v Irsku. Urcuje nékterd ustanoveni a opatieni, kterd jsou pro vzdélavaci instituce, ale
1 pro ministerstva, zdvazna. Zakon vychdzi z potteb studentli, rodic¢l a spolecnosti. Pfitom se
snazi respektovat riznorodost hodnot, viry, pfesvédCeni, jazyki a tradic v irské spolecnosti.
Zakladem vzd¢lavani je podle tohoto zakona partnerstvi mezi Skolou, studenty, patrony skol,

rodi¢i, uciteli a dal§imi zaméstnanci Skoly a také spolecnosti a statem. V dokumentu je
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definovana také konkrétni uloha skol, feditele, uciteldi, inspektoratu a rizné spravni piedpisy,
jimiz se pak fidi vzdélavaci systém. Vymezuje a specifikuje 1 Cinnost Ndrodni rady pro
kurikulum a hodnoceni (NCCA - National Council for Curriculum and Assessment) nebo roli
patrona Skoly. (ISB, 1998, s. 5). Na tento zakon v roce 2000 navazal dalsi Skolsky zékon
Education (Welfare) Act, ktery nahradil zékon z roku 1926. Zabyva se problematikou Skolni
dochazky, divody jejiho nedodrzovani, disledky tohoto chovani a navrhuje opatfeni
k pfedchazeni témto problémim. Vymezuje také principy vzdélavani déti v domacim
prostiedi. Zakon stanovuje kazdému ditéti narok na minimalni vzdélani. (ISB, 2000, s. 5)
Education Act byl n¢kolikrat novelizovan a doplnén, naposledy v roce 2015. (DES, 2018a)

DalSimi legislativnimi dokumenty zabyvajici se Skolstvim a vzdélavanim v Irsku jsou
naptiklad Education for Person with Special Educational Needs Act zroku 2004,
Qualifications (Education and Training) Act z roku 1999, Youth Work Act z roku 1997 nebo
Universities Act z roku 1997. (DES, 2018a)

Tvorba kurikularnich a strategickych dokumenti je v kompetenci Ndarodni rady pro
kurikulum a hodnoceni (dale jen NCCA). Ministerstvo Skolstvi (Department of Education and
Skills — DES) pak zodpovida za implementaci kurikuldrnich ptedpisit do praxe. NCCA tedy
uzce spolupracuje s Ministerstvem Skolstvi. NCCA vytvaii kurikuldrni a evalua¢ni normy pro
preprimarni, primarni a sekundarni stupen vzdélavani. NCCA je sloZzeno z Rady, kterd ve
tiiletych obdobich inovuje své strategické plany a zpracovavd hlavni priority. Aktudlni

Strategicky plan (Strategic Plan) je vytvoten na obdobi 2015 az 2018. (NCCA, 2017a)

NCCA neustale upravuje a inovuje jednotlivé kurikularni dokumenty a snazi se tak
reagovat na probihajici zmény ve spolecnosti, vyzkumu a ve vzd€lavani. Pro preprimarni
vzdelavani je v souCasnosti zakladnim kurikularni dokumentem Aistear: the Early Childhood
Curriculum Framework (2009). Aistear je uzplsoben pro déti od narozeni do Sesti let a
obsahuje informace dileZité pro rodice a ucitele. Cilem je rozvoj a rist vSech déti. Aistear
popisuje typy uceni, které jsou pro déti v raném obdobi dilezité, a nabizi napady a navrhy, jak
uceni podporovat. Podrobnéji je Aistear popsan v dalSich kapitolach. (NCCA, 2017b) Pii
tvorb¢ tohoto dokumentu vychazely a navazovaly na Siolta, The National Quality Framework
for Early Childhood Education z roku 2006. Oba dokumenty se pak daji v praxi vyuZivat
spolecné a pro jejich aplikaci byl vytvoien prakticky navod Aistear Siolta Practice Guide
Curriculum Foundations and Pillars: Overviews, Activities, Self-evaluation Tools and Action

Planning Templates. (NCCA, 2017c¢)
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Vroce 1999 probéhla rozséhlej$i zména v primérnim sektoru. Bylo vyclenéno Sest
vzdélavacich oblasti, a to irsky a anglicky jazyk (Languages), matematika (Mathematics),
télesna vychova (Physical Education), spoleCenskd vychova, rozvoj osobnosti a zdravovéda
(Social, Personal and Health Education), umélecké predméty — vytvarna, hudebni vychova,
divadlo (Arts Education) a sociélni a ptirodni védy a zivotni prosttedi (Social, Environment
and Scientific Education) Ke kazdé této oblasti mé ucitel konkrétni kurikulum s instrukcemi,
jak s dokumentem pracovat a implementovat ho do Skolni praxe. (DES, Primary Education,
2018) Pro sekundarni sektor jsou kurikularni dokumenty rozdé€leny podle cykld na juniorsky a

seniorsky cyklus vzdelavani (Junior cycle, Senior cycle). (NCCA, 2018)

2.2 Struktura Skolského systému

Skolsky systém v Irsku je nasledujici:

a) Preprimarni vzdélavani
Prepriméarni vzd€lavani, jak jej zndme u nds, v Irsku neexistuje. Je soucasti primarniho
sektoru a je z velké Casti zajistovano zakladnimi Skolami v rdmci nepovinnych piedskolnich
programu. Pfipravné ro¢niky (infant classes) jsou oteviené pro déti Ctytleté a pétileté. 1 kdyz
jsou tyto ro¢niky nepovinné, navstévuje je témét 40 % Ctytletych a pies 90 % pétiletych déti
(DES, 2018b). V Irsku existuje Siroka skala vefejnych i soukromych instituci poskytujici
sluzby détem do Sesti let (vice v podkapitole 2.4).

b) Primarni vzdélavani (primary education)
Priméarni sektor je rozdélen na nepovinné, ptipravné ro¢niky — junior infants a senior infants,
a povinné ro¢niky 1. — 6 (6 az 12 let). Primarni vzdélavani tedy trva 8 let. VEétSina déti se

vzdélava v narodnich zakladnich Skolach (National schools).

¢) Sekundarni vzdélavani a vyS$i vzdélavani (post-primary education / second level
education a further education)

Tento sektor zahrnuje nizsi — junior cycle (12 — 15 let), ktery je povinny, a vyssi - senior cycle
(15 — 17/18 let) stupen stiedniho vzdé€lavani. Jeho délka zavisi na tom, zda Zak absolvuje mezi
primarni a sekundarnim stupném tzv. ptechodny rok (zranmsition year), kdy studenti ziskaji
odbornou praxi a prohloubeni védomosti. Nizsi stupen (junior cycle) je zakoncen zavérecnou
zkouskou (Junior Certificate Examination). Béhem vysSiho stupné si studenti vybiraji mezi
ttemi studijnimi programy, kdy je kazdy zakoncen jinou statni zdvére¢nou zkouskou. Bud’ je

to tradi¢ni maturitni zkouska (Leaving Certificate), maturitni zkouska odborného vzdélavani
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(Leaving Certificate Vocational Programme) nebo prakticky zaméfend maturitni zkouska
(Leaving Certificate Applied). Studenti si pfi maturitni zkousce voli alesponl pét predmétt ze
tficeti, ze kterych budou zkousku vykonavat. Nejcastéji zkousSku absolvuji ze sedmi piredméti.
Povinnym pfedmétem je irStina. Maturitni zkouSka odborného vzdélavani se podoba té
tradi¢ni, ale je orientovand na technicky zaméfené predmeéty. Prakticky zamétfend maturita
zakoncuje dvouleté¢ odborné studijni programy, které neptfedpokladaji dalsi vzdelavani
v terciarnim sektoru. V tomto obdobi studenti navstévuji bud’ nepovinné sekundarni Skoly
(Voluntary Secondaty Schools), vseobecné Skoly (Comprehensive Schools), odborné-
vzdélavaci skoly (Vocational Schools) a vetejné skoly (Community schools). (Rydl, 2003, str.
117 - 118)

Vys8i odbornou kvalifikaci (further education) studenti ziskdvaji v pomaturitnich
kurzech (Post Leaving Certificate courses) nebo programech odbornych Skoleni (Vocational
Training Opportunities Scheme). DES také zajistuje rekvalifikatni a rGzné vzdélavaci

programy pro dospé€lé a seniory.

d) Terciarni vzd€lavani (third level education)
Terciarni vzdélavani je slozeno z univerzitniho sektoru (university sector), technologického
sektoru (techological sector) a vysoké pedagogické skoly (college of education). Tyto Skoly
jsou financovany statem, ale v poslednich letech vzrostl pocet nezavislych soukromych
vysokych Skol. Univerzitni sektor reprezentuje sedm autonomnich univerzit, které udéluji
bakalarské, magisterské a doktorské tituly. Technologicky sektor zahrnuje instituce, které
nabizeji kvalifikaci v oblastech jako je véda, technika, podnikéni, jazykovéda nebo hudba
(DES, 2004). Vysoké pedagogické Skoly vzdelavaji budouci ucitele pro primarni vzdélavani a

nabizeji dva programy — ttilety bakalarsky a osmnactimési¢ni postgradualni.

2.3 Rizeni a financovani $kolstvi

Irsky vzdelavaci systém mulzeme charakterizovat jako partnerstvi mezi statem a
riznymi soukromymi organizacemi. Plivod tohoto vztahu sahd do 19. stoleti, kdy stat zacal
spolupracovat s cirkvi na zfizovani zdkladnich skol. (EURYDICE, 2018b)

Zékladni pravomoci v oblasti vzdélavani ma ministr Skolstvi. Ten je Clenem vlady a
zodpovidd se irskému parlamentu. Vykonnym organem je pak Ministerstvo Skolstvi
(Department of Education and Skills), které tidi urcité aspekty primarniho, sekundarniho a
specialniho vzdélavani. (Rydl, 2003, str. 118) V kompetenci Ministerstva Skolstvi (dale jen

DES) je vydavani vSeobecnych predpist tykajicich se uznavani skol, implementace ucebnich
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osnov a pravidla pro statni zkouSky. Vymezuje také pravidla pro spravu, materidlni a
personalni vybaveni skol. Zabyva se i1 otdzkou finanéniho ohodnoceni uciteli na jednotlivych
stupnich. (Rydl, 2003, str. 18) Hlavnim cilem DES je zajistit obecné pfistupny, uceleny a
rentabilni systém vzdélavani. (EURYDICE, 2018b)

V soucasnosti je situace na zékladnich Skoldch nasledujici. Vétsinu zakladnich skol
(National schools) lze oznacit za ,,soukromé* v tom slova smyslu, ze nejsou ve vlastnictvi
statu, ale jsou ziizovany rtiznymi organizacemi, predevs§im pak cirkevnimi. Rizeny jsou
mistnimi spravnimi radami (Board of Management). (EURYDICE, 2018b) Spravni rady
nesou zodpovédnost za dodrzovani ministerskych piedpist a za organizaci bézného provozu
ve Skolach. Tzv. Patron Skoly, coz vétSinou byva biskup, predstaveny, rabin, apod., ma
povinnost vytvofit spravni radu, dosazuje do ni zvolené ¢leny a jmenuje piedsedu. Predseda
spravni rady dba na to, aby §kola dodrzovala ustanoveni pro zékladni §koly. Cleny spravni
rady mohou byt osoby navrzené patronem, rodi¢i nebo feditelem Skoly. Pokud je ve Skole
vice jak sedm ucitelli, je ¢lenem spravni rady i jeden znich. (Rydl, 2003, str. 119) Stat
zarucuje bezplatné primarni vzdélavani, ale charakter Skoly urcuji pravé patroni. Na zaklade
druhu patrondtu (patronage) l1ze skoly rozdélit na cirkevni (denominational), Skoly, jez jsou
pod zastitou vice nez jedné cirkve (inter-denominational) a multikonfestijni Skoly (multi-
denominational). Naklady na provoz zakladnich Skol jsou hrazeny ze stitniho rozpoctu,

z regionalnich zdroji pochéazeji pouze mensi finanéni ptispévky. (Habrdlova, 2013, str. 50)

Na urovni primarniho vzdélavani poskytuje DES prostfedky na persondlni zajisténi a
poskytuje granty na provozni naklady a kapitdlové naklady na Skoly, které jsou v systému
bezplatného vzdelavani. Existuje také omezeny pocet soukromych Skol, které nejsou soucasti
systétmu bezplatného vzdélavani, ty si mohou uctovat poplatky. Dostavaji pak ale od
ministerstva niz$i financni prostiedky na jejich personalni naklady. Takové Skoly poskytuji
ucebni plan navrZzeny Narodni radou pro kurikulum a hodnoceni a schvéileny ministrem,

kromé fady mimoskolnich aktivit. (EURYDICE, 2018c)

V oblasti sekundarniho vzdélavani jsou nepovinné stiedni Skoly (Voluntary Secundary
Schools) ztizovany a spravovany katolickymi fddovymi spolecenstvimi, diecéznimi uiady
nebo kongregacemi. Za spravu téchto skol je zodpovédné grémium (Board), které je ziizené
provozovatelem $koly. Cleny jsou jmenovani zastupci rodict, uditeltl a feditel $koly. Dalsi
sttedni Skoly (Community Colleges, Community Schools, Comprehensive Schools) jsou

provozované stitem a jsou spravovany na mistni urovni. Pro tyto Skoly jsou zfizovany Skolni

23



spravni rady (Board of Management), v nichz je vzdy nejméné jeden zastupce ministerstva
Skolstvi (inspektor), mistniho vyboru pro vychovu k povolani (Vocational Education
Committee) a diecézniho uradu. (Rydl, 2003, str. 119) Soukromi poskytovatel¢ dalsiho a
vysokoskolského vzdélavani se mohou dohodnout s ufadem Kvality a kvalifikace (Quality
and Qualifications Ireland) a nabidnout ocenéni v rdmci narodniho rdmce kvalifikaci. Tito

poskytovatelé obecné nedostavaji statni podporu. (EURYDICE, 2018¢)

2.4 Preprimarni vzdélavani
Za preprimarni obdobi (Early childhood) je v Irsku oznaovana doba od narozeni ditéte

do jeho Sesti let. Béhem této doby dit€¢ vystiida riznd prostiedi a je rlznymi zplsoby
rozvijeno. V poslednich letech doslo k proméné spolecnosti v Irsku. Rodiny jsou mensi, ve
vétSiné piipadl pracuji oba rodi€e a populace je vice rozdilnd. 1 ztéchto divoda se
novelizovala fada opatieni a legislativy. Nejen vzdélavani, ale i zajiSténi péce a vychovy déti
do Sesti let, se tykaji nasledujici dokumenty:

o The Child Care Act (1991);

o The Child Care (Pre-School Services) Regulations (1996, 2006);

e The National Children’s Strategy (2000);

e The National Play Policy (2003);

e Legislation on education, and the needs and rights of children with special

educational needs (1998, 2004, 2005);
e Siolta, the National Quality Frameword for Early Childhood Education (2006).

Zmény odhalily potiebu zajiSténi pfistupu déti ke vzdélani, uceni a moZznosti rozvoje na
zaklad€ jejich z4ymu, silnych stranek, specifickych potifeb nebo kulturniho prostfedi. Na
téchto zakladech byl vytvoten Aistear: the Early Childhood Currirulum Framework. (NCCA,
2009c, str. 3)

Predskolni vychova a vzdélavani je zaloZena na ¢tyfech principech:

1. Vztah mezi vzdélanim a vychovou (7%e relationship between education and care)
Uceni 1 vyvoj jsou spolu tizce provazany a mély by na sebe navazovat a vzajemné se
dopliiovat. V preprimarnim obdobi by mély byt stejnou mérou zastoupeny ob¢ slozky,
tedy jak vzdélavani, tak i vychova. Uceni by mélo reflektovat pocity a dispozice déti.
Dilezita je motivace, diivéra a soustavnost. Kli¢ovou roli hraje dospé€la osoba, kterd by
méla podporovat hravé objevovani, navazovani vztahti a spole¢né uceni. Mezi vychovou

a vzdélanim by méla byt v tomto obdobi rovnovaha. Usp&$ny rozvoj déti se odviji od
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odbornosti a ptistupu dospé€lého.

2. PredSkolni vzdélavani a rozvoj (Early learning and development)
I v tomto obdobi by se k détem mélo piistupovat jako ke kompetentnim jedinctim, kteti
jsou schopni se rozhodovat, vzajemn¢ se ovliviiovat a ucit se ze svého okoli. Déti maji
rizné poznatky zrodiny nebo z piedSkolniho prostiedi. Diky riznym pohledim a
informacim se uc¢i o svété. Zakladem je vzajemna divéra a respekt. Déti by mély dostat
prilezitost ke spolupraci, hie, samostatnému feseni problému a konfliktt.
Ditlezité je si uvédomit, ze déti neustdle hledaji souvislosti mezi tim, co jiz znaji a
novymi informacemi. Diky komunikaci a hie déti formuji svou identitu a misto ve svéte.
Pro dospélé je dulezité najit rovnovahu mezi aktivitami iniciovanymi détmi a témi, které
vymysleji dospéli.
Zakladem je spoluprdce mezi rodinou a institucemi poskytujici predSkolni péci a
vzdélavani.

3. Hra (Play)
Podle tohoto principu maji mit vSechny déti do Sesti let pravo a prostor na hru a moznost
ucit se diky hernim zkuSenostem. Hra je dobrovolnd, spontanni a smysluplna ¢innost.
Déti si béhem ni mohou v bezpe¢ném prostiedi vyzkouset a prozit rizné situace. Béhem
hry trénuji svou pozornost a rozviji socialni dovednosti s vrstevniky, ale i s dospélymi.
Dit¢ by si mélo vyzkouSet vSechny druhy her. Pro dospélého je dilezité, aby volil
spravny charakter a druh hry vzhledem k individudlnim moZnostem ditéte, a také
vzhledem k prostiedi, ve kterém se dit¢ nachéazi. Hra ma ve vyvoji ditéte nezastupitelnou
roli.

4. Formativni hodnoceni (Formative assessment)
Posledni princip je zaméfen na shromazdovani informaci o ditéti a jejich interpretace.
Dospéli ziskavaji uceleny nahled na dité jako uciciho se a rozvijejiciho se jedince. Diky
tomu mohou efektivnéji planovat dals§i vzdélavani a rozvoj osobnosti ditéte. Hodnoceni
by se mélo stat soucasti vSech ¢innosti, dospéli by se méli zamé&fit na hodnoceni vyvoje
déti, jejich dispozic, postoji a hodnot, ale 1 na jejich dovednosti, znalosti a védomosti.
Dospéli prostfednictvim hodnoceni formuji osobnost ditéte a to ziskava zpétnou vazbu.
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S postupem casu se stava dilezitéjsi 1 sebehodnoceni déti. (NCCA, 2009c¢, str. 3 - 5)

Preprimarni vzdélavani v Irsku poskytuji rizné typy organizaci. Miizeme je rozd¢lit na
dva zakladni typy, a to na vetejné (community service) a soukromé (private service). Vetejné

(neziskové) instituce jsou zfizovany dobrovolnymi fidicimi vybory. Sluzby vetejnych zatizeni
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jsou dotované, a proto je Castéji vyuzivaji rodiny s niz§imi pfijmy. VySe nakladi je ur€ovana
podle vySe rodinnych piijmi a muze se tedy liSit. Soukromé ptedskolni instituce miize
provozovat bud’ jedna osoba (Zivnostnik), vice fyzickych osob nebo spolecnost s rucenim
omezenym. Pfijmy soukromé organizace ziskavaji diky poplatkiim od rodi¢i. Vefejné i
soukromé predskolni organizace poskytuji bezplatny posledni rok pied nastupem do

povinného vzdelavani. Finance jsou v tomto ptipadé poskytovany vladou. (ECI, 2007-2015)

V Irsku se muzeme setkat s riznymi piistupy a formami piedskolniho vzdélavani,
specifickymi jsou dva zékladni programy. Jednd se o program Early Childhood Education
and Care (déle jen ECCE), ktery je urcen détem od tii let. Détem poskytuje prvni zkuSenost
se Skolnim prostiedim a vzd€lavanim. O déti se stard détska opatrovatelka (childminder),
kterd by méla byt registrovanad u Agentury pro déti a rodinu (déale jen TUSLA). Déti mohou
do programu vstoupit v srpnu, lednu nebo dubnu, tedy co nejdiive po dovrSeni tii let.
Organizace, které chtéji patfit do programu ECCE, musi dodrzovat zasady uvedené v
dokumentech Aistear a Siolta. ECCE je poskytovano a zajistovano ptislusSnymi méstskymi a
krajskymi vybory. Program je poskytovan i détem se specifickymi vzdélavacimi pottebami.
Od zafi 2018 bude tento program bezplatny po celé dva roky. Déti jej tedy budou moci
navstévovat zdarma po dobu 61 tydnti misto aktudlnich 38 tydnd. (EURYDICE, 2018d)

Druhym programem je Early start, ktery je uren pro déti ze sociadlné znevyhodnéného
prostiedi (EURYDICE, 2018d) Do programu Early Start jsou pfijimany déti, které jsou k 1.
zat1 daného roku star$i tii let a dvou mésicli a mladsi Ctyt let a sedmi mésict. Ve tfidach
s timto programem je celkem 30 déti a jsou rozd€leny na dvé skupiny. Jedna skupina se schéazi
a pracuje dopoledne, druhd odpoledne. V tomto programu je zapsano Ctyficet instituci, které
se mohou postarat o vice jak 1500 déti. V kazdé tfid¢ je jeden kvalifikovany ucitel a jeden
opatrovatel (child care worker). Déti program navstévuji 5 dni v tydnu na 2,5 aZz 3 hodiny
dennég. Program ECCE mohou navstévovat déti mladsSi nez pét let a devét mésiclh a minimalni
pocet déti ve tfidé je osm. Podle poctu déti ve tiidé se odviji i poCet pedagogt. Ve tiide¢ s 11
détmi pracuje predskolni vedouci (pre-school leader), s 12 az 22 détmi ma piedskolni viidce
predskolniho asistenta. Ve tfid¢ s 23 az 33 détmi jsou zaméstnani dva pfedSkolni vedouci a
jeden asistent. Maximalni pocet déti ve tiide je 44 a v tomto pfipad¢ jsou u déti dva vedouci a
dva asistenti. Z hlediska Casu jsou sluzby poskytovany maximalné 38 tydna v roce, 5 dnii

v tydnu na 3 hodiny. (EURYDICE, 2018d)
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V praxi se mizeme setkat i s dalSimi riznymi formami a typy poskytovanych sluzeb.
Jedna se o setkavaci sluzby (Sessional Services), které jsou ve vétSing pripadi ureny détem
do Sesti let, které jesté nenavstévuji zakladni Skolu. Tento typ nabizi planovany program a déti
zde mohou byt maximalné 3,5 hodiny denné€ po dobu 38 az 50 tydna rocné€. Druhym typem je
polodenni péfe (Part-Time Day Care), kterad nabizi strukturovanou sluzbu pro déti
ptedskolniho v€ku po dobu delsi nez 3,5 hodiny a kratsi nez 5 hodin denné. Celodenni péce
(Full Day Care) je delsi jak 5 hodin za den. Tyto sluzby zajist'uji napiiklad jesle (créches),
mateiské Skoly (nurseries), détské skupiny a ostatni instituce zabyvajici se predSkolnim
vzdélavanim. (TUSLA, 2018) Dalsi formou je domaci péce o déti (Childminding in your own
home). Chiivy, opatrovnice nebo matky (childminders) se mohou ve svém dom¢ starat az o
pet déti (véetné svého ditéte predskolniho véku). Nejvyse dve z téchto déti by mély byt mladsi
patnacti mésici. Vyjimkou jsou sourozenci a dvojcata. Poslednim typem jsou skupiny rodicii
a batolat (Parents and Toddlers Groups). Jedna se o komunitni skupiny zaklddané rodici.

V ramci téchto skupin se setkavaji rodi¢e a opatrovnici déti. (ECI, 2007-2015)

V Irsku je uzce propojeno primarni a preprimarni vzdélavani, proto vétSina zékladnich
Skol zajistuje programy a sluzby i pro déti pfedskolniho véku. Mnoho déti (ptiblizné 40 %)
zacne navstévovat zakladni Skolu jiz po dosazeni ¢tvrtého roku a prakticky vSechny déti starsi
péti let jsou zapsany do tfid v zdkladnich Skolach. VeSkeré vzdélavani do Sesti let je
nepovinné a je pln€ v kompetenci rodict a zakonnych zastupct. Ttidy, které poskytuji
vzdélavani détem do Sesti let na zdkladnich Skolach, se nazyvaji infant classes. V téchto
ttidach jsou realizovany ptedSkolni programy a déti jsou piijimany a sdruzovany na zéakladé

jejich veéku (junior infant classes, senior infant classes). (DES, 2018b)
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3 Srovnani vzdélavani v Cesku a Irsku

Vzhledem k tomu, ze je prace zaméfena na komparaci vzdélavani v Cesku a Irsku,

povazujeme za vhodné uvést zakladni piehled a porovnani informaci popsanych v prvni a

druhé kapitole. Na tyto poznatky navazuje empirickd ¢ast a samotny vyzkum. Predstaveny

budou charakteristické znaky vzdélavani, tedy dokumenty, zpusob fizeni a financovani

Skolstvi, struktura Skolského systému a preprimarni sektor.

Tab. ¢ 1: Srovnani vzdélavani v Cesku a Irsku

CESKO

IRSKO

Vzdélavani

Od 6 do 15 let povinng;

Ptedskolni vzdélavani je
samostatné;

Pravo na vzdélani zakotveno

v Listin¢ zakladnich prav a svobod.

Od 6 do 16 let povinngé;

Piedskolni vzdélavani zahrnuto do
primarniho sektoru;

Zakladni principy vzdélavani
uvedeny v Ustavé.

Legislativa a
kurikulum

Legislativni 1 kurikularni
dokumenty v kompetenci MSMT;

Relativné vysoké mnozstvi zakont.

Legislativni dokumenty
v kompetenci DES, kurikularni
dokumenty NCCA;

Relativné nizky pocet zakonil.

Rizeni a

ZaloZeno na zaklad¢ subsidiarity —

V kompetenci DES a Ministra;

financovani | finance z MSMT krajiim, obcim a ) o
ZFizovatelim. Garance bezplatného primarniho
sektoru;
Spoluprace statu a cirkve (patroni
Skol);
Vysoké autonomie $kol. Vysoké autonomie $kol.
Struktura Preprimarni vzdélavani (do 6 let)

Zakladni vzdélavani (6 — 15 let)

Vyssi sekundarni vzdélavani (15 —
18/19 let)

Postsekundarni neterciarni
vzdélavani

Terciarni vzdélavani (VOS a VS)

Primérni vzdélavani (4 — 12 let)

Sekundarni vzdélavani a vyssi
vzdélavani (12 — 17/18 let)
Terciarni vzdélavani (university
sector, techological sector, college
of education).
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Preprimarni
sektor

Samostatny sektor

Dlouholeta tradice MS (pro déti od
2 do 6/7 let)

Bezplatny jeden rok pted zahdjenim
povinného vzdélavani

Povinny rok pied zahajenim
povinného vzdélavani

Soukromé a vefejné instituce

MS pro déti zpravidla od 3 let

Soucast primarniho sektoru;

RGzné organizace (Home Settings,
Childminding Settings, Sessional
Sevices, Full and Part-time
Daycare Settings, Infant Classes in
Primary Schools)

Bezplatny jeden rok (od zafi 2018
bezplatné 2 roky)

Nepovinné, ale vétSina déti starsi 5
let navstévuje infant classes na
zékladnich skolach

Soukromé a vefejné instituce

Veftejné pro déti od 3 let a dvou

mésicu do 5 let a deviti mésicu

(vlastni zpracovani)

Z uvedenych informaci vyplyva, ze ve $kolskych systémech Ceska a Irska miizeme
nalézt jak spole¢né, tak rozdilné znaky. V obou statech je povinna Skolni dochazka stanovena
hranici 6 let. V Cesku konéi 15., v Irsku 16. rokem véku. Spoleéna je i vysoka autonomie
Skol. Co se tyce predsSkolniho vzdélavani, v obou zemich je zajiStovano vefejnymi i
soukromymi organizacemi a rok (v Irsku od zati 2018 dva roky) pfed zahajenim povinné
dochazky je bezplatny. V Cesku je tento posledni rok povinny, &imz se od Irska lisi. V praxi
ale vétSina irskych déti starSich 5 let navstévuje infant classes. Vetejné instituce v obou

statech jsou primarné urCeny détem od 3 let.

Zasadnim rozdilem vzhledem k této praci je zahrnuti ptedSkolniho vzdé€lavani do
primarniho sektoru Irska, kdy v Cesku je vymezen samostatng. V Irsku existuje mnoho
ruznych soukromych i1 vefejnych instituci pro déti pfedSkolniho v&ku, a to jiz od jejich
narozeni. Specifické jsou programy Early start pro déti ze socialn€ znevyhodnéného prostiedi
a ECCE. V Cesku je nejrozsifendjsi instituci matefska $kola. Rozdily nalezneme i
v kompetencich ministerstev, kdy v Cesku MSMT vydava vsechny zavazné dokumenty,
zatimco v Irsku vydava legislativu Ministerstvo Skolstvi (DES) a kurikularni dokumenty
Nérodni rada pro kurikulum a hodnoceni (NCCA). Irskym specifikem je provéazani a

spoluprace statu a cirkve pfi zajiStovani, fizeni, organizovani i1 financovani vzdélavani.
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4 Teoretické vymezeni pojmu kurikulum

Tato diplomové prace se zabyva kurikuldarnimi dokumenty Ceska a Irska, které jsou
zamétené na predskolni vzdélavani. Protoze je ale pojem kurikulum velmi Siroky, bude
nasledujici kapitolu vénovana jeho blizSimu vymezeni riiznymi autory. Zamétime se nejen na
ruzné definice a nahlizeni na tento komplexni pojem, ale 1 na jeho pojeti, modelovani, formy,

roviny a podoby, a také na jeho dimenze.

Pojem kurikulum se v pedagogice zacal vice uzivat v 60. letech 20. stoleti a v
soucasnosti je mezinarodn€ uznavanym a pouzivanym pojmem v odborné komunikaci i praxi.
Je chapan jako komplexni a rdmcovy, a proto je obtizné definovatelny a mlZe mit vice
vyznamil. Slovo kurikulum pochéazi z latinského slova ,.curriculum®, které znamena béh,
prabéh, zavodisté. Prenesené jej miizeme chapat jako proces, prostiedi, prostfedky, jimz se
dosahuje stanoveného cile. (Walterova, 2004, s. 225-226). N¢kteti autofi, napiiklad Marsh,
upozoriiuji na to, ze toto vymezeni neni jednozna¢né a stile miize byt predmétem diskuzi.

(Marsh, 2009, s. 3)

Vyjdeme-li z téchto definic, zjistime, ze pojem vyjadiuje pohyb urcitym smérem, po
urcité ceste k urcitému cili. Kurikulum popisuje pohyb, ktery je podminovan jednak zvnéjsku
(vnéj$i podminky), ale 1 zvnittku (soustfedéni, mnoZstvi energie, snaha). V pedagogickém
smyslu to znamend pohyb, ktery doprovazi vyvoj ditéte. Popisuje planovanou a zamérné
vyty€ovanou a nasmerovanou trasu, pii jejimz absolvovani ziskava dité postupné zkusenost, a
to v zavislosti na svych schopnostech i zdjmu. Tato mySlenka samoziejm¢ neni nova. V
soucasnosti se vSak upousti od striktné vymezené normy a vytvaii se doporuceny, pouzitelny
a osveédceny model, ktery nemusi byt pevné napliiovan a dodrzovén. (Co je to kurikulum,

2005-2017).

Walterova charakterizuje kurikulum nésledovné: ,, Kurikulum zahrnuje komplex
problémii vztahujicich se k reSeni otazek proc, koho, v cem, jak, kdy, za jakych podminek a s
Jjakymi ocekavanymi efekty vzdelavat?“ (Walterova, 1994, s. 13). Je ziejmé, ze pojem
kurikulum neni snadné definovat. Pricha popisuje kurikulum nasledovné: ,,...0bsah
vzdelavani, ktery zahrnuje veskeré zkusenosti, které Zaci ziskavaji ve Skole a v cinnostech ke
skole se vztahujicich, zejména jejich planovani, zprostredkovani a hodnoceni. “ (Pricha, 2002,
s. 2) Z tohoto je patrné, Ze je pojem velice Siroky a kazdy z autorq, ktery s kurikulem pracuje,

uvadi své vymezeni a nahlizeni na tento pojem.
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V anglosaské literatuie se mizeme napiiklad setkat jednak s vymezenim kurikula jako
souboru riznych kurzi, které nabizeji urcité vzdélavaci instituce, ucebni plan nebo studijni
program. Ve slovnikovych a ptehledovych publikacich se ale Castéji objevuje odlisna definice
kurikula. VétSinou miva vice variant. Gordon a Lawton vymezuji kurikulum jednak jako
program vyuky; jako veSkeré uceni, které probiha ve Skole a jinych institucich, a to planované

1 neplanované; jako vybér z kultury spolecnosti. (Gordon, Lawton, 1993, s. 56)

Glatthorn a kolektiv vymezuji definici kurikula jako preskriptni (plan realizace
vzdélavacich cilii a obsahtt) a jako deskriptivni (redlna ucebni aktivita zaka). Nasledn¢ uvadéji
vlastni definici kurikula. Vymezuji je jako plany fizeni ucebnich ¢innosti ve skole, které jsou
vétSinou formulované v dostupnych dokumentech v rizné mife obecnosti. Jejich realizace
probihd ve tfidach zaky a jsou sledované pozorovatelem. Tyto zkuSenosti jsou rovnéz

ovliviiovany prostfedim. (Glatthorn, 2009, s. 3).

Ani Marsh neuvadi pouze jednu definici kurikula. Definuje kurikulum jako ,,stalé*
predméty (naptiklad gramatika, ¢teni, matematika, logika, rétorika a dila zapadniho svéta,
které obsdhnou zékladni védéni). Nebo jako ty pfedméty, které jsou pro zivot v dnesni dobé

4

pohledu na podminky lidského zivota. (Marsh, 2009, s. 5)

U vSech definic je patrny posun od pojeti kurikula jako jasn¢ daného studijniho planu ke
komplexnéjSimu, ale také nejasnéjSimu vymezeni jako pftilezitosti k uceni nebo zkuSenosti,
které zak proziva. (Pinar, 2008, s. 25). Divodem toho, pro¢ je tolik riznych definic kurikula,
je to, Ze definice kurikula nejsou neutrdlni ani politicky ani filozoficky a vZdy jsou zaloZeny

na urcitém filozofickém zakladu. (Posner, 2004, s. 5)

Kurikulum tedy miiZeme chéapat jako:
a) vzdélavaci program, plan nebo projekt edukaéniho plisobeni;
b) obsahovou napli edukacniho ptisobeni;

¢) vysledek, zkusenost, kterou si dité osvoji (Co je to kurikulum, 2005-2017).

4.1 Pojeti kurikula

Pojeti kurikula je ovlivnéno také pedagogickou teorii, filozofickymi aspekty i
metodickymi postupy uplatiujici se pti jeho aplikaci. Zndma je u nas predevsim klasifikace

Bertranda (1993), kde popisuje vzdelavaci koncepce (spiritualisticka, personalistickd,
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kognitivné psychologicka, technologickd, sociokognitivni, socidlni a akademicka). (Manak,

2007, s. 2).

Nejen definice kurikula, ale i jeho pojeti se u jednotlivych autorii 1i§i. Hunkins a

Ornstein uvadéji nasledujici pojeti:

kurikulum jako samostatny obor (je na né& nahlizeno jako na teoreticky
konstrukt);

kurikulum jako obsah vzdé€lavani (v réamci jednotlivych obori a na
odpovidajicich stupnich vzdélavani);

kurikulum jako plan dosavadnich vzdélavacich cilt;

kurikulum jako soubor Zzidkovych zkuSenosti, které ziskavd pod vedenim
vyucujicich, jak ve Skolnim, tak 1 v mimoSkolnim prostiedi. (Ornstein,

Hunkins, 2009, s. 10)

Posner naptiklad vychéazi ztoho, zda kurikulum pracuje scili vzdélavani, nebo

s prostiedky k jejich dosazeni. Néasledn¢ pak popisuje sedm typt pojeti kurikula:

kurikulum jako ucebni osnovy;

kurikulum jako sylabus ¢i plan zahrnujici cile, obsah, tkoly a hodnotici
kritéria;

kurikulum jako obsahové osnova;

kurikulum jako standardy wurcujici ocekdvané vzdélavaci vysledky
v kategoriich zakova vykonu;

kurikulum jako ucebnice;

kurikulum jako prib¢h studia uréeny kurzy, které maji byt absolvovany;

kurikulum jako planované vzdélavaci zkuSenosti. (Posner, 2004, s. 5).

Priicha na zaklad¢ Bertranda vytvoftil piehled filozofickych vychodisek

Tab. € 2: Filozoficka vychodiska kurikula

,Filozofie* kurikula Charakteristika cila

Akademicka Spojitost mezi velkymi hodnotami civilizace, zkuSenosti, z4jmy
a potfebami Zzaka. Obsah uciva je dan kanonem zdpadni

(perenialistismus) kultury.

Esencialisticka Zvladnuti zakladnich kulturnich technik: komunikace v

matefském a cizim jazyce, zdkladni matematické dovednosti,
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informacni dovednosti, kritické mysleni, tvotivost. Obsah uciva
je dan potiebami informacni spole¢nosti.

Polytechnicka Ziskavani praktickych dovednosti, porozuméni béznym
technologiim a ziskani zakladnich navykii pro zapojeni do
pracovniho procesu. Obsah uciva je urCovan potiebami trhu

prace.
Aktivisticka Pochopeni pfi¢in problémi spolecnosti a ziskdni znalosti,
dovednosti a postojii pro jejich feSeni, napt. v oblasti ekologie,
(sociokriticka, rasového souziti, mezinarodni integrace. Obsah uciva vychazi z
rekonstrukéni, globalni) kritiky spoleCenské situace, zpravidla interpretované v ramci

urcité ideologie.

Personélni Vyhledavéni a rozvijeni jedine¢nych nadéni kazdého Zzaka,
umoznéni kazdému stadt se zralym a vnitiné integralnim
(progresivni) jedincem. U¢ivo je individualizované, vychazi z potfeb a

nadani jednotlivych zaku.

(Prtcha, 2002)
Dalsi pfistupy a pojeti kurikula uvadi Walterova: ,, V nejsirsim slova smyslu Ize rozlisit
pojeti (podle Ornsteien a Hunkins 1998):
a) zalozené na védeckych pristupech, které reflektuji tradicni casto pozitivistické teorie a
modely vzdélavani,
b) zalozené spise na postpozitivistickych a postmodernistickych pristupech, které nejsou

fixné konstituovany a maji spise fluidni charakter. “ (Walterova, 2004, s. 230)

V prvnim bod¢ je kurikulum chapéno jako plan a je definovan jako zamysSlené ucebni
vysledky. V tomto pojeti jsou dillezité vystupy vyuky a predev§im obsah vzdélavani. Mezi
tato pojeti patii behaviordlni pojeti kurikula, manazerské pojeti, systémové pojeti nebo
akademické pojeti kurikula. V druhém piipadé€ je kurikulum definovéano jako prostfedek k
dosaZeni ucelu, ktery stoji mimo vlastni vzdélavaci obsah. Pro takové pojeti kurikula jsou
klicové evaluacni vystupy a vice neZ na obsah kladou diiraz na interakce 74kl s obsahem a
vlastni proces uceni. Obsahem kurikula se pak stavaji Zdkovi zkuSenosti a jeho vyznam pro
zaka. Mezi tento typ pojeti fadime humanistické pojeti nebo rekonceptualismus. (Walterova,

2004, s. 230-231)
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4.2 Modelovani kurikula

Konkrétni podoba kurikula vychazi z trovné kultury a ze spolecenskych potieb. V
pocatcich vybér a rozsah poznatkii provadél sam zivot, postupné se ale védéni kvantitativné
roz$ifovalo, vymezily se poznatkové okruhy, diferencovaly se profese i vzdélani, coz vedlo ke
spolecenské hierarchizaci. Soucasna moderni spolecnost se snazi tyto rozdily ptreklenout a
chce zajistit zpfistupnéni poznatkii vSem. V pfedchozi kapitole byly nastinény rizné koncepce
kurikula, nyni se zaméfime na pokusy o modelové postizeni vzdélavaciho obsahu. (Manak,

Janik, Svec, 2008, s. 16)

Problémem pii aplikaci teorie modelovani na kurikulum je vybér konkrétniho typu
modelu a také to, na jakou oblast kurikula chceme model aplikovat. Zakladnimi typy modeli
kurikula je podle Harba model zprostfedkujici a model vstiicny. Zprostfedkujici (racionalni)
model vychazi z danych cilli, znakem je raciondlni planovani uciva a dusledné plnéni
vzdélavacich norem. Vstficny model neobsahuje striktné dané prvky a cile vzdélavani jsou
vysledkem vzdélavaciho procesu. Obsah a metody se vytvareji v pribéhu vzdélavani. (Harbo,

1991, s. 232).

V pribéhu 20. stoleti probihalo vymezovani a zkoumani kurikula a casto bylo
vyuzivano i modelovani. Nékteré modely vychazeji z rozliSeni kurikula jako produktu, jako
procesu a jako vzdelavaci praxe (Smith, 1996, 2000). Propracovany model kurikula vytvofil
Phenix, ktery vychazi z edukaénich cilii odvozenych z lidské povahy. Je rozdélen na oblast
empirickou, symbolickou, estetickou, etickou, synnoetickou a synoptickou. (Manak, 2007a, s.
44).

Marsh (2009, s. 24) rozliSuje modelovani kurikula a algoritmizaci kurikula. Né&které
modely kurikula ptedstavuji popis idedlniho stavu (napf. soubor doporuceni pro tvorbu
kurikula), jiné se snazi o hlubsi vhled a vysvétleni struktury kurikula jako komplexniho jevu.
Z hlediska modelovani kurikula proto Marsh (2009, s. 25-28) rozliSuje pfistup:

e proceduralni (jak postupovat pii tvorb¢, realizaci a evaluaci kurikula);

e deskriptivni (redlni praxe tvlrct, realizatorti a hodnotitelii kurikula);

e konceptudlni (popisuje, analyzuje a vysvétluje prvky kurikula a jejich
vzajemné vazby);

e krticky (jaké z&jmy kurikulum reprezentuje, jaké mechanismy politické moci

se v procesu tvorby, realizace a evaluace kurikula prosazuji apod.).
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Riznymi piistupy k modelovani kurikula se zabyvali naptiklad Stadler (2005), Méller (1976),
Vohland (1980) nebo Frey (1978).

Vsechny koncepce a modely kurikula se snazi nalézt nosnou orientaci pro vzdélavani,
chtéji urcit rozhodujici faktory a od nich odvodit kritéria, kterd by pomohla strukturovat
vzdélavaci obsah a rdmec pro feSeni problému. Takové modely se nazyvaji fundamentélni,
protoze se snazi popsat vychozi determinanty vzdélavani. Urcuji vychodiska, prameny, hlavni
cile edukace a tvoii staticky prvek kurikula. V protikladu k nim stoji koncepce a modely
vychézejici z aktualni stranky vzdélavani. Kurikulum tedy vznika na urcité vychozi koncepci,
ideologii a vzdy mé socidlni zadkladnu. Zaroven se ale méni pisobenim svého realizatora
(ucitel) s ohledem na adresata (zdk). Modely nam pomédhaji rozliSit jednotlivé faze

kurikularnich promén. (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 17)

RozliSujeme tedy model fundamentdlni, konstitutivni a realizovany, které jsou ale uzce
propojeny a pomahaji ndm popsat dynamicky proces kurikula. Mandk uvadi, ze modelové
souvislostech, vyraznéji a zretelnéji odhalit piisobici faktory a determinanty, které nekdy
unikaji pozornosti.“ a ze na modelovém zobrazeni urcitého jevu: ,,...se podili poznavajici
subjekt a pozndvany objekt (jev), pricemz jde o pozndvani zprostiedkované na zakladeé
analogie a srovndvani.“ (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 18). Tyto tfi na sebe navazujici modely
ukazuji, Zze kurikulum vzniké na zéklad€¢ koncepce (ideologie), ma svou socialni zédkladnu a
bchem realizace na né¢j plisobi modifikace ze strany ucitele (realizatora) a zédka (adresata).

(Janik, Manak, Knecht, 2009, s. 27)

Ve fundamentdlnim modelu je subjektem tvirce (filozof, badatel), jenz ideové
vymezuje obsah vzdélavani. Vychézi ptfitom ze spoleCenské situace, kultury, ideologie, cilti
edukacniho procesu. Na tomto zakladé pak formuluje pozadavky na idedl osobnosti.
Fundamentalni model vyjadiuje dlouhodobé tendence, odraZi soucasnou dobu, umoziuje
odhalit zékladni potfeby spolec¢nosti. V dnesni dob& do tohoto modelu zaclefiujeme antickou

kulturu, Zidovsko-kiestanské védeéni a osvicenské ideje. (Mandk, 2007a, s. 46 - 47)

Konstitutivni model stanovuje konkrétni pozadavky na vzdélani s ohledem k
fundamentalnimu modelu. Subjektem je organizator (statni organ, komise, manazer, politik),
ktery na zakladé¢ fundamentdlniho modelu pracuje se spolecenskymi cili, podminkami a

potifebami a vytvati odpovidajici kurikulum. Konstitutivni model se 1i$i dle narodnich tradic,
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kulturni urovné spolec¢nosti, ekonomické situace. V tomto modelu vznikaji jednotlivé formy,
druhy a urovné vzdelavani, specifikuji se edukacni cile, vytvari se ucebni plany, osnovy a

normativy. (Manak, 2007a, s. 48)

V realizovaném modelu kurikula je subjektem ucitel, objektem pak je edukacni situace,
vyucovaci pfedmét, ucivo a predevsim zak. Ucitel vychazi z fundamentalniho modelu a
respektuje konstitutivni model a na jejich zaklad€ vytvaii model realizovany. (Manak, 2007a,

s. 49)

4.3 Formy, roviny a podoby kurikula

Kurikulum se neustale vyviji a obménuje. Vychazi z potieb spolecnosti a je vymezen
hodnotami, na nichz se spole¢nost i osobnost realizuje. Jak bylo uvedeno v piedchozi
kapitole, kurikulum je dynamicky jev. Autofi se jeho proménlivost snazi popsat jako roviny

kurikula, formy existence kurikula (Pricha, 2002), faze kurikula (Manak, Janik, Svec, 2008).

Pricha upozornil na napéti, které vznikd mezi pldnovanym a realizovanym obsahem
vzdélavani. Nasledné pak rozlisil a popsal formy existence obsahu vzdélavani. Jedna se o
koncepéni formu, kterd zahrnuje dokumenty Skolské politiky, koncepce, vize a plany toho, co
ma byt ve Skolach obsahem vzdélavani. Projektova forma obsahuje konkrétné pldnované
projekty obsahu vzdé¢lavani, jako jsou vzdélavaci programy, ucebni plany a osnovy.
Realiza¢ni forma popisuje obsah vzdélavani prezentovany subjektim edukace. Rezultatova
forma v sobé zahrnuje obsahy vzdélavani, které si subjekt edukace osvojil, tedy vzdélavaci
vysledky. Posledni formou je efektova, ktera urCuje efekty obsahu vzdélavani v profesni

kariéfe lidi, jejich postojich, apod. (Priicha, 2002, s. 246-247).

Matidk, Janik a Svec (2008, s. 17-18) pracuji s dvéma fazemi kurikula, a to fazi
konstitutivni a fazi realiza¢ni. V prvni fazi (konstitutivni) jsou stanoveny vychovné cile,
pléany, osnovy, standardy a ucebnice. Vychazi se pii tom z narodnich tradic dané civilizace.
Tuto fazi zaStituji statni instituce a zmény neprobihaji pfili§ €asto. Druhd faze (realizacni)
navazuje na prvni a dochdzi v ni k aplikaci a realizaci edukacniho procesu v konkrétnim
prostfedi. Hlavnimi determinanty pak jsou podminky, konkrétni Skola, materidlni zajisténi,

uditelé, zaci).

Na mezinarodni Grovni se rozliSuji tf1 roviny, a to kurikulum zamyslené, realizované a
dosazené. ZamySlené (projektované, planované) kurikulum obsahuje jeho zakladni ¢asti, jako

jsou cile vzdélavani, obsahy, ¢asovy rozvrh, organizaci vyuky, strategie vyuky. Tyto oblasti
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jsou vzdy uréitym zpusobem kodifikovany v oficidlnich dokumentech. Realizované
(prezentované) kurikulum znamena vSe, co se maji zaci moznost naucit. DosaZené (osvojené)
kurikulum obsahuje veskerou zkuSenost zaka, kterou si odnasi z eduka¢niho procesu. Lisi se
od planovaného 1 realizovaného kurikula, vysledky jsou ovlivnény pfedevsim individualitou

kazdého zaka. (Walterova, 2004, str. 227).

Glatthorn (2009, s. 6-16) uvadi Sest riznych forem kurikula:
e doporucené (recommended curriculum);
e ptedepsané (written curriculum);
e podpirné (supported curriculum);
e vyucované (faught curriculum);

e hodnocené (tested/assessed curriculum);

osvojené (learned curriculum).

Terminologicky mizeme rozlisit kurikulum formalni, neformalni a skryté. Komplexni
projekt cild, prosttedkll, organizace a obsahu vzdélavani zahrnuje formalni kurikulum. Déle
pod né&j spada realizace projektovaného kurikula ve vzdélavacim procesu a zpusoby kontroly
a hodnoceni vysledkli vzdélavaciho procesu. Pod neformdlni kurikulum patii aktivity a
zkuSenosti vztahujici se ke Skole (napf. vylety, exkurze, z4jmové Cinnosti, soutéze) a také
domaci studium, ukoly a pfiprava zdkd na vyucovéani. Skryté kurikulum bylo dlouho
opomijeno. Postihuje totiz dalSi souvislosti Zivota Skoly, které nejsou jasné popsany v
programech a jsou obtizné popsatelné. Je to naptiklad klima Skoly, vzdélavaci hodnoty,
vztahy mezi uciteli a zéky, diferenciace zaki, socialni struktura tfid, apod. (Walterova, 1994,

s. 17)

Posner (2004, s. 12-15) vymezil pét rovin kurikula. Pracuje s pojmy oficialni
kurikulum (official curriculum), které je shrnuto v oficidlnich dokumentech konkrétniho
statu nebo spravniho celku. Jako druhé pouZiva oznaceni operacni kurikulum (operational
curriculum), které je obsazené v testech a ve vyuce. Skryté kurikulum (hidden curriculum)
zahrnuje hodnoty a normy, jez ugitelé ani vedeni kol vefejné neproklamuje. Ctvrtou trovni je
nulové kurikulum (null curriculum), coz je v podstaté obsah, ktery neni vyucovan, a
poslednim je mimoSkolni kurikulum (extra curriculum), kam spadaji rizné zajmové
nepovinné aktivity.

Z hlediska institucionalniho déli Walterova (2006, s. 16) kurikulum na:

e rovinu narodni (vzde¢lavaci politika statu, ktera je zdvazna pro vSechny Skoly a zZaky na
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daném uzemi)
e rovinu Skolni (koordinace a realizace vzdélavaci politiky na konkrétnich skolach)
e rovinu tfidy (socializace zakt v konkrétni tfid¢)

e rovinu jednotlivého zaka (specifické potieby jednotlivych zak).

4.4 Dimenze kurikula

Aby se kurikulum, a jeho struktura, Iépe popisovalo v jednotlivych vzdélavacich
procesech, vymezuji se jeho skladebni ¢asti, kterym se fika dimenze. Dimenze urcuji rozméry
jevu, v pripad¢ kurikula vyty€uji Giseky, do nichz se dana problematika promitd. Jedna se o
oblast ideového zaméteni (ideovd dimenze), o oblast vzdélavacich obsahi (obsahova
dimenze), o oblast metodické transformace (metodicka dimenze) a o oblast organiza¢niho
zabezpeceni vyuky (organizacni dimenze). Jednotlivé dimenze od sebe nelze oddélit, ale
jejich vymezeni napomaha problematiku kurikula lépe postihnout. (Matidk, Janik, Svec, 2008,
s. 23)

Ideova dimenze v sob¢ odrazi vzdélavaci cile, které¢ se jako obecné ideje a principy
promitaji do ostatnich dimenzi a do specifickych eduka¢nich akt. Radime sem spoledenské
idealy, které reprezentuji tendence daného spole€enstvi, pfedev§im jeho hodnotovou orientaci.
V soucasnosti jsou to humanitni ideje, pozadavky informac¢ni spolecnosti, globalizacni a
ekonomické zietele, nové formy demokracie, problematika rasismu a xenofobie, nalézani
novych forem spoluprace a kooperace nebo rozvoj zdravé osobnosti. Tyto ideje vytvaieji
zaklad pro rozvoj udrzitelny rozvoj lidské spolecnosti. Ideova dimenze se promita do

kazdodennich edukacnich aktivit. (Manak, 2007b, s. 3).

Ideovy rozmér tedy zprostiedkovava cilové hodnoty, na néz je edukacni systém
nastaven, a které se ve vychovné-vzdélavacim procesu realizuji. Tyto cile maji riznou uroven
obecnosti, jsou zamétfené riznym smérem, ale vzdy poskytuji orientaci a smér usilovani a
komplexné vytvareji hierarchii cili. Jednd se o cile operacni, dil¢i, obecné a na nejvyssi
urovni je cil vrcholny neboli Ustfedni. Ideovd dimenze rozliSuje také cile hodnotové a
pragmatické, cile vSeobecné a odborné, cile materidlni a formalni, a dal§i. V edukac¢nim
procesu jsou vzdy pfitomny hodnotové cile, které nemusi byt vzdy explicitné formulovany.
Vrcholnym cilem je harmonickd osobnosti, ktera je nejen vzdélana, ale 1 vychovana. (Manak,

Janik, Svec, 2008, s. 24)

Dimenze obsahové, neboli obsah vzd€lavéani, je vychodiskem a centralnim bodem

kurikula. Vymezeni uciva bylo diive ur€eno ucebnimi osnovami, ty ale postupné piesly v
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ramcové osnovy. U¢ivo prochazi vyvojem v pribéhu jeho osvojovani Zakem. Prochézi stavem
projektovym, prezentacnim, komunikac¢nim, interiozacnim a aplikacnim. J. Mandk uvadi:
., Projektovy stav predstavuje situaci, kdy ucivo ma podobu projektu v ucebnim planu, v
ucitelove pripravé apod., ve stavu prezentacnim je ucivo predkladano zdaku, a to ucebnici
nebo ucitelovou prezentaci, komunikacni stav znamend, Ze Zdak se s ucivem vyporadava,
komunikuje s nim, aby si je ve stavu interiorizacnim vnitrné osvojil. Posledni zménu ucivo
prodélava pii jeho aplikaci pii FeSeni piikladii nebo v praxi. . (Manak, Janik, Svec, 2008, s.

25)

Otazka obsahu vzdélavani se v souCasnosti stavd problematickou, protoze neustale se
zvySuji naroky na zaky z diivodu novych informaci. Uz v 50. letech se Chlup snazil vymezit
zakladni ucivo, které by vymezovalo obsah, a Zaci by nebyli pfetéZovani. Podobné myslenky
se objevili i v Némecku (exemplarni uc¢ivo) nebo v USA (core-curriculum). Problémem je
vymezeni onoho zékladu, protoze neexistuje shoda v tom, kdo a podle jakych kritérii by mél

zakladni uc¢ivo vymezit. (Manak, 2007b, s. 3).

Organizacni dimenze odpovid4 jednotlivym typim skol. DulleZitou roli maji Skolské
dokumenty, jako jsou u€ebni plany, osnovy, metodické ptirucky a ucebnice v§eho druhu. Tyto
dokumenty sleduji své specifické zaméieni, ale vychazeji a respektuji skolskou politiku.
Ramcové vzdélavaci programy koncipuji kurikulum a stanovuji jeho ¢lenéni. Upustilo se v
nich od direktivnosti a vé&tsi pravomoc ziskaly pravé Skoly, respektive jejich vedeni a ucitelé.

(Maiidk, 2007b, s. 3-4).

Dimenze metodickd zahrnuje otdzky tykajici se prace s kurikulem. Do poptedi se
dostava vyucovaci styl ucitele, ucebni styly zdkli nebo vyukové metody a didaktické
prostiedky. Ocividna je zavislost metodickych postupli na zprosttedkovavaném obsahu.
Analyza obsahu také odhaluje poznatky nezbytné, méné vyznamné nebo zbytecné. Charakter
poznatkil ovliviiuje 1 vybér vyukovych metod. Nedilnou soucésti jsou ucitelovi pfipravy na
vyuku. Pisemna piiprava je nutnd, protoze je uciteli oporou. V praxi se osvédcila dvoufazova
ptiprava (dlouhodoba a bezprostiedni). V dlouhodobé ucitel zohlediiuje piipravu pomucek a
materidll, zajiStuje nezbytné piedpoklady pro dosazeni stanovenych cili. Bezprostfedni
pfiprava se vztahuje na aktualni situaci, ucitel promysli konkrétni organizaci a metodické

postupy. (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 25-26)
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Posner (2004, s. 136-137) popisuje Ctyfi organizacni principy kurikula (organisational
principles). Vychazi ptfitom ze zakladnich prvki tradi¢niho didaktického mysleni. Pracuje
s principem obsahu (subject matter), ucitele (teacher), zaka (learner) a prosttedi (milieu).
Marsh (2009, s. 9) nepouziva termin dimenze kurikula, ale za zékladni kurikularni koncepty
povazuje obsah (content), cile (purposes) a organizaci (organisation). Podle Ornsteina a
Hunkinse (2009, s. 182) je proces tvorby kurikula zalozen na ¢tyfech zdkladnich slozkach, a
to na cilech (objectives), obsahu (content), u¢ebnich zkusenostech (learning experiences) a

evaluaci (evaluation).

S péti dimenzemi (komponenty) kurikula pracuje Eashe (1991, s. 67-69), vymezuje:

cile (aims and objectives);

e obsah (content, subject matter);

e predpoklady o zacich (assumptions);

e pedagogické zprosttedkovani (modes of transaction);

e cvaluaci (evaluation).

Tyto komponenty spolecné vytvaii konkrétni ucebni plany, pokud dojde ke zméné v jedné
z dimenzi, projevi se to 1 v ostatnich. Toto ¢lenéni je pouze funkéni, v praxi jsou vzijemné

uzce provazany.
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II. Empiricka ¢ast

K vyzkumu mulzeme pfistupovat ze dvou zdkladnich hledisek. MiZzeme vyuzivat
metody kvantitativni nebo kvalitativni. Vystupem této prace nemaji byt kvantifikovana data,
ale odhaleni a identifikace kategorii a jejich popis. Jedna se tedy o kvalitativni vyzkum. Pfi
kvalitativni analyze se jedna o strukturovany sbér dat, jejichz cilem je najit a popsat témata,

zakonitosti, jejich opakovani, kvality a vztahy. (Hendl, 2016, s. 46)

Shromazdéni informaci, jejich uspotfddani a interpretace by mélo pomoci zpiehlednit
zkoumanou oblast. Na zakladé¢ dostupnych materidlti se pokusime vytvofit praci, ktera by
mohla poslouzit jako vychodisko k rozséhlejSimu vyzkumu projektovaného kurikula

preprimarniho vzdélavani v rtiznych statech.
5 Design vyzkumu

Tato kapitola se vénuje navrhu a postupu samotného vyzkumu. Formulujeme zde hlavni

1 dil¢i cile a vyzkumné otazky, predstavime pouzité metody a jednotlivé faze vyzkumu.

5.1 Cil vyzkumu

Vyzkumny problém je formulovén takto: Analyzovat a porovnat projektovana kurikula
piedskolniho vzdélavani v Cesku a v Irsku, charakterizovat je a vyhodnotit na zakladé
urcenych kritérii.

Hlavnim cilem empirické ¢asti je analyzovat spole¢na i rozdilnd vychodiska, prvky a

znaky projektovanych kurikularnich dokumentii preprimarniho vzdélavani Ceska a Irska.

Vzhledem k charakteru vyzkumu jsme hlavni cil vice specifikovali v dil¢ich cilech.
V prvni ¢asti analyzy se zaméfujeme na kurikula z hlediska jejich komplexnosti, ve druhé pak

analyzujeme obsahovou stranku dokumentti. Nasledn¢ zjisténé informace srovnavame.

Dil¢i cile:

e Analyzovat spole¢né i rozdilné znaky a prvky projektovanych kurikularnich
dokumentt preprimarniho vzdélavani Ceska a Irska z hlediska jejich komplexnosti.

e Porovnat projektované kurikularni dokumenty preprimarniho vzdélavani Ceska a
Irska z hlediska jejich komplexnosti.

e Analyzovat spole¢né i rozdilné znaky a prvky obsahu vzdélavani v projektovanych

kurikularnich dokumentech preprimarniho vzdélavani Ceska a Irska.
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e Porovnat obsah vzdélavani projektovanych kurikularnich dokumentii preprimarniho

vzdélavani Ceska a Irska.

Vyzkumné otazky:

e Jsou projektované kurikularni dokumenty pro preprimarni vzdélavani v Cesku a
Irsku komplexni?

e Jaké jsou rozdily a shody v kurikuldrnich dokumentech pro preprimarni vzdélavani
v Cesku a Irsku z hlediska jejich komplexnosti?

e Co je obsahem vzdélavani v kurikularnich dokumentech pro preprimarni
vzdélavani v Cesku a Irsku?

e Jaké jsou rozdily a shody ve vzdélavacim obsahu kurikularnich dokumentl pro

preprimarni vzdélavani v Cesku a Irsku?

5.2 Metodologie

Na zékladé stanovenych kritérii bylo pro srovnani s Ceskem vybrano Irsko. Oba staty
jsou cleny Evropské unie, maji podobnou rozlohu a také pfiblizné stejny pocet obyvatel.
Predevsim v obou statech doslo v nedavné minulosti k urcité reform¢ preprimarniho sektoru a
k vytvofeni a implementaci novych kurikularnich dokumenti. Pfi analyze a komparaci
pracujeme prave s témito kurikuly (Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani a
Aistear: The Early Childhood Curriculum Framework), protoZe jsou oba aktualnimi,

oficidlnimi a zdvaznymi dokumenty ur¢enymi pro preprimarni vzdélavani.

Pii vyzkumu vychazime z principi srovnavaci pedagogiky, kterd pracuje s védeckou
metodou komparaci. Srovnavaci pedagogika proSla ur€itym vyvojem, béhem né&hoz se
uplatiiovaly rizné motivy, funkce a paradigmata. To ovliviiovalo i pfistupy a metody
aplikované ve srovnavacim pedagogickém vyzkumu. (VIcek, 2015, s. 395) Autofi
(Richterové, Piihse, Gerber, Brettschneider a dalsi) se shoduji, Ze srovnéavaci studie by mély
byt provadény k urCitym teoriim, které pak poskytnou rdmec pro interpretaci zkoumanych
jevu. Pii srovnavani dvou rtznych kultur se objevuje otazka, jak na problematiku nahlizet.
Dosud nevyfeSenou otazkou je snaha popsat cizi kulturu v pojmech vlastni kultury.
V soucasnosti jsou za zakladni paradigmata a zpiisoby nahliZeni na srovnavané oblasti ve
srovnavaci pedagogice povazovany relativismus a universalismus nebo eticky a emicky
ptistup. (Pihse, Gerber, 2005, s. 27). Tato prace se na piedklddanou problematiku snazi
nahlizet optikou universalismu, ktery zduraziiuje srovnatelnost piedkladanych jevi nebo

kultur. V ptfipad¢ universalismu je komparace zplisobem k odhalovani obecnych vzorcl a
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odvozovani zékonitosti a spole¢nych princip. Zastdnci tohoto nahledu pracuji s tzv.

universidliemi, coZ jsou obecné platné znaky. (Walterova, 2006, s. 19)

Ptfi komparaci by mé¢l kazdy vyzkumnik dodrzovat zakladni postupy a principy.
Zéakladnim piredpokladem je srovnatelnost jevl, systematiCnost a hledani kauzalit.
Metodologické principy uplatiované v komparatistice jsou pluralita, srovnatelnost,
kontextualita a védeckost. (Vicek, 2015, s. 398 — 399) Pluralitou je mysSleno zkoumani
miniméalné¢ dvou konkrétnich, skuteénych a ur€itym zplisobem postizitelnych jeva.
Srovnatelnost znamena, ze aspekty nesmi byt zcela odlisné, ale musi mezi nimi existovat i
podobnosti. Walterova (2006, s. 19) zdaraznuje jednotlivé nalezitosti komparace. Je nutné
definovat predmét srovnavani (comparandum), scim je predkladany objekt srovnavan
(comparatum), a jednotlivé znaky nebo vlastnosti, které jsou porovnavany. Shodné znaky
obou objektl jsou oznafovany jako fercium comparationis. Se srovnatelnosti Gzce souvisi
kontextualita, protoze nalezeni vhodnych objektli ke srovndni muze Cinit znaéné obtize.
Zaruku, ze srovnavame identické jevy, muzeme ziskat jen obtizn€. Proto je nutné provadét
komparaci v kontextu doby a zhlediska zmén a vyvojovych tendenci v prubéhu casu.
Védeckost predpoklada orientaci v postupech a uzivani komparativnich metod. (Vicek, 2015,
s. 401 — 402) Jako zakladni metoda ke zjiStovani dat byla pouzita obsahovd analyza
dokumentii. V kontextu této prace je comparandem ceské kurikulum pro ptedSkolni
vzdélavani a comparatem je irsky kurikularni dokument. Porovnavané znaky jsou stanoveny
na zaklad¢ dokumentu OECD Starting Strong a prace Walterové (1994), kde popsala zakladni

komponenty, které by mélo kazdé kurikulum obsahovat.

5.3 Faze vyzkumu a jejich vymezeni

Vyzkumny proces vychazi z klasického komparatistického postupu, ktery navrhl
zjiStovani dat a jejich popis, porozuméni (interpretace), juxtapozice (tvorba kostry a postaveni
jednotlivych charakteristik porovnavanych jevii vedle sebe), vlastni srovndni a hledéani
kauzalit.

1) Zjistovani dat

Vzhledem k charakteru vyzkumu jsou zdrojem dat psané dokumenty, které miiZeme
oznacit jako primarni zdroje dat. Primarnim zdrojem informaci jsou kurikularni dokumenty
uréené pro predskolni vzdélavani v Irsku a Cesku, tedy Rdmcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdelavani a Aistear: The Early Childhood Curriculum Framework. Z divodu
rozsahu prace je zdkladni charakteristika obou dokumentti uvedena v Ptiloze 1.
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2) Popis
Pro spravny popis je dilezité ziskat co nejpresnéjsi data v dostate¢ném rozsahu. Jiz pii
zapocati vyzkumu je vhodné mit urCend kritéria a postupovat podle nich. Timto zpisobem se
vyhneme nesystemati¢nosti a nepiehlednosti ziskanych dat. (VIcek, 2015, s. 404) Dokumenty

zkoumame ze dvou riznych hledisek.

V prvni éasti analyzujeme dokumenty jako celek a snazime se zjistit, zda obsahuji
vSechny prvky a komponenty. V ramci teoretické casti jsme vysvétlili pojem kurikulum.
Jednim z uvedenych autora je 1 Walterova, kterda vymezila zédkladni a spole¢né prvky, které by
mély kurikuldrni dokumenty obsahovat. Kurikulum by podle ni mélo ur¢ovat a odpovidat na
otazky koho ucit, co ucit, jak ucit, kdy ucit, za jakych podminek a s jakymi efekty ucit a
predevsim pro¢ ucit. V tomto pohledu jsou obsazeny jednak dimenze kurikula (viz Manak,
Janik, Svec, 2008), tak i komponenty kurikula vymezené Eashem (1991), Posnerem (2004)
nebo Ornesteinem a Hunkinsem (2009). Ptistup Walterové byl zvolen kvili jeho ptehlednosti
a zahrnuti vSech slozek kurikula. Vyhodou i omezenim je to, Ze je vytvofen ¢eskou autorkou.
To na jedné stran¢ zjednodusilo jeho pochopeni a aplikaci, ale vzhledem k jazykové a kulturni

rozdilnosti miize dojit ke Spatné interpretaci dat u irského kurikula.

Jednotlivé zdroje a komponenty kurikula specifikuje Walterova (1994, s. 54)

nasledovné:

Tab. € 3: Kurikulum — zdroje a komponenty

Otazky (kritéria) Zdroje Komponenty

Proc? Vize, smysl, o¢ekavani, hodnoty, Funkce a cile
perspektivy, spolecenské, skupinoveé
individualni,...

Koho? Zvlastnosti socialni, vekove, | Charakteristiky ucicich se
generacni, etnické, ...

Co? Poznani, praktické zkuSenosti | Obsah
z bézného zZivota, zkuSenosti

z pracovnich ¢innosti, ...

Kdy? Ve kterém véku, v jaké posloupnosti, | Cas
¢asovém rozsahu, ve kterém
ro¢niku,...
Jak? Strategie uceni, ucebni situace, | Metody a postupy

zpiisoby interakce a komunikace,
organizace zivota ve tfidé a ve
skole,...

44



Za jakych Legislativni ramec, fizeni, | Organizace
podminek? financovani, vybaveni, spoluprace
Skoly a komunity, podptirné struktury
a materialy,...

S jakymi Funkce a kritéria hodnoceni, metody a | Kontrola a hodnoceni
ocekavanymi efekty? | nastroje hodnoceni, zplisoby sdélovani
vysledkt hodnoceni,...

(Walterova, 1994, s. 54)

Kategorie jsou pak formulované nésledovné¢:

e Proc?
e Koho?
e (Co?

e Kdy?
o Jak?

e Zajakych podminek?

e S jakymi oCekavanymi efekty?

Ve druhém kroku analyzy zkoumdme vzdélavaci obsah uvedeny v kurikulech. Druhy
typ kritérii jsme stanovili na zékladé dokumentu Starting Strong vydavaném pravidelné
organizaci OECD (OECD, 2017). Protoze srovnavame projektovana kurikula dvou rozdilnych
statli, zvolili jsme v tomto pifipad€ nadnarodni kritéria, kterd pomohou eliminovat pfipadné
zkresleni dat a naopak mizou zjednodusit jejich interpretaci a komparaci. V publikaci jsou
popsany zakladni kategorie, které jsou sledovany a srovnavany v oblasti obsahu vzdélavani
jednotlivych kurikul ur€enych pro preprimarni sektor vzdélavani. Kategorie byly vytvofeny
na zaklad¢ sledovani riznych kurikuldrnich dokumentt z celého svéta a jsou proto dostatecné
oteviené, ale ptitom zohlediuji i ptipadna specifika jednotlivych stati. OECD se zamétuje na

tfinact kategorii, pti ¢emz nékteré z nich jsou vymezeny konkrétnéji. Jedna se o:

e Gramotnost a jazyk (Literacy and language)
o Syntax (schopnost tvofit vety)
o Morfologie (schopnost tvofit slova)
o Sémantika (porozuméni sloviim a vétam)
o Fonologie (povédomi o zvukové strance feci)
o Pragmatika (uZivani jazyka v rizném kontextu)

o Slovni zasoba
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o Ctenaiska pregramotnost (schopnosti piedchézejici &teni a psani)
e Pocitani (Numeracy)
o Orientace v prostoru
o Geometrické tvary
o Orientace v ¢iselné fadé
o MnozZstvi
o Velikost
o Cas
o Zéklady pocitani (sCitani, od¢itani, nasobeni, déleni)
o Télesna vychova (Physical education)
e  Uméni (Arts)
e Véda (Science)
o Pochopeni zivotni cykli v ptirodé
o Vliv ¢loveka na ptirodni prostiedi
o Porovnavani, tfidéni, hledani pficin a nasledki
e Hudebni vychova (Music)
e Zdravi a pohoda (Health and wellbeing)
e Spontanni hra (Free — unguided playtime)
e FEtika a obCanstvi (Ethics and citizenship)
e Sebeobsluha (Practical skills)
e ICT dovednosti (ICT skills)
o Cizi jazyk (Foreign language)

e Nabozenstvi (Religion)
Popisu a analyze dokumentt podle uvedenych kritérii se vénuji kapitoly 7.1, 7.2, 8.1 a 8.2.

3) Porozuméni (interpretace)
Porozuméni textu z riiznych kultur mizZe ovlivnit né€kolik faktor.. Zerzeova (2012, s.
19) popisuje Ctyfi oblasti, které vymezil Collins (2001), jez znesnadiiuji interpretaci. Jedna se
o faktor historicky (the historical gap), kulturni (the cultural gap), jazykovy (the linguistic
gap) a svétonazorovy (the worldview gap). Aby byly vysledky vyzkumu srozumitelné,
aplikuji se rizné interpretacni pfistupy, které vychazi z jednotlivych mySlenkovych sméri

(naptiklad formalismus, strukturalismu, fenomenologie, postmodernismu, a dalsi). Nejcasteji
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je vyuzivana hermeneutika, jejimz zékladnim principem je hermeneuticky kruh, ktery ma tfi
stadia:
e predporozumeéni, s nimz interpret pristupuje k predkladanému jevu;
e hermeneutickd zkusSenost, kterd neodpovida predporozumeéni;
e opraveny nahled, se kterym se muzeme vratit k prvnimu kroku. (Hendl, 2016,
s. 74)

Hermeneutika je studiem chépani, interpretace a piekladu (ne)psané¢ho textu a jejim
zékladem je otazka ,,Co tento text znamena? ““. Z historické perspektivy je nejvice rozsSifena
hermeneutika textovd, jez je spjata s analyzou dokumenti a kvalitativni obsahovou
hermeneutikou. (Habrdlova, 2013, s. 36) Interpretace je diilezitd predev§im z toho divodu, Ze
informace ziskané z pedagogickych textli jsou ¢asto komplikované a nejednoznacné. Tim, ze
do interpreta¢niho procesu pridavame dalsi fakta, ziskavame lepsi a hlubsi porozumeéni. Hendl

(2016, s. 75) uvadi, Ze hermeneutické porozuméni je vzdy nekompletni.

4) Tvorba kostry (juxtapozice)

V této fazi jsou proti sobé postaveny jednotlivé charakteristiky sledovanych ukazatell a
odhali se shody, podobnosti a rozdily. Ty jsou pak vztaZzeny ke konkrétnimu a vymezenému
problému. (VIcek, 2015, s. 407) Juxtapozici zjiSténych informaci jsou vénovany kapitoly 7.3
ag8.3.

5) Vlastni srovnani

Posledni faze nastdva tehdy, kdyZ srovnavané dokumenty a jevy vztahneme k vyssi
hodnoté nebo pojmu. Hleda se pficinnd souvislost a podminénost vyzkumnych zjisténi a
vyluuje se vSe nepodstatné. Pii tom jsou vyuzivany obecné metody analyzy, syntézy,
abstrakce, zobecnéni, indukce a dedukce. Mélo by dochazet k opétovnému promysleni jiz
analyzovaného fenoménu s diirazem na to, o ¢em data vypovidaji, co tabulky a schémata
znamenaji a pfedevsim pro¢ k témto jeviim dochazi. Komparace kurikularnich dokumenti je

zpracovana v kapitolach 7.4 a 8.4.
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6 Analyza kurikularnich dokumentii z hlediska komplexnosti

Nasledujici ¢ast se zabyva analyzou obou dokumentl na zakladé zvolenych kritérii
podle Walterové. Z hlediska fazi vyzkumu se jedné nejprve o popis a interpretaci dat (2. a 3.
faze vyzkumu), na coz navazuje juxtapozice (4. faze vyzkumu), kde jsou vedle sebe
postaveny nejdalezitéjsi znaky a vyslednd komparace (5. fdze vyzkumu). V této casti

analyzujeme vSechny slozky kurikuldrnich dokument.

6.1 Analyza Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni

vzdélavani z hlediska komplexnosti

Kategorie pro¢?

RVP PV wvznikl jako kurikularni dokument statni troven zaméfeny na sektor
pfedskolniho vzd€lavani a spole¢né s ostatnimi rdmcovymi vzdélavacimi programy je
vyslednym produktem nékolikaleté reformy vzdélavani. RVP PV vymezuje zavazné ramce
vzdelavani pro predskolni etapu. Cilem dokumentu je urceni elementarni vzdélanostni urovné,
na kterou navazuje zakladni vzd€lavani. Autoifi vychazeli z novych strategii vzdélavani, ve
kterych jsou zésadni klicové kompetence, propojeni se vzdélavacim obsahem a aplikace
dovednosti a védomosti v zivoté. Zakladni koncepci je spole¢né vzdélavani a celoZivotni
uceni. Cilem RVP PV je umoznit pedagogickou autonomii $kol a posileni odpovédnosti
uciteli. Dokument mé byt vychodiskem pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programt a jako

takovy urcuje spole¢ny ramec.

Ukolem mateiskych kol pracujicich podle RVP PV je dopliiovat a podporovat
rodinnou vychovu a poskytovat ditéte riznorodé podnéty k jeho aktivnimu rozvoji a uceni.
Cilem je poskytovat ditéti odbornou péci a obohacovat jeho denni program. PtedSkolni
vzdélavani ma ditéte usnadnit jeho dalsi vzdélavaci i1 Zivotni cestu. Zamétfuje se proto na
rozvoj osobnosti ditéte, podporu jeho zdravi a télesného rozvoje, pochopeni okolniho svéta a
motivovani k dal§imu uceni. Dité ziskdva zkuSenosti se souzitim s vrstevniky i dospélymi,

jsou mu vysvétlovany zékladni normy a hodnoty spole¢nosti.

Cile nalezneme v RVP PV ve c¢tyfech kategoriich, a to rdamcové cile, klicové
kompetence, dilci cile a dilci vystupy. Ty jsou vzajemné provazany nasledujicim zplsobem.
Na obecné urovni se jedna o ramcové cile, jez vyjadiuji univerzalni zaméry predskolniho

vzdélavani, a klicové kompetence predstavujici vystupy, tedy obecné zpiisobilosti, které jsou
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dosazitelné v piedskolnim obdobi. Na oblastni Girovni jsou vymezeny vySe uvedené dilci cile
a dil¢i vystupy. Ramcové cile a dil¢i cile jsou formulovany jako zdméry a jako vystupy jsou
formulovéany klicové kompetence a dil¢i vystupy pro jednotlivé oblasti. Ramcovymi cili je
myslen celkovy rozvoj ditéte, jeho uceni a poznani, osvojovani si hodnot a zisk osobnostnich
postojii. Klicové kompetence jsou pak rozdéleny do péti kategorii, a to kompetence k uceni,
kompetence k reseni problemii, kompetence komunikativni, kompetence socialni a persondalni
a kompetence cinnosti a obcanskeé. VSechny cilové kategorie jsou uzce propojené a vzajemné

se dopliuji.

Kategorie koho?

RVP PV je zaméfen na vzdélavani déti v institucich zatazenych do sité skol a skolskych
zafizeni. Jednd se o matefské Skoly, lesni matefské Skoly a ptipravné tfidy na zakladnich
Skolach. Predskolni vzdélavani je uréeno détem zpravidla od 2 do 6 let. Samostatné kapitoly
jsou vénovany vzdeélavani déti mezi druhym a tfetim rokem, vzdélavani déti se specifickymi

vzdelavacimi potfebami a vzdélavani déti nadanych.

Kategorie co?

Vzdélavaci obsah se sklada z péti oblasti a je pro celou vékovou skupinu shodny. Jedna
se o oblast biologickou, psychologickou, interpersonélni, socialné-kulturni a environmentalni.
Kazd4 oblast ma sviij nazev:

e Dité a jeho télo;

e Dité a jeho psychika;
e Dité¢ a ten druhy;

e Dité a spolecnost;

e Dité a svét.

Kazda oblast se sklada ze Ctyt ¢asti. Jsou to dilci vzdeldvaci cile, které urcuji, co ucitel u
ditéte podporuje, vzdélavaci nabidka, tedy aktivity, ¢innosti a hry, které jsou ditéti nabizeny.
Dale to jsou ocekavané vystupy, jez charakterizuji, co by dité na konci predSkolniho obdobi
mélo zpravidla dokazat, a rizika, kterd mohou ohrozit Gspéch vzd€lavacich zaméra ucitela.
Podle RVP PV je vzdélavaci obsah ve $kolnim vzdélavacim programu (SVP) rozdélen do
integrovanych blokt, které mohou mit podobu tematickych celki, projektii nebo programii.

Jejich délka a rozsah se mohou lisit a mohou se také vnitin€ Clenit a vétvit.
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Kategorie kdy?

Jak bylo uvedeno, RVP PV je urceno pro vzdélavani déti zpravidla od dvou do Sesti let.
Mohou podle n€¢ho byt vzdélavany 1 déti sedmileté, které maji odklad Skolni dochézky.
Konkrétni casovy harmonogram neni specifikovan a zalezi na kazdém pedagogovi, jak bude
postupovat. Klicovych kompetenci a o¢ekavanych vystupti by mély déti dosahnout na konci
svého predskolniho vzdélavani, ale tyto kategorie nejsou pro déti zavazné. Nekteré déti jich

dosahnou dfive, jiné pozd¢ji nebo vibec.

Kategorie jak?

Vzdélavani v predskolnim obdobi se co nejvice prizptsobuje vyvojovym
fyziologickym, kognitivnim, socidlnim a emocionalnim potfebam déti. Vychazet by se mélo
z individudlnich potieb a moznosti déti, které by mél kazdy ucitel odhalit diky pedagogické
diagnostice. Tou muze zjistit konkrétni potfeby a zajmy ditéte, jeho aktudlni stav vyvoje nebo
zivotni a socialni situaci. VMS se mohou déti vzdélavat ve vékové homogennich i

heterogennich tfidach.

Jako zakladni metody a formy prace RVP PV uvadi prozitkové a kooperativni uceni
hrou a ¢innostmi. Dulezité je vyuzivat ndpady déti, poskytovat jim prostor pro spontanni
aktivity. Uc¢eni by mélo probihat skrze hru. Dal$im prostitedkem je situacni uceni, které je
zaloZzené na vytvafeni a vyuzivani situaci, jez jsou pro dit€¢ srozumitelné¢ a praktické.
Vyznamnou roli ma i spontanni socialni uceni, které je zalozené na principu napodoby. Ucitel
tedy funguje jako vzor. Béhem dne by mél byt vyvazeny pomér mezi aktivitami spontannimi
a fizenymi. Specifickou formou je didakticky zacilena cinnost, kterou ucitel ditéti nabizi.
Pracovat by se mélo pievazné individualné nebo ve skupiné. Ucitel by mél fungovat jako
iniciator, ktery vhodnym zplisobem pfipravuje prostiedi, nabizi détem c¢innosti a pfileZitost
k poznavani, mysleni, chapani a porozuméni sobé& i okoli. V MS se ma pouzivat integrovany
pristup, ktery umoziuje vzdélavani v pfirozenych souvislostech a je pro déti smysluplny.
Zaroven se ale vyuzivaji prostiedky specifickych didaktik jednotlivych oborti vychovné

vzdélavacich ¢innosti.

Autofi se vénuji i klimatu a atmosféte v MS a ve tiidach. V podkapitole psychosocidlni
podminky popisuji, ze se déti i dospéli maji v MS citit bezpeéné, spokojené a jisté. Jsou
respektovany potieby déti a nové déti maji moznost adaptaéniho rezimu. V MS maji viechny

déti stejnd prava a zadné neni znevyhodiiovano nebo uptednostiovano. Svoboda ditéte je
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omezena nutnosti dodrzovat stanoveny fad a pravidla souziti ve skupin€. Ucitel by mél byt
vstiicny, empaticky a podporujici. Mezi dosp€lymi a détmi by méla panovat vzajemna davéra,
tolerance, ohleduplnost, solidarita, podpora a vzajemna pomoc. Cast Zivotosprdva upravuje
také ad a rezim dne. Upiednostituje se pravidelny denni fad, ktery je ale dostatecné flexibilni.
Déti by mély byt kazdy den venku a mély by mit dostatek volného pohybu nejen ve
venkovnim prostiedi, ale i uvniti MS. Dal§im bodem je moznost odpoéinku déti a stiidani
ruSnych a klidovych aktivit. Ucitelé se maji chovat podle zdsad zdravého zivotniho stylu a tim
poskytovat détem pfirozeny vzor. V Casti organizace se autofi vénuji rezimu dne, ktery ma
byt pruzny a lze ji piizplsobit individudlnim potfebam a moznostem déti. Béhem dne je
vyvazeny pomér mezi fizenymi a spontdnnimi aktivitami. Pravidelné maji byt zatazovany
zdravotn€ pohybové aktivity a novym détem ma byt umoznén adaptacni rezim. DéEti maji byt
podnécovany k vlastni aktivité a experimentovani, maji mit moznost zapojit se do ¢innosti a
pracovat svym tempem. UcCitel ma vytvaret vhodné podminky pro individualni, skupinové i

frontalni ¢innosti. Ty by mély vychézet z potieb a zajmi déti.
Kategorie za jakych podminek?

Podminky ptedskolniho vzdélavani jsou v RVP PV jasné vymezeny a rozdéleny do
sedmi Casti: vécné podminky, Zivotosprava, psychosocidalni podminky, organizace, vizeni
materské skoly, personalni a pedagogické zajisteni, spoluuicast rodicii. Nékteré z nich vSak
svym charakterem vice spadaji do ptfedchozi kategorie, ve které byly popsany. Jedné se o

psychosocialni podminky, organizaci a ¢aste¢né€ 1 Zivotospravu.

Zakladni podminky pfedSkolniho vzdélavani jsou vymezeny legislativou a ptisluSnymi
pravnimi normami a prav€ na né autoii navazuji a podrobnéji vymezuji, jaké by mélo byt
prostfedi matefské Skoly. Vécné podminky tesSi velikost vnitiniho 1 venkovniho prostoru a
jeho usporadani vzhledem k détem. Popisuji nutné vybaveni, hygienické zafizeni, hracky,
pomucky, materidly, nacini. Zakladem je, aby wvnitini i venkovni prostory spliiovaly
bezpecnostni a hygienické normy. Prostfedi by podle RVP PV mélo byt vstficné, podnétné,
zajimavé a bezpeéné. Zivotosprava (viz kategorie jak?) se zabyva také stravovanim, skladbou
jidelni¢ku a pitnym rezimem. Rizeni mateiské $koly se zabyva spravnym fungovanim MS.
Pro jeji efektivni ¢innost maji byt jasné rozdéleny povinnosti a pravomoci vSech zaméstnanct.
Skola ma mit funkéni interni i externi informaéni systém. Reditel by m&l podporovat pozitivni
klima na pracovisti, dale vyhodnocuje praci zaméstnancti a motivuje je. V kompetenci feditele

je tvorba Skolniho vzdé€lavaciho programu, pifi ¢emz spolupracuje s ostatnimi pedagogy.
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Pedagogicky sbor ma spolupracovat mezi sebou i s rodi¢i. MS by méla spolupracovat nejen se
ziizovatelem, ale i se zdkladni Skolou, odborniky a dalSimi organizacemi. Kontrolni a
evaluacni ¢innost se ma zaméfovat na vSechny stranky chodu Skoly. Podle personalniho a
pedagogického zajisténi s détmi v MS pracuji kvalifikovani pedagogiGti pracovnici, ktefi
spolupracuji podle vymezenych pravidel. Reditel podporuje profesni rist pracovniki a
pedagogové se sebevzdélavaji. Specializované sluzby jsou poskytovany ve spolupraci
s prisluSnymi odborniky. Spolutcast rodi¢li by méla byt zalozena na duvéfe, otevienost,
vstiicnosti, respektu a ochoté spolupracovat mezi rodi¢i a zaméstnanci Skoly. Ucitelé se snazi
porozumét potiebam jednotlivych déti a jejich rodin. Rodi¢e maji moznost aktivné se podilet
na chodu v MS (Géast na programech, poskytovani informaci, spolupodileni se na programech
v MS, feSeni problémi,...). Ugitelé a rodi¢e konzultuji spoleény postup pii vychové a
vzdélavani ditéte. MS by méla pomahat rodi¢tim pii vychové, proto miize nabizet poradensky
servis, osvétové aktivity nebo besedy na riizna témata. Zakladem je ochrana soukromi rodiny

a zachovavani diskrétnosti. U¢itelé by neméli zasahovat do soukromi rodin.

Konkrétnéjs$i podminky autofi popisuji pfi vzdélavani déti se specifickymi vzdélavacimi
potfebami, pii vzdélavani déti nadanych a déti mezi druhym a tfetim rokem. Déti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami uzivaji podplrna opatfeni, kterd jim jsou poskytovana
bezplatng, a za jejich realizaci zodpovida MS. Podptiméa opatieni jsou rozd&lena do péti
stupiit podle finan¢ni, pedagogické a organizani naro¢nosti. Autofi zde popisuji pojeti
vzdélavani déti s pfiznanymi podpirnymi opatienimi, dale systém péée o tyto déti v MS a
podminky vzdélavani déti. Vzdélavani déti s pfiznanymi podplirnymi opatfenimi probihd se
stejnymi rdmcovymi cily a zadméry. Pfi pldnovani a realizaci vzdélavani téchto déti ucitelé
vytvafeji individualni vzdélavaci plany (IVP) a plany pedagogické podpory (PLPP). MS je
povinna ve svém SVP popsat pravidla a pribéh tvorby, realizace a vyhodnoceni téchto
dokumenti. RVP PV ur€uje i1 zékladni podminky, které je tfeba pro GspéSny rozvoj ditéte
zabezpecit. Jedna se naptiklad o sniZeni poctu déti ve tfid¢, pfitomnost asistenta pedagoga,
spoluprace se Skolskymi poradenskymi zatfizenimi nebo diferenciace a individualizace

vzdélavaciho procesu. Piiklady a konkrétnéjsi informace nejsou v RVP PV uvedeny, ale jsou

v ném odkazy na ptislusnou legislativu (vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.)

Vzhledem k nadanym détem je MS povinna v co nejvétsi mife podporovat rozvoj jejich
potencidlu. Zakladem je v€asné odhaleni nadani a realizace podptirnych opatieni prvniho az

¢tvrtého stupné, na které maji nadané déti stejny narok jako déti se specifickymi vzdélavacimi
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potiebami. V oblasti déti mladSich tii let vymezuje RVP PV konkrétné&ji podminky jejich

vzdélavani.

Kategorie s jakymi o¢ekavanymi efekty?

Zpisoby hodnoceni jsou uvedeny v nékolika ¢astech RVP PV. Autoevaluaci MS a
hodnocenim vysledki vzd€lavani se zabyva samostatnd kapitola. Kviili dvoutroviiovému
kurikulu je nutné ptedskolni vzdélavani sledovat a hodnotit jednak z pohledu RVP PV, ale i
vzhledem ke konkrétni $kole a jejim podminkam, tedy vzhledem k SVP. Autoevaluaci je
mysleno vlastni pribézné vyhodnocovéani vzdélavacich Cinnosti, podminek a organizace.
Postup, jakym $kola svou ¢innost hodnoti, je uveden v SVP a mél by obsahovat predmét
evaluace, metody a techniky evaluace, ¢asovy plan a odpovédnost jednotlivych zaméstnanct.
Aby byla evaluace smysluplna, stanovuji se konkrétni kritéria, kterd se sleduji. Evaluace mtize
probihat na tGrovni Skoly i na Urovni tfidy a svou ¢innost by mél hodnotit kazdy pracovnik.
Komplexni evaluace by méla zahrnovat soulad SVP s RVP PV, plnéni cila SVP, zpiisob
zpracovani a realizace obsahu vzdélavani, praci ucliteldi, vysledky vzdélavani a kvalitu
podminek vzdélavani v kontextu RVP PV. Hodnoceni vysledkt vzdélavani probiha pribézné
a systematicky s pomoci pedagogické diagnostiky u kazdého ditéte individualné. Duilezitym
ukazatelem jsou klicové kompetence a o¢ekavané vystupy. Kazdda MS ma mit zpracovany
systém sledovani, hodnoceni a zplisob zdznamu rozvoje ditéte. Dillezité je vyuziti zjiSténych
informaci do praxe. Evalua¢nim systémem se zabyva i ¢ast kapitoly zaméfené na zpracovani

Skolniho vzdélavaciho programu.

6.2 Analyza Aistear: The Early Childhood Curriculum Framework

z hlediska komplexnosti

Kategorie proc¢?

Dokument vznikl za ucelem pomoci dospélym, tedy nejen ucitelim, ale i rodic¢tm,
vhodnym a ptedevs§im efektivnim zplisobem planovat edukac¢ni proces. Zakladnim cilem je
vychovat z déti kompetentni a sebevédomé zaky a studenty. Nazev dokumentu Aistear je
irsky vyraz pro cestu a mizeme ho chapat z riznych hledisek. MiiZe byt vniman jako cesta
vychovy a vzdélavani déti rodici. Ma byt cestou a ndvodem pro ucitele, ale predevs§im je tim

chapana zacinajici se cesta déti edukacnim procesem, ale 1 jejich celozivotni cesta.

Aistear vznikl s ucelem vymezit a popsat jednotlivé typy uceni, které jsou v tomto veku

pro déti vhodné a diilezité. Autofi chtéji, aby uceni bylo Zivym a neustalym procesem a aby si
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déti jiz v tomto véku vytvofily k u€eni pozitivni vztah. Déti by se mély ucit pomoci hry,
interakce a vzajemného hodnoceni. Cilem dokumentu je odhalit a popsat specifika a vyznam
tohoto obdobi pro vzdé€lani i cely zivot. Snahou je pfipravit jedince na neustale se proménujici
svet a naucit ho se zménam prizplisobit. Konkrétni zdméry a cile jsou popsany u jednotlivych
vzdélavacich témat, pii cemz kazdé téma ma Ctyfi zaméry (aims) a kazdy z nich obsahuje Sest

cili (goals).

Aistear je sestaven tak, aby probihal rozvoj celé osobnosti ditéte, a i proto je urcen
pedagogim i rodic¢lim, kteti by méli pfi formovani a rozvijeni ditéte spolupracovat. Dopliuje
a rozsifuje piredchazejici kurikularni predpisy a snazi se zjednodusit a provazat piechody mezi
riznymi prostfedimi, pfedev$im mezi rodinnou vychovou a formalnim vzdélavanim. Soucasti

dokumentu jsou i ukdzky a navrhy z praxe, které mohou slouzit jako inspirace.

Kategorie koho?

Kurikularni dokument je zaméfen na nejmladsi déti, a to od jejich narozeni do Sesti let.
Protoze se v tomto obdobi déti rychle vyviji, autofi rozdélili déti podle jejich véku do tfech
skupin:

e nemluvnata (od narozeni do 18 mésict) (babies);
e Dbatolata (od 12 mésict do 3 let) (toddlers);
e déti predSkolniho véku (od 2,5 let do 6 roku) (young children).

Zajimavé je, Ze se jednotlivé skupiny piekryvaji, coz zohlediiuje individualni vyvoj a
potieby déti. Podle Aistear: Principy a témata (Principles and Themes) mohou byt vedeny 1
déti se specidlnimi vzdélavacimi pottebami. Soucésti Aistear jsou i1 doporuceni, navrhy

¢innosti a priklady z praxe, které jsou rozdélené do tii skupin podle véku déti.

Kategorie co?
Vzdélavani a rozvoj déti je rozdélen do 4 témat, a to:
a) Fyzicka a duSevni pohoda (Well-being);
b) Identita a ptislusnost (Identity and Belonging);
¢) Komunikace (Communicating),

d) Objevovani a mysleni (Exploring and Thinking).

Tato témata popisuji, co se déti u¢i — predpoklady, postoje, hodnoty, dovednosti,
znalosti a porozuméni. Témata nabizeji ndvrhy a mysSlenky, jak déti ucit a dovést je

k zdmérim a cilim. Tyto mySlenky a navrhy jsou shrnuty pod pojmem Ukazkové moznosti
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uceni (Sample learning opportunities). Ukazky, ndméty a navrhy postupt a ptistupu k détem
jsou rozdeleny podle jejich véku do tii skupin: nemluviata, batolata a predskolni déti (viz
vyse). Na strankach Aistear jsou dostupné piiklady z praxe, inspirace a naméty rozdélené

podle Ctyt témat. Podrobnéji se obsahem vzdélavani zabyvame v nésledujicich kapitolach.

Kategorie kdy?

Dokument neni uréen pouze ucitelim a osobam, které budou s détmi pracovat, ale
piredevsim rodi¢im. Rozvoj déti by mél probihat tedy jiz od narozeni. Jak bylo uvedeno
vyse, obsah Aistear je strukturovan podle véku déti. To se ale netykd zaméria a cilt, které
roz¢lenény nejsou, proto zalezi na dospélych, jak budou pfi rozvoji postupovat. Nékteré cile
se hodi vice pro nemluviata, jiné vice pro batolata. PfedevSim je ale vyvoj kazdého ditéte
individualni a do uréité miry specificky. Casovy rozsah nebo konkrétni posloupnost neni
v Aistear uvedena. Zalezi tedy na rodici nebo uciteli, jak bude s détmi pracovat, jaka témata

a cile si zvoli.

Kategorie jak?
Aistear je zalozen na 12 zékladnich principech, které jsou rozdéleny do tfi skupin a jsou
popsany z pohledu vyznamu pro dité:
e D¢t a jejich prozivani a vnimani svéta (jedineCnost ditéte; rovnost a rozdilnost; déti jako
obcané.
e D¢ti a vztahy s ostatnimi (vztahy; rodice, rodina a komunita; vyznam dospélého)
e Déti a jejich uCeni a rozvoj (celostni uceni a rozvoj; aktivni uceni; hra a praktické

zkuSenosti; zasadni a smysluplné zkuSenosti; jazyk a komunikace; ucebni prostiedi).

Déti a jejich prozivani a vnimani sveta

Podle autord ma kazdé dit¢ vlastni zkuSenosti, zivotni piibéh a ptichazi z jiného
rodinného prostiedi a zdzemi. Z téchto diivodu je kazdé dité jiné a dospély by si toho mél byt
védom, respektovat tyto skute€nosti a pfi praci s ditétem z nich vychézet. Kazdé dit¢ se tedy
akceptuje takové jaké je, se vSemi jeho specifiky a individudlnimi zvlastnostmi. To vytvaii
rozmanitost ve skupin€é a moznost pochopit, pfijmout a respektovat rozdily mezi lidmi.
Zaroven maji vSechny déti stejné piileZitosti a prava, ale 1 povinnosti. Dospéli si podle Aistear
maji uvédomit, Ze déti maji své ndzory, a proto by mély byt zapojeny do feSeni problému a
situaci, které se jich tykaji. Kromé prav ale déti maji i povinnosti, pfedevsim to je vzajemny
respekt, pomoc ostatnim détem i dospélym a péce o okolni prostiedi. Tak se nauc¢i zékladnim

demokratickym principlim.
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Deéti a vztahy s ostatnimi

V dokumentu se uvadi, Ze déti maji potfebu byt s ostatnimi lidmi. Diky otevienym a
vstiicnym vztahim se uci navazovat interakci s vrstevniky 1 dospélymi. Klicovymi osobami
jsou rodice déti, ktefi svou péci a vychovou formuji a ovliviiuji celkovy vyvoj ditéte.
Diilezité jsou vztahy i s ostatnimi ¢leny rodiny. Proto by méla skola a rodina spolupracovat.
Uceni a rozvoj ditéte probihd vzdjemnou interakci mezi dospélym a ditétem, kdy se
postupné méni mira zapojeni dospélého. Ten by mél upravovat zplisob a miru podpory
ditéte. Dospéely by mél ditéti ditvéfovat a postupné mu predavat vice kompetenci, povinnosti
a prav. Dlvéra musi byt vzajemnd a ucitel méa fungovat jako vzor, ditvérnik, ale i ochrance

ditéte.

Déti a jejich uceni a rozvoj

V tomto obdobi se déti uci Sirokou Skalu véci zaroven. Ptfijimaji informace ze svého
okoli, je tedy dillezité propojit to kde, jak a s kym se déti u¢i. Zadkladem je aktivni uceni,
behem nehoz si déti zkousi rizné ¢innosti. Vyuzivaji a rozviji vSechny smysly, seznamuji se
s riznymi materialy a prosttedim, neustale komunikuji s vrstevniky i dospélymi. Diky tomu
formuji své dispozice, dovednosti, znalosti a porozuméni, postoje a hodnoty. Pfi rozvoji je
zékladnim prvkem hra a praktické zkuSenosti, pfi kterych poznavaji okolni svét. Mohou
prozivat a zvladat své pocity, zlepSuji se v komunikaci, kreativité a fantazii. Je na dospélé
osob¢, aby zvolil takové ¢Cinnosti, které budou pro déti zdbavné a smysluplné. Pribézné
hodnoceni déti pak napoméha ke spravné volbé aktivit. Kazdé dit¢ ma silné a slabé stranky,
urcité zajmy a specifické schopnosti, které by mél ucitel pfi své praci podporovat a rozvijet.
Dtlezitou oblasti je komunikace, ktera usnadiiuje mySleni a pochopeni okolniho svéta. Déti
mohou komunikovat riiznymi zptsoby (slovy, znakovym jazykem, braillovym pismem,
obrazky a piktogramy, gesty, mimikou a pohybem, pomoci informacnich technologii) a
dospé€ly by na to mél byt pfipraven. Otazkou je, jaky je matetsky jazyk ditéte (anglictina
nebo ir§tina). Samotné prostfedi (venkovni i vnitini), ve kterém se dit€¢ uci, je nemén¢
dalezité. Mélo by byt pro déti pfitazlive, vstficné a mélo by vytvafet prostor pro hru a

moznost volby.

Otazku jak vzdelavat fesi 1 Aistear: Pokyny pro dobrou praxi (Guidelines for Good
Practice), ktery za zakladni metody uceni a rozvoje povazuje interakci a hru. Diky interakci s
dospélymi se nemluvnata citi bezpecné, uci se komunikovat a uzivaji si kontakt s lidmi.

Batolata a déti pfedSkolniho véku miluji hru, rozhovory, pozorovani a byt s ostatnimi. Déti
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buduji vztahy, rozviji komunikaci, vyjadiuji lasku, hraji si spolu, uci se, a to vSe diky

kontaktu s druhymi.

Interakce mezi détmi a dospélymi by méla byt zaloZena na:

respektovani specifik a prav ditéte;

e détskych schopnostech, zdjmech, zkuSenostech, prostiedi, ze kterého dit€¢ pochazi,
potfebach déti a méla by déti podnécovat k aktivité, rozhodovani, nezavislosti a
zodpovédnosti;

e zohlednovani potfeb déti, na podporovani déti a jejich zapojenti;

e poskytovani zpétné vazby k tomu, co d¢€laji — potvrdit jejich usili, slavit jejich

pokrok, poméhat jim poucit se z chyb;

e vytvoreni dobrého vztahu s rodinou ditéte.

Autofi popisuji strategie urcené pro dospé€lé pro rozvoj interakce:

budovani vztahu (building relationships):
o pfijeti a ocenéni déti, jejich rodiny a komunity;
o zapojeni se, diskuze a komunikace;
o vedeni détského chovani;
o pojmenovani a potvrzeni aktivit a chovani déti.
e zapojeni (facilitating):
o spoluvytvafeni uceni a jasné ucebni cile;
o podpora participace a ucent;
o spolecné vytvareni pochopeni a smyslu.
e organizovani (organising):
o rozdéleni déti do skupin;
o planovat na zdkladé€ reflexe uceni déti;
o planovat a organizovat rozvrh dne déti;
o strukturovani u¢ebniho prostredi.
e fizeni (directing):
o pomahat détem myslet;
o vést, charakterizovat, popisovat a vysvétlovat uceni;

o byt vzorem.

Soucasti je Sest ukdzkovych metod a ptiklady z praxe. Uvedené metody jsou
napomahani pfi mysleni déti, modelovani, pojmenovavani a potvrzovani chovéni a jednani,
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vyjasnéni cilii a spolecné jednani o uceni, strukturovani ucebniho prostfedi a podpora
objevovani a samostatného mysleni déti. Nasledné je uveden ndvrh, jak upravit prostedi,

aby déti vice spolupracovaly a komunikovaly.

Druhou zakladni metodou je hra, jejimuz vyznamu se vénuje cela kapitola. V ni je
vymezeno, co je to hra, jeji charakteristiky a jednotlivé typy, se kterymi se v praxi mizeme
setkat. Role dospélého pti hie se pak sklada ze tii kroki, a to z planovani, rozvijeni a ze
sledovani a hodnoceni. Ucitel nebo rodi¢ vytvari vhodné prostiedi pro hru a to s ohledem na

vek a specifika ditéte. Nejvetsi ¢ast je opet vénovana konkrétnim ptikladim z praxe.

Na strankach Aistear nalezneme nameéty a praktické ukazky rozdélené podle zptisobu
poskytované péce a vzdelavani. Jedna se o ptiklady pro praci s détmi v domacim prostiedi,
pro opatrovatelky, setkavaci sluzby, polodenni a celodenni sluzby a pro ptfipravné ttidy

v zakladnich Skolach.

Kategorie za jakych podminek?

Podminky pro praci jsou uvedeny piedevSim v Aistear: Pokyny pro dobrou praxi
(Guidelines for Good Practice). Tato ¢ast dokumentu se zabyva spolupraci mezi rodici a
uciteli (practitioners). Popisuje vyznam takové spoluprace, co obnasi a jak by méla
probihat. Autofi vymezuji Ctyfi principy spoluprace. Jedna se o podporu uceni a rozvoje,
vzéajemné sdileni informaci mezi rodici a uciteli, podileni se na rozvoji a organizaci Skoly a
pouzivani riznych postupli a pfistupu. Tato ¢ast obsahuje konkrétni navody, jak s ditétem
pracovat jako rodi¢ a jako ucitel (practitioner). Kapitola je doplné€na konkrétnimi ptiklady
z praxe. Cilem spoluprace s rodici je sdileni informaci a odbornych znalosti a poskytnuti

détem raznych zkuSenosti z odlisnych prostiedi.

Okrajové je popsan vyznam mista, ve kterém dochazi ke vzdélavacimu procesu i
v Aistear: Principy a témata (Principles and Themes). Ucebni prostiedi vyznamné
ovliviiuje, co a jak se déti uc¢i. Piijjemné a oteviené klima napomahé v objevovani a vytvari
ptilezitosti k pfirozenému rozvoji ditéte. Prostfedi by mélo byt vstficné, oteviené a
bezpetné. Dité se ma citit vitan¢ a ucitel by mél respektovat jeho rodinné zdzemi. Ucebni
prostor, at’ uz vnitini nebo venkovni, by mé¢l byt udrzovany, dobfe piistupny a variabilni.
Mél by byt dobfe vybaven a organizovan vhodnym zplsobem. Zikladem je misto, které
bude podporovat rozvoj osobnosti s vazbou na komunitu, ze které dit¢ ptichazi. Vychazet

by se mélo z redlnych situaci a praktickych zkuSenosti. Prostiedi by mélo podnécovat ke
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komunikaci s ostatnimi, mélo by davat moznost volby a vybéru her a aktivit. Dité by mélo

byt v tomto prostoru co nejvice nezavislé a samostatné.

Kategorie s jakymi o¢ekavanymi efekty?

Hodnoceni déti je popsano v Aistear: Pokyny pro dobrou praxi (Guidlines for Good
Practice) a je rozfazovano do Ctyf krokd — shromazd’ovéani informaci, jejich dokumentace,
reflekce a nésledné vyuziti informaci. Spravné hodnoceni by pro déti mélo byt piinosné a
smysluplné. Déti by mély byt vedeny k vlastnimu hodnoceni. Spolupracovat by se mélo i s
rodinou ditéte a dospély by mél pouzivat rizné metody. Hodnoceni by mélo probihat
pribézné¢ a mélo by obsdhnout celou osobnost ditéte, jeho uceni i rozvoj. Aby bylo

hodnoceni smysluplné, mélo by mit pozitivni vliv na déti a mélo by je brat jako partnery.

Dokument uvadi oblasti, které by mél dospély v tomto obdobi sledovat a hodnotit.
Jedna se o:
e dispozice déti (zvidavost, soustiedéni, odolnost, vytrvalost,...);
e dovednosti (chiize, feseni problému, psani, krajeni,...);
e postoje a hodnoty (respektovani sebe i ostatnich, péCe o prostiedi, pozitivni vztah
k uceni a zivotu,...);
e znalosti a védomosti (klasifikace pfedmétt podle barev nebo velikosti, osvojeni si

pravidel souziti, pochopeni, Ze svét ma vyznam,...).

Jako doporucené metody hodnoceni autoii uvadeji:
e Sebehodnoceni déti
e Rozhovor
e Pozorovani
e PInéni ukola

e Testovani

Zaznamy o ditéti mohou byt pofizovany riznymi zpusoby (napiiklad ukazky prace
ditéte, pozndmky dospé€lého, fotografie, audio a video zaznamy, deniky, zaznamové archy

nebo zpravy o ditéti).

6.3 Juxtapozice kurikularnich dokumenti z hlediska komplexnosti
NeZ uvedeme samotnou komparaci kurikul, je zddouci vytvofit tzv. kostru (4. faze

vyzkumu), kdy jsou vedle sebe postaveny analyzované informace. To ndm je pomiize
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zptehlednit a 1épe odhalit spole¢né a rozdilné znaky.

Tab. ¢ 4: Juxtapozice kurikuliarnich dokumenti z hlediska komplexnosti

CESKO IRSKO
Kategorie | Vymezeni zavazného rdmce pro Pomaha dospélym (uciteltim a
proc? predskolni vzdélavani (MS); rodi¢lim) rozvijet dit¢;
Urceni zékladni vzdélanostni Pomaha vychovat kompetentni a
urovng; sebevédomé zaky a studenty;
Posileni pedagogické autonomie Ptiprava na dalsi vzdélavani;
Skol a posileni odpovédnosti uciteli;
Vytvoteni u déti pozitivniho vztahu
Vychodisko pro tvorbu SVP; k uceni;
Poskytnuti odborné péce ditéti a Vymezeni typl uceni;
usnadnéni jeho dal$iho vzdélavani;
Kazdé téma obsahuje Ctyfi zaméry
Ctyii kategorie cili (ramcové cile, (aims) a Sest cil (goals).
klicové kompetence, dil¢i cile a dil¢i
vystupy).
Kategorie | Déti zpravidla od dvou do Sesti let Vsechny déti od narozeni do Sesti
koho? navitévujici MS ziizené podle let;
$kolského zakona, lesni MS a ]
piipravné t¥idy na Z§; Déleni do tii skupin (babies,
toddlers, young children).
Déti se specifickymi vzdélavacimi
potifebami a déti nadané.
Kategorie | P¢t oblasti (biologicka, Ctyfi témata (Fyzicka a dusevni
co? psychologicka, interpersonalni, pohoda (Well-being), 1dentita a
socidlné-kulturni, environmentélni); | pfislusnost (/dentity and Belonging),
Komunikace (Communicating),
Kazda oblast se sklada ze Ctyt Casti Objevovni a mySleni (Exploring and
(dil¢i vzdélavaci cile, vzdélavaci Thinking)):
nabidka, o¢ekavané vystupy, rizika).
Déti ziskavaji predpoklady, postoje,
hodnoty, dovednosti, znalosti,
porozumeénti;
Konkrétni ndméty a navrhy na praci
s détmi a napliiovani cilt a zdméru.
Kategorie | Zpravidla od dvou do Sesti let; Od narozeni do Sesti let;
kdy?

Vyjimecné 1 déti sedmileté

Konkrétni ¢asovy plan neni
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s odkladem skolni dochazky;

Konkrétni ¢asovy plan neni
specifikovan.

specifikovan.

Kategorie
jak?

Vychazet z individudlnich potieb
déti a z pedagogické diagnostiky;

Zakladni metody a formy jsou
prozitkové a kooperativni uceni,
spontanni aktivity, hra, situa¢ni
uceni, spontanni socialni uceni,
didakticky zacilena ¢innost;

Doporucuje se individualni a
skupinova préce a integrovany
piistup;

Vymezeny psychosocialni
podminky, Zivotosprava a
organizace.

Na zakladé 12 principti rozdélenych
do 3 skupin;

Zakladni metody uceni jsou hra a
interakce;

Rozvoj interakce skrze vybudovani
vztahu s ditétem, zapojeni,
organizovani a fizeni;

Vymezeni hry a ptiklady pro praxi;

Konkrétni navody pro jednotlivé
druhy sluzeb vzdéelavani a péce.

Kategorie za

Vymezeno sedm podminek (vécné

Popis spoluprace s rodic¢i (podpora

jakych podminky, Zivotosprava, uceni a rozvoje, vzajemné sdileni
podminek? | psychosocidlni podminky, informaci, podileni se na zivotu
organizace, fizeni MS, personalni a | §koly, pouZivani riznych postupt);
pedagogické zajisténi, spoluticast
rodicii); Ucebni prostor vstiicny, otevieny,
variabilni a bezpecny;
Psychosociadlni podminky,
organizace a zZivotosprava spadaji Dalsi 'podminlfy a Zpﬁsf)by
pod kategorii jak?; organizace nejsou specifikovany.
Samostatné vymezeny podminky
pro déti se specifickymi
vzdélavacimi potfebami, déti
nadanych (s odkazem na vyhlasku ¢.
27/2016 Sb.) a déti mezi druhym a
tretim rokem.
Kategorie | Hodnoceni vysledki vzdélavani Hodnoceni vzdélavani déti
s jakymi vychézi z pribézné a rozdéleno do Ctyt krokt
ofekavanymi | systematické pedagogické (shromazd’ovani informaci,
efekty? diagnostiky kazdého ditéte; dokumentace, reflekce, vyuziti

Vyuzivani zjisténych informaci
Vv praxi;

informaci);

Hodnoti se dispozice, dovednosti,
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Autoevaluace MS (predmét postoje a hodnoty, znalosti a
evaluace, metody a techniky védomosti;
evaluace, ¢asovy plan, odpovédnost

jednotlivich zamestnanca); Metody hodnoceni jsou testovani,

plnéni ukoll, pozorovani, rozhovor
Sledovani souladu SVP a RVP PV, | a sebehodnoceni déti.
plnéni cila SVP, obsahu vzd&lavani,
prace ucitelt, vysledki vzdélavani a
podminek vzd€lavani.

(vlastni zpracovani)

6.4 Komparace kurikularnich dokumenti z hlediska komplexnosti

Z analyzy dokumentl vyplyva, ze se jedna v obou pfipadech o komplexni kurikula.
V kazdém znich byly v uréitém rozsahu a formé& obsazeny vSechna stanovena kritéria.
V ramci jednotlivych bodl miizeme nalézt jak spolecné, tak rozdilné prvky. Jejich ptehled a

zdivodnéni je uveden v nésledujici ¢asti.

Pro¢?
o  Shodné znaky:

o Ptiprava a usnadnéni pfechodu na dalsi Groveil vzdélavani;

o Vytvofeni pozitivniho vztahu k uceni a pfiprava na celozivotni vzdélavani;

o Vytvofeny cile a zaméry predsSkolniho vzdélavani.

o Rozdilné znaky:

o RVP PV je primarné uréeno pro uditele MS, Aistear ma pomahat viem dosp&lym pii
rozvoji ditéte;

o RVP PV jako vychodisko pro tvorbu SVP, snahou je posilit autonomii matefskych
Skol a odpovédnost ucitelt;

o Cile jsou v RVP PV rozdéleny do Ctyt kategorii (ramcové cile, klicové kompetence,
dil¢i cile a dil¢i vystupy), Aistear déli cile na zdméry (aims) a cile (goals).

o Komentdr:

o Diavody vzniku dokumentli se liSi. Aistear navazuje a rozSifuje predchézejici
kurikularni dokument Siolta. Oproti tomu RVP PV je prvotnim vysledkem kurikularni
reformy v Cesku. V obou piipadech je snahou vytvofit program, ktery bude dité
rozvijet komplexné;

o Cile vzdélavani se 1i§i z divodu zaméteni kurikul, RVP PV je vytvofeno pro

vzdélavani v matefské Skole, oproti tomu Aistear je mozné aplikovat v riznych
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Koho?

institucich nebo i domacim prostfedim;

o Shodné znaky:

o

V obou ptipadech jsou dokumenty zaméteny na vzdélavani nemladSich déti a hranici

je zpravidla Sesty rok véku.

e Rozdilné znaky:

©)

Aistear je urCen pro vSechny dé€ti od narozeni, zatimco RVP PV je zaméien na déti od
dvou let;

Aistear Cleni déti podle véku do tii skupin (nemluvnata, batolata a déti predskolniho
veku);

RVP PV popisuje specifika vzdélavani déti od dvou do tii let, déti se specifickymi

vzdélavacimi potfebami a déti nadanych.

o  Komentar:

(@]

Co?

V Cesku je jiz dlouhou dobu zavedena instituce mateiskych §kol, kam jsou piijimany
déti od dvou do Sesti (sedmi) let a RVP PV je vytvofeno praveé pro matetské Skoly.
Rodiée v Cesku maji moznost byt s ditétem na rodi¢ovské dovolené az do &tyt let véku
ditéte.

V Irsku nalezneme Sir§i Skdlu instituci poskytujici péfi a vzde€lavani détem

piedskolniho veku, ale 1 batolatim, proto je Aistear urcen 1 jim.

o  Shodné znaky:

o

o

V obou dokumentech je vzdélavaci obsah rozdelen do témat/oblasti;

Kazda c¢ast je blize specifikovana.

e Rozdilné znaky:

o

©)

Aistear uvadi konkrétni naméty a navrhy, jak s détmi pracovat a napliiovat cile a
zamery;,

RVP PV ¢leni obsah do péti oblasti, Aistear do Ctyt témat.

o  Komentar:

©)

I kdyzZ jsou vzdé€lavaci obsahy ¢lenény rozdiln€, zahrnuji v sobé vSechny vzdélavaci
slozky. V obou ptipadech je kladen dlraz na rozvoj fyzické i psychické stranky ditéte,
na zaclenéni se do Zivota skupiny a spolecnosti a vytvotfeni si pozitivniho vztahu

k okolnimu pfirodnimu a kulturnimu prostiedi.
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Kdy?
o  Shodné znaky:
o V zadném z dokumentil neni jasn¢ stanoven ¢asovy plan vzdélavani déti;
o Vétsinou jsou vzdélavany déti do Sesti let.
e Rozdilné znaky:
o Aistear je urCen pro déti od narozeni do Sesti let, zatimco podle RVP PV mohou byt
vzdélavany déti nejdiive od dvou let a vyjimecné do sedmi let.
o Komentdr:
o Oba dokumenty jsou vytvofeny tak, aby umoznovaly dospélému samostatné
rozhodovat a organizovat vzdélavani s ohledem na individudlni potieby a specifika
déti, se kterymi pracujeme. Odpoveédnost se tak prenesla na ucitele, v irském prostiedi

na rodice, chlivy, opatrovatele a ucitele.

Jak?
o Shodné znaky:
o Zékladem je hra ve vSech formach a podobach a kontakt, socializace a interakce
s vrstevniky i dospélymi;
o Vymezeny zékladni principy a podminky vzdélavani.
e Rozdilné znaky:
o Aistear obsahuje konkrétni typy a doporuceni jak ucit na jednotlivych typech instituci;
o Komentdr:
o Aistear vice rozvadi a popisuje metody a zpusoby vzdélavani (hru, interakci), coz je

wrwe

vzdélani v oblasti pfedskolniho vzdélavani déti.

Za jakych podminek?
o  Shodné znaky:
o V obou pfipadech je dllezitou soucasti spoluprace s rodici déti;
o Popsan ucebni prostor/vécné podminky
e Rozdilné znaky:
o RVP PV mé podminky specifikovany konkrétnéji nez Aistear (pouze spoluprace
s rodici a ucebni prostor);
o RVP PV samostatné¢ vymezuje podminky pro déti se specifickymi vzdélavacimi

potifebami a pro déti od dvou do tii let.
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o  Komentar:

©)

Diivodem vétsi konkrétnosti podminek vzdélavani v RVP PV je opét jeho zaméieni
pouze na matefské Skoly. Aistear je v tomto ohledu volnéjsim dokumentem, a to
z divodu, ze je urCen i pro neinstitucionalizované vzdelavani déti. Pokud jiz dité

navstévuje n¢jakou vzdélavaci instituci, je kladen velky diraz na spolupraci s rodinou.

S jakymi ocekavanymi efekty?

o  Shodné znaky:

o

o

o

Hodnoceni vzdélavani je popsdno v obou dokumentech a v obou piipadech jsou
doporuceny prvky pedagogické diagnostiky (testovani, pozorovani, rozhovory);
Zjisténé informace maji byt vyuzity pti dalSim vzdélavani déti;

Déti vedeny k sebehodnoceni.

e Rozdilné znaky:

o

RVP PV popisuje i zpiisoby autoevaluace mateiskych kol, sledovani souladu SVP a

RVP PV a plnéni cilli, obsahu, podminek a vysledki vzdélavani.

o  Komentar:

o

Jak bylo uvedeno vyse, RVP PV je vytvofeno pro matetské Skoly a z toho divodu
obsahuje dulezité informace pro feditele i ucitele. Urcuje, jak spravné s dokumentem
zachazet, jak ho pretvofit do podoby SVP a jak zajistit jeho efektivnost. Aistear je
vytvofen pro vice predskolnich instituci, které se od sebe vyrazné lisi.

Hodnoceni vzdélavani déti je klicové podle obou dokumentd, Aistear se zamétuje vice
na hodnoceni déti (jejich ziskané hodnoty, postoje, védomosti, znalosti nebo

dovednosti). Zplsob zaznamu diagnostiky nechava na dospélych pracujicich s détmi.
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7 Analyza obsahu vzdélavani kurikularnich dokumenti

Kapitola navazuje na predchazejici analyzu dokumentl. Zamétfujeme se ale pouze na
vzdelavaci obsah kurikul. V ptipadé irského kurikularniho dokumentu pracujeme s jeho ¢asti
s nazvem Aistear: Principy a témata (Principles and Themes). V Ceském kurikulu je
vzdélavaci obsah uveden ve Ctvrté, paté a Sesté kapitoly Rdmcového vzdélavaciho programu
pro piedskolni vzdé€lavani. Postup vyzkumu je analogicky s predchazejici Casti. Nejprve
popisujeme a interpretujeme dokumenty na zéklad¢ stanovenych kritérii (kapitoly 8.1 a 8.2),
nasledné jsou vedle sebe postaveny zjisténé znaky (kapitola 8.3), na coz navazuje vlastni
srovnani (kapitola 8.4). Sledované kategorie jsou stanoveny na zaklad¢ vyzkumu OECD

Starting strong 2017.

7.1 Analyza obsahu vzdélavani Ramcového vzdélavaciho programu pro

predskolni vzdélavani

Vzdélavaci obsah je v RVP PV rozdélen do péti oblasti (biologicka, psychologicka,
interpersondlni, socialné-kulturni a environmentalni). Psychologicka oblast je roz¢lenéna do
ttech podkapitol (Jazyk a rec; Pozndvaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie,
myslenkové operace; Sebepojeti, city, viile). Kazda oblast se sklada ze Ctyt Casti. Jsou to dilci
vzdeélavaci cile, které urcuji, co ucitel u ditéte podporuje, vzdélavaci nabidka, tedy aktivity,
¢innosti a hry, které jsou ditéti nabizeny. Dale to jsou ocekavané vystupy, jez charakterizuji,
co by dité na konci pfedskolniho obdobi mélo zpravidla dokazat, a rizika, kterd mohou ohrozit

uspéch vzdélavacich zaméri uciteld.

Kategorie gramotnost a jazyk (Literacy and language)

Rozvoji jazyka a gramotnosti se vénuje vzdélavaci oblast Dité a jeho psychika,
predev§im podoblast Jazyk a rec. Cilem této oblasti je rozvoj fecovych schopnosti a
jazykovych dovednosti produktivnich i receptivnich, rozvoj verbalni a neverbalni komunikace

a osvojeni si zakladnich poznatkl a dovednosti pfedchazejicim ¢teni a psani.

Ucitel ma ditéti nabizet artikulacni, fecové, sluchové a rytmické hry. Mél by s ditétem
vést diskuze, rozhovory, povétovat ho vyfizenim vzkazli a zprav. Soucasti je Cetba a
vypravéni piibéhli a pohddek détem a spolecné prohlizeni knih. Dité by se mélo seznamit
s pfednesem, recitaci, dramatizaci a zpévem. Postupné maji déti napodobovat symboly, Cisla a
pismena. D¢ti nastupujici na zékladni Skolu maji mit zautomatizované spravné vyslovovani,

ovladani dech, tempa i intonace fec¢i. Mély by mit pfiméfenou slovni zasobu (pojmenuji
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vétsinu véci ve svém okoli), dokdZzou samostatné¢ a smysluplné vyjadiovat své myslenky.
Rozhovor dokazou vést jak s vrstevnikem, tak s dospélym a pouzivaji a chapou neverbalni
komunikaci. Rozumi slySenému a rozlisi zacate¢ni a koncové hlasky ve slovech, nauci se
zpam¢éti kratky text (basnicku, pohadku, pisnicku). Chapou a umi vymyslet synonyma,
antonyma a homonyma. M¢ly by projevovat zdjem o knizky, divadlo, film, hudbu a cetbu.
V podoblasti Jazyk a rec¢ jsou zahrnuty vSechny cCasti kategorie gramotnost a jazyk, tedy
syntax (schopnost tvofit véty), morfologie (schopnost tvofit slova), sémantika (porozuméni
sloviim a vétam), fonologie (povédomi o zvukové strance feci), pragmatika (uzivani jazyka
v rizném kontextu), slovni zasoba a Ctenafska pregramotnost (schopnosti pfedchazejici cteni

a psani).

Ctenaiskou pregramotnosti se zabyva i podoblast Pozndvaci schopnosti a funkce,
predstavivost a fantazie, myslenkové operace, kde je jednim z cilii osvojeni si elementarnich
poznatkil o znakovych systémech (abeceda, ¢isla) a jejich funkci. V oblasti Dité a ten druhy
nalezneme cinnosti jako verbalni a neverbalni komunikacéni aktivity déti, spole¢né povidani,
sdileni a naslouchéni, a také Cetba, vypravovani a poslech pohadek. Oblast Dité a spole¢nost
uvadi jako zékladni aktivity rizné slovesné, literarni, dramatické, hudebni a dalsi Cinnosti
(napfiklad poslech a vypravovéani pohadek, ptib&hi, versa, pisni, sledovani divadel, vlastni
dramatizace). Soucasti by mély byt navstévy kulturnich a uméleckych mist (knihovny,

divadla, koncerty). Spravné dychani a ovladani dechového svalstva je zahrnuto v oblasti Dité

a jeho télo.

Kategorie poclitani (Numeracy)

OECD (2017) pocitani blize specifikuje na orientaci v prostoru, geometrické tvary,
orientaci v Ciselné tadé€, ur€ovani mnozstvi, velikosti, ¢asu a na zaklady pocitani (s¢itani,
odc¢itani, nasobeni, déleni). V RVP PV se nesetkdme s cili nebo ¢innostmi souvisejicimi se
sCitdnim, odc¢itdnim nasobenim nebo délenim. Primarn€ je kategorie pocitani obsaZena
v podoblasti Pozndvaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace
v oblasti Dité a jeho psychika. Ucitel by mél déti vést k zamérmému pozorovani objektli a
urcovani jejich vlastnosti (velikost, tvar), k procvicovani orientace v prostoru i roving. Déti se
maji seznamit se zakladnimi ¢iselnymi a matematickymi pojmy a symboly (Ciselnd tada,
Cislice, geometrické tvary, ur€ovani mnozstvi). V souvislosti s dennim fadem by se déti mély

orientovat v zdkladnich casovych pojmech a posloupnostech.
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Kategorie télesna vychova (Physical education)

Kategorii télesnd vychova nalezneme v oblasti Dité a jeho télo, kdy je jednim z cila
rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé motoriky a
ovladani pohybového aparatu. Zakladem jsou lokomocni i nelokomocni pohybové Cinnost a
zaklady ruznych sportll (gymnastika, turistika, miCové hry, sezonni sporty). Déle jsou
uvedeny zdravotné¢ zaméfené Cinnosti, jako jsou vyrovnavaci, protahovaci, uvoliiovaci,
relaxacni a dechova cviceni a rizné smyslové a psychomotorické hry. Dité by si mélo osvojit
zékladni pohybové dovednosti a zpiisoby pohybu v rtizném prostiedi. M¢lo by napodobit
jednoduché pohyby podle vzoru nebo pokynu.

Kategorie uméni (Arts)

Kategorie uméni se vyskytuje ve vice oblastech. V oblasti Dité a jeho psychika
(podoblast Sebepojeti, city, vile) je uvedeno, ze se déti maji setkdvat s uménim a téSit se
z hezkych a ptijemnych zazitkt, z ptirodnich i1 kulturnich kras a maji jim byt nabizeny tvlrci a
estetické aktivity. Cilem je rozvoj a kultivace estetického vnimani, citéni a prozivani. Uméni
je obsazeno 1 v podoblasti Jazyk a rec, kde je vytvarna hudebni, tane¢ni a dramaticka forma
projevu zahrnuta pod neverbalni komunikaci. V podoblasti Poznavaci schopnosti a funkce,
predstavivost a fantazie, myslenkové operace jsou umélecké aktivity uvedeny v souvislosti
s rozvoje tvorivosti, fantazie a pfedstavivosti. Dal§i zminku o uméni v obecné podobé
nalezneme v oblasti Dité a spolecnost, v ramci niz se déti maji seznamovat se svétem lidi,
kultury a uméni a vytvofit si k nim pozitivni vztah. Je zde zahrnuto literarni, dramaticke,
vytvarné 1 hudebni uméni, navstévy kulturni a uméleckych mist a akci. Déti se diky tomu
nau¢i vnimat umélecké a kulturni podnéty, poslouchat a se zijmem sledovat rizna
predstaveni. S tim je spojeny rozvoj jejich estetického vkusu. V oblasti Dité a jeho télo je
zahrnut 1 rozvoj jemné motoriky, ktery je spojeny s vytvarnymi a pracovnimi ¢innostmi a
praci s grafickym materidlem. Diky uméleckym c¢innostem riizného charakteru (vytvarného,
dramatické, hudebniho a hudebné pohybového) déti rozvijeji svou socialni stranku a navazuji

vztahy s druhymi (oblast Dité a ten druhy).

Kategorie véda (Science)

V podoblasti Pozndvaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkoveé
operace v oblasti Dité a jeho psychika nalezneme aktivity zamétené na tfidéni, pfifazovani,
uspotadani, porovnavani a dal§i konkrétni operace s materidlem. Dit¢ by si mélo vytvorit
pozitivni vztah k intelektualnim ¢innostem a rozvijet své smyslové vnimani, pamét’, pozornost

a mysleni. Navrhovanymi aktivitami je pozorovani pfirodnich, kulturnich i technickych
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fenoménti v okoli ditéte, hry zaméfené na rozvoj vnimani, zrakové a sluchové paméti nebo
koncentrace. Déti by mély byt schopny fesit konkrétni i1 abstraktni problémy a hledat rizna
feSeni. Kategorii pfirodni védy nalezneme také v oblasti Dité a svét, podle které by se dité
mélo seznadmit se svym okolnim prostfedim, a to jak pfirodnim, tak 1 kulturnim a technickym,
a o jeho neustalych proménéch. Dit¢ by mélo mit povédomi o vlivu ¢lovéka na ptirodu a mélo
by zakladnim zplsobem chépat, jak se ke svému okoli chovat. Mély by mit moZznost sledovat
zmény v ptirodé a mit povédomi o ochrané Zzivotniho prostfedi a ekologii. OECD tuto
kategorii konkretizuje na pochopeni Zzivotnich cykli v pfirod€, vliv ¢lovéka na prirodni
prosttedi a porovnavani, tfidéni, hledani pfi¢in a nésledkd. VSechny c¢asti v RVP PV

nalezneme.

Kategorie hudebni vychova (Music)

Hudebni vychova je obsazena v n¢kolika vzdélavacich oblastech. V rdmci ¢ésti Dité a
jeho télo maji byt ditéti nabizeny hudebni a hudebné pohybové hry a Cinnosti, aby se dité
naucilo sladit sviij pohyb s rytmem nebo se zpévem. Také se ma seznamit a naucit se zachazet
s rytmickymi hudebnimi néstroji. V oblasti Dité a jeho psychika nalezneme uceni se a
zapamatovani si pisnicek a poslech hudby. V rdmci rozvoje fantazie, tvofivosti a
predstavivosti by se détem meély nabizet ¢innosti hudebniho charakteru. Hudba by méla byt
pro déti prosttedkem k vyjadifeni svych prozitki. I vzdélavaci oblast Dité a ten druhy a Dité
a spolecnost odkazuje na hudebni a hudebné¢ pohybové hry, u€eni se pisni a hudebnich
skladeb a setkavani se s hudebnimi pfedstavenimi a uménim. Jednim z o¢ekavanych vystupli
v oblasti Dité a spolecnost je schopnost vyjadifovat se prostfednictvim hudebnich a hudebné
pohybovych Cinnost, zvladani zdkladnich hudebnich vokalnich 1 instrumentalnich dovednosti

(zpév pisné, zachdzeni s jednoduchymi hudebnimi nastroji, sledovani a rozliSovani rytmu).

Kategorie zdravi a pohoda (Health and wellbeing)

Primarné tuto kategorii nalezneme v oblasti Dité a jeho télo, jejiz soucasti je rozvoj
fyzické i psychické zdatnosti, osvojeni si poznatkli o téle a jeho zdravi a také dovednosti
vedoucich k podpoie zdravi, bezpeci, osobni pohody a pohody prostiedi. Cilem je vytvofit u
déti zdravé Zivotni navyky a postoje. Déti maji ziskat poznatky o lidském téle a o jeho
castech, ucitel ma vytvofit pfileZitosti umoziujici ochranu zdravi, osobni bezpeci a vytvaieni
zdravych zivotnich navyki. Soucasti jsou relaxacni a odpoc¢inkové aktivity, ¢innosti sméfujici
k prevenci rrazi, nemoci, nezdravych nadvykl a zavislosti. Déti by mély znat zékladni pojmy

spojené se zdravim, s pohybem a sportem, mély by védét, co zdravi Skodi a co mu prospiva a
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jak chranit své zdravi a bezpec¢i. Rozvoji dusevni pohody se vénuje podoblast Sebepojeti, city,
vitle v ramci oblasti Dité a jeho psychika. Dit¢ by mélo vykonavat aktivity vedouci k jeho

spokojenosti, radosti veseli a pohod¢.

Kategorie spontanni hra (Free — unguided playtime)

Volnou hru déti nalezneme jen ve vzdélavaci oblasti Dité a jeho psychika. Je uvedena
v podoblasti Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace,
kdy by dit¢ béhem ni mélo experimentovat s materidly a ptredméty. Bez doplnujicich
informaci je spontdnni hra uvedena v podoblasti Sebepojeti, city, viile. Hra se v RVP PV
vyskytuje Casto, ale jedna se o fizenou hru, kterd sleduje urcity zdmér (tematické, namétove,

didaktické, spolecenské, skupinové, apod.).

Kategorie etika a ob¢anstvi (Ethics and citizenship)

Kategorii etika a obcanstvi v sob& zahrnuji oblasti Dité a ten druhy a Dité a
spoleénost. V ramci oblasti Dit€ a ten druhy se mé dit€¢ seznamit s pravidly chovéni
k druhym lidem a osvojit si zdkladni dovednosti pro navazovéani vztaht. Dal$im cilem je
rozvoj prosocialniho chovani a postoju (tolerance, empatie, citlivost, respekt, pfizplisobivost,
atd.). Soucasti jsou i kooperativni dovednosti a ochrana vlastniho soukromi ve vztazich
s druhymi. U¢itel ma détem nabizet rlizné socidlni a spolecenské hry, kooperativni ¢innosti,
spolecna setkavani a naslouchani jeden druhému, aktivity podporujici uvédomovani si vztahi
a vzajemného respektu. Déti by méli porozumét pravidlim spoleéného souziti a chovani,
chovat se ohleduplné a pomahat si. Vzorem mohou byt 1 pohddky a pfibéhy s etickym
obsahem a poucenim. S pravidly spole¢enského souziti se déti seznamuji i v oblasti Dité a
spolecnost. Déti se uci zit ve spolecenstvi s ostatnimi lidmi a uvédomuji si svou pfinaleZitost
k roding a k tfidé v MS a piijimaji jejich hodnoty a normy. Jednim z cil@i je rozvoj zakladnich
postoji, navykl a dovednosti a umét se prizpisobit a zvladat zmény. Dit€ ma mit povédomi o
moralnich hodnotach. Soucasti je 1 osvojeni si zdkladnich poznatkli o prostiedi a spolecnosti,
ve kterém dit¢ Zije. Vzdélavaci nabidky by méla obsahovat aktivity zaméfené na tvorbu
pravidel, spole¢né a skupinové hry, spolecnd ptiprava a realizace zabav nebo slavnosti
spojenych s prostfedim ditéte. Uvedeny jsou 1 aktivity ptiblizujici pravidla vzajemného styku
(ohleduplnost, tolerance, zdvofilost, spoluprace) a mravni hodnoty (dobro, zlo, spravedlnost,
upiimnost, otevienost, pravda, lez) v jednani lidi. Déti se prostfednictvim her a praktickych
¢innosti maji seznamit se svétem lidi, jejich obCanského Zivota a prace (povolani, rtizné prace,
femesla, pracovni ¢innosti a predmeéty, zkousSeni jednoduchych pracovnich ukont). Kategorii

etika a obcCanstvi nalezneme 1 v oblasti Dité a svét, kde je jednim z cili seznamovani se
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s mistem a prostfedim, ve kterém dité Zije, a vytvareni si pozitivniho vztahu k nému. A také
osvojeni si dovednosti potfebnych k vykondvani jednoduchych cinnosti v pé¢i o okoli a
spoluvytvateni zdravého a bezpecného prostiedi a uvédomeni si vlastni sounalezitosti s lidmi

a spolecnosti.

Kategorie sebeobsluha (Practical skills)

Na kategorii sebeobsluha narazime v oblasti Dité a jeho télo, kde je jednim z dil¢ich
cili osvojeni si véku pfimétenych praktickych dovednosti a ovladani télesnych funkci. Dité se
ma naucit pracovat s predméty, nastroji, pomtckami, na¢inim nebo materidlem. M4 si osvojit
jednoduché pracovni a sebeobsluzné ¢innosti (v oblasti osobni hygieny, oblékani, stolovani,
uklidu, péce o okolni prostfedi), koordinovat svou ruku a oko a zvladat jemnou motoriku.
V oblasti Dité a spoleénost jsou jako vhodné aktivity uvedeny hry a ¢innosti seznamujici déti
s riznymi pracovnimi Ukony a pfedméty (manipulace s pomlckami a ndstroji, provadéni

jednoduchych pracovnich ¢innosti).

Kategorie ICT dovednosti (ICT skills)

Vytvateni zdkladi pro praci sinformacemi je uvedeno v podoblasti Pozndvaci
schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace a v podoblasti Jazyk a rec¢
je uvedeno, ze by dit€¢ mélo uzivat telefon (Dité a jeho psychika). Naopak v nékolika
pfipadech se miZeme setkat s rizikem pfiliSného zahlcovani déti podnéty a informacemi,

nepiimérenym vyuzivanim audiovizualni a pocitacové techniky.

Kategorie cizi jazyk (Foreign language)

Z4dna ze vzdélavacich oblasti se cizim jazykem pifimo nezabyva. Pouze v podoblasti
Sebepojeti, city, vile v oblasti Dité€ a jeho psychika jsou uvedeny cinnosti zamétfené na
poznavani riznych lidskych vlastnosti a odliSnosti mezi lidmi (naptiklad fyzické a psychické
vlastnosti, dovednosti, schopnosti, city, ve€k, zemeépisnym mistem narozeni a jazykem). Podle
komunikativnich kompetenci by dité¢ mélo mit vytvofeny elementarni pfedpoklady k uceni se

cizimu jazyku, ale konkrétnéji se tomu RVP PV nevénuje.

Kategorie naboZenstvi (Religion)

V zadné z oblasti vzdelavani neni kategorie ndbozenstvi obsazena.
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7.2 Analyza obsahu vzdélavani Aistear: The Early Childhood Curriculum

Framework

Vzdélavani a rozvoj déti je rozdélen do 4 témat (Fyzicka a dusevni pohoda - Well-being,
Identita a ptislusnost - Identity and Belonging, Komunikace - Communicating a Objevovani a mysleni
(Exploring and Thinking). Tato témata popisuji, co se déti uci — predpoklady, postoje, hodnoty,
dovednosti, znalosti a porozuméni. Témata nabizeji navrhy a myslenky, jak déti ucit a dovést
je k zdmérim a ciliim. Tyto myslenky a navrhy jsou shrnuty pod pojmem Ukazkové moznosti
uceni (Sample learning opportunities). Ukazky, ndméty a navrhy postupt a pfistupu k détem

jsou rozdéleny podle jejich veku.

Kategorie gramotnost a jazyk (Literacy and language)

Rozvoj jazyka a gramotnosti nalezneme ve vice tématech, predevSim ale v Casti
Komunikace (Communicating). V rdmci rozvoje komunikace by se déti mély naucit pouZzivat
jazyk po vSech strankach. Soucasti je poslouchdni, diskutovani a vedeni konverzace
s vrstevniky 1 dospélymi, rozliSovani zvukl a rym, rozsifovani slovni zasoby a jeji aplikace,
skladani slov, vét a frazi, vyuzivani jazyka ke sdileni informaci, myslenek a pocitd (kladeni
otazek, odpovidani, vyhybani se nepfijemné konverzaci, feSeni sporti a dalsi). V tématu je
obsazena 1 neverbalni komunikace, kterou by déti mély umét pouzivat a zaroven ji
interpretovat na druhych. Seznamit se maji s riiznymi symboly (obrazky, pismena), které jsou
ureny ke komunikaci, déle je cilem pfiblizit détem rtizné podoby tisténych knih, novin a
casopist (vhodnou formou je vyroba vlastni knihy, otiskovani pismen nebo ¢islic). Vyuzivat
komunikovat i neverbalné, maji popisovat véci a ¢innosti, které s kojencem délaji, dilezité je 1
setkavani s vrstevniky a jejich interakce. Dulezit4 je Cetba, vypravéni pribéhi a prace s knihou
(anglické a irské), a také hry se slovy, vytvafeni rymu. Piedskolni déti by pak mély chéapat
neverbalni komunikaci (o¢ni kontakt, gesta, mimika), poznéavat a rozliSovat rizné zvuky, hrat
si s jazykem (jazykolamy, tvorba rymu, nesmyslna slova), sdélovat zazitky a vypravét
pfibéhy. Mély by umét mluvit a komunikovat s jednotlivcem, s malou 1 velkou skupinou,
s ditétem 1 dospélym. Dulezité je vytvofit prostiedi bohaté na knihy, ¢asopisy i noviny, od
¢ehoz se odviji schopnost ,Cist“ knihy (listovani, sledovani textu zleva doprava,
napodobovani psani, pfed¢itani ostatnim détem). Seznamovani s pismeny a slovy nalezneme i

v tématu Objevovani a mySleni (Exporing and Thinking).
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Kategorie pocitani (Numeracy)

Tuto kategorii nalezneme predev$im v tématu Objevovani a mySleni (Exploring and
Thinking) a Komunikace (Communicating). V tématu Komunikace (Communicating) je
jednim z cilii seznameni se s riznymi symboly (obrazky, pismeny, ¢isly) a umét je pouzivat
pfi komunikaci, rozvinout schopnost pocitat porozumét vyznamu a vyuziti cisel a
matematického jazyka. Dospély by mél vyuzivat okolni prosttedi a cisla a pocitani
predstavovat ditéti zdbavnou a smysluplnou formou. PiedSkolni déti mohou pii hrach
vyuzivat hodinky, stopky, telefony, teploméry, ceniky nebo penize. Jako ptiklad je uvedeno:
., Které ingredience a v jakém mnozZstvi potiebujes, abys pripravil pizzy podle objednavky?
Muizes vytvorit nakupni seznam na narozeninovou party? ““. Objevovani a mysleni (Exploring
and Thinking) si klade za cil seznamit déti se symboly (obrazky, Cisly, pismeny, slovy) a
dokazat si je spojit s vécmi, které predstavuji. Dale pouzivat pismena, slova, véty, Cisla,
znaky, obrazky, barvy a tvary k zisku a popisu informaci a charakteristik riznych predmétu.
Déti se maji naucit pracovat spojmy velky/veétSi/nejveétsi, vysoky/vyssi/nejvyssi,
vysoky/nizky, tmavy/svétly a také jednotlivé barvy a odstiny. V tématu je popsano i vnimani
a orientace v ¢asovych souvislostech, seznamovani s vyznamem a hodnotou penéz,
s rozliSovani zakladnich tvarti a orientace v prostoru (pojmy v, nad, pod, pied, za, na, vedle).

Déti maji pochopit koncept mnozstvi.

Kategorie télesna vychova (Physical education)

Vramci tématu Fyzicka a duSevni pohoda (Well-being) je jednim z cili ziskani
kontroly a rozvoj celkové koordinace téla. DéEti by meély objevovat a zdokonalovat své
schopnosti a dovednosti v jemné 1 hrubé 1 motorice. Déti by mély byt v co nejlepsi fyzické
kondici. Jiz od ttlého veéku by se déti mély podporovat v samostatném pohybu, aby se naucily
stat a chodit a diky tomu objevovat okoli. Cvi€eni a pohyb by mé&l byt kazdodenni soucasti
dne ditéte. Déti se maji naucit vnimat své télo a zjistit, co které ¢asti dokdzou. Dulezitou
soucasti jsou rovnovazna cviCeni, protahovani svalli a spravné dychani. Diky sportu a
kolektivnim hrdm se nauc¢i manipulovat s mi¢em (hézeni, chytani, kopani), pouZivat cvicebni
pomtucky, ale také se nau¢i dodrzovat pravidla. Fyzické aktivity by se podle Identita a
prislusnost (/dentity and Belonging) mé&ly nabizet jak chlapciim, tak i divkam. Fyzicky rozvoj
déti probihd predevS§im prostiednictvim objevovani jejich okoli, coz je popsano v tématu
Objevovani a mySleni (Exploring and Thinking). Jednim z cilli je manipulace s riznymi

objekty a materialy, ziskavani informaci i diky fyzickym aktivitim a dovednostem. Nejmensi
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déti mame motivovat k manipulaci s riznymi objekty, klezeni, zvedéani, Splhani nebo
podlézani véci. Batolata by méla mit pfilezitost a prostor k béhdni, skékani, jizdé¢ na
ttikolkach, pozdéji 1 na kolech. Pro predskolni déti je dilezité preskakovani a prekondvani
ruznych piekazek, rovnovdzna cvieni, manipulace s balonem a dalSimi pomiickami, a

kolektivni hry a sporty.

Kategorie uméni (Arts)

Kategorii uméni nalezneme v tématu Fyzicka a duSevni pohoda (Well-being) v ramci
ttettho zaméru Deéti budou kreativni a spiritudlni. Déti se maji vyjadfovat prostiednictvim
uméni a rozvijet tak jejich smysl pro krasu a schopnost zasnout, jako ukazka je uvedena
napiiklad uméleckd tvorba z pfirodniho materidlu. Déti maji objevovat své schopnosti, a to i
v umélecké oblasti. Podle Identity a prislusSnosti (Identity and Belonging) se diky uméni
mohou déti setkat s jinou kulturou a etnicitou a objevovat tak rozdily mezi lidmi. Uméni je
zminéno 1 v tématu Komunikace (Communicating), kdy miize byt zptisobem komunikace a
vyjadieni ditéte (napiiklad tancem, dramatickym ztvarnénim, hudbou, poezii, kresbou a
malbou, vymyslenim piib&ht, praci s materidlem, apod.). Déti tak mohou sdilet své pocity a
myslenky. Rizné formy uméni mohou posilit jeho sebevédomi, zlepsit jeho mysleni a
schopnost nahlizet na véci kreativné a s ptredstavivosti. K uméleckym c¢innostem se maji
motivovat jiz batolata (modelovani, zpév, vymysleni rymi, tancovani). PfedSkolnim détem
pomaha uméni rozvijet jejich sluch, predstavivost a kreativitu, feSeni problémd, spolupraci ve
skuping, empatii a ohleduplnost. Vyjadifovani pocitii a myslenek skrze rtizné formy umeéni je

popsano i v tématu Objevovani a mySleni (Exploring and Thinking).

Kategorie véda (Science)

Primérné jsou pfirodni védy obsazeny v tématu Objevovani a mySleni (Exploring and
Thinking), kde je u¢ebnim cilem objevovani a experimentovani v rdmci jejich prostiedi, uceni
se o prirodnim prostfedi (funkcich, materidlech, zvifatech a rostlinach) a jak se o né¢j
zodpovédné starat. Déti by mély pochopit princip pficiny a nasledku a rozvinout si své smysly
a pozorovaci schopnosti. Jiz od malicka se maji déti setkdvat s riznymi pfedméty a materidly,
dalezité je skryvani a hledani véci, hry s kostkami, skladani puzzle, seznamovéani se s vécmi
denni potteby, porovnavani, tfidéni a uspotradani objektl podle rtznych kritérii (textura,
material, velikost, barva, tvar). Déti si maji hrat s riznymi pfirodnimi materialy, maji chodit
do piirody. Zatazovat se maji rizné pokusy (s magnety, gravitaci, vodou, ledem, barvami,
piskem, soli) a déti maji vymyslet, co se asi stane. Mély by se naucit starat o rostliny

(zasazeni, zalévani) i o zvifata. Diky zménam pocasi se nauci pfijimat zmény jako pfirozenou
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véc. Predskolni déti by mély védét, odkud ziskdvame potraviny a jak mame zachézet a tridit
odpady. Dospéli maji vyuzivat mapy, atlasy a globus. Dulezité je klast détem oteviené otazky
a tak podnécovat jejich mysleni. Cilem je, aby si déti vytvofily pozitivni vztah k uceni,
dokazaly rozlisit dulezité¢ informace, umély je zpracovat a piijmout. Déti by mély rozvinout
schopnost fesit problémy, analyzovat, hodnotit, klast otazky a pfedpokladat. V ¢asti Fyzicka

a duSevni pohoda (Well-being) je jednim z cili péce o okolni prostiedi ditéte.

Kategorie hudebni vychova (Music)

Tuto kategorii nalezneme ve vSech CcCtyfech tématech, predevSim ale v tématu
Komunikace (Communicating), v jehoz ramci se maji déti naucit vyjadfovat se kreativné a
napadité i diky hudebné pohybovym ¢innostem, poslechu riznych typt hudby, zpévu pisni¢ek
a hry na hudebni nastroje. Prostfednictvim zpévu, hudby, pisni, rytmu a pohybu zlepSuji své
fonetické dovednosti jiz nemluviata. Batolata se maji podporovat v rytmickych ¢innostech
(vyroba a hra na hudebni nastroje, tleskani, pleskani a houpani se do rytmu) a maji se
motivovat k vyjadieni svych pociti z hudby. Déti predskolniho véku pak maji rozliSovat
znaky hudby (rychlost, hlasitost, vySka tont, apod.). Téma Objevovani a mysleni (Exploring
and Thinking) zminuje hudbu v souvislosti s vyjadfovani vlastnich pocitii a myslenek. Hudbu
nalezneme v tématu Fyzicka a duSevni pohoda (Well-being) jako moznost k rozvoji vnimani
krasy nebo jako moznost relaxace a odpocinku. Pfedskolni déti by si mély vyzkousSet rizné
aktivity, tedy i ty hudebni, aby objevily jejich silné stranky a mohly je dale rozvijet. Na to
v podstaté¢ navazuje téma Identita a prisluSnost (/dentity and Belonging), kde je hudba

prostiedkem k seznameni s kulturou rodiny a komunity, ve které dité Zije.

Kategorie zdravi a pohoda (Health and well being)

Kategorii prostupuje tfemi tématy, ptredevsim ji nalezneme v tématu Fyzicka a duSevni
pohoda (Well-being). To si klade za cil, aby byly déti §tastné, zdravé a sebejisté, a to jak po
strance psychicke, tak i fyzické. Déti by mély byt silné psychologicky a socidln€ (navazovani
vztahil, zvladani zmén, respekt, rozhodovéani o vlastni ¢innosti), mély by mit osvojeny
zéklady o svém zdravi a jeho ochrané, hygiené, cviCeni 1 stravovani. Dale je v tématu zahrnut
rozvoj spiritudlni a kreativni stranky ditéte a vytvoreni pozitivniho vztahu k uceni a Zivotu.
Podle Identita a prisluSnost (Identity and Belonging) je pro pohodu déti dalezity pocit
sounalezitost s rodinou, skupinou nebo tfidou i celou komunitou. Dospéli by méli déti
pfijimat s ohledem na jejich kulturu, zdzemi, jazyk a dal$i specifika a méli by déti vést
k vzajemné ucté, respektu a spolupraci. V ¢asti Objevovani a mySleni (Exploring and
Thinking) je uvedeno, Ze by déti mély umét rozhodovat samy za sebe a vyrovnat se vyzvami a
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neuspéchem. DileZzité pro psychickou pohodu déti je ujisténi, ze jejich napady, mySlenky a

otazky budou vyslechnuty a brany vazné.

Kategorie spontanni hra (Free — unguided playtime)

Volnou hru déti nalezneme v tématu Fyzicka a duSevni pohoda (Well-being), kde je
uvedeno nékolik piikladii pro nemluvnata, batolata i predskolni déti. Spontanni hra je popséana
i v prikladech tématu Identita a prisluSnost (Identity and Belonging), podle néhoz by si
nemluvnata méla pravidelné hrat se svymi vrstevniky, starSimi détmi nebo se sourozenci.
Dospé€ly ma dit€¢ motivovat ke hie s ostatnimi détmi, ale dité se ma rozhodnout samo kdy, jak

a s kym si bude hrat. Podporovat se ma i paralelni nebo samostatna hra déti.

Kategorie etika a ob&anstvi (Ethics and citizenship)

Tato kategorie prostupuje vSemi tématy. V Casti Fyzicka a duSevni pohoda (Well-
being) je dulezita podpora dobrych vztahl v roding, skupinach i komunité. Jednim z cild je
stat se aktivnim obCanem, ktery respektuje zivot sviij i ostatnich. Téma Identita a pFrisluSnost
(Identity and Belonging) zdUraziiuje schopnost navazovat vztahy a respektovat ostatni déti i
ptes jejich vzajemné odliSnosti. Déti by se mély citit soucasti skupiny, v§imat si struktury a
organizace skupiny. Uvédomovat si rtizné role a specifika jejich komunity a stat se jeji
soucasti (zapojeni se do tradic, zvyki, svatki, oslav). Zaroven je dulezité détem vysvétlit, jak
se maji spravné chovat (spolupracovat, pomahat ostatnim, respektovat potieby, prava, pocity,
kulturu, jazyk nebo zadzemi jinych lidi). D&t by mély umét rozpoznat nevhodné nebo
nespravedlivé chovani a umét se s nim vyporadat. Objevovani a mySleni (Exploring and

Thinking) si klade za cil pochopeni sebe sama 1 druhych lidi v komunité.

Kategorie sebeobsluha (Practical skills)

Sebeobsluhou se zabyva téma Fyzicka a duSevni pohoda (Well-being), kde je jednim
z cili dokazat se samostatné postarat sdm o sebe a své télo. Dospély maji motivovat déti
k samostatné aktivité pii péci o své télo 1 okoli. Mélo by byt schopné uklizet hracky, zvladat
zéklady hygieny (umyvani a utirani rukou, pouzivani zachodu) a oblékani. Starsi déti by mély
umét pouzivat ptibor, zapinat knofliky, obouvat a zavazovat boty, pfipravit si svacinu nebo si
nachystat a zabalit véci. V oblasti hygieny se jednd o CiSténi zubi, cesani vlasii nebo
pouzivani kapesnikl pii smrkéni. V tématu Objevovani a mySleni (Exporing and Thinking)
maji déti vykonavat praktické ¢innosti (nachystani véci do taSky, umyvani nadobi, uklizeni,

nalévani vody do hrnku).
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Kategorie ICT dovednosti (ICT skills)

ICT dovednosti jsou uvedeny v nékolika tématech. Okrajové jsou zminény v tématu
Identita a prisluSnost (/dentity and Belonging), kde je v praktickych ukazkach napséano, ze si
déti maji vytvorit povédomi o komunité€, ve které ziji. Jednim ze zptsobt zisku informaci je i
vyuziti ICT vybaveni (scannery, digitdlni kamery, interaktivni tabule, prezentace). Téma
Komunikace (Communicating) se zabyva i1 ziskem informaci a jejich zpracovanim a
pouzivani knih a ICT pro zébavu (napiiklad nahravani a tvorba obrazkli nebo zprav,
vyuzivani programl na praci s pismeny, Cisly, symboly a obrazky). S ICT se setkdme i
v tématu Objevovani a mysleni (Exploring and Thinking), kde jsou knihy a ICT (software a
internet) zdrojem informaci a zédbavy. Jako piiklady pro praci s ICT a knihami je uvedeno
hledani odjezdld vlakii, dodrZzovani receptil, rezervovani vstupenek, zjiStovani predpovédi

pocasi nebo odeslani emailu, ktery nadiktovaly dospélému.

Kategorie cizi jazyk (Foreign language)

Vzhledem k dvoji jazykové varianté Aistear, dokument povazuje anglictinu, nebo
irStinu za zakladni a rodné jazyky déti. Predpoklada se, ze druhym jazykem pak bude pravé
irStina, nebo anglictina. Zaroven ale pocita srodinami s jinym rodnym jazykem. V ¢asti
Identita a prisluSnost (I/dentity and Belonging) a také vtématu Komunikace
(Communicating) se doporucuje, aby dospéli znali alespont zdkladni slova a fraze v matetském
jazyku ditéte. Dale by méli batolata 1 pfedSkolni déti motivovat k uZivani jejich jazyka béhem
ruznych aktivit. Dtlezity je poslech a byt pro déti dobrym mluvnim vzorem (piedevsim u déti
s jinym matefskym jazykem nez je anglictina a irStina). K dispozici maji byt anglické i irské
knihy. Jednim s cili je, aby dité bylo schopné domluvit se jednim jazykem a mit povédomi o
jinych jazycich. Pozitivni vztah maji mit predevSim k rodnému jazyku, ale soucasné¢ maji

védét, Ze s jinymi lidmi se domluvime jinym jazykem.

Kategorie nabozZenstvi (Religion)

NaboZenstvi a otazka viry je zminéna v tématu Identita a prisluSnost (I/dentity and
Belonging). Jednim z cilu je, aby si uvédomovalo a respektovalo potieby ostatnich lidi, jejich
prava, pocity, kulturu, jazyk, zazemi a ndbozenské vyzndni. V ramci piikladli v tématu
Fyzicka a duSevni pohoda (Well-being) je uvedeno, ze nékteii lidé mohou vétit v boha nebo

v néco, co je presahuje, a néktefi tuto viru sdilet nemusi.

77



7.3 Juxtapozice obsahu vzdélavani kurikularnich dokumenti

I v tomto piipadé je vytvorena kostra, kterd pomtize odhalit spolecné a rozdilné znaky

ve vzdéldvacim obsahu. Pro kazdé kritérium jsou uvedeny nejdilezitéjsi zjiSténi a znaky

charakteristické pro oba staty.

Tab. ¢ 5: Juxtapozice obsahu vzdélavani kurikularnich dokumenti

CESKO

IRSKO

Gramotnost a

Rozvoj feci a jazyka po

Vedeni konverzace (poslouchani,

jazyk (Literacy produktivni 1 receptivni strance; diskutovani) s détmi i dospélymi;
and language) )
Neverbalni komunikace; Slovni zasoba;
Prace s literaturou (Cetba, Neverbalni komunikace;
pohadky, prohlizeni); ) )
Jazyk jako prostiedek vyjadieni
Napodobovani psani a ¢teni; myslenek, napadd, pocitu;
Slovni zasoba; Seznameni se symboly (obrazky,
] pismena, znaky);
RozliSovani hlasek;
| Préace s tiSt€nou knihou,
Vedeni rozhovoru s vrstevnikem1 | . . .
o casopisem, novinami;
dospélym.
Hry s jazykem (rymy,
jazykolamy);
Pocitani Vlastnosti pfedméth (velikost, Prace s Cisly a matematickym
(Numeracy) tvar, barva); jazykem;

Orientace v rovin€ i prostoru;

Zakladni ¢iselné a matematické
pojmy (Ciselna fada, cislice,
geometrické tvary, mnozstvi);

Zakladni ¢asové pojmy a

Vlastnosti pfedmétt (barvy, tvary,
velikost);

Vnimani a orientace v ¢asovych
souvislostech;

Vyznam a hodnota penéz;

posloupnosti. )
Orientace v prostoru;
Koncept mnozstvi.
Télesna vychova | ZlepSeni pohybu a hrubé Kontrola a koordinace téla;
(Physical motoriky;
education) Zisk co nejlepsi fyzické kondice;

Lokomoc¢ni i nelokomo¢ni cviky;

Pohyb kazdodenni soucasti;
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Zaklady sporti;

Zdravotni cviky (vyrovnavaci,
protahovaci, uvolnovaci,
relaxacni, dechové);

Smyslové a psychomotorické hry.

Zdravotni cviky (protahovaci,
dechové, rovnovazné);

Manipulace se sportovnimi
pomiickami a vybavenim;

Dodrzovani pravidel pfi
sportovnich hrach.

Uméni (Arts) Setkavéani s uménim; Umeéni rozviji détsky smysl pro
I , krasu;
Vsimat si a téSit se z kras a
piijemnych zazitka; Prosttedek k vyjadifovani
] ] o _ . | mySlenek a ndpadi dét;
Rozvoj estetiky, citéni, prozivani,
fantazie, tvorivosti; Prostfedek k sezndmeni s jinou
) kulturou;
Vytvarna, tane¢ni, hudebni i
dramaticka slozka; Prosttedek komunikace (tanec,
hudba, poezie, kresba a malba,
Navstéva kulturnich mist a akei. sl N
ptibchy);
Rozvoj kreativity a pfedstavivosti.
Védy (Science) Ptifazovani, tfidéni, porovnavéani, | Objevovani ptirodniho prostiedi

usporadani;
Rozvoj smysll, paméti,

pozornosti, mysleni;

Sledovani okolni ptirody (zmény,
ochrana Zivotniho prostfedi,
ekologie)

(funkce, materialy, fauna, flora);

Rozvoj smysli, pozorovacich
schopnosti;

Porovnavanti, tfidéni, usporadani
objektt podle kritérii;

Experimenty, zmény v ptirod¢;

Reseni problémi, analyza, kladeni
otazek;

Péce o okoli.

Hudebni vychova
(Music)

Hudebni a hudebné¢ pohybové hry;

Poslech, zpév, hra na rytmické
nastroje;

Rozvoj fantazie, tvofivosti;

Zpusob projevu déti.

Hudebné pohybové ¢innosti;

Poslech, zpév, hra na hudebni
nastroje;

Rozvoj kreativity;

Vyjadiovani pocitii hudbou;
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RozliSovani znakl hudby;

Hudba jako relaxace a znak
kultury.

Zdravi a pohoda
(Health and
wellbeing)

Podpora zdravi, bezpeci, osobni
pohody a pohody prosttedi;

Tvorba zdravych navyki a
postojii (cviceni, stravovani,
hygiena, relaxace, bezpecné
chovani);

Aktivity vedouci ke spokojenosti,
radosti, veseli a pohodé¢.

Cilem S$tastné, zdravé a sebejisté
déti jak psychicky, tak fyzicky;

Zaklady o zdravi a jeho ochrang¢,
hygiené, cviceni i stravovani;

Pozitivni vztah k uceni a Zivotu;

Rozhodovat sam za sebe, zvladani
neuspéchu a zmén.

Spontanni hra
(Free — unguided
playtime)

Ptimo uvedena jen ve dvou
ptipadech vzdélavaci nabidky
(oblast Dité a jeho psychika).

Uvedena v tématu Fyzicka a
dusevni pohoda a Objevovani a
mysleni;

Motivovat ke hie s vrstevniky,
sourozenci i k samostatné hre;

Nechat rozhodovat dité.

Etika a obéanstvi

Pravidla chovani ve skupiné a

Dobr¢ vztahy v rodin€, skupiné i

(Ethics and navazovani vztaha; komunit¢;
citizenship) o o ) .. o )
Prosocialni chovani a postoje; Respekt k zivotu svému i druhych;
SoundleZitost s rodinou, tfidou Aktivni zapojeni do komunity;
v MS; ) o ) )
Byt soucasti skupiny a komunity;
Osvojovani hodnot a norem _ )
y . Pravidla chovani (pomoc,
spole¢nosti; )
spoluprace, respekt).
Pozitivni vztah k okolnimu
prostiedi.
Sebeobsluha Zachazeni s pfedméty denni Postarat se sdm o sebe (tklid,
(Practical skills) potieby a pracovnim nac¢inim; hygiena, oblékani, stolovani,
) ) pfiprava jidla, nachystani batohu).
Sebeobsluzna ¢innost (hygiena,
stolovani, oblékani, uklid).
ICT dovednosti Zminéna prace s informace; ICT jako zisk informaci (scannery,
(ICT skills) kamery, interaktivni tabule,

Uzivani telefonu;

prezentace, PC, internet, telefony);
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Riziko zahlcovéani ICT.

ICT jako zdroj zabavy;

ICT k seznameni s pismeny, ¢isly
a dal$imi komunika¢nimi systémy.

Cizi jazyk Neni pfimo obsazeno (jen zminka | Angli¢tina a irStina na stejné
(Foreign o0 jazykovych rozdilech mezi urovni (dvé verze Aistear);
language) lidmi). o
Navrhy prace s détmi s jinym
rodnym jazykem nez je anglictina
a irStina;
Cilem domluvit se jednim
jazykem a mit povédomi o jinych.
Nabozenstvi X Védomi, ze lidé mohou, ale
(Religion) nemusi vétit v boha (nebo néco

jiného, co je pfesahuje);

Respektovani nabozenského
vyznani druhych lidi.

(vlastni zpracovani)

7.4 Komparace obsahu vzdélavani kurikularnich dokumentu

Ve vzdélavacim obsahu nalezneme vice rozdilnosti, ale i piesto se objevuji spolecné

znaky. Né&ktera kritéria se liSi nebo shoduji zcela, v jinych nalezneme jak spolecné, tak

rozdilné prvky.

Gramotnost a jazyk (Literacy and language)

o  Shodné znaky:

o Oba dokumenty popisuji vSechny slozky kritéria, nalezneme v nich slovni zasobu,

verbalni 1 neverbdlni komunikaci, praci s literaturou a rozvoj predctenarskeé

gramotnosti, schopnost vést rozhovor, vytvaret slova a véty a dokazat analyzovat to,

co slySime;

e Rozdilné znaky:

o Vyrazné rozdilné znaky mezi kurikuly nejsou.

o  Komentar:

o V obou dokumentech je vyznam rozvoje feci a jazyka zdlraziiovan, a i kdyZ jim jsou

vénovany samostatné kapitoly (Komunikace, Jazyk a fe€), nalezneme je i v dalSich

oblastech a tématech. Vzhledem k tomu, Ze jsou v Irsku dva oficidlni jazyky, je

angliCtina a irStina postavena na stejnou uroven.
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Poclitani (Numeracy)
o Shodné znaky:

o Vobou kurikulech jsou popsany vSechny slozky kritérii (vlastnosti predméta,
orientace v prostoru, prace s ¢isly a mnozstvim, ¢asové souvislosti) kromé séitani,
odcitani, nasobeni a dé€leni.

o Rozdilné znaky:

o Aistear se snazi vysvétlit princip penéz a zaklady finan¢ni gramotnosti, coz v RVP PV

nenajdeme.
o Komentdr:

o Pfi analyze Aistear vyslo najevo, ze klade vétsi diiraz na praktickou stranku a aplikaci
pocitani (a nejen né¢ho) v bézném zivoté. Predpoklada u déti samostatné mysleni a
feSeni kazdodennich situaci, coZ je spojeno napiiklad s vysvétlovanim hodnoty penéz.
Vramci MS ale uéitelé nemaji tolik prostoru nechat déti prakticky vyzkouset
nakupovani nebo vareni, které doporucuje Aistear jako vhodny prostiedek k rozvoji

povédomi o penézich a pocitani celkove.

Télesna vychova (Physical education)
o  Shodné znaky:

o Déti maji co nejvice zlepsit a rozvinout svoje fyzické dovednosti;

o V obou ptipadech jsou uvedeny zdravotni cviky, vyuZivani sportovnich pomicek,
seznameni s riiznymi sporty.

e Rozdilné znaky:
o V Aistear jsou vice zdlraznovany kolektivni sporty nez v RVP PV.
o Komentdr:

o RVP PV ma télesnou vychovu obsaZenou v samostatné casti Dit€ a jeho télo, oproti
tomu Aistear ji popisuje jako prifezové téma, kdy jeji prvky nalezneme ve tiech
tématech. [ presto ale dostatecné popisuje télesny rozvoj déti. Veétsi diraz na
kolektivni sporty je motivovany tim, aby se dé€ti naucily spolupracovat, pomahat si a

vzéajemné se podporovat.

Uméni (Arts)
o  Shodné znaky:
o V obou ptipadech jsou za dulezit¢ povazovany vSechny slozky uméni; (vytvarna,

tanec¢ni, hudebni, dramaticka);
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o

Naucit déti vSimat si kras, vytvofeni si pozitivniho vztahu kuméni, rozvoj

predstavivosti.

e Rozdilné znaky:

o

V Aistear je uméni uvedeno jako moznost seznameni s cizi kulturou.

o Komentar:

©)

V obou kurikulech se maji déti setkavat s riznymi podobami a formami uméni.
Zamérem je vytvorit pozitivni vztah, naucit déti vSimat si krds ve svém okoli a brat
umeéni jako projev své nebo cizi osobnosti. V obou piipadech se jedna o kritérium,

které nalezneme téméi ve vSech oblastech a tématech.

Védy (Science)
o  Shodné znaky:

o

o

(@]

Oba obsahy vzdélavani zahrnuji rozvoj vSech smysli, pozornosti, paméti i myslent;
Pracuji s pojmy porovnavani, tfidéni, usporadani;
Déti maji sledovat a seznamit se s okolni pfirodou a prostfedim a vytvofit si k nému

pozitivni vztah.

e Rozdilné znaky:

(@]

V RVP PV se pracuje s pojmy ekologie a ochrana zivotniho prostfedi, které v Aistear

pfimo uvedeny nejsou.

o Komentar:

o

V RVP PV nalezneme tuto kategorii ve dvou oblastech. Dité a svét se zabyva okolnim
prostiedi ditéte, Dit€¢ a jeho psychika pak rozvojem mysleni, paméti, feSenim
problému. Aistear ma vytvareni vztahu k okolnimu pfirodnimu prostiedi rozdéleno do

vice témat.

Hudebni vychova (Music)
o  Shodné znaky:

o

©)

©)

Oba dokumenty obsahuji hudebni i hudebné pohybové cinnosti (vokalni i
instrumentalni);
Hudba jako zptisob projevu a vyjadifovani déti;

Rozvoj fantazie, kreativity a tvofivosti,

e Rozdilné znaky:

©)

Vyrazné rozdilné znaky mezi kurikuly nejsou.

o  Komentar:
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o Hudba je v obou ptipadech prifezovym tématem a autofi si uvédomuji jeji vyznam na

rozvoj ditéte.

Zdravi a pohoda (Health and wellbeing)
o Shodné znaky:
o V obou piipadech je cilem Stastné dit¢, které ma vytvoreny zakladni zdravé navyky
v oblasti hygieny, cviceni, stravovani a bezpecnosti vlastni i ostatnich;
o Dité ma byt odolné jak fyzicky, tak psychicky.
e Rozdilné znaky:
o V Aistear jako samostatné téma (Fyzickd a dusevni pohoda), v RVP PV ve vice
oblastech a méné¢ specificky.
o  Komentdr:
o Aistear uvadi Fyzickou a duSevni pohodu jako prvni téma, diivodem muiZe byt jednak
snizujici se pohybova aktivita a Spatné stravovaci navyky u dospélych i déti. Takeé

vvvvvv

velké pozadavky. Toto téma se pak snazi naucit déti se s nimi vyporadat.

Spontanni hra (Free — unguided playtime)
o  Shodné znaky:

o Spolecné znaky v této oblasti nejsou.
e Rozdilné znaky:

o V Aistear je spontanni hra uvedena v tématech Objevovani a mySleni a Fyzicka a
duSevni pohoda. V RVP PV je uvedena pouze v oblasti Dit¢ a jeho psychika;

o Aistear doporucuje dat détem prostor a nechat je rozhodovat o svych aktivitach.

o Komentdr:

o Teoretické vysvétleni vyznamu hry se vénuje 1 jind cast Aistear, ve vzdé€ldvacim
obsahu je pak zminéna v riznych tématech bez ohledu na vék déti. RVP PV na jedné
stran¢ zmifluje vyznam spontanni hry, v obsahu vzdélavani ji ale dale nezminuje.
Divodem mize byt to, Ze predpoklada znalosti pedagogh, kteti si dilezitost

nefizenych ¢innosti uvédomuyi.

Etika a ob¢anstvi (Ethics and citizenship)
o  Shodné znaky:
o Dité si ma osvojit pravidla chovani ve skuping, jeji hodnoty a normy, dilezité jsou
dobré vztahy v roding i komunitg;
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o Dité se ma citit clenem skupiny, byt jeji soucasti;
o Ma se naucit respektovat druhé, spolupracovat s nimi.
e Rozdilné znaky:
o Vyrazné rozdilné znaky mezi kurikuly nejsou.
o Komentdr:
o Toto kritérium je v obou dokumentech zna¢né propracované, v Aistear jej nalezneme
primarné v tématu Identita a ptislusnost, v RVP PV v oblastech Dité¢ a spole¢nost a
Dité a ten druhy. Divodem je pfedevsim nutnost naucit se vychazet s ostatnimi lidmi,
uvédomit si, kdo jsem a jaké ndzory mam. Snazime se tedy vychovat sebevédomé
osobnosti, které ale dokédzou délat kompromisy a respektovat ostatni lidi. Vytvofenim
téchto zakladl se mlze predejit projeviim Sikany, v pozdéjsich letech nesnaSenlivosti,

agresivité, rasismu nebo xenofobii.

Sebeobsluha (Practical skills)
e Shodné znaky:
o V obou dokumentech je zdkladem zisk hygienickych navykt, samostatnost v oblékani,
stolovani, dokazat si uklidit a zachézet s pfedméty denni potieby.
e Rozdilné znaky:
o V Aistear jsou déti vedeny k vétsi samostatnosti nez v RVP PV.
o Komentdr:
o Pfi¢inu vedeni déti k vétSi samostatnosti miizeme opét hledat v uréeni Aistear, se
kterym maji pracovat i rodice, chiivy nebo opatrovatelky déti, které pracuji s mensi

skupinou déti a mohou tak 1épe zajistit jejich bezpecnost a kontrolu nez ugitelé v MS.

ICT dovednosti (ICT skills)
o  Shodné znaky:
o 'V obou dokumentech popsédna prace s informacemi a vyuzivani ICT k jejich zisku.
e Rozdilné znaky:
o V RVP PV ICT dovednosti Castéji zmiflovany jako riziko (pfehlcovani déti) a jejich
zbyte¢né uzivani;
o Aistear zdiraznuje vyznam ICT dovednosti, povazuje je za zdroj informaci, zdbavu a
prostiedek k uceni;
o Aistear zdiirazniuje praktické uzivani ICT.

o  Komentar:
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o Ani toto kritérium RVP PV pfili§ nerozpracovava a spiSe upozoriiuje na mozna rizika
zpusobend naduzivanim riznych technologii. Diivod miizeme opét hledat v rozdilném
zaméfeni kurikul. V prostfedi MS by ugitelé méli déti naudit s informacemi pracovat,
ale zbytecn¢ informac¢ni technologie nezafazovat, protoze jsou jimi déti mimo

prostiedi MS obklopeny neustale.

Cizi jazyk (Foreign language)
o Shodné znaky:

o Ve vzdélavacim obsahu RVP PV je uvedeno jen to, ze by déti mély mit povédomi o
jazykovych rozdilech mezi lidmi, coz uvadi i Aistear. Ten ale téma ciziho jazyku vice
rozpracovava.

e Rozdilné znaky:

o RVP PV neuvadi uceni se ciziho jazyka. Aistear chce, aby se déti domluvily jednim
jazykem a mély povédomi o cizich jazycich;

o Aistear uvadi navrhy na praci s détmi sjinym rodnym jazykem nez je irStina a
anglictina.

o Komentdr:

o Je faktem, Ze toto kritérium je v RVP PV popsano nedostatecné. To se mulze stat
problematickym, protoze je pravdépodobné, ze se bude zvySovat pocet déti mluvici
jinym jazykem nez je CeStina. RVP PV pak nemusi poskytnout uciteliim adekvatni
pomoc pii praci s témito détmi a rodinami;

o V RVP PV také neni jasné¢ vymezeno, jak u déti rozvijet schopnosti k uceni se cizimu

jazyku.

Nabozenstvi (Religion)
o  Shodné znaky:
o Spoletné znaky v této oblasti nejsou.
e Rozdilné znaky:
o V RVP PV neni uvedeno, Aistear chce détem vysvétlit viru a naucit je respektovat
nabozenské vyznani lidi.
o Komentdr:
o Pfi¢inou mize byt to, ze v Cesku neni otizka naboZenstvi nebo viry aktualnim
tématem. V Irsku tomu je opacné a cirkev se podili na fungovéani spolecnosti.

Diikazem je i propojeni cirkve a statu pii fizeni vzdélavani.
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Diskuze

Analyza projektovanych kurikularnich dokumentd pro preprimarni vzdélavani v Cesku a
Irsku odhalila nékolik skutecnosti. V prvni fad¢€ je Aistear sepsan tak, aby byl pochopitelny i
pro laickou vefejnost. Aistear podrobnéji vysvétluje a zdivodnuje, co, pro¢ a jakym
zpusobem mame u déti v tomto véku rozvijet. Jeho velkou vyhodou je to, Ze uvadi mnoho
ruznych a konkrétnich naméti a navodu, jak s détmi pracovat. Ptiklady jsou nejen v ¢asti
vymezujici vzdélavaci obsah (Principles and Themes — Principy a témata), ale i v ostatnich,
predevsim v Guidelines for Good Practice (Pokyny pro dobrou praxi) a User Guide
(Uzivatelska ptirucka). Jsou v nich uvedeny riizné navrhy na planovani a pfipravu vzdélavani.
Praveé velké mnozstvi praktickych ukazek a namétt shledavame jako nejvétsi vyhodu irského
kurikula. RVP PV je oproti tomu sepsan a sestaven tak, Ze predpoklada, ze s nim budou
pracovat odbornici na ptfedSkolni vzdélavani, ktefi nepotfebuji vysvétlovat vyznam hry,
metody a formy nebo vyvojova specifika preprimarniho obdobi. CozZ je logické, protoze je

uréen pedagogiim a feditelim MS.

Aistear je do obsahu daleko rozsahlejsi. Pfi¢inou je jeho Siroké zaméfeni jednak
z pohledu véku déti, dale kvali vétsi diferenciaci instituci zajist'ujici preprimérni vzdélavani a
od toho se odvijejici rozdilné védomosti, znalosti, dovednosti i moznosti dospélych pracujici s
détmi. I kdyz je irské kurikulum velmi rozséhlé (vice jak 200 stran), je strukturované
vhodnym zplisobem a diky tomu i piehledné. Vyhodou je jeho rozclenéni do nékolika
samostatnych a ucelenych dokumentli. To umoziuje rychlé a efektivni hledani poZzadovanych
informaci. Pro praxi jsou dobfe zpracované i nejcastéjSi otazky ohledné aplikace a vyuziti
kurikula. Aistear se snazi byt vhodnou inspiraci jak pro rodi¢e novorozenat, tak 1 ndvodem
pro chlivy nebo ucitele v riznych predskolnich zatizenich. RVP PV je méné rozsahlé, ale jsou
vném obsazeny vSechny zasadni informace pro vzdé&lavani déti v prostiedi MS. Oba

dokumenty poskytuji dostatecnou volnost a flexibilitu pro jejich aplikaci do praxe.

Co se tyce analyzy dokumentii z pohledu jejich komplexnosti, 1ze konstatovat, ze jsou
oba zpracovany plnohodnotné a zahrnuji v sob¢ nejdulezitéjsi komponenty a vS§echny dimenze
kurikularnich dokumentti. V obou jsme nalezly odpovédi na otazky proc, koho, co, kdy, jak,
za jakych podminek a s jakymi ocekavanymi efekty vzdélavat. Rozbor kurikul odhalil jak
spole¢né, tak i rozdilné znaky, coz jsme vzhledem k odliSnosti obou statil a jejich vzdélavani
predpokladali. V obou ptipadech je snahou ptredSkolniho vzdélavani piiprava na dalsi
(celozivotni) vzdélavani a vytvoreni zdméra, cili, kompetenci a vystupti, ke kterym ma uceni
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v tomto obdobi sméfovat. Dokumenty vymezuji oblasti/témata vzdélavani, ktera reprezentuji
vzdélavaci obsah. Naopak rozdilny je vék déti, pro které jsou kurikula urceny. V Irsku
zahrnuje déti jiz od narozeni, v Cesku pak od jejich druhého roku. V obou piipadech je
predskolni vzdélavani ukonceno v Sesti letech. Otazky jak a za jakych podminek jsou pojaty
odlisné. RVP PV piedpoklada uréitou odbornou zptisobilost osob pracujicich v MS, pro néz je
dokument urcen, a uvadi struny a jasné vymezeny piehled zpiisobli prace s détmi. Aistear
jednotlivé metody vysvétluje a popisuje na konkrétnich ptikladech. Zajimavé je, ze ani jedno
z kurikul nezodpovida konkrétn¢ otazku kdy. Poskytuje tak volnost dospélym pracujicimi
s détmi, kteti nejlépe urci, jaké cile nebo kompetence a v jakych tématech a oblastech maji

sledovat a rozvijet.

Clenéni vzdélavaciho obsahu se lisi. Aistear vymezuje étyfi témata a v rAmci kazdého
z nich ¢tyfi zdmery a dvacet Ctyfi cild. RVP PV pracuje s péti oblastmi, které se ¢leni na dil¢i
cile, ocekavané vystupy, vzdelavaci nabidku a rizika. Oproti Aistear RVP PV samostatné
vyCleniuje oblast environmentalni (Dit€¢ a svét) a vice se vénuje problematice vztahu
k Zivotnimu prostfedi. Oblasti Dit¢ a spolenost a Dit€¢ a ten druhy se do urcité miry
ptekryvaji s tématem Identita a pfislusnost (Identity and Belonging). Téma Fyzické a duSevni
pohoda (Well-being) v RVP PV nalezneme v oblasti Dité a jeho télo a Dité a jeho psychika.
Téma Objevovani a mysleni (Exploring and Thinking) se objevuje v oblastech Dité a jeho
psychika a Dit¢ a svét. Podoblast Jazyk a fe¢ pak odpovidd tématu Komunikace

(Communicating).

Pti zkoumani vzdélavaciho obsahu jsme zjistili, ze RVP PV nékteré kategorie stanovené
na zakladé OECD nereflektuje viitbec (NaboZenstvi, Cizi jazyk) a ne€které jen okrajové nebo
castecné (ICT dovednosti, Spontanni hra). Pfi analyze jsme zjistily urcity rozpor mezi
vzdélavacim obsahem a vystupy v podobé komunikativnich kompetenci. V nich je uvedeno,
Ze by dit¢ mélo védét, ze lidé mluvi 1 jinymi jazyky a Ze se je muZze ucit. Také ma mit
vytvofeny piedpoklady k uceni se cizimu jazyku, coz nekoresponduje se vzdélavacim

obsahem. Ostatni kategorie jsou ve vzdélavacim obsahu rozpracovany podrobnéji.

Aistear ma naopak kategorii ICT dovednosti uvedenou napfi¢ vSemi tématy, zaroven ale
v ramci Ctenafské pregramotnosti zdlrazituje vyznam tist€énych knih, casopisti nebo novin.
Oba dokumenty maji dobife zpracované kategorie Etika a obcanstvi, Védy, Pocitani,
Gramotnost a jazyk, Uméni, Hudebni 1 T¢€lesna vychova. Za inspirativni pro ceské prostiedi

povazujeme vedeni déti v Irsku k co nejvétsi samostatnosti a zodpovédnosti a vyuzivani
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praktickych situaci a problému. Piikladem je seznamovani s hodnotou a vyznamem penéz pfi
nakupovani. Rozvoj finan¢ni pregramotnosti v RVP PV neni zahrnut v zadné vzdélavaci

oblasti a ani k nému nesmeéfuje zadny z cilii nebo vystupti.

Vzdélavaci obsah Irska je obsahlejsi a 1ze v ném nalézt vSechna sledovana kritéria. RVP
PV ma nékteré kategorie zminény jen okrajové nebo viibec. To ale nepovazujeme za chybu.
Kazdy dokument reflektuje vzdélavaci cile a podminky jiného kulturniho, spolecenského,

jazykového, nabozenského i politického prostiedi.

Vyzkum tedy odhalil, Ze 1 pfes odliSnosti zemi a jejich vzdélavani existuje fada
spoleénych prvkil v jejich projektovanych kurikulech. Cilem ptfedSkolniho vzdélavani
v Cesku i Irsku je piedevim celkovy rozvoj osobnosti ditdte, respektovani jeho specifik a
snaha co nejlépe ho pfipravit nejen na dalsi vzdelavaci stupen, ale na zivot celkové. Hlavnim
prostfedkem k dosazeni téchto cilli pak je vzdélavaci obsah, ktery se v obou dokumentech
zabyva rozvojem jazykovych dovednosti, psychickych procesi, matematickou
pregramotnosti, osvojenim si riznych praktickych dovednosti a zdravych zivotnich navykd.

Zdiraziuje socializaci ditéte a jeho zaclenéni se do skupiny.

Za inspirativni zjisténi pro ¢eské kurikulum lze povazovat:
e mnozstvi konkrétnich ptikladi, navrhli a napadl z praxe, jak s détmi pracovat;
e zdaraznéni vyznamu spontanni hry déti ve vzdelavacich oblastech;
e rozvoj finan¢ni pregramotnosti déti;
e yjasnéni a vymezeni zplisobu seznamovani se a uceni se ciziho jazyka;
e rady pro ucitele, jak komunikovat s détmi s jinym matetskym jazykem;

e yjasnéni a vymezeni zpisobu rozvoje ICT dovednosti.

Predlozena interpretace zjisSténych dat vSak muze byt do uréité miry zkreslena a to
z nékolika divodi. Za nejvétsi limit prace povazujeme anglitinu. Nékteré oznaceni a nazvy
odborniky, neni jisté, Ze byly specifické pojmy pochopeny a vymezeny spravné. Druhym
omezenim je to, Ze autor prace pochazi z Ceského prosttedi a nemda osobni zkuSenost
s preprimarnim vzdélavanim v Irsku. To mohlo vést kurcitému zkresleni piedevSim
v prib¢hu interpretace dat. Tento limit jsme se pokusili eliminovat vymezenim a respektovani

zasad empirického vyzkumu.
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Z.avér

V poslednich letech dochazi ve svété ke znaénym spoleCenskym proménam, které se
jednotlivé staty snazi reflektovat i ve své vzdélavaci politice. Proto vznikaji nové koncepce a
pristupy ke vzdelavani, které odrazeji politické, ekonomické, socialni i kulturni zmeény. Nekdy
opomijenou oblasti je preprimarni sektor, ktery se ale ukazuje jako klicovy pro rozvoj
osobnosti ¢loveéka. Diplomova prace vznikla za ucelem ziskat informace o ptredSkolnim
vzdélavani nejen z Ceského, ale i ze zahrani¢niho, konkrétné¢ irského, prostiedi. Toto srovnani

mélo poskytnout inspiraci pro ¢esky kontext.

V ramci teoretické ¢asti byly popsany zakladni znaky vzdélavani v Cesku a Irsku v rAmci
jeho struktury, zékladnich dokumentd, principt fizeni a financovani a pfedev§im v oblasti
preprimarniho sektoru. Zakladnim teoretickym vychodiskem byl koncept kurikula, proto byla

jedna kapitola vénovana vymezeni a vysvétleni tohoto pojmu.

Hlavnim cilem empirické ¢asti bylo analyzovat spole¢nd i rozdilna vychodiska, prvky a
znaky projektovanych kurikularnich dokumenti preprimarniho vzdélavani Ceska a Irska.
Vychézeli jsme pii tom z principi srovnavaci pedagogiky a metody komparace. Aby byla
analyza komplexni, sledovali jsme dokumenty ze dvou thli pohledu. Nejprve z hlediska
jejich komplexnosti a nasledné jsme se zaméfili na vzdélavaci obsah obou kurikul. Snahou
bylo odhalit spole¢né i1 rozdilné znaky obou kurikul. ZjiSt€éné informace jsme se pokusili

interpretovat v ramci samotné komparace.
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Priloha 1

Charakteristika zkoumanych kurikularnich dokumentii

Tato kapitola popisuje zakladni vlastnosti a znaky Ramcového vzdélavaciho programu
pro predskolni vzdélavani a Aistear: The Early Childhood Curriculum Framework. Zabyva se
jejich rozsahem, platnosti, i€innosti a zaméfenim. Ve strucnosti piedstavuje jejich ¢lenéni a

obsah. Jedna se tedy o prvni fazi zjistovani dat.

Charakteristika Ramcového vzdélavaciho programu pro predSkolni
vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV) byl vydan
vroce 2004 a v platnosti je od roku 2007. V letech 2016, 2017 a 2018 proSel uréitymi
Gipravami a byly do n&j zakomponovany dalii ¢asti. RVP PV vydalo MSMT, na jejichz
webovych strankach lze nalézt aktualni verzi (http://www.msmt.cz/file/45304/). Zavazné je
pro matetské skoly, které jsou zfizovany podle Skolského zakona (§ 16 odst. 9), déle pro lesni
matetské Skoly a pro ptipravné tfidy na zakladnich Skolach. Kurikuldrni dokument vychazi
znové¢ strategie vzdélavani, zdlraziiuje provazanost klicovych kompetenci se vzdélavacim
obsahem. Vychazi z celoZivotniho uceni a spoleéného vzdéldvani a vymezuji oc¢ekdvanou
uroven vzdélavani. Také se snazi podporovat samostatnost a nezavislost $kol a ucitell. Autofi

se zamé&fuji primarné na vzdélavani déti mezi druhym a Sestym rokem.

Cely dokument ma rozsah padesat stran a je rozdélen do Ctrnacti kapitol. V prvni
kapitole je popsan systém cCeskych kurikuldrnich dokumentt, platnost RVP PV a hlavni
principy predskolniho vzdélavani. Charakteristice pfedskolniho vzdélavani se vénuje druha
kapitola. Ve tfeti ¢asti jsou vymezeny cile a ukoly pro toto vyvojové obdobi. Déle to jsou
specifika, metody a formy prace a cile predSkolniho vzdélavani. Vzdélavacim obsahem se
zabyva Ctvrta kapitola a konkrétni oblasti vzdélavani pro predSkolni obdobi urcuje kapitola
pata. Déle se RVP PV vénuje podminkam vzdélavani, vzdélavani deti se speciadlnimi
vzdélavacimi potiebami, vzdélavani déti nadanych a vzdélavani déti od dvou do tii let (7. az
10. kapitola). Soucasti dokumentu jsou i1 zakladni informace o zpracovani Skolniho
vzdélavaciho programu. Zabyva se zasadami pro zpracovani SVP a vzdélavacim obsahem
(kapitola 6 a 12). RVP PV a SVP maji byt v souladu, proto jsou ve tfinacté kapitole vymezena
kritéria. Hodnoceni a autoevaluaci $koly popisuje jedenactéd kapitola. Posledni ¢ast konkrétné

urcuje jednotlivé povinnosti ucitele v matetské skole.



Charakteristika AISTEAR: The Early Childhood Curriculum Framework

Aistear je kurikuldrni dokument, ktery vesel v platnost v roce 2009. Je ureny pro
vSechny déti zijici v Irsku. Zabyva se obdobim od narozeni ditéte do jeho Sesti let. Popisuje
zpusoby a typy uceni, které jsou v tomto obdobi pro déti zasadni. Aistear je sestaven jako
pruvodce pifi planovani zajimavého a zdbavného uceni pro déti. Je tedy vytvoien jak pro
piipravné tifidy na zakladnich Skolach (infant classes), tak pro jesle (créches), mateiské
Skoly (nurseries) nebo setkévaci sluzby (sessional services). Jeho soucasti je mnoho
praktickych navodi a napadi, které jsou zdrojem inspirace ptedevsim pro rodice. Ti mohou
pomoci rozvoji svého ditéte prostfednictvim kazdodennich situaci, aktivit a her. (NCCA,

Curriculum online, 2018)

Aistear byl vytvofen Narodni radou pro kurikulum a hodnoceni (National Council for
Currirulum and Assessment, NCCA) a je dostupny na jejich internetovych strankach
(http://www.ncca.biz/Aistear/), kde ho mizeme najit jak v anglicting, tak i v irsting.
Dokument se skladd z nékolika samostatnych casti. Zaklad tvofi Principy a témata
(Principles and Themes), kde je na padesati deviti stranach charakterizovany zakladni cile,
principy a témata vzdélavani. Druhou casti jsou Pokyny pro dobou praxi (Guidlines for
good practice), které maji sto osmnact stran. Zabyvaji se tvorbou a upevilovanim vztahu
mezi rodi¢i a uciteli (practitioners) a popisuje zékladni zpisoby, metody a formy prace
s détmi. Jednd se o uceni se a rozvoj prostfednictvim interakce, hry a hodnoceni. Ttetim
dokumentem s dvaceti ¢tyfmi stranami je UZivatelska ptirucka (User guide), ktera odpovida
na zakladni otazky spojené s pouzivanim Aistear. Posledni jsou Zakladni vychodiska
z vyzkumnych praci (Key messages from the research papers). Autofi zde ve stru¢nosti
uvadéji zékladni teoretické principy a vyzkumy, na nichZ je Aistear postaven. Tato ¢ast ma
osm stran. Soucasti kurikula jsou i1 zkuSenosti a piiklady z praxe (Learning Experiences),

které jsou rozdélené ze tii uhla pohledu (podle tématu, veéku déti, instituce).

Dokument je vysledkem spoluprace NCCA, rodici, praktikl, vzdélavacich instituci,
pfislusnych agentur a predevSim déti. Jeho tvorba zapocala v roce 2004 a béhem jeho
vzniku prob¢hlo mnoho setkani a seminaiti. Aistear dopliiuje a navazuje na kurikuldrni
dokumenty jako je Siolta (2006) a Primary School Curriculum (1999). VSechny maji mnoho
spole¢nych prvki, ale kazdy je jedineCny a specificky a svym zplsobem se snazi zlepSit

kvalitu vychovy a vzdélavani déti do Sesti let. Proto je nejlepSi vyuzivat vSechny tyto



dokumenty a vzdjemné je kombinovat, protoze tak dité ziska to nejlepsi ze vSech. (NCCA,

2009d)

Srovnani zakladnich rysi kurikularnich dokumenti

CESKO IRSKO
Forma Jeden dokument RVP PV Ctyii samostatné dokumenty
(Principles and Themes,
Guidlines for Good Practise;
User Guide; Key Messages from
the Research Papers)
Rozsah 50 stran 209 stran a praktické ptilohy
Zaméreni Déti zpravidla od dvou do Sesti | VSechny déti od narozeni do
let nav§tévujici MS Sesti let
Urcéeni Ucitelé a feditelé matetskych Dospéli pracujici s détmi (rodice,
Skol zfizovanych podle chiivy, opatrovatelé, ucitelé,...)
Skolského zdkona, ucitelé a v riznych institucich (Home
feditelé lesnich matetskych a Settings, Childminding settings,
ucitelé ptipravnych tiid na Sessional Services, Full and
zakladnich skolach Part-time Daycare Settings,
Infant Classes in Primary
Schools)
Zpracovatel MSMT NCCA
Platnost Zavazny od roku 2007 Zavazny od roku 2009
Upravy Aktuélné je v platnosti RVP PV | Nejsou uvedeny nové verze,

z ledna 2018

v platnosti je stale ta z roku 2009

(vlastni zpracovani)
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