TECHNICKA UNIVERZITA V LIBERCI
Fakulta pfirodovédné-humanitni
a pedagogicka |

PLANOVANI HODIN VYTVARNE VYCHOVY
A JEJICH SKUTECNA REALIZACE

Diplomova prace

Studijni program: - M7503 — Ugitelstvi pro zakladni skoly
Studijni obor: 7503T047 — Uitelstvl pro 1. stupefi zakladni Skoly

Autor price: Lenka Kralova
Vedouci prace: PhDr. Hana Valesova, Ph.D.

[ [ ] |
- N N
Liberec 2015 [ [ ] |




TECHNICKA UNIVERZITA V LIBERCI
Fakulta pfirodovédné-humanitni a pedagogicka
Akademicky rok: 2011,/2012

ZADANI DIPLOMOVE PRACE

(PROJEKTU, UMELECKEHO DILA, UMELECKEHO VYKONU)

Jméno a pifjmeni: Lenka Kralova

Osobni ¢islo: P08000223
Studijni program:  M7503 U¢citelstvi pro zakladni $koly
Studijni obor: Uditelstvi pro 1. stupeii zdkladni koly

Planovéani hodin vytvarné vychovy a jejich skute¢na realizace:

Srovnévaci studie
Zadavajici katedra: Katedra primarniho vzdélavani

Nazev tématu:

Zasady pro vypracovani:

Cil:

Na zakladé dotaznikového Setfeni s uciteli 1. stupné a obsahové analvey tématickych plani
a t¥idnich knih. porovnat planovani vvuky vytvarné vychovy s jejich skuteénou realizaci.
Na zakladé zjigténych vysledki, formulovat divody predpoklidanych rozpori.
Pozadavky:

Pravidelné konzultace s vedoucim prace

Orientace v odborné literatufe

Samostatné navrzeni a realizace dotaznikového Setfeni

Metody:

Analyza odborné literatury

Obsahova analyza textu

Dotaznikové Setfeni



Rozsah grafickych praci:
Rozsah pracovni zpravy:
Forma zpracovani diplomové priace: tisténa

Seznam odborné literatury:

HAZUKOVA, Helena; SAMSULA, Pavel.: Didaktika vytvarné vychovy L
Praha, Univerzita Karlova - Pedagogicka fakulta, 2005.

PRUCHA, Jan; WALTEROVA, Eligka; MARES, Jifi.: Pedagogicky slovnik.
Praha, Portdl, 2008.

KALHOUS, Zdenék; OBST Otto a kol.: Skolni didaktika. Praha, Portal, 2009.
HAZUKOVA, Helena; DVORAKOVA, Miloslava.: U¢itelovo rozhodovani

v situacich vytvarné vychovy: pfikladovy materidl. Liberec, Technicka univerzita
v Liberci, 2002.

HAZUKOVA, Helena; DVORAKOVA, Miloslava.: Situace ve vytvarné vychové.
Liberec, Technickd univerzita v Liberci, 2002.

Vedouci diplomové prace: Mgr. Hana Valesova

Katedra primdrniho vzdélavani

Datum zaddni diplomové prace: 20. dubna 2012
Termin odevzdéani diplomové priace: 20, dubna 2013

I - St

doc. RNDr. Miroslav Brzezina, CSc. doc. PaedDr. Jaroslay Perny, Ph.D.
dékan vedouci katedry

V Liberci dne 24. dubna 2012



x

Prohlaseni

Byla jsem seznamena s tim, e na mou diplomovou praci se plné vzta-
huje zakon €. 121/2000 Sb., o prévu autorském, zejména § 60 - skolni
dilo.

Beru na v&domi, Ze Technicka univerzita v Liberci (TUL) nezasahuje do
mych autorskych prav ufitim mé diplomové prace pro vnitfnl potfebu
TUL.

Uziji-li diplomovou praci nebo poskytnu-li licenci k jejimu vyuZiti,
jsem si védoma povinnosti informovat o této skute¢nosti TUL; v tom-
to pfipad& ma TUL pravo ode mne poZadovat Ghradu nakladd, které
vynaloZila na vytvofeni dila, aZ do jejich skutefné wyjie.

Diplomovou praci jsem vypracovala samostatné s poufitim uvedené
literatury a na zakladé konzultacl s vedoucim mé diplomové price
a konzultantem.

Soutasné festné prohladuji, Ze tisténd verze prace se shoduje s elek-
tronickou verzl, viofenou do 15 S5TAG.

Datum:

Podpis:



Podékovani:

Chtéla bych podekovat své vedouci diplomové prace PhDr. Han¢ ValeSové, Ph.D.
za ochotu, trpélivost a za odborné vedeni, které mi spolu s cennymi radami poskytovala pti

zpracovani teto préce.



PLANOVANI HODINY VYTVARNE VYCHOVY A JEJICH SKUTECNA
REALIZACE

KRALOVA Lenka DP 2014 Vedouci DP: PhDr. Hana Vale$ova Ph.D.

Anotace

Diplomova prace se zabyva zkoumanim planovani hodin a jejich naslednou realizaci ve
vytvarné vychové v 1. - 4. ro¢niku 1. stupné zékladni Skoly. Teoretickd ¢ast vystupuje
z novodobého pojeti Skolstvi. Obsahuje individualni pfistup k ditéti, vénuje se planovani
vyuky, jeji nasledné realizaci a priabéhu a také zahrnuje slozky vytvarné vychovy obsazené
V tematickém plédnu. Nedilnou soucésti teoretické Casti je pravé obecnd piiprava na
vyucovani, kterd se snazi uvést danou strukturu hodiny. V praktické casti jsou zarazeny
shrnuté obsahy tematickych plant vytvarné vychovy v porovnani se souhrnem ze t¥idnich
knih. Soucasti praktické ¢asti je rovnéz dotaznikové Setfeni, ve kterém bylo zkoumano, jak
se ucitelé prvniho stupné zakladni Skoly stavi k hodindm vytvarné vychovy a zda je pro né
planovani téchto hodin postradatelné ¢i nikoli. Na zékladé¢ dotaznikového Setfeni

je v zavéru prace zahrnuto doporuceni pro praxi, jak vyuku vytvarné vychovy zdokonalit.

Klicéova slova a pojmy:
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SCHEDULING HOURS OF ART EDUCATION AND THEIR ACTUAL
IMPLEMENTATION

KRALOVA Lenka DP 2014 Tutor: PhDr. Hana Vale$ova Ph.D.

Annotation

This diploma thesis is focused on examination of lesson planning and its consequent
realization in art classes from the first to the fourth year at a basic school. The theoretical
part is based on a modern conception of education. It contains an individual approach to
a child, it deals with lesson planning, its following realization and progress and it also
covers components of art classes included in a thematic plan. The integral part of
a theoretical section is a general preparation of teaching that helps to introduce the
structure of a lesson. In the practical part of the diploma thesis there is a summary of
contents of thematic plans of art classes in comparison with a summary of class registers.
The next part of the practical section is a questionnaire survey in which the attitude of
teachers to the art classes was examined. The teachers were also asked whether or not
the lesson planning is dispensable to them. Pursuant to the questionnaire survey,

the conclusion contains a recommendation how to improve art classes at basic schools.
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1 UVOD

Nedilnou soucasti kazdé vyuky na zakladni Skole, a to pfedev§im na 1. stupni, je
vytvarnd vychova. Jiz tradi¢ni nazev popisuje tento obor vychovou. Tedy samostatny
predmét by v nds mél vychovavat uréitou osobnost a také rozvijet fantazii, predstavivost
a pfedevsim také stranku talentovou. Hlavnim cilem této vychovy, vSak neni pouze jiz
zminéné vychovavani, ale také hlavné uceni. UcCeni se vytvarné kultufe, vytvarnym
prvkiim, ale také dovednostem a schopnostem.

Jak jsem zjistila uz i pii svém kratkém pedagogickém praktiku na nekolika
zakladnich skolach, je pro mnoho pedagogickych uciteli vytvarné vychovy toto zcela
ustupujici do pozadi a da se fici pro n€ nediilezité a nepodstatné. Mnohem radéji Castokrat
uptednostnuji libivy vytvor, ktery dit¢ vytvori dle predlohy, ptipadné Sablony, kterou mu
v nejlepS§im piipadé sama pani ucitelka vystfihla. Dit¢ samoziejm¢ nema Sanci se
samostatné projevit, natoz rozvijet svoji tvoiivost.

Pravdou v3ak je, Ze nechat dité rozvijet svoji vlastni tvoiivost a osobnost, je jednou
z nejzasadnéjsich uloh tohoto predmétu. O to vice je ¢lovek zdésen, kdyz pii vstupu do
nékterych t¥id na prvnim stupni, se mu naskytne opét stejny pohled jako pted patnacti lety,
o to hufe s podobnymi vytvory jako byly ty naSe. Navic v tomto piipadé také téméf nelze
mluvit o smysluplnosti vytvarnych d¢l, jelikoZz mnoho takovych dél neni zaloZeno na
vlastnim prozitku, rozvijeni fantazie a kreativity nebo je dokonce mnoho dél podobnych ¢i
totoZnych a nemaji vlastni myslenku.

Nastésti je mozné konstatovat, Ze se to nestava pravidlem a ve vSech tfidach
zakladni 8koly nezamrzl ¢as. Na nékterych Skolach se sta¢i pouze rozhlédnout po chodbé
a uz je vidét rozdil. Po chodbach visi od shora dold dila zakt rizného véku. Bylo by tak
vhodné tomuto vénovat trochu vice Casu, napaditosti a originality a zaujmout tak nejen

pozorovatele a kolemjdouci, ale také samotné autory.
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2 TEORETICKA CAST

2.1 HISTORIE VE VV A PLANOVANI

Uméni jakozto vytvarnd vychova ve vyuce ma jiz zhruba dvéstéletou tradici a to at’
uz na zakladnich Skolach, stfednych Skolach, uméleckych S$kolach ¢i v mimoskolni
volnocasové aktivité. A praveé tento predmét od pocatku svého plisobeni podstoupil mnoho
zmén ve svém vyvoji jako nemnohy jiny vyu¢ovaci predmét. Slo predevsim o stranku,
ktera se zabyvala naplni dané¢ho pfedmétu. Na pocatku 18. stoleti tento predmeét vystupoval
pod oznaéenim kresleni a to prvné jako kresleni kruzitkem, pravitkem i rukou. Na rozdil od
dnedni doby byl v tomto pfedmétu kladen diraz pfedev§im na manualni ¢innost potiebnou
k vyrob¢, statni spravy a vojenstvi. Tedy je zde vidét, Ze vzdélavaci stranky byla ponékud
opomijena. Poté az v roce 1960 byl nazev zménén na VV a to na zaklad¢ vychovnych
prvkl ve vyuce a zavedeni novych osnov. Jiz od pocatku daného predmétu, vSak neslo
pouze o uméni jako takové, ale také predevSim o kulturni spole¢enskou a emocionalni
a stranku. Avsak stéle je opomijena moznost rozmanitosti materialt, technik a vytvarného
vyjadieni. Také nejen toto bylo pfechdzeno, ale také individualni pfistup a rozvoj zéka,
jiny Uhel pohledu a ohled k osobnosti Zaka, a tak tento piistup stale sméfoval k naukovému
pristupu. Az teprve po roce 1989 piinesly politické zmény také volnost do VV, vsak
prevazné pouze v tom smyslu, Ze VV nebyla tak spjata a dirigovana politikou, ale na volné
vyjadieni nezobrazujici a nevystihujici pouhou skute¢nou jsme si museli jest€¢ néjakou
dobu pockat. To tedy piedev§im do druhé poloviny 90. let, kdy vzeSly nové vzdélavaci
programy (Zakladni Skoly, Narodni Skola a Obecnd Skola). Ty jiz umoznovaly vse, co
v dosavadnim vzdélavani VV chybélo.

Pokud se zaméfim piredev§im na VV v souvislosti s pedagogickym planovanim
hodin, nebyl tomu v minulosti kladen duaraz, tak jako v dneSni dobé&. Dnes na nas dohlizi
plno dokumentii vztahujici se ke Skolstvi a vyuce, ale také v neposledni fad¢ plno uradu,

zprostiedkovatell i dokonce rodicu.
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2.2 POJETI SOUCASNE VYCHOVY V SOUCASNEM VZDELAVANI

2.2.1 Vytvarna vychova ve vSeobecné vzdélavacim sytému

Vytvarna vychova je zahrnuta ve vychové estetické, ktera mimo jiné také pojima
vychovu hudebni, dramatickou a pohybovou. Vsechny tyto vychovy se svoji pilisobnosti
danymi cili a obsahy podileji a maji tedy dopad na celkovy rozvoj osobnosti Zaka. M4 se
tim na mysli to, Ze Zakova osobnost je podporovdna ze strdnky mravni, rozumoveé,
polytechnické, pracovni, ideové 1 télesné a zaroven se snazi o propojeni smyslového,
citového a rozumového rozvoje. V dnesni dob¢ je jiz tedy chapano, ze vytvarna vychova se
také icastni na rozvoji celkové osobnosti dané¢ho zédka, a to jako dalsi z mnoha predmétt
na zakladni Skole. Je vSak tfeba podotknout, Ze toto bylo prosazovano a brano jako realny
fakt aZ od roku 1976 (Hazukova, Sam3ula, 1991, s. 3). Od tohoto obdobi se dba na
rozvijeni osobnosti a osvojovani Siroké fady vyjadieni vytvarné vychovy vedouci napiiklad
k seberealizaci, sebevyjadieni, tcté ke kulturnim hodnotdm, vnimani estetickych hodnot
atd. Budou-li dale probirany vSeobecné cile zaméfujici se na vytvarnou vychovu

konkrétné, je tieba se orientovat na poznavaci proces a proces prozivani.

2.2.2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Dokumenty vymezujici obsahy, cile a jiné vlastnosti vzdélavani se nazyvaji
Ramcové vzdélavaci programy. Jsou vytvareny v zavislosti na dokumentu Bila kniha. Jak
uvadi Priicha, Walterova Mares (2003, s. 197) ,,...ramcové vzdélavaci programy vymezuji
cilové zameéreni vzdélavani na daném stupni vzdélavani a ocekdavané vystupy.
Charakterizuji je priority, cile, klicové kompetence a obsah v SirSich oblastech®.

Nezbytnym spisem, ktery je zaméfen na 1. stupenn zdkladni Skoly, je Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV). Ten jiz urcuje specifika
zaméfena na zaka, na rozdil od souhrnnych obecnych poznatki u samostatného RVP. Tedy
»e--Podporuje komplexni pristup k realizaci vzdélavaciho obsahu, véetné moznosti jeho
vhodného propojovani a predpokladani volbu riznych vzdélavacich postoju, odlisnych
metod, forem wuky a vyuziti vSech podpurnych opatieni ve shodé s individudInimi
potiebami Zakii© (NeleSovska, 2005, s. 213).
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Ditlezitym specifikem RVP ZV je také zaméfeni na to, co je kolektivni
a nepostradatelné v zakladnim vzd€lavani zakd. RVP ZV se také zamétuje na vzdélavaci
obsah, ktery je vymezen ocekdvanymi vystupy a ucivem, dale na klicové kompetence
a Vv neposledni fad¢ na priifezova témata. RVP ZV tedy umoziuje respektovat riiznorodé
uspotradani a individualni postoj k vyuce, ktera je tvofena dle potieb a schopnosti zakii,

a také pfi zohledilovani dosahovani cilt.

2.2.2.1 Kli¢ové kompetence

RVP ZV upiednostiiuje ideu, Ze je nezbytné zdka v pribéhu vzdélavani opatfit
mimo piedmétovymi védomostmi, také nezbytnymi schopnostmi, dovednostmi, hodnotami
a postoji, které bude moci nasledn¢ také aplikovat v béZzném Zivoté. VSechny tyto ¢innosti
se souhrnn¢ nazyvaji klicové kompetence.

Klicové kompetence jsou dle Prichy, Walterové a MareSe (2003, s. 99)
prezentovany jako ,,...soubor poZadavkii na vzdélavani, zahrnujici podstatné védomosti,
dovednosti a schopnosti univerzalné pouzitelné v beznych pracovnich a zivotnich situacich.
Nejsou vazany na jednotlivé predméty, nybrz méli by byt rozvijeny jako soucést obecného
zdkladu vzdélavani.*

Oproti nim definuje NeleSovska (2005, s. 220) klicové kompetence jako ,,...souhrn
vedomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dileZitych pro osobni rozvoj
auplatnéni kazdého clena spolecnosti. Jejich vybér a pojeti vychazi z hodnot obecné
prijatych ve spolecnosti a z obecné sdilenych predstav o tom, které kompetence jedince
prispivaji k jeho vzdeélavani, spokojenému a uspésnému Zivotu a k posilovani funkci
obcanské spolecnosti.

Zminéné definice tedy uvadi, ze v dnesni dob¢ jiZ neni tak apelovdno na globalni
védomosti velkého razu, ale smyslem vzdélavani je predevSim vybavit kazdého zdka
souborem kompetenci, které je on sam schopen pojmout vzhledem k Grovni svého vyvoje.
Stupeni vyvoje, na ktery v zakladnim vzdélavani Zaci dosdhnou vramci klicovych
kompetenci, nelze pokladat za uzavienou fazi. Je to hlavné proto, ze rozvoj klicovych
kompetenci je dlouhodoby a slozity proces, ktery probiha i v priabéhu dal§iho vzdélavani,
ataké se transformuje v prib&éhu celého zivota. Kli¢ové kompetence zaujimaji
nepostradatelny zaklad pro cely Zivot.

Dilezitou vlastnosti klicovych kompetenci je kompatibilita a vzajemna

propojenost. Neupiednostiiuje se tedy néktera z kompetenci, a tudiz maji jednotlivé
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kompetence moznost se prolinat. Jak zminuje NeleSovska (2005, s. 220) .,...maji
nadpredmétovou podobu a lze je ziskat vidy jen jako vysledek celkového procesu
vzdelavani. Proto kjejich utvareni a rozvijeni musi smérovat a prispivat veskery
vzdeélavaci obsah a aktivity a cinnosti, které ve skole probihaji.
Klic¢ové kompetence, které jsou obsazené a podrobné rozepsané v RVP ZV (2007)

jsou tyto:

e kompetence K uceni,

e kompetence Kk feSeni problémd,

e kompetence komunikativni,

e kompetence socialni a personalni,

e kompetence ob¢anské,

e kompetence pracovni.

2.2.2.1.1 Klic¢ové kompetence a vytvarnd vychova

Vytvarna vychova jako vSechny ostatni pfedméty zékladniho vzdélavani vSestranné
rozviji osobnost ¢lovéka, a tedy tak podstatné¢ podporuje vyvoj kli¢ovych kompetenci,
které stanovuje RVP ZV(2007). Pro ptiklad je mozné zde uvést n€kolik malo ptikladu,
které vypovidaji o riznorodosti vytvarné vychovy, a tak podporuji vSechny kliCové

kompetence.

Kli¢ové Kompetence — ¢innosti k podpore klicovych kompetenci ve vytvarné vychové.

Kompetence k uceni ve VV podporuji predevSim schopnost naucit se si rozvrhnout sviij

Cas, praci a také zvolit k ni hodné pomtcky, potfeby a nasledné také postupy.

Kompetence kieseni problémti vede predevSsim k vyuZiti ziskanych schopnosti
a zkuSenosti feSit dany vytvarny problém, promyslet svou praci, ale také se snazi vést

Kk hledani novych feseni a ke kritickému mysleni.

Kompetence komunikativni se snazi, aby Zak byl schopen svoji praci piedstavit
a vhodnymi argumenty si ji obhajit. V neposledni fad¢ se snazi docilit toho, aby Zak byl
také schopen praci zhodnotit a to at’ uz tu svou ¢i praci ostatnich, a také aby byl piistupny
i k osobitosti jinych lidi.
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Kompetence socialni a personalni umoziuji zakovi préci v kolektivu a spolupréci
sostatnimi zaky. S timto samozifejmé souvisi ohleduplnost, uméni rozvrhnout praci,

kriticky uhel pohledu ¢i poskytnuti pomoci.

Kompetence obcanské se zamétuji predevsim na kulturni a uméleckou stranku. Tedy, aby
se zaci ucastnici riznych kulturnich akci, aby chapali tradice a historii ¢i, aby byli schopni

poznavat umélecka dila a umélce.

Kompetence pracovni se zejména zamétuji na plnéni svych povinnosti a zodpovédnosti ke

SV€ préaci.

Je vidét, ze vSechny slozky klicovych kompetenci lze, a také je nutné rozvijet i ve
vytvarné vychové. Vytvarna vychova a také vSechny ostatni pfedméty zakladniho
vzdelavani tedy nabizi mnoho moznosti v procesu ziskavani klicovych kompetenci. Jelikoz
souhrn klicovych kompetenci piedstavuje Sirokou Skalu rtznorodych schopnosti
a dovednosti, které je nutno rozvijet ve vSech pfedmétech zakladniho vzdélavani,

umoziuje vyuka také propojeni vytvarné vychovy s jinymi predméty.

2.2.2.2 Vzdélavaci oblasti v ramci vytvarné vychovy

RVP ZV je ptehledné roziazen do deviti ¢asti — vzdélavacich oblasti. Vzdélavaci
obor vytvarna vychova zahrnuje vzd€lavaci oblast s nazvem Umeéni a kultura, ktera také
obsahuje dalsi vzdélavaci obor, a to hudebni vychova. Cili vzdélavaci oblasti Uméni
a kultura jsou v prvé tfad¢ schopnost zvladnout porozumét uméni a kultuie, jakozto
prostiedku dorozumivani, poznani a osobitého projevu. Dale slouzi k pochopeni toho, Ze
uméni a kultura jsou ndleZitou soucasti lidské rasy a je potfebné pochopit a tolerovat
riznorodost vytvarnych projevi, at’ uz se jedna o jinou narodnost, ¢i projev v historickém
pojeti. V neposledni fad¢ je nezbytné posazovat osobitého jedince jako svobodnou bytost,
ktera je schopna vyjadfovani osobnich prozitkii a postoji.

Podle RVP ZV (2007) je vytvarna vychova proces pozorovani a prozivani, ktere je
zprostfedkovano vizualné obraznymi znakovymi systémy. Tento proces je uren predevSim
ziskanou a ovéfenou empirii Zdka samostatného. Ta umoznuje zaujmout tvar¢i postoj

k ¢innostem. Pomoci nich pak zakim umoZiiuje poznavat ojedinélé pocity. Vytvarna
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vychova je =zalozena obzvlasté na tvirCich cinnostech, neboli tvorbé, vnimani
a interpretaci, které pomdhaji k rozvoji vlastniho vnimani, citéni, mysleni, prozivani,
predstavivosti, fantazii, intuici a invenci. Tyto ¢innosti jsou zaloZzeny zejména na pokusu,
kterym je Zak vybizen k neohroZenosti a moznosti projevit své osobni pocity v procesu
tvorby. Je vSak nezbytné také zminit, Zze vytvarna vychova chape vizualné¢ obrazné
vyjadfeni predev§im jako objekt slouzici k procesu a prenosu komunikace. Kazdy
vzdélavaci obor zahrnuje piedevS§im u€ivo a ofekavané vystupy, které jsou také na

prvnim stupni rozdéleny do dvou obdobi.

2.2.2.2.1 Ucivo

Samotné ucivo miizeme dle pedagogického slovniku definovat ttemi zpiisoby. A to
Vv tradi¢ni roving, kde je posuzovano jako obvykly soubor védéni a poznatkt, které ucitel
podava zakium. Dale v roviné soucasné je podavano jako obsah uceni, které jsou souhrnem
dovednosti a védomosti. Ci podle Priichy, Walterové, Marese (2009, s. 328) to je veskera
zkuSenost, kterou se Zak v priabéhu vyuky osvojuje, neboli postoje, hodnoty, dovednosti
a znalosti.

Zaméiime-li se pfimo na ucivo vytvarné vychovy, jde v dnesni dobé predevsim
0 urcity zptsob neverbalni mezilidské komunikace, ktery je zaktim predkladdm a oni se ho
V hodinach VV snazi ur¢itym zptisobem uchopit.

Uc¢ivo na rozdil od océekavanych vystupti se naurovni RVP ZV jevi jako
doporucené. Je brano jako nastroj k docileni o¢ekévanych vystupt. Patii mezi sdé€lovaci
slozku, pomoci které si zaci osvojuji védomosti, dovednosti a hodnotovou orientaci, a také
je povazovano za nenahraditelnou soucast vzdélavacich obsahti. U¢ivo podle RVP ZV
(2007, s. 69) je navrzeno takto:

Rozvijeni smyslové citlivosti — zamé&fuji se na rozvoj vSech smysliu a podporuji
aktivity, které dokazou zahrnout a propojit i vice smysli najednou.

Uplatiiovani subjektivity — je zaloZeno na jiz prozité empirii a nasledném

uplatiiovani ve vytvarnych ¢innostech.

Ovérovani komunikacnich uéinkii — mozZnost vizualniho uplatnéni v procesu

vytvarne tvorby.

2.2.2.2.2 Ocekdvané vystupy
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Ocekavané vystupy predstavuji jednotlivé schopnosti, poznatky, dovednosti,
postoje a hodnoty, jejichz dosazeni se zpravidla u zaki oc¢ekava po absolvovani urcitého
obdobi. Jsou tedy zdvaznym popisem toho, co by mél zak umét ¢i emu mé porozumét za
dané obdobi. Hlavnim ucelem by meélo byt predevSim upiednostiiovat rozvijeni vSech
klicovych kompetenci.

Pro pfedmét vytvarna vychova na 1. stupni zékladni Skoly jsou ocekavané vystupy
rozdéleny a shrnuty do dvou obdobi. Respektive 1. obdobi odpovida 1. - 3. tfid¢ zakladni
Skoly a 2. obdobi shrnuje 4. -5. tfidu skolni dochazky. Tyto ofekavané vystupy mizeme
najit v dokumentu RVP ZV (2007, s. 69).
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2.3 PLANOVANI VYUKY VYTVARNE VYCHOVY

2.3.1 Pojeti vytvarné vychovy

Samostatné pojeti vytvarné vychovy je proces, ktery je preduréen predevSim
ucitelem. Dilezitym a nepostradatelnym subjektem ve vyuce je tedy ucitel. Na ném
spociva, jak ptijme, uchopi, osvoji a preda dané cile, obsahy a principy. Toto vSe se d¢je
v souladu sjeho dosazenymi dovednostmi, a zda je schopen je aplikovat sZaky
v odpovidajicich ¢innostech ve vyuce vytvarné vychovy.

Je podstatné, jak se ucitel k danému predmétu stavi, a jak dilezité misto zastupuje
vytvarna vychova v systému vzdélavani. Ucitel je nucen rozhodovat se, Cinit a postupovat
dle svych nabytych znalosti a zkuSenosti, které v dané dob¢ voli za nejvhodnéjsi. Osobnost
ucitele a jeho pojeti vytvarné vychovy je tedy formovéana piedeslymi zkuSenostmi,
z vlastni vytvarné tvorby a vychovy jako vyucovaciho procesu. Podkladem pro toto pojeti
jsou také vzdéelavaci programy, které stanovuji obecnou podobu cilii, obsaht a principt.
(Hazukova, 1994, s. 14). U¢itel ma tedy také moznost propojit vytvarnou vychovu s jinymi
predméty a vyuzit mezipfedmétové vztahy a o 1épe, také zapojit své vlastni zkuSenosti
a aplikaci na rzné vytvarné situace.

Na druhou stranu neni mozné opomenout dulezitou zminku, jak uvadi napiiklad
Hazukova, Dvotakova (2002, s. 8). Ohledn¢ obsahti, principt a cili vyuky ,,...chceme
upozornit, Ze prave specifické cile vytvarné-estetického rozvoje byvaji v praxi vytvarné
vychovy zejména na prvnim stupni vzdelavani ponékud opomijeny oproti cilum obecnym.
Vytvarna vychova se tak stava v pojeti nékterych ucitelii pouze dalsim prostorem pro
plnéni cilii jinych vyucovacich predmétii. Rozhovory s uciteli v praxi nam ukazaly, Ze
s pojmy, které jsou vyuZivany v osnovach vytvarné vychovy, pracuji ucitelé vétsinou

mechanicky, aniz premysleji o jejich skutecném obsahu, nebo aniz si ho plné uvedomuji.

2.3.1.1 Principy, cile a obsahy vytvarné vychovy

Pii jakémkoliv zaméfeni se na vytvarnou vychovu, je vzdy tfeba uvazovat, Ze
zahrnuje urCité obsahy, cile a principy. Zvolenim vhodnych principi, cilii ¢i obsahu se

vymezuje ruzné pojeti ucitelovy vyuky (Hazukova, Dvotrdkova, 2002, s. 5). Pfi feSeni
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principi vytvarné vychovy, lze hovofit o podmétech, které smétuji jak ucitele, tak i1 zaka
k danym zptsobiim a prostiedkiim, pomoci kterych se vytvarna vychova uskute¢iuje. Tyto
principy lze definovat jako zésady a pravidla, ktera jsou vymezena v rozhodovani
samostatného ucitele. Patii mezi né principy etické, didaktické a vytvarné. Tyto principy
vSak nejsou piesné¢ stanoveny v osnovach vytvarné vychovy, tudiz mize dochazet
Kk prolinani.

Dale se lze jiz zamé&fit na zminéné cile, které vymezuji smér vychovné vzdélavaciho
pusobeni danych obsahd. Tyto cile jsou také pojimany obecné, a to proto, aby se s nimi
dalo nasledné pracovat a rozvijet je, a to zdivodu ruznych vyvojovych promén
spole¢nosti, jejich narokil a soucasného prizpisobovani. Cile se tedy zaméfuji predevsim
na rozvoj zaka a jeho prednosti, které jsou v danou dobu pro spole¢nost povazovany za
nezbytné a podstatné. (Hazukova, Dvoidkova, 2002, s. 5). Cile vychovy jsou neustale
pietvafeny, dopliiovany a rozvijeny vsouladu sdneSni spoleCnosti a zaroven
ptizpisobovany dané cilové kategorii.

Hazukova a Dvotékova (2002, s. 5) uvadéji vSechny tyto cile v oblasti vzdélavani
piedevsim pro tvotiveé vyrazové vychovy, mezi které patii také vytvarna vychova:

e pozndvaci procesy (rozvoj estetického vnimani, vytvarné paméti, divergentni
mysleni...),

e hodnotovée orientacni ¢innosti (vyvoj estetické prozivani a hodnoceni...),

e pfetvareci aktivity (vytvarné vyjadiovani, tvofivé pfistupy k feseni...),

e socialni komunikace (sebevyjadieni, osvojeni funkcéniho slovniku vytvarnych
jevu...).

Hazukova (1994, s. 16) zminuje, Ze ,,...Cile vytvarné vychovy v soucasnosti chdapeme,
jako vybrané osobnostni kvality Zdakii, na jejichz vzniku a formovdni se ma vytvarnd
vychova podilet. Jsou vyjadienim smeéru a vysledku ucitelovy, ale i Zakovy dlouhodobé
zasahovaci cinnosti...”. Plnéni a osvojovani té€chto cili je znacné¢ dlouhy ba snad
i celoZivotni proces, ktery nelze docilit pouze po jedné ¢i nékolika vyucovacich hodinach.
Na rozdil od cilii vytvarné vychovy jsou vytvarné ukoly provétitelné po skonceni hodiny
a dany vytvarny ukol Ize prokazat na zaklad¢ zadanych kritérii. K tomu aby bylo dosazeno
splnéni vytvarnych ukolil, je zapotiebi urcitych prosttedkli. Jsou to postupy a ndstroje,
které voli ucitel k jejich splnéni.

VytyCeni a nasledné plnéni cilti napomaha uciteli k upfesnéni, ovétreni si a potvrzeni
predepsané trovné ziskanych znalosti, schopnosti a dovednosti zakd v konkrétnim
casovém rozmezi. Obdobné jako cile, také obsahy lze najit ve vzdélavacich oblastech.
Vzdélavaci obsahy, které zahrnuji vSe, co je ve vytvarné vychové predmétem zajmu zakt
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a ucitele, tedy to co by mélo byt zvladnuto a dosazeno. Dle Hazukové (1994, s. 19)
»---0bsah vytvarné vychovy tvori vsechny informace, které mohou byt , materialem "
spolecné cinnosti ucitele a zdkii, tedy vse s ¢cim budou ve vyuce zachazet.

Slavik (1993, s. 18) obsahy vychovnych predméti upfesiiuje na to, co si zak muiize
zapamatovat, co miize zkoumat, nad ¢im se mize rozmyslet a ¢im muze byt ovlivnén. Je to
tedy urcity prizkumny prostor, ktery pomoci vyuky poznavame a objevujeme. Tento
prazkumny prostor je ve skute¢nosti nekonecnou hodnotou, kterou je nutno z ucitelského
aspektu zestruénit, a pfesto se zaméfit na nejdalezitéjsi aspekty sméfujici k plnéni
klicovych kompetenci. Obsahy vyuky vytvarné vychovy lze najit ve vSech vychovné
vzdélavacich programech. Nutno fici, ze v celkovém pojeti v nich nejde nalézt velky
rozdil. AvSak odlisnosti je uz mozné hledat pii samostatném uchopeni a vyuce, kde uz jsou

ucitelem zpracovany tak, ze nabyvaji podobu vytvarnych tkolt.

2.3.1.2 Naméty a ukoly ve vytvarné vychové

Obsah vytvarné vychovy je specifikovan ve vytvarnych ndmétech. Nameéty a ukoly
jsou tedy jakousi nespecifikovanou podskupinou vytvarnych obsaht, které utvaii podklad
vyuc€ovaciho procesu. Hovofi-li se o namétu, je vhodné se zaméfit na prozitkovou stranku,
a tim zéroven podporovat a rozvijet motivovanost u zakti. Namét je tedy nejen prostredkem
sméfujicim k realizaci cili v Ukolech, ale také inspirujici sloZzkou obsahu (Hazukova, 1994,
s. 20). Namét ve vytvarné vychoveé prezentuje pocatecni soucast piipravy na vyucovani,
kterd umoznuje raznorodou moznost vybéru prostiedkit a ukolu k jejimu zhotoveni.
Soucasné umoznuje i plnéni vyty€enych cilti. U€itel dany namét zpravidla zakiim urcuje
a prizptisobuje na zékladé¢ vlastnich zkusenosti (Slavik, 1993, s. 24,28).

Dalsi slozkou obsahové stranky jsou ukoly, které jsou podle Hazukové (1994, s. 19)
specifikovany jako ,,...konkrétni cesty a bezprostiedni kroky pri dosahovani a postupnim
napliiovani cilii. Veétsinou je vybird ucitel z obsahu vytvarné vychovy a zadava je Zakiim
jako problém k resent pri vyuce. “ Jedna se tedy o ur€ity nastoleny problém, at’ uz ze strany
ucitele ¢i zakil, ktery nabadé k feSeni. Vytvarné tkoly jsou na rozdil od cilti vyjadieny
konkrétn¢ a jejich nasledné uskuteCtiovani je ovéftitelné v dosazenych vysledcich préce.
V tomto pfipad¢ je rozhodné nutné zohlednit n&kolik aspektli, které zarucuji GispéSnost

zdolani daného ukolu.
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2.3.1.3 Koncept ve vytvarné vychové

Spolu s pojmy cil, uikol a namét umoznuje tematizovat a pedagogicky resit
hlavni rozhodovaci otazky: co, jak, proc. Koncept, podobné jako ndamét, odpovida na
otazku co (se) ucit, napriklad prostrednictvim tviirci ¢innosti. Proukolovou otdazku jak (se)
ucit poskytuje koncept vecné vychodisko: co jak se ucit. Cilovou otazku proc¢ koncept
obsahové konkretizuje: co proc¢ (se) ucit. Konceptova analyza vede k hledani hlubsich
souvislosti mezi namétem expresivni tvorby a riiznymi zpiisoby jeho uchopeni a ztvarnéni
(Slavik 1993).

Z toho vypliva, Ze umoziuje smefovat vyuku ne pouze jako ptredavaci proces od
ucitele k zdkim, ale jako vzajemny dialog zaloZeny na srovnavani prekonceptd. Dle
Slavika je prekoncept funk¢ni vztah mezi namétem, konceptem, tikolem a cilem. Ugitel
kolektivné s zaky objevuji moznost vstoupeni skrz vyuku do svéta kultury. Ke ztvarnéni
konceptu je nutny ur€ity prozitek.

Koncept je vyusténim plisobnost i ucitele, ktery s predstavou urcitého konceptu
planuje pedagogické ptusobeni. V prabéhu ¢innosti je vSak koncept postupné odhalovan
jako vysledek konfrontace postupu riznych zakt k feSeni tkolu, nebot’ ucitel nabizi nameét
tak, aby Zaci sami v dialogu dokéazali jeho konceptovy zéaklad objevit. Koncepty se timto
zpusobem ztotoznuji s 0sobnimi tématy Zakova Zivota. V souvislostech zaZitého konceptu
zé4ci mohou objevovat i vychovny cil a s nim smysl vlastni prace ve vyuce (odpovéd na

otazku pro€)(Slavik, 1993)

2.3.2 Pedagogické rozhodovani

Pedagogické rozhodovani je dualezitou soucasti kazdé pedagogické profese. Je
specifické pro jednani pedagoga v riznych situacich. Ovliviiuje at’ uz pozitivni ¢i negativni
smér danych okolnosti. Proto je podstatné v pedagogickém rozhodovani zvolit co
nejvyhodnéj$i mozné vychodisko. Také je diilezité ptihlédnout na podstatné aspekty, jako
jsou v rozhodovani komunikace a informace (Hazukova, Dvotakova, 2002, s. 11).

V pedagogickém procesu rozhodovani jsou dle Hazukové, Dvorakové (2002, s. 11)
podstatné tyto prvky postupu:

e Specifikace vychoziho cile a ¢asteCnych cili uréitého socialniho systému. Je
zahrnuto i planovani.

e Priehled v dané soustaveé systému a jeho moznosti.
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e Orientace vn¢jSiho prostfedi daného systému.

e Moznosti feSeni problému.

e Rozhodovaci proces.

e Pienos urcitych rozhodnuti do jednotlivych sloZzek systemu.
e Navozeni vhodného realizace rozhodnuti.

e Kontrola pribézného provadéni a zaveérecné realizace.

2.3.3 Tematicke plany

Tematicky plan je urCity prostfedek, ktery pomdha vytvaiet samostatny vyvoj
vyudovani. Vzhledem k tomu, Ze tematicky plan je vétsinou stanoven pouze v SVP, ma
ucitel moznost a velkou pravomoc, jak s danou hodinou piipadné celkovym vyucovanim
nalozi. Pravé na vyucujicim stoji, jaké metody, pomicky, ¢i aktivity zafadi. Z toho divodu
neni vhodné, aby ucitelé své tematické plany piejimali v paralelnim ro¢niku a to a¢ by se
mohlo zdat, Ze si tim uleh¢i praci. Tematicky plan by mél byt zhotoven danym ucitelem
a to jiz na zacatku Skolniho roku, a pravé zde by se jiz mélo objevit pldnované dosazeni
stanovenych cild. Tyto tematické plany vSak neslouzi pouze ucitelim, ale také détem
a mohou do nich nahlédnout i jejich rodice.

Jak zminuje ValiSova, Kasikova (2007) tematicky plan, se kterym pedagog
disponuje, stoji vroviné piislusnych dokumentd a materialt, mezi SVP a uéebnici.
Z pohledu ucitele ma predevsim dulezitou funkci nejen ve fazi pripravné a nasledné
realizace vyuky, ale také v podstatné fazi kontrolni a hodnotici.

Ke kvalitni vyuce vSech pfedméti na zakladni Skole by vzdy mél patfit odpovédny
tematicky plan, ktery umoziuje snadnéj$i podobu vzdélavani, jak ucitelim, tak
| samostatnym zakd. V kazdém piipadé jsou v ném zahrnuty hlavni tdaje, které se
zaobiraji danym vyucovacim pfedmétem. Z pravidla zde najdeme detailné rozebrané ucivo
a to v jednotlivych bodech probirané latky, ktera by méla byt splnéna. V neposledni fadé
bychom m¢li v tematickém planu najit také cely nazev daného vyucovaciho predmétu
a danou ¢asovou dotaci, na kterou je zvoleny tematicky plan sestaven.

Vseobecné ucivo je rozdéleno do mensich useku, které Casto na sebe navazuji Ci
jsou spolecné propojeny. Splnéni téchto mensich tseku je tedy Casto kliCové pro zvladnuti
celkového uciva. Mnohdy do tematickych pldnG nenahlizi nejen studenti, ale také

prednostné pedagogové.
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2.3.3.1 Vyhody tematickych plani

KdyZz pominu urCitou administrativu, musim podotknout, ze tematické plany
s sebou nesou predevsim jednu velkou vyhodu. Jelikoz ucivo, kterého ma zadk dosdhnout se
vV RVP ZV jevi jako doporucené, je tedy na uciteli jakym zptisobem nastavi a vytvori dané
tematické plany. Tedy podstatnym kladem je souhrnné uspofadani probirané¢ho uciva. Dale
také dle tematickych plant je ucitel schopen ucivo rozvrhnout do pfislusné casové dotace
(Casto dle mésicti) a muze si ovérit, zda je mozné uskutecnit ur¢ené predpoklady pfedem
uréujici v SVP.

Jeden z mnoha aspektti k uskuteénéni kvalitni vyuky, je tedy vhodné vytvoteny
tematicky plan.

2.3.3.2 Tematické plany vytvarné vychovy

Osobné se domnivam, ze a¢ jde o vychovny pfedmét, je tematicky plan a obecné
V neposledni fad€ je velmi podstatné si promyslet at’ uz zapojeni cile ¢i uzivani technik,
materidlti, mezipredmétovych vztahii, organizace, ale také vhodnost daného uciva nejen
k veéku, ale 1 zajmim a individualité zak.

V kvalitnim tematickém planu vytvarné vychovy je mozné zahrnout vytvarny cil,
ukol, namét, nazev tkolu, techniku, u¢ivo, ocekavany vystup, material, prifezova témata,

organizace, mezipredmétove vztahy a tematicky projekt,

2.3.3.3 Obsah tematického planu vytvarné vychovy

Vytvarny cil — chapeme jako prostiedek k dosazeni urcitych dovednosti pomoci
vytvarnych ¢innosti, ktery mize mit dlouhodob¢jsi trvani. Jde tedy o urcité individualni
dovednosti, které se podileji na utvaieni zakovy osobnosti. I ve VV mé utvareni osobnosti
dlouhodoby zamér. (napt. osvojeni si malby temperovymi barvami).

Vytvarny Ukol — na rozdil od vytvarného cile se jedna o nasledné plnéni feSené¢ho
problému, které miize mit oproti vytvarnym cilim kratkodobé&j$i zamér (napft. ztvarnéni
detailu listu temperovymi barvami). Podle Hazukové (1994) jde o zplsob feseni urcitého

problému, ktery mé podil a vliv na dlouhodobém rozvoji Zaka. Z pohledu uditele je to
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urcujici smér, ktery podava informace, o tom ¢eho by se m¢l zak ve vyuce zhostit a k ¢emu
ma dojit (Slavik, 1991). Interakce mezi ucitelem a Zdkem je iikol, ucitelem navozend nebo
Zaky samostatné objevend otazka (problém). V oblasti vytvarné tvorby vybizi k vytvarnému
Feseni, v oblast i recepce i interpretaci a hodnocen. Na rozdil od cilii jsou ukoly
bezprostiedné kontrolovatelné. (Slavik, 1991) Ve vztahu k cilim je ukol konkretizovanym
prostiedkem k jejich napliovani a umoziuje dosahnout hlubsi uroven poznani. Ve vztahu
k namétu je prostfedkem k jeho uchopeni. Ukol je spolu s namétem soudasti bezprostiedni
zkuSenosti zZaka. Vytvarny ukol vznikd jako problém bud ve vztazich mezi vytvarnou
formou a jejim vécnym nebo etickym obsahem, nebo ve vztazich uvniti vytvarné formy.
Spolu s nameétem pak pokladame ukol za piilezitost pro vynoreni, objeveni, odhaleni
konceptu jako jadra namétu, ktera podminuji jeho smysl a vyznam. (Slavik, 1993)

Namét — urcity motivaéni ndzev zameéfujici se na popis vytvarné cinnosti.
Ptednostné je zaloZen na mozném zivotnim prozitku, predstavach, idejich a empiriich a na
tomto zdklad¢ je urCitym prostfedkem k vytvarnému vyjadieni. (Hazukova, 1994)
(napft. ,,Putovani se sktitkem podzimnickem)

Nazev Ukolu — jedna se o shrnuti vytvarného ukolu v jedno smeérodatné
pojmenovani (napft. detail listu)

Technika — dany prostiedek k moznému zhotoveni tikolu (napt. malba)

Uc¢ivo — nastroj ke spravnému dokoncéeni ocekavanych vystupti (napf. malba
temperovymi barvami)

Ocekavany vystup — predpokladany konec dané prace, ktery ndm urcuje to, co ma
zak po splnéni ukolu védét ¢i znat a jaké nabyté dovednosti by mél prokazat (napt. spravné
uziti techniky malby)

Material — nastroje a pomicky, které jsou nutné ke zhotoveni ukolu (napf.
temperové barvy)

Tematicky projekt — jde o ndzev celého tematického okruhu, ze kterého je mozné
v dané obdobi disponovat (napt. podzim)

Prifezova témata — dalS$i prolinajici se obsahy (napf. Osobnostni a socidlni
vychova)

Meziptfedmétové vztahy — zapojeni jinych vyucovacich pfedméti (napt. Prvouka —
rostliny)

Organizace — jakym zpusobem bude vyuéovaci hodina probihat (napt. skupinova

prace)
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2.3.4 Priprava ucitele

Ptiprava na jakoukoliv vyucovaci hodinu na zakladni Skole, neni v dnesni dob¢ nijak
urcujici, neni nikde pfedloZena a urcena, tedy pro ucitele neni povinna. Pro kazdého ucitele
vSak existuje doporuceny soubor zakladnich povinnosti, kterych by se mél ucitel rozhodné
drzet a fidit. Hazukova (1994, s. 6) zminuje pfedevsim dikladnou pfiprava na vyucovani
a zajisténi podminek pro uspésnou realizaci vyuky.

Obecné je vsak znamo, Ze viibec neni na Skodu si takové pfipravy na hodinu délat.
Dukladna ptiprava na hodiny rozhodné pifedstavuje jednu ze soucésti tispéSného ucitele,
ato predev§im proto, ze ma Casové rozvrzeno, co v dané hodin€¢ planuje probirat ¢i
k jakému cili ma v hodiné dospét. Ackoliv jsou kazda hodina, prab¢h, ucivo ¢i sami zaci
rozdilni, ne vzdy vSe vychazi dle planti a ne vzdy plni dokonale sviij ucel tak, aby pomohla
nasledovat pribeh celé vyucovaci hodiny. Presto je ve vlastnim z4jmu ucitele tyto ptipravy
vytvaret a mélo by to byt pro kazdého ucitele dennodenni samoziejmosti. Osobné se
domnivam, Ze v piipadé vytvofeni fadné piipravy bude mozné mit promyslené jednotlivé
kroky, a tim bude mozné mnohem Iépe dosahovat pozadovanych vysledk. Toto
samoziejmeé také plati pro hodiny vytvarné vychovy.

Pii planovani hodiny si tedy ucitel musi uvédomit dva aspekty. Zaprvé stranku,
ktera je téméf neménnd a probihd pravidelné. Zde je mozné hovofit o ucivu samotném,
casové dotaci €1 obsahu uciva. Zadruhé lze zminit stranku, ktera je ojedinélad a proménliva
a patii k ni v&k, pohlavi, zajmy zakd, a také charakter a klima t¥idy, vztah ucitele s Zaky,
atd.

To, ¢im by se mé&l ucitel zabyvat ve své vlastni piipravé na hodinu, jsou v prvni
fadé¢ cile dané hodiny. To k ¢emu by se méla hodiny vyvijet a sméfovat. Dale hraji velice
podstatnou roli motivace a ucivo, ale neni mozné ani opomenout postup, metody,
pomticky, ¢asovou dotaci, pocet zaki, prostiedi, a organizaci. V neposledni fadé nesmi byt
zapomenuto na zhodnoceni a na konci vyu¢ovani provedeni reflexy hodiny. Pii zaméteni
se pfimo na vytvarnou vychovu, je vhodné se zabyvat jesSt¢ vytvarnym namétem

a technikou.

2.3.5 Priprava na hodinu

Priprava ucitele na hodinu by méla vychazet nejen z obecnych zakonitosti

vychovné vzdélavaciho procesu, ale i ze specifiky vyuky jednotlivych vyucovacich
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piedméta. Ucitel v planovaci ¢innosti projektuje svoji pedagogickou aktivitu vzhledem
k pfedpokladanym pedagogickym situacim i se zietelem k vékovym a individualnim
zvl&Stnostem Zaku. Hlavnim Ukolem ucitele je navrhnout takovou ¢innost, pti niz
jednotlivy Zaci co nejefektivnéji ziskavaji dovednosti a poznatky, které jsou vyukovym
cilem dané vyucovaci hodiny. VSichni ucitelé potiebuji mit na zacatku hodiny piedstavu
o0 tom, co chté&ji Zaky naugit a jak dana hodina tomuto u¢eni napomuze.

V soucasné dobé neni pisemna podoba pfipravy na hodinu nikterak pevné nafizena,
avSak dle mého ndzoru je nezbytnou soucasti kazdé¢ vyucCovaci hodiny a to ve vSech
predmétech, které pedagog uci, jelikoz je v prospéch kazdého ucitele a to predevSim
zacinajiciho. To vSak neznamend, ze zkuSeny ucitel by si nemohl ¢i dokonce neumél
pifipravu na hodinu sestavit. Je naopak velmi dobré, kdyz je ucitel, a to jakkoliv zkuSeny
vzdy na hodinu tadné ptipraven. Tedy mél by byt schopen fadné sestavit a naplanovat
hodinu a to v¢etné mozného ¢asu. Také je vhodné, aby s naslednou pfipravou a planem
hodiny byli seznameni i Zaci.

Dle piipravy na vyucovani by se pedagog mél fidit, protoZze zde ma souvisle
astrucné¢ uvedeno a zaznamenano vse, co se tykd vyuCovaci hodiny, jejiho prabéhu
a naplné¢.

Piiprava na hodinu je také predev§im jednim z mnoha aspektd, které vedou
K Gsp&snému vyucovani.

I kdyZz se zde hovoii o pfipravé na hodinu, je tieba zminit, ze jde piedevsim
o myslenkovy pochod, ktery Usti v urovnani souhrnu informaci, které se stavaji osnovou
pro nasledné planovéani hodiny. To neni a samoziejmé¢ ani nemlze byt pfesnym planem
toho, jak bude vyucovaci hodina vypadat. V neposledni fad¢ samoziejm¢e také zdlezi na
samostatném uchopeni pfipravy a improvizaci ucitele, sou¢asném prostfedi, a vnéjSich
| vnitinich podminkach samostatnych zaka. VSe také samoziejmé musi byt v souladu se
vzdélavacimi programy. V rdmci této kapitoly budou rozebrany jednotlivé useky k dané
ptipravé na vyucovaci hodinu.

Dle Hazukové (1994, s. 7) spravny navod na vyucovaci hodinu neexistuje a neni
nikde pfedepsdn. Nejpodstatnéjsim kritériem k jeho tvorbé vSak je predev§im jeho
nejzéakladnéjsi otazky:

e Co? (myslenka, napln aktivity)
e Proc¢? (smysl, odiivodnéni zvoleni obsahu, vybranych postupti, forem, metod)

e Jak? (metodické, organizacni a technické zaopatteni ¢innosti)

26



Petty (1996, s. 326) uvadi nékolik zasad, které by mél ucitel pfi planovani

vyucovaci hodiny brat v Gvahu:

Hodina by méla byt naplanovana tak, aby dosahla danych cila.

Hodina by méla byt logicky strukturovana.

Hodina by méla obsahovat rizné ucebni ¢innosti a vyuovaci metody.

Zakim by mé&l byt sd&len cil hodiny, aby jim byl smysl vykonavanych ¢innosti
jasny.

Z4ci by neméli byt pasivni, ale aktivni.

Nové ucivo by mélo byt dopliovano co nejvice obrazovymi materidly
a konkrétnimi ptiklady.

Hodinu je vhodné doplnit dostateénym mnoZstvim ridzné obtiznych tkoli na
procvicovani.

Vétsina Cinnosti zabere vic ¢asu, nez ulitel predpoklada.

Je vhodné mit pfipravenou naro¢nou ¢innost pro zaky, ktefi skonéi dfive, anebo
uZivat ¢innosti s otevienym koncem, pii nichz bude mit kazdy stale co dé€lat.

Vzdy by mél mit ucitel pfipravenych vic ¢innosti, nezli je nutné, aby se nestalo, ze
Zaci nemaji co d¢lat.

Ucitel by mél promyslet, jakym zptsobem bude provadéna kontrola a hodnoceni
¢innosti zaki v prubéhu hodiny.

Nesmi byt zapomenuto na zhodnoceni prace zaki na konci hodiny. Kazdy zak by

se m¢l dozvedét, zda splnil planovany cil hodiny.

V ptredbézné fazi, tedy ptred tim nez ucitel zacne realizovat vyuku, by se mél

zamg¢fit na nékolik podstatnych bodu:

Urovnani piredbéZného vyjevu hodiny — pfed samostatnym uréenim vyucovacich
cilu je tfeba se ohlédnout zpét a zaméfit se na predeslou hodinu. Zda Zaci vse splnili
a pochopili tak, jak bylo v planu a zda neni nutno dale procvicovat, vysvétlovat i
opakovat znovu.

Stanoveni cili vyucovaci hodiny a didakticky rozbor u¢iva — nez viibec ucitel
zahaji proces vyucovani, je dulezitou soucdsti uvédomit si jaké dovednosti,
schopnosti a navyky ma u Zaka rozvijet v dané¢ vyucovaci hodiné. Tedy jakymi
klicovymi kompetencemi se bude v hodin¢ zaobirat. V prvni fad€ by si mél ucitel
urcit a vytycit, jaky bude cil vyucovaci hodiny, a to pfedev§sim konkrétné, aby

v zavéru hodiny bylo ovéfitelné, zda cile dosdhnul. Toto ovSem nelze pojmout tak,
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jaka latka ma byt oducena. Vyucovaci cile je potieba urcit jasné a konkrétné, a to
pfedevsim proto, aby si po skonceni hodiny mohl ucitel ov¢fit, zda vyty€enych cild
skute¢né dosahl.

Zvoleni uloh a didaktickych prostifedki a metod — Kk tomu, aby ucitel docilil
stanovenych cilu, je tfeba zvolit vhodné typy aktivit, procvi¢ovani ¢i cviceni. Je na
misté, aby vSechny tyto Cinnosti provazeli celou hodinu, ale také predevsSim
Vv uvodni ¢ast byli zvolené tak, aby byli umémé veku zaka, ale také riiznorodé,
smysluplné, motivujici a v neposledni fadé zaméfené na jejich zajmy ¢i vyvojovou
uroven. Nejpodstatnéjsi vsak je, aby tyto aktivity smétovaly ke splnéni stanovenych
cil, osvojeni novych pojmu, uchopeni klicovych kompetenci a k dalSim nabytym
schopnostem a dovednostem.

Plan vyucovaci hodiny — pokud vyucujici vhodné zvolil metody vyucovani, je
nutné, aby je poskladal do uréené vyucovaci hodiny a vytyéil si ty dulezité
momenty vyuky. Také by si mél ur€it podrobné odhadnuti ¢asového rozvrzeni.
Tedy aby si predem stanovil, které ¢innosti jsou v hodin¢ zasadni a je potieba se
jimi zabyvat a naopak, které jsou pouze doplinkové a rozvijejici. Dulezité je, aby si
ucitel zvolil cinnosti ruznorodé, které se v prubéhu hodiny budou stfidat
a obmeénovat ¢i aby zapojeni probihalo riznymi organiza¢nimi formami vyucovani
piedevsim proto, Zze dochazi k vétsi aktivizaci zakli. Nesmi samoziejmé opomenout
na motivaci K jednotlivym dlohdm. V neposledni fadé je nezbytné si promyslet
veskeré ¢innosti zaku, ale také ucitele.

Ucebni pomuicky - soucasti planovani je rozhodné také nezbytna piiprava
vyucovacich pomticek, které hodinu doprovazi, ¢i ji mohou zpestfit a obménit.
Potiebné pomucky ucitel vytvaii, chysta a pfipravuje, aby nedochazelo k naruseni
hodiny.

Konec¢na faze pripravy — Vv posledni fazi ptipravy si musi ucitel uvédomit nékolik
nepostradatelnych bodt hodiny. U¢itel by si mél promyslet, jak bude vypadat Gvod
a také zavér hodiny. Poté jednou z nejpodstatnéjSich casti je také hodnoceni.
U hodnoceni 74kt by mél ucitel zvolit tedy formu hodnoceni, a jaka kritéria budou
hodnocena. Nemé¢lo by se ale zapominat na sebehodnoceni a také reflexi vyucovaci
hodiny neboli shrnuti pfedev§im pro nasledujici hodiny. V neposledni fadé je také
potieba vzit v potaz riznou rychlost prace zaku, a proto tomuto vzdy prizpiisobit

vyuku.
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2.3.5.1 Struktura pripravy na vyucovaci hodinu

Zde bych pro predstavu chtéla pfedstavit, jak je mozné realizovat piipravu na
hodinu. Jednu z moznosti jak, sestavit strukturovanou piipravu na hodinu vytvarné
vychovy, doporucuje (Hazukova, 1994, s. 7) a vypada nasledovne:

Typ Skoly — roénik — typ tiidy — ¢asovy tsek pro Vv — datum

1. Vychodisko (skute¢né jevy, pfistupné smyslovému vnimani a vytvarnému
zazitku jako inspirace pro vybér obsahi vytvarné ¢innosti a Snimi spjatych naméta
a ukolu).

2. Namét — nazev:

a) motivacéni (ktery by mél zak ziskat pro feSeni ukolu — poeticky,
humorny, tajuplny...),
b)  popisny (z n€hoz by bylo ziejmé, o¢ v Ukolu jde).

3. Motivace (co dalsiho motivujiciho ucitel dél4, tika pred zahajenim prace).

4. Kli¢ova slova (slova nebo slovni spojeni charakterizujici obsah vyuky).

5. Ukol — jeho formulace (jako vytvarného problému, ktery je predkladan zakim
k feSeni + kritéria hodnocenti).

6. Didakticka analyza ukolu:

a) jeho smysl, cile,
b) predpoklady zaku i ucitele pro jeho uspésné feseni:
e dispozi¢ni pfipravenost,
e materialné technickad ptfipravenost (instrumenty, techniky materialy),
e metodicko-organiza¢ni pfipravenost (metody, organiza¢ni formy,
organizace).

7. Popis (scénar) v ¢asovych blocich (postup, jednotlivé kroky).

8. Forma hodnoceni tkolu.

9. Mozné dalsi vyuziti vysledkt prace zaki, zejména vytvort.

10. DalSi poznadmKky k realizaci jednotky vytvarné vychovy (pied jejim zahajenim).
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2.4 REALIZACE VYUKY

Promysleny plan vyucovani umoznuje jeji provedeni. Kvalita vyuky je podminéna
nejen promyslenosti vyuky a pfipravenosti uditele, ale i na danych didaktickych
okolnostech jako jsou napiiklad konkrétni prostiedi, ¢asova dotace, uroven Zaku, jejich
vlastnosti a také celkové socialni ve tfid€. Jak zminuje Kalhoust, Obst (2002, s. 96), je také
ale nezbytné byt pohotovy flexibilni, umét schopné improvizovat ¢i reagovat na nezvyklé
okolnosti. Pedagogové s dlouhodobé&jsi praxi obvykle dokazou na takovéto situace

reagovat pohotovéji, avSak nemusi to byt pravidlem.

2.4.1 Faze uclitelovy pripravy na hodinu

1. Predbézna faze — V této fazi pedagog predevsim urcuje a formuluje predbéznou
mySlenku, jak bude vyucovaci hodina probihat. Uréi si vzdélavaci cile,
kterych by m¢l dosahnout a také je nezbytné, aby zahrnul vSechny potiebné body
tykajici se pfipravy na hodinu.
2. Prakticka faze — Jde o proces, ktery ucitel jiz realizuje pfimo ve vyucovaci hodiné
neboli samotné vyucovani.
3. Reflexivni faze — Po kazdé vyuc€ovaci hodin¢ je nutna reflexe a sebereflexe, kterou

zhodnotime vSechny slozky tykajici se vyucovaci hodiny.

2.4.1.1 Struktura pripravy na hodinu

e vychovny a vzdélavaci cil
e pomicky

e ucivo

e motivace

e klicové kompetence

e priub¢h hodiny
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2.4.2 Struktura vyucovaci hodiny

Planovani hodin probiha neustéale. Vybrana témata z tematického planu je dalezité

prubézné obnovovat a adaptovat a na dané zaky.

Zde opét poukazuji jako u pfipravy na vyucovaci hodinu doporu¢enou moznost,

jakou strukturu by vytvarna vychova mohla mit:

1)

2)

Uvodni &ast:

Uvod hodiny (pozdrav, sezndmeni s priibéhem vyudovaci hodiny...).

Motivace, vychovny a vzdélavaci cil (navozeni atmosféry, vzbuzeni zajmu,
aktivizace mysleni...).

Ptiprava pomtcek.

Hlavni ¢ast hodiny: zahrnuje uskutec¢néni predem stanovenych aktivit a aloh, které

jsou zaméfeny na predem vytycené cile.

3)

Opakovani uciva.

Vyklad nove latky.

Upevnéni a prohloubeni uciva.
Zavérecna cast:

Zhodnoceni hodiny a aktivit.
Pochvaly.

Uklid pomticek.

Zadani domaciho dkolu.

Ukéazka praci zakt.

2.4.2.1 Motivace

Dobte zvolend motivac¢ni aktivita je Casto cestou ke kladnému vysledku vyucovaci

hodiny. Uciteli jde piedev§im o to, aby vyvolal zéalibu u zaki a dokazal je tak ucit

predevs§im formou hry, ktera je pro zaky samoziejmé vétSinou zabavna. Moznosti, jak

zvolit vhodnou aktivitu je nespocetné mnoZzstvi a to od individudlnich Cinnosti po

skupinové. Dulezité je, aby dand aktivita vzbudila v Zacich zdjem a chut’ se zapojit.
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2.4.2.2 Hodnotici a kontrolni faze

V hodnotici fazi, by mél u¢itel dojit k zavéru, zda vyuéovaci hodina byla efektivni.
V tomto momenté, ktery probihd vétSinou po skonceni vyu€ovaci hodiny ¢i splnéni n¢jaké
¢innosti, dochazi k moznosti zhodnoceni osobniho pfistupu, ale také posouzeni vykonua
samostatnych zaki vzhledem k cilim, které mély byt naplnény. Je tedy dalSi urcujici
ptedlohou pro nadchazejici uskute¢néni vyuky.

Hodnotici faze slouzi jako proces reflexe a sebereflexe, a to z pohledu zaku
a predevsim také ucitele. Takovéto hodnoceni vlastni Cinnosti by bezprostifedné mélo byt
soucasti kazdé pedagogické profese a meli by néasledovat po kazdé uskutecnéné piipravé na
vyucovani. Sebehodnoceni je proces, ktery probihd zpétné uvniti dané osoby. Ucitel
provadi vnitini rozhovor sdm se sebou, analyzuje, posuzuje zkusenosti, ¢imz si pfiblizuje
a vybavuje své poznatky, prozitky, zkuSenosti a myslenky, které vychazi z odvedené
ucitelské c¢innosti, feSeni problémi, pouziti pedagogickych metod ¢i stanoveni cila.
Zéakladem tohoto dialogu jsou otazky, které si ucitel klade, a které mohou mit riizny obsah.

Svec (1998, s. 116) uvadi tfi zakladni kategorie sebereflexnich otazek:

e popisné otdzky — umoziuji si zpétn¢ uvédomit a popsat svoje jednani a prozZitky
v uréité pedagogické situaci, napt. ,,Co jsem vilastné delal?** ,,Co jsem prozival?**
,»Jak komunikace se zaky probihala?* ,,Co se pri tom délo?** ,,Jak reagovali moji
Zaci?" apod.

e Kkauzalni otazky — sméfuji k podrobnéjsi analyze vlastniho jednani a jeho pii¢in
v dané pedagogické situaci, napf. ,,Pro¢ jsem jednal pravé takto?* ,,Co mne k tomu
asi vedlo?* ,,Co ovlivnilo moje jednéani?*

e rozhodovaci otazky — podnécuji k hledani jiného chovani nebo jednéni v dané
pedagogické situaci i k hledani moznosti svého dalsiho profesniho rozvoje, napf.
»Jak bych mohl v této situaci jednat jinak?* ,,Co to piedpoklada?“ ,,Co potiebuji
k tomu, abych Iépe porozumél zakim a pedagogické komunikaci?“ ,,Co pro to
udélam?*

Vnitini dialog ma vyznamnou ulohu v autoregulaci pedagogické ¢innosti ucitele, plni
funkci zpétné vazby. Ucitel si pfi vnitinim dialogu odpovida na fadu otadzek, umoziiujicich
si zpétné uvédomit své jednani, mysleni, postoje i prozitky, a tak se podili na vlastnim
sebezdokonalovéni. Jde o neustalou piestavbu ,vlastni vybavy“ potiebné v uditelské
profesi (Svec, 1998, s. 116-117).
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2.4.3 Tridni kniha

Po uskute¢néni hodiny je dle zakona povinnosti ucitele danou vyucovaci hodinu
zapsat a informovat tak pravdivé o postupu a naplné vyucovaci hodiny a také pribéhu
celkového vzdélavani. Na 1. stupni zékladni $koly, tfidni kniha informuje o uéivu v rdmci
jednoho tydne. Zaznam v téidni knize by mél byt jednoduchy, stru¢ny, a zahrnujici
konkrétni obsah vyuky. Dle www.rvp.cz je mozno zapisy do tfidnich knih obsahnout
nekolika podobami, napt.:

e zamc¢fit se na cil vyuCovaci hodiny:

- vybrat podklady pro prezentaci na téma naSe Skola,

- vybrat z textu pojmy vyznamov¢ nadiazené a podiazené,

- vytvofit slovni tlohy dle zadani,

e zamg¢fit se na ¢innost rozvijenou ve vyucovaci jednotce:

- komunikativni dovednosti (vedeni rozhovoru),

- schopnost empatie (hrani roli),

- préace podle navodu (vyroba krmitka).

Do tfidni knihy tedy neni nutné zaznamenavat kli¢ové kompetence ¢i ocekavané
vystupy, jelikoz jejich naplnéni nemusi byt dosazeno v pribéhu jednoho vyucovani ¢i
dokonce ani nékolika tydna.

Co se tyce piimo VV, pfi mém ndhledu do tfidnich knih jsem zjistila, Zze velmi

Casto se v zapisu do tohoto dokumentu objevuje ué¢ivo, technika, materiél a také namét.
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2.5 PREDPOKLADY PRIZNIVE VYUKY VYTVARNE VYCHOVY

2.5.1 Predpoklady priznivé vyuky

Pro vyuku vytvarné vychovy je smérodatné a urcujici predevsim to, jakych znalosti,
schopnosti a dovednosti Zaci v pribéhu dosavadni $kolni dochazky nabyli. K vyucovani
vytvarné vychovy (dale VV) existuje podstatny soubor poznatkil, které zaci ziskéavaji
Vv pribéhu celého vyucovaciho procesu a nasledné, jak své poznatky uplatiuji. Jak zmiiuje
Roeselova (1995), tento souhrn poznatkli se u zaka vycletiuje v obdobi prvniho stupné,
respektive 1. az 3. tfidy. Urcujicimi pfedméty jsou Cesky jazyk, matematika a prvouka.
Mezi predméty dotvatejici celkové osvojovani poznatkli, predev§im smysly a chapani
sama sebe, patii télesna, hudebni, dramaticka, ale i vytvarnd vychova.

Zapojeni vSech piedméti zakladniho vzdélavani tvoii jeden podstatny celek.
Vytvarna vychova v tomto pohledu neni pouze jedna samostatna ¢ast z vyucovaciho celku.
Naopak predstavuje jeho soucdst a prolind se svymi prvky a moznostmi do vSech
predmétl, a tim 1 do celkového zdkladniho vzdélavani. Déje se tak predevsim proto, ze
vytvarna vychova nerozviji pouze jednostrann¢ umélecky pohled, ale také formuje ¢loveéka

jako takového, jeho osobnost, postoje, myslenky ¢i komunikaci.

2.5.2 Obecné predpoklady

Jak jsem jiz n¢kolikrat nastinila, k pfiznivé vyuce je tfeba mnoho podstatnych
aspektl, které zalezi a maji vliv na pribéh vyuky. Jednd se o tvorbu jiz zminénych
tematickych planti, dislednou a promysSlenou pfipravu na vyucovaci hodinu, samotnou
realizaci vyuky i nasledné zhodnoceni vyuky. Ale nesmime také opomenout neméné
dilezité faktory, které zajisté mohou ovlivnit pribéh vyu€ovaci hodiny. Je to napiiklad role
samotné¢ho ucitele a jeho osobnost, jelikoz je to prave dotyény pedagog, ktery vede
vyuCovani. Nebo se mizeme zaméfit na roli zakl, u kterych nam také zalezi, jak se
K vyuce stavi, a ktefi také zastavaji velmi dulezitou soucast onoho vyucovani.
V neposledni fadé se miizeme zaméfit na vhodné zvolenou motivaci ¢i ptiznivé prostiedi,

jez mize mit vliv na cely zbytek vyucovani.
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Diilezitou soucasti, kterou je tfeba zohlednovat je také zvolit pfiznivé druhy ¢innosti.
Podle Hazukove (1995) k tomu, aby ucitel mohl kladn¢ usmériiovat zaky, je nutny
promysleny postup v§ech bodu planovani hodiny k nésledné vytvarné ¢innosti. Ta by méla
byt uspoiadand do celku, z divodu ptipadného zkoumani a hodnoceni. Pii tvofeni téchto
celku je podstatné zvoleni kritérii, dle kterych dosahujeme tiidéni. V planovani je toto

¢lenéni vytvarnych ¢innosti povazovano za prostiedek prace, nikoliv cil.
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3 PRAKTICKA CAST

K praktické casti své diplomové prace jsem zvolila dotaznikové Setfeni a také
moznost nahledu do tematickych plant a tfidnich knih. Dotaznikové Setfeni jsem zvolila
z hned z n¢kolika divod. Mohla jsem si v klidu a piedev§im dopfedu promyslet, co mé na
vyzkumu piedevs§im zajima, co je pro mé podstatné a na co se chci vlastné zamétit. Mohla
jsem si rozhodnout, jak otazky v dotazniku postavim a jak na sebe budou navazovat. Po
zhotoveni dotazniku nésledovala pisemna Zadost vedeni ¢i fediteli Skoly, kde mi vétSina
z dotazanych Skol umoznila mdj vyzkum, ktery mimo jiz zminéné dotaznikové Setieni
obsahoval také nahled a nasledny souhrn tfidnich knih a tematickych plani.

Nahled do tfidnich knih m& neptekvapil, jiz nékolikrat jsem se s timto dokumentem
setkala. Dle zakona je také kazda Skola povinna tadné a pravidelné vypliovat
a informovat, tak o poskytovaném vzdélavani jeho plnéni, avSak pravé v téchto bodech
informujicich o pribéhu vyuky a vzdélavani nejsou striktné piedepsany pozadavky. Na
nekterych Skoldch mnou navstivenych jsem se i1 setkala s pravidelnou kontrolou tfidnich
knih od vedeni Skoly.

Tematické plany na rozdil od tfidnich knih nejsou nikde nikterak stanoveny ¢i
zdkonem nafizeny. Mozna pravé to muze byt drobnym problémem naSeho Skolstvi.
Tematické plany, do kterych jsem méla moznost nahlédnout neobsahovaly vzdy podstatné
nalezitosti. Musim podotknout, ze nékteré tematické plany, se kterymi jsem se setkala,
byly propracované do posledniho detailu, avSak jsem spatfila i tematické plany, které byly
strohé a podavaly pouze zékladni informace.

V nésledujici kapitole se tedy pokusim porovnat nékolik t¥idnich knih

a tematickych.

3.1 Uvod do problému — porovnani tiidnich knih s tematickymi plany

Podafilo se mi nahlédnout celkem do 13 tfidnich knih a pouhych 10 tematickych
plant na 1. stupni zakladni Skoly. To pfedevsim z duvodu, Ze celkem 3 ttidy z celkového
vyC¢tu vibec nedisponovaly tematickym planem. Toto bohuzel, jak jsem zjistila po
nasledném rozhovoru s pani ucitelkou, neni tak neobvyklé.

Z prvnich tfid jsem obdrzela celkem 4 t¥idni knihy a 3 tematické plany. Z druhych

tfid bylo zpracovano celkem 5 tfidnich knih a 4 tematické plany. Ze tfetich tfid jsem m¢éla
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moznost zahrnout celkem 2 t¥idni knihy stematickymi plany. Souhrn ctvrtych tiid
obsahoval celkem 2 tfidni knihy a 1 tematicky plan. PonévadZz jsem se zamcéfila na
porovnavani danych tematickych plani a tfidnich knih, mohla jsem tedy porovnavat pouze
10 téchto dokumentt. Zajimalo mé predevsim, co si pfedbézné ucitelé naplanuji a nasledné
co vykazuji tfidni knihy. Tedy zda se stanovenych plant drzi nebo pouze nékdy ¢i naopak
témeét nikdy. Ohledné faktu, zda hodina byla napldnovana a ve skutecnosti doopravdy
oducena a realizovana podle tematického planu, jsem se na toto musela spolé¢hat a véfit
zapsanym informacim v téidnich knihach.

V kazd¢é tabulce, kterou jsem pro dané dva dokumenty vytvofila, jsem zahrnula
nékolik kategorii, podle kterych jsem oba dokumenty procentualné porovnavala, jak tyto
dokumenty vykazovali planovani a skute¢nou realizaci. Jde o tematicky projekt, ucivo,
namét, techniku a pomucky. Tyto Kkategorie jsou jiZz popsany V teoretické casti a to
v kapitole, ktera popisuje obsah tematického planu. V kazdé tabulce, je také moznost
shlédnout kolik hodin bylo ptivodné naplanovano a nasledné kolik jich ve skuteénosti bylo
oduceno. Jelikoz tento podstatny fakt mize byt ¢asto v tematickém planu opomijen.

Sepsana fakta z tfidnich knih tykajicich se hodin vytvarné vychovy a ukazky

vybranych tematickych plana jsem piilozila do ptiloh.
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3.1.1 Tematicky plan a tfidni kniha tiidy 1. A

Kategorie/ | Tematicky | U¢ivo Namét | Technika | Pomiicky Naplanovéano/
dokumenty | projekt oduceno
Tematicky | 10x 38x 38x 38x 25x uvedeno | 38 hodin
plan - nakazdy |uvedeno | -na uvedeno naplanovano
mésic dle SVP | kazdy
tyden
Tridni X 34x 38x 17x 10x uvedeno | 38 hodin
kniha uvedeno | - na uvedeno oduceno dle
kazdy planu
tyden
Shodav % | X 89,5 100% | 44,7% 40% 100%

Tabulka 1: Porovnani dokumenta 1. A

V tematickém planu tfidy 1. A na 38. tydnu byly zahrnuty vSechny mnou stanovené

kategorie. V tiidni knize se nasledné objevilo také dosazené ucivo, namét, provedend

technika a pouzité pomucky. Dle procent mizeme tedy fici, Ze se doty¢ny pedagog ziejmé

drZel pfedpokladaného planu predevsim v namétu. Ostatni kategorie nebyly vzdy uvedeny.

V piipad¢ tematického projektu, z divodu neuvedeni v tfidni knize nebylo mozné

procentudlné porovnat.
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3.1.2 Tematicky plan a tfidni kniha tfidy 1. B

Kategorie/ | Tematicky | U¢ivo Namét | Technika | Pomicky Naplanovano/
dokumenty | projekt oduceno
Tematicky | 10x 30x 30x 30x 30x uvedeno | 30 hodin
plan -na kazdy | uvedeno | -na uvedeno naplanovano
mésic kazdy
tyden
Tridni X 30x 30x 25X 17x uvedeno | 30 hodin
kniha uvedeno | - na uvedeno oduceno dle
kazdy planu
tyden
Shodav % | X 100% 100% | 83,3% 56,7% 100%

Tabulka 2: Porovnani dokumenti 1. B

Dalsi jako jedna z mala tfid mé¢la 1. B tematicky plan urCeny a nasledné téméf

piesné plnény. Tematicky plan se tedy shodoval s tiidni knihou v u¢ivu, namétu a ve velké

vétsing i1 v technice. Vytvarné hodiny v této téidé vsak byly konstruovany na pouhych

30 hodin, protoZze v prubéhu skolniho roku byly naplanovany jiné ocekavané akce ¢i

prazdniny. Tematicky projekt nebyl v t¥idni knize nikdy uveden, proto zde nebylo mozné

procentualné porovnat.
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3.1.3 Tematicky plan a tfidni kniha tfidy 1. C

Kategorie/ | Tematicky | Ucivo Namét | Technika | Pomucky | Naplanovano/

dokumenty | projekt oduceno

Tematicky | 34x dle 34x dle | X X 34x 34 hodin

plan tydni SvP uvedeno | naplanovano

Tridni 29X 8x 29X 19x 17x 29 hodin

kniha uvedeno uvedeno | uvedeno | uvedeno | uvedeno | oduceno dle
planu

Shodav % | 85,3% 235% | X X 50% 85,3%

Tabulka 3: Porovnani dokumenti 1. C

Tematicky plan 1. C byl velmi obecny. Piednostné byl zaméfeny na obsah uciva
tematicky projekt a pomtcky. V tfidni knize se vSak z vétSi Casti objevoval namét,
tematicky projekt v mensim zastoupeni je zde technika a pomucky, ucivo se vyskytuje
pouze ziidka. ZardzZejici vSak je malé mnozstvi skute¢né oducenych hodin. Vytvarna
vychova byla Gasto situovana do jinych akci ¢i byla zamémé nahrazovéna jinymi
prfedméty. Namét a technika nemohla byt opét porovnana v obou dokumentech, jelikoz

v tematickém planu tyto kategorie nebyly viibec uvedeny.
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3.1.4 Tematicky plan a tfidni kniha tfidy 2. A

Kategorie/ | Tematicky | U¢ivo | Namét | Technik | Pomicky | Naplanovano/
dokumenty | projekt a oduceno
Tematicky | 10x dle 38x dle | 38x X 22X 38 hodin
plan mésict Svp uveden uvedeno naplanovano
0

Tridni 10x dle 14x 38x 18x 15x 38 hodin
kniha meésict uveden | uveden | uvedeno | uvedeno oduceno dle

0 0 planu
Shoda v % | 100% 36,8% |[100% | X 68,2% 100%

Tabulka 4: Porovnani dokumenti 2. A

V nésledném vyucovani se dany ucitel snazil drzet tematického planu predevsim
v namétu a tematickém projektu oducit, kde je vidét, Zze v téchto bodech bylo planovani
shodné s realizaci. V ostatnich kategoriich nebyl vyucujici tak dusledny. Opét zde
v tematickych planech nebyla uvedena technika, a tak nebylo mozné tyto skupiny

porovnat. Dle tfidni knihy nebyla vytvarna vychova, tomto Skolnim roce, nikterak

nahrazovéana.
Kategorie/ | Tematicky | U¢ivo Namét | Technika | Pomicky | Napldnovano/
dokumenty | projekt 1l oduteno




Tematicky | 4x dle 37x dle | 37x 37x X 37 hodin

plan ro¢nich Svp uvedeno | uvedeno naplanovano
obdobi

Tridni 4x dle 28X 34x 20x 10x 34 hodin

kniha ro¢nich uvedeno | uvedeno | uvedeno | uvedeno | oduceno dle
obdobi planu

Shoda v % | 100% 75,7% 191,9% | 54% X 91,9%

3.1.5 Tematicky plan a tfidni kniha tfidy 2. B

Tabulka 5: Porovnani dokumenti 2. B

V tomto tematickém planu jako v jednom z mala zkoumanych tematickych plant
byly rozpracovany vSechny mnou zkoumané kategorie mimo pomucek. Z nadpoloviéni
¢asti bylo dodrzeno témétr vSe dle stanoveného prvopocateCniho planovéani. Pomitcky

nebylo mozné porovnat.
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3.1.6 Tematicky plan a tfidni kniha tfidy 2. C

Tabulka 6: Porovnani dokumenti 2. C

Kategorie/ | Tematicky | U¢ivo Namét | Technika | Pomiicky | Naplanovano/

dokumenty | projekt oduceno

Tematicky | 4x dle 39x dle | 33x X 13x 39 hodin

plan ro¢nich Svp uvedeno uvedeno naplanovano
obdobi

Tridni 4x dle 10x 31x 19x 13x 34 hodin

kniha ro¢niho uvedeno | uvedeno | uvedeno | uvedeno oduceno dle
obdobi planu

Shoda v % | 100% 25,6% 939% | X 100% 87,2%

I zde se potvrdilo pievdzné dodrzovani tematickych plant a to predevSim

Vv kategorii tematicky projekt, pomticky a z velké ¢asti namét. Ucivo nebylo pokazdé

zaznamenano. Jak je jiZ patrné u ptfedchozich plani ani zde neni v tematickém planu

zmin¢na technika a proto nebylo opét mozné tuto kategorii porovnat s tematickym planem.
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3.1.7 Tematicky plan a tridni kniha tiidy 2. D

Kategorie/ | Tematicky | U¢ivo Namét | Technika | Pomicky | Naplanovano/

dokumenty | projekt oduceno

Tematicky | 10x dle 19x 35X X 35x 35 hodin

plan meésict uvedeno | uvedeno uvedeno naplanovano
dle SVP

Tridni 10x dle 8x 30x 18x 14x 30 hodin

kniha meésict uvedeno | uvedeno | uvedeno | uvedeno oduceno dle

planu
Shoda v % | 100% 42,1% 857% | X 40% 85,7%

Tabulka 7: Porovnani dokumenti 2. D

Zde naprosté uskuteCnovani stanovenych plant je vidét pouze v porovnani

tematického projektu. U uciva a techniky ze stanovenych kategorii neni planovani

naplnovano ani z poloviny.

3.1.8 Tematicky plan a tfidni kniha tfidy 3. A

Kategorie/ | Tematicky | U¢ivo Namét | Technika | Pomicky | Naplanovano/

dokumenty | projekt oduceno

Tematicky | 15dle X 36X X 17x 36 hodin

plan vyznamnych uvedeno uvedeno naplanovano
udalosti

Tridni 15 dle 13x 32x 14x 11x 32 hodin

kniha vyznamnych | uvedeno | uvedeno | uvedeno | uvedeno oduceno dle
udalosti planu

Shoda v % | 100% X 88,9% | X 64,7% 88,9%

Tabulka 8: Porovnani dokumenti 3. A

Zé&dna z kategorii se nedostala pod polovinu. Tedy planovani bylo z vétsi &asti

dodrzovéno. Kategorie ucivo a technika, nemohly byt porovnany.
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3.1.9 Tematicky plan a tfidni kniha tiidy 3. B

Kategorie/ | Tematicky | Ucivo Namét | Technika | Pomicky Naplanovano/

dokumenty | projekt oduceno

Tematicky | 10x dle X 34x X 15x 34 hodin

plan meésict uvedeno uvedeno naplanovano

Tridni X X 32x 23X 12x 32 hodin

kniha uvedeno | uvedeno | uvedeno | uvedeno oduceno dle
planu

Shodav % | X X 94,1% | X 80% 94.1%

Tabulka 9: Porovnani dokumenti 3. B

Tematicky plan této tiidy byl pfedevSim zaméfen na ndmét a dopliujici pomiicky.

Odchylky od piivodniho planovani se zde projevili jako minimalni.

3.1.10 Tematicky plan a tfidni kniha tridy 4. A

Kategorie/ | Tematicky | U¢ivo Namét | Technika | Pomicky Naplanovéano/
dokumenty | projekt oduceno
Tematicky | 10x dle 8x dle 35X 18x 13x 35 hodin
plan ro¢nich Svp uvedeno | uvedeno | uvedeno naplanovano
obdobi a
mésict
Tridni 10x dle 8x 31x 18x 13x 31 hodin
kniha ro¢nich uvedeno | uvedeno | uvedeno | uvedeno oduceno dle
obdobi a planu
mésict
Shoda v % | 100% 100% 88,6% | 100% 100% 88.6%

Tabulka 10: Porovnani dokumenti 4. A

Tento tematicky plan se shoduje se zapisky v tfidni knize. Pouhy namét nespliuje

vSechna procenta a to ptredevsim z divodu, Ze nebyly realizovany vSechny napldnované

hodiny, a tak hodina pravé VV castokrat odpadla.
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3.2 Shrnuti skute¢né realizace planovani

Shrnutim tohoto porovnavani bych chtéla vyjadrit, ze je zde vidét, Ze pokud jiz
ucitel tematicky plan ma, snazi se ho tedy drzet. Samoziejmé ne vzdy je to mozné, a to at’
uz po strance casové, individudlni ¢i financni. Takovych to aspektl, které hraji roli
v uskute¢néni naplanované vyuky je mnoho. Nékdy je v tematickych planech obecnym
naznakem rozpracovano, ¢im, se bude vyuka zabyvat a poté je tedy na samotném uciteli
jak vyuku uchopi déle. Samoziejmé to poté pro néj znamend veétsi usili k uskutecnéni
vhodné vyuky.

Bohuzel na zakladé téchto dvou dokumentii neni, vSak dohledatelné zda se ucitelé
naplanovanych boda drzeli, ¢i to pouze neuvedli v tfidni knize. K piipadnému zjiSténi
danych skute¢nosti, bychom, jsme se museli zamé&fit pfimo na proces vyuky a na piipadné
hospitace ve vyuCovaci hoding.

V nasledujici tabulce je postupné rozebrano shrnuti vSech kategorii ve vSech

porovnavanych dokumentech.

46



Legenda:

TP- tematicky plan

TK- Tfidni kniha

Kategorie/ | Tematicky | U¢ivo Namét | Technika | Pomicky Naplanovéano/
dokumenty | projekt oduceno
TP a TK | X 89,5% | 100% 44, 7% 40% 100%
1A

TP a TK | X 100% 100% 83,3% 56,7% 100%
1.B

TP a TK |853% 235% | X X 50% 85,3%
1.C

TP a TK |100% 36,8% | 100% X 68,2% 100%
2.A

TP a TK |100% 75,7% 91,9% 54% X 91,9%
2.B

TP a TK |100% 256% [939% |X 100% 87,2%
2.C

TP a TK | 100% 42,1% |857% |X 40% 85,7%
2.D

TP a TK |100% X 889% | X 64,7% 88,9%
3.A

TP a TK | X X 94,1% | X 80% 94,1%
3.B

TP a TK |100% 100% 88,6% | 100% 100% 88,6%
4.A

Celkové 97,9% 61,7% |93,7% |70,5% 66,6% 92,2%
pInéni

Tabulka 11: Celkové shrnuti tematickych planii a tfidnich knih

Nejcastéji se v tematickych planech objevovala rozpracovana témata: namét 317x

(89% z celkového poctu 356 naplanovanych hodin), ucivo 240x (67,4%), poté pomucky
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206x (57,8%), nasledovala technika 123x (34,5%) a nejméné planovanou kategorii je
tematicky projekt, ktery byl zahrnut 119x ( 33,4%).

Ve tfidnich knihach §lo o mensi procenta a to predev§im z toho diivodu, Ze v tento
dokument je omezen pouze na né¢kolik malo fadki, na rozdil od tematického planu, ktery
muze byt obsahly vSemi planovanymi kategoriemi dle potteb ucitele ¢i vyucovaci hodiny.
Z celkovych 328 oducenych hodin bylo nejvice zahrnuto opét v namétu a to celkem 325x
(99,1%), dale tfidni knihy nejcastéji obsahovaly techniku, celkem 181x (55,2%), poté
ucivo 160x (48,8%), v poctu uvedenych informaci nasledovaly pomicky, celkem 132x
(40,2%) anejméné uzivanou kategorii v téidnich knihach je opét tematicky projekt 82x
(25%).

V celkovém plnéni, které je jiz pln€ zaneseno v této tabulce miiZeme vidét veelku
pozitivni vysledky. Nejvice dodrzovand, ale naopak skoro nejméné¢ zahrnovana kategorie
je tematicky projekt (97,9%). Dale velmi ¢asto planovana a realizovana kategorie je namét
(93,7%). Naopak v porovnani s ostatnimi kategoriemi je nejméné realizované ucivo
(61,7%)a také pomtcky (66,6%). Za pozastaveni jisté stoji i kolonka s oducenym
a naplanovanym ucivem, jelikoz zde je vidét, Ze ne vzdy si ucitelé umi naplanovat
a zkombinovat rizné Skolni akce. Ze zminéné tabulky miizeme také vycist, ze zadny
z tematickych plant nebyl naplanovan tak, aby mohl byt 100% realizovan coz vzhledem
k ucelnosti, ponekud postrada smysl tvorbu tematickych plani. AvSak na druhou stranu,
vétsina zkoumanych tematickych plani ve srovnani s tfidnimi knihami, se neliSi
V nadpolovi¢ni vétSin€. Samoziejmé nesmim opomenout, ze zkoumany vzorek byl pouhym
zlomkem danych tematickych planti a pfi obecnéjS$im zkoumani by bylo nutné se zaméfit
na vetsi mnozstvi tematickych plant.

Zavérem bych chtéla zminit, Ze¢ Z mého zkoumaného vzorku je vidét, Zze vétSina
uciteli si tematické plany tvofi. Toto tedy miizeme dolozit deseti tematickymi plany
z celych 13 zkoumanych tfid. Dle kategorii, které jsem si zvolila, bylo také dokazano, Ze
ucitelé zhotovené tematické plany z vétsi ¢asti dodrzuji a snazi se plnit. Zistava otazkou,

pro¢ neni vytvofeny tematicky plan zcela dodrzovan.
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3.3 Dotaznikové Setreni

3.3.1 Cil vyzkumu a predpoklady

Cilem vyzkumu je zjistit, zdali ucitelé vytvarne vychovy na zakladnich Skolach
dostateCn¢ a fadné planuji svou vyuku, tedy jestli vénuji potiebny cas ptipravé na
vyucovani a nasledné se jej pak pfi vyuce drzi a napliiuji tak potfeby a pojeti vytvarné
vychovy v ramci ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni Skoly.

Pro naplnéni cile vyzkumu byly stanoveny tyto pfedpoklady:

Piedpoklad 1: Vice nez tii ¢tvrtiny ucitelti si vzdy nebo vétSinou planuji vyuku
VV.

Predpoklad 2: Vice nez jedna polovina ucitelt, ktefi si planuji vyuku VV, se pak
v hodinach téchto plant vzdy nebo vétsinou drzi a realizuji je.

Piredpoklad 3: Vice nez polovina ucitelii na konci hodiny ¢i na konci roku
nesumarizuje a nehodnoti napliovani stanovenych plani za ucelem zlepSeni vyuky

Vv nasledujicich hodinéch ¢i letech.

3.3.2 Metodika

Vyzkum provedeny v ramci této prace by mél tedy zjistit miru ptipravy uciteli na
vytvarnou vychovu. Je tedy tfeba néjakym zplsobem zjistit, jak se konkrétni ucitelé
pripravuji, kolik vénuji piipravé Casu apod. Jelikoz na jednotlivych zékladnich Skolach
nepracuje dostatecny pocet ucitelll vytvarné vychovy, aby bylo mozné provést dostatecné
reprezentativni vyzkum, je tedy tfeba oslovit ucitell vice, a tim padem i vicero zdkladnich
Skol. Pro lepsi srovnani vysledki je tedy zvolen kvantitativni vyzkumny piistup a v rdmci
n¢j konkrétné dotaznikové Setfeni.

Dotaznikové Setfeni je obecné v ramci pedagogickych vyzkumi hodné oblibené.
Definice dotazniku hovoii o tom, Ze se jedna zpravidla o systém dopfedu nachystanych
apeclivée formulovanych otazek, které za sebou byvaji promyslené¢ uspotradany.
Respondenti pak na tyto otdzky odpovidaji obvykle pisemné (ale mohou 1 ustné, pokud
vyzkumnik provadi dotazovani osobn€, nebo v soucasnosti je 1 bézné online

dotazovani)(Chraska, 2007, s. 163).
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Dotaznik mize mit rGznou podobu, obvykle se nabizi tfi varianty a provedeni.
Prvni je volny dotaznik, kdy respondent dostane papir, na némz je naznaceno pouze jakési
téma a dale prazdné misto, kam se ma dotazovany volné rozepsat. Druhou variantou je
dotaznik polostrukturovany, kdy je na papife vytistén soubor otazek, na které muze
dotazovany odpovidat podle svého uvazeni. Nejbéznéjsi je ale dotaznik strukturovany,
ktery pfipomina formuldf, na kterém jsou vytistény otazky v konkrétnim poradi
arespondent na n¢ pak odpovida (Reichel, 2009, s. 119). Posledni typ dotazniku bude
pouZit i v této praci, nebot’ vyzkumnika zajimaji konkrétni informace, nehledé na to, Ze
druhou stranu vSak neddvéa informantlim Sanci se vyjadfit nad rdmec stanovenych otazek,
coz miize byt problém).

Diky pouziti dotazniku (v tomto piipadé online umisténého dotazniku) je mozné
vyuzit zna¢né vyhody, které takové zkoumani piinasi. Zminit lze zejména Sanci ziskat
informace od mnohem vétSiho poctu respondentil (mtze byt osloveno vice zakladnich skol,
a to tfeba 1 znacné od sebe vzdalenych, které by osobné vyzkumnik ani nemohl navstivit,
piipadné by to znamenalo velké finan¢ni zatizeni vyzkumu). Pii dotaznikovém Setieni je
vsak tieba se vyvarovat nékterych chyb, jak zmifiuje napf. Reichel (2009, s. 120-121), a to
zejména problému s optimalni organizaci distribuce dotaznikd, protoze nevhodna
organizace distribuce muize zplsobit ndvratnost napt. pouze 5 %, coz by znehodnotilo
vyzkum. Tomu se budeme snaZit zabranit dostateCnou komunikaci jak s vedenim kazdé
vybrané zékladni Skoly, tak i komunikaci (idealné telefonickou, ptipadné emailovou
s kazdym vybranym ucitelem VV). Ackoliv jsou sice dotazniky anonymni a respondenti
jsou o tom informovéni v jeho Uvodu, vzdy je tieba pocitat s rizikem, ze nékdo nemusi

odpovidat pravdive, piipadné maze Spatné pochopit otazku apod.

3.3.3 Priibéh vyzkumu

Jak jiz bylo zminéno, v ramci kazdé Skoly bylo telefonicky, ptfipadné osobné
kontaktovano vedeni $koly (feditel) za pomoci formulafe se zadosti o ti¢ast na vyzkumu.
Predbézné takto bylo osloveno 19 zakladnich skol, kdy vétSina z nich byla ochotna se
dotazovani zuéastnit. Jedna zakladni $kola svou ucast odmitla. Reditelé $kol byli pozadani
o kontakt na ucitele vytvarné vychovy (prvnich az ¢tvrtych ro¢nikii — ucitelé téchto ro¢nikti
u¢i vytvarnou vychovu jednou tydné, 1. -3. tfida vétSinou 1 hodinu vytvarné vychovy

tydné a ve 4. tfidé 2 hodiny tydné), ti nasledné byli opét pozadani o ucast na vyzkumu
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a nasledné jim na jejich emailovou adresu byl zaslan odkaz na online umistény dotaznik
(na strankach Vyplnto.cz). Casova dotace na prvotni osloveni $kol a u¢itelti byla stanovena
na 1 mésic, nasledn¢ bylo ucitelim ponechano 14 dni na vyplnéni dotaznikt, v jejichz
prubéhu jim byl zaslan jeden upominkovy a zaroven dékujici email. Zpracovani dotaznikti
a jejich vyhodnoceni bylo naplanovano na dalsi dva tydny. Data z dotaznikti byla piepsana
do tabulek v programu MS Excel, a z nich nasledn¢ byly vytvofeny kolacové grafy

s procentualnimi podily odpovédi.

3.3.4 Zpracovani zkoumaného vzorku

Cilovou skupinou pro tento dotaznik byly dobrovolni ucitelé ze Sttedoceského
kraje. Tito pedagogové vyucuji piedmét vytvarna vychova na 1. stupni zakladni Skoly a to
ptedevsim v 1. — 4. tfide.

Na zaklad¢ ziskanych odpovédi pravé od téchto uciteli jsem zanesla vysledky hned
do nékolika tabulek pro vyjadieni skuteCnosti. Vyhodnoceni dotaznikil je tedy nejprve
zhodnoceno v prvni tabulce, ktera se vZzdy nachazi pod danou otdzkou z dotazniku. Zde je
uvedena absolutni ¢etnost jako pocet respondenti tedy Cisla, ktera vyjadiuji pocet hodnot
zastupujici jednotlivé odpovédi. Dale se pravidelné v této prvni tabulce objevuje relativni
Cetnost, tedy pocet hodnot v dané odpoveédi vztazeny k celkovému poctu hodnot. Pokud
bychom danou hodnotu vynasobili ¢islem 100, dostali bychom procentudlni vyjadieni
vSech odpovédi.

U otazky ¢. 2 jsem do této tabulky také zahrnula kumulativni absolutni Cetnost
a kumulativni relativni ¢etnost. V prvnim piipadé cifra udava pocet hodnot mensich nez
zadané Cislo a dosdhneme ji po souctu vSech predchéazejicich absolutnich Cetnosti. Kdezto
kumulativni relativni Cetnost zndzorfiuje procento menSich nez je zadané Cislo
adospéjeme, k némuz vydelenim piislusSnych absolutnich kumulativnich cetnosti
celkovym poctem hodnot.

Dalsi dvé nasledujici tabulky pod kazdou otdzkou jsou zaméteny podle rozlozeni
veéku a poté dle specializace. V téchto tabulkach rozebiram piedevsim sloupcovou relativni
Zetnost a fadkovou relativni Setnost. Radkova relativni Getnost vystihuje relativni rozlozeni
getnosti v daném fadku jednoho znaku ve viech sloupcich. Radkova relativni &etnost tedy
dava moznost srovnavat rozlozZeni v raznych fadcich sledovaného znaku s jeho celkovym
rozloZzenim. Oproti fadkové sloupcova formuluje relativni rozlozeni Cetnosti v daném

sloupci jednoho znaku ve vSech fadcich. Sloupcova relativni Getnost dava moznost
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srovnavat rozlozeni v riznych sloupcich sledovaného znaku s jeho celkovym rozlozenim
(www.is.mendelu.cz).

NiZe je pote kazda tabulka popsana a vysvétlena dukladnéji.

3.3.5 Vysledky vyzkumu

Osloveno bylo celkem 67 ucitelt, z nichZ se nakonec vyzkumu zucastnilo celkem
62 respondenti. Ackoliv nebyly dotazniky distribuovadny osobné ¢i posStou, ale byly
umistény online, tak lze s jistou nadsézkou fici, Ze ,,navratnost” byla 92,5 %, coz je zvlasté

na tento typ dotazovani celkem tspésny vysledek.
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Jste:

B Zena

H Muz

Graf ¢. 1: Pomér pohlavi mezi respondenty

Legenda Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Zena 57 0,92
Muz 5 0,08
Celkem 62 1

Tabulka 12: Rozdéleni ¢etnosti pohlavi mezi respondenty

Jak je pro ucitelské sbory typické, i v ramci tohoto vyzkumu pievazily Zeny, které

tvoftily celych 92 % respondenti. Muzil bylo ve vyzkumu pouhych 8 %. Je tak mozné fict,

Ze z hlediska pohlavi se jednalo o prumérny vzorek, nebot’ mezi uciteli v praxi skute¢né

prevladaji zeny.

VEk/ 20-30let | 31-40let |41 - a vice
pohlavi let

Zena 35 17 5

R.r.&¢ [061 0,3 0,09
S.r.& 10,95 0,89 0,83

Muz 2 2 1

R.r.& |04 0,4 0,2

S.r.& 10,05 0,11 0,17
Celkem | 37 19 6

Tabulka 13: Porovnavani pohlavi uéitelského sboru vzhledem k vékovym skupinam
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Specializace/ | Ano, s | Ano, sjinou | Ne
pohlavi \YAY

Zena 10 42 5

R. 1. & 0,17 0,74 0,09
S.r. ¢ 0,77 0,95 1
Muz 3 2 0
R.T. & 0,6 0,4 0
S.r. ¢ 0,23 0,05 0
Celkem 13 44 5

Tabulka 14: Porovnani pohlavi u¢itelského sboru vzhledem ke vzdélani

Nejprve par informaci o vysSe vytvorenych tabulkach. V téchto i v dalSich takovych
tabulkéch budou porovnany odpovédi na jednotlivé otazky vzhledem k vékovym skupinam
a kvalifikaci. Vékové skupiny budou pouze tfi. V tabulce je uvedena absolutni ¢etnost, jak
odpovidali na otazky respondenti ve véku 20 — 30 let, 31 — 40 let, atd. Dale je uvedena
radkova relativni Cetnost a sloupcova relativni cetnost.

Ve vékovém rozmezi 20 — 30 let ma uditelsky sbor 5 % muzské a 95 % Zenské
zastoupeni. Ve vékovém rozmezi 31 — 40 let jsou v uéitelském souboru muzi zastoupeni
11% a Zeny s pievahou 89%. Dale v rozmezi 41 a vice let jsou v souboru opét s ptevahou
Zzeny 83% a muzi pouhych 17%. Pokud se podivame, jak jsou na tom Zeny z hlediska
kvalifikace, zjistime nasledujici. Jen 17 % Zen ma kvalifikaci uéitelstvi pro 1. stupefi ZS se
specializaci na VV. Kvalifikaci ugitelstvi pro 1. stupeit ZS s jinou specializaci ma 74 %
azbylych 9 % Zen ani jednu z téchto kvalifikaci. V muzském zastoupeni ma 60 %

kvalifikaci se specializaci na VV a 40 % jinou kvalifikaci.
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Kolik je Vam let?

W 20az30let
m31az40let

W41 avice let

Graf ¢&. 2: Vékové rozloZeni respondentii

Legenda Absolutni Relativni Kumulativni Kumulativni
éetnost ¢etnost absolutni relativni
éetnost cetnost
20 az 30 37 0,6 37 0,6
31 az 40 19 0,3 56 0,9
41 a vice 6 0,1 62 1
Celkem 62 1

Tabulka 15: Rozdéleni ¢etnosti vékového rozloZeni respondentii

Z hlediska vékového slozeni tvofili nejcetnéjsi vékovou kategorii ucitelé ve véku
20 az 30 let (60 %), na druhém misté se v Cetnosti umistili ucitelé ve ve€ku 31 az 40 let

(30 %) a nejmensi skupinou byli respondenti ve véku 41 let a vice 10 %.
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Specializace/ | Ano, s VV | Ano, s jinou | Ne Celkem
vék

20- 30 let 4 29 4 37
R. 1. ¢ 0,11 0,78 0,11

S.r. & 0,3 0,66 0,8

31-40 let 9 10 0 19
R. 1. & 0,47 0,53 0

S.r. & 0,7 0,23 0

41 avicelet |0 5 1 6
R. 1. & 0 0,83 0,17

S.r. ¢ 0 0,11 0,2

Celkem 13 44 5 62

Tabulka 16: Porovnani vékového rozlozeni respondenti vzhledem k jejich kvalifikaci

Z tabulky je patrné, Ze 11 % ucitelského sboru ve vékovém rozmezi 20 — 30 let ma
kvalifikaci pro 1. stupet ZS se specializaci na V. Dalsich 78 % ugitelt mé kvalifikaci ale
s jinou specializaci a zbylych 11 % potiebnou kvalifikaci nema. Ve vékové skupiné 31 —
40 let ma kvalifikaci se specializaci na VV 47 % a 53 % disponuje vzdélanim pro
1. stupent ZS, ale s jinou specializaci. Ve véku od 41 a vice let ma 83 % kvalifikaci pro
1. stupenn ZS s jinou specializaci a zbylych 17 % tuto kvalifikaci nema vibec. V této

vekové skupin€ neni nikdo se specializaci ptimo na VV.

Mate kvalifikaci na ucitelstvi pro prvni stupeii ZS?

B Ano, ale s jinou
specializaci

M Ano, se specializaci na
\AY,

© Ne

Graf & 3: Kvalifikace na uditelstvi pro prvni stupeii ZS
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Legenda Absolutni Relativni ¢etnost
Ano, ale s jinou 44 0,71
Ano, se 13 0,21
Ne 5 0,08
Celkem 62 1

Tabulka 17: Rozdéleni &etnosti kvalifikace na uéitelstvi pro prvni stupeii ZS

Celych 71 % respondentii potvrdilo, Ze maji kvalifikaci pro uditelstvi prvniho
stupn€, ovSem s jinou specializaci, nez VV. Jen 21 % respondentii mélo skute¢nou
specializaci na vytvarnou vychovu. Zbylych 8 % vibec nemélo kvalifikaci pro ucitelstvi
prvniho stupné. Vytvarnou vychovu tak zhruba jen z jedné tfetiny piipadd uc¢i skute¢ni
odbornici na dany predmét, coz neni pfili§ ptiznivé. Na druhou stranu se jednalo o ucitele

prvniho stupné, kde je to béznou praxi.
Podrobnéjsi vztahy mezi vékovymi skupinami uditelt a jejich kvalifikaci byla jiz

uvedena Vv jedné z ptedeslych otazek. Konkrétné se jednalo o otazku, kde respondenti

uvadéli, do jaké vékoveé skupiny se fadi.
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Myslite si, Ze mate dostateéné vzdélani k tomu, abyste zvladl/a kvalitné a

efektivné naplanovat a nasledné vést hodinu VV?

m Urcité ano
B SpiSe ano
1 Spise ne

W Urcité ne

Graf &. 4: Nazory na dostatecnost vzdélani uditeli ke kvalitnimu zvladani planovani a vedeni hodin VV

Legenda Absolutni Relativni ¢etnost
Urcité ano 11 0,18

Spise ano 28 0,45

Spise ne 17 0,27
Ur¢ité ne 6 0,10

Celkem 62 1

Tabulka 18: Rozdéleni Eetnosti nazori na dostateénost vzdélani uéiteli

Ackoliv bylo specializovanych pfimo na VV jen malé procento respondentl, vice
jak polovina si mysli, ze maji dostate¢né vzdélani na vyucovani vytvarné vychovy. Celych
18 % uvedlo, ze ur¢ité maji dostatecné vzdélani podle svého nazoru, dalSich 45 % uvedlo,
ze se domnivaji, Ze spiSe maji dostate¢né vzdélani pro vyuku VV. DalSich 27 % vSak
uvedlo, ze se domnivaji, ze spiSe nemaji dostate¢né vzdélani pro planovani a vedeni hodin

VV a zbylych 10 % pak zvolilo odpovéd’ ,,urcité ne‘.

Legenda:

1 — urc¢ité ano,
2 — spiSe ano,
3 — spise ne,

4 — urcité ne.
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Vék/ 20-301let [31-401let |41 a vice
vzdélani let
1 7 3 1
R.r.¢& |064 0,27 0,09
S.r.& 0,19 0,16 0,17
2 16 8 4
R.r.& | 0,57 0,29 0,14
S.r.& [043 0,42 0,66
3 9 7 1
R.r.& [053 0,41 0,06
S.r.& [024 0,37 0,17
4 5 1 0
R.r.& 0,83 0,17 0
S.r.& [0,14 0,05 0
Celkem | 37 19 6

Tabulka 19: Porovnani nazori na dostate¢nost vzdélani vzhledem k vékovym skupinam

Specializace/ | Ano, s | Ano, sjinou | Ne
vzdélani \AY

1 7 4 0
R. 1. ¢ 0,64 0,36 0
S.r. ¢ 0,54 0,09 0

2 4 24 0
R.r. & 0,14 0,86 0
S.r. ¢ 0,31 0,55 0

3 2 12 3
R. 1. & 0,12 0,7 0,18
S.r. ¢ 0,15 0,27 0,6
4 0 4 2
R. 1. & 0 0,67 0,33
S.r. ¢ 0 0,09 0,4
Celkem 13 44 5

Tabulka 20: Porovnani nazoru na dostateénost vzdélani vzhledem ke kvalifikaci

Predevsim ucitelé ve vekové skupiné 20 — 30 let si mysli, ze maji dostatecné
vzdé€lani na vyu€ovani vytvarné vychovy. V této skupiné si také vice nez polovina z nich
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(62 %) mysli, Ze maji vzdélani urcité nebo spise dostatecné. V nasledujici vékové skupiné

své vzdélani povazuji za spiSe dostatecné. I v posledni vékové skupiné od 41 a vice let

shledava 66 % své vzdélani jako spiSe dostate¢né. Z pohledu patii¢né kvalifikace ucitelé

bez kvalifikace pro 1. stupent ZS si mysli, e maji spiSe nebo ur¢ité nedostateéné. Oproti

tomu ucitelé se specializaci na VV povazuji své vzdélani za urcité nebo spise dostatecné.

Planujete si pravidelné vyuku VV?

B Ano, vidy

M Ano, vétsinou
= Ano, nékdy

B Ano, vyjimecné

m Ne

Graf €. 5: Planovani hodin VV uditeli

Legenda Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Ano, vzdy 11 0,18
Ano, vét§inou 23 0,37
Ano, nékdy 13 0,21
Ano, vyjimecné 0,13
Ne 0,11
Celkem 62 1

Tabulka 21: Rozdéleni ¢etnosti planovani

hodin uditeli

Jak zde vyplyva, skoro vSichni ucitelé si vyuku pravidelné VV planuji. Jen 7

(11 %) z nich uvedlo, Ze se na vytvarnou vychovu viibec dopiedu neptipravuji. Nejvice,

tedy 37 % respondentii uvedlo, Ze si planuji vytvarnou vychovu vétSinou, dalsich 21 %

pak, Ze si ji planuji nékdy. Dalsich 18 % si vytvarnou vychovu planuje vzdy pied kazdou
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hodinou a zbylych 13 % si vytvarnou vychovu sice planuje, ale pouze vyjimecné. Ucitelé

tedy planuji, ne vSak vzdy a jesté zalezi jak dlouho, nacez odpovi dalsi otazka.

Legenda:

1- ano, vzdy,
2- ano, vetsinou,
3- ano, nckdy

4- ano, vyjimecné

5- ne.
Veék/ 20—-301let | 31-401let |41 a vice
planovani let
1 5 6 0
R. . & 0,45 0,55 0
S.r. & 0,14 0,31 0
2 15 5 3
R.T. & 0,65 0,22 0,13
S.r. ¢ 0,4 0,26 0,5
3 10 3 0
R.r. & 0,77 0,23 0
S.r. & 0,27 0,16 0
4 5 3 0
R.r. & 0,62 0,38 0
S.r. & 0,14 0,16 0
5 2 2 3
R.r. & 0,29 0,29 0,42
S.r. & 0,05 0,11 0,5
Celkem 37 19 6

Tabulka 22: Porovnani planovani hodin VV vzhledem k vékovym skupinam

61



Specializace/ | Ano, s | Ano, sjinou | Ne
planovani \VAY

1 7 4 0
R. 1. ¢ 0,64 0,36 0
S.r. ¢ 0,54 0,09 0

2 6 14 3
R. . & 0,26 0,61 0,13
S.r. ¢ 0,46 0,32 0,6
3 0 11 2
R.r. & 0 0,85 0,15
S.r. ¢ 0 0,25 0,4
4 0 8 0
R. 1. & 0 1 0
S.r. ¢ 0 0,18 0

5 0 7 0
R. 1. & 0 1 0
S.r. ¢ 0 0,16 0
Celkem 13 44 5

Tabulka 23: Porovnani planovani hodin VV vzhledem ke kvalifikaci

Hodiny VV si vzdy planuji pfevazné ucitelé ve véku od 20 do 40 let. Vysledky
odpovédi na tuto otdzku vzhledem k v€kovym skupindm nejsou tak jednoznacné. Co
z tabulky patrné je, je to, Ze 50 % ucitelti ve véku od 41 do 50 let si hodiny neplanuji viibec
a zbylych 50% pouze vétsinou. Pii hodnoceni z pohledu kvalifikace je patrné, Ze vétsina

ucitelt se specializaci na VV si vyuku pievazné vzdy nebo vétSinou planuji. Ucitelé bez

kvalifikace pro 1. stupeii ZS si vyuku také planuji.
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Kolik ¢asu tydné vénujete piipravé na vyuku VV?

H Jen nékolik minut pred
hodinou

H Do pUl hodiny béhem
pracovniho dne

 Zhruba hodinu tydné

H Vice, pfemyslim nad tim i

doma
m Zadny
Graf ¢&. 6: Délka pripravy a planovani vyuky VV

Legenda Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Jen nékolik minut pied 13 0,21
Do piil hodiny béhem 18 0,29
Zhruba hodinu tydné 14 0,23
Vice, piremyslim nad tim i 10 0,16
Zadny 7 0,11
Celkem 62 1

Tabulka 24: Rozdéleni ¢etnosti délky p¥ipravy a planovani vyuky VV

Vytvarnd vychova ma dotaci zpravidla jednu az dvé vyucovaci hodiny tydné.
Z toho vétSina ucitelt planuji vytvarnou vychovu jednou tydné, pfipadné néktefi i Castéji.
Nejvice dotazanych respondentii uvedlo, ze se pripravé na vyuku VV vénuji do ptl hodiny
tydné (29 %). DalSich 23 % respondentu pak uvedlo, Zze se piipravé na VV vénuji zhruba
jednu hodinu tydné. DalSich 21 % respondentt uvedlo, Ze piipravé a planovani VV vénuji
jen nékolik malo minut pfed vyucovaci hodinou. DalSich 16 % dotazanych ucitelti uvedlo,
ze vénuji vice nez hodinu a pfemysli nad planem VV i po praci doma. Zbyvajicich 11 %
respondentti uvedlo, ze planovani VV nevénuji zadny cas, Slo o stejné respondenty, ktefi

u predchozi otazky rovnéz odpovedéli, ze neplanuji.

Legenda:
1 — jen nékolik minut,

2 — do pul hodiny béhem pracovniho dne,
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3 — zhruba hodinu tydné,

4 — vice, premyslim nad tim i doma,

5 — Zadny.
Veék/ 20—-301let | 31-401let |41 a vice
priprava let
1 6 4 3
R.r.& 046 0,31 0,23
S.r.& [0,16 0,21 0,5
2 11 7 0
R.r.& [0,61 0,39 0
S.r.& [03 0,37 0
3 10 4 0
R.r.& |071 0,29 0
S.r.& 0,27 0,21 0
4 6 4 0
R.r.& |06 0,4 0
S.r.& [0,16 0,21 0
5 4 0 3
R.r.& [057 0 0,43
S.r.& |01 0 0,5
Celkem | 37 19 6

Tabulka 25: Porovnani pripravy na VV vzhledem k vékovym skupinam
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Specializace/ | Ano, s | Ano, sjinou | Ne
priprava vV

1 2 8 3
R. 1. ¢ 0,15 0,62 0,23
S.r. & 0,15 0,18 0,6
2 4 14 0
R.r. & 0,22 0,78 0
S.r. & 0,31 0,32 0

3 3 9 2
R.r. & 0,22 0,64 0,14
S.r. ¢ 0,23 0,2 0,4
4 4 6 0
R. 1. & 0,4 0,6 0
S.r. & 0,31 0,14 0

5 0 7 0
R. 1. & 0 1 0
S.r. ¢ 0 0,16 0
Celkem 13 44 5

Tabulka 26: Porovnani pripravy na VV vzhledem ke kvalifikaci

Nejvice ¢asu na piipravu vénuji ucitelé ve véku od 20 do 40 let, dale také ucitelé se
specializaci na VV a ucitelé s jinou specializaci. Bez piipravy se objedou ptedevsim ucitelé

ve veékové skuping€ 41 - 50 let a ucitelé.
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Vénujete pripravé vyuky vytvarné vychovy vice ¢asu, neZ pripravé na jiné

predméty?

0%

M Jiné predméty neucim
B Ano
= Ne, vénuji méné

B Stejné Casu

Graf ¢. 7: Pomér délky pripravy na VV a jiné predméty

Legenda Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Jiné predméty neucim 3 0,05

Ano 0 0

Ne, vénuji méné 29 0,47
Stejné Casu 30 0,48
Celkem 62 1

Tabulka 27: Rozdéleni ¢etnosti délky piipravy na VV a jiné predméty

U této otazky Zadny z respondentd neuvedl, Ze by piipravé VV vénoval vice Casu,
nez piipravé jinych predmétt, které vyucuji (a vétSina jiné predméty vyucuje). Témet
polovina respondentd (48 %) uvedla, Ze pfipravé na VV vénuji stejné mnozstvi ¢asu jako
ptipravé jinych vyu€ovacich predméti. DalSich 47 % pak uvedlo, Ze pfipravé na vytvarnou
vychovu zpravidla vénuji spiSe méné Casu, nez pfipravé na jiné predméty. Zbylych 5 %
patfilo k respondenttim, ktefi jiné predméty nevyucuji, tudiz nemohou poskytnout srovnani

Vv délce piipravy na vyuku.

Legenda:
1 — jiné predméty neucim,
2 —ano,

3 — ne, vénuji méng,
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4 — stejné Casu.

Veék/ 20—-301let [31-401let |41 a vice
¢as let
1 3 0 0
R.r. & 0 0
S.r.& 0,08 0 0

2 0 0 0
R. . & 0 0
S.r. ¢ 0 0

3 17 8 4
R.r.& |0,59 0,27 0,14
S.r.& |0,46 0,42 0,67
4 17 11 2
R.r.& |057 0,37 0,06
S.r.& 0,46 0,58 0,33
Celkem | 37 19 6

Tabulka 28: Porovnani délky piipravy na VV a jiné predméty vzhledem k vékové skupiné

Specializace/ | Ano, s | Ano, sjinou | Ne
cas vV

1 2 1 0
R. 1. & 0,67 0,33 0
S.r. ¢ 0,15 0,03 0
2 0 0 0
R. . & 0 0 0
S.r. ¢ 0 0 0
3 4 20 5
R.r. & 0,14 0,69 0,17
S.r. ¢ 0,31 0,45 1
4 7 23 0
R. 1. & 0,23 0,77 0
S.r. ¢ 0,54 0,52 0
Celkem 13 44 5

Tabulka 29: Porovnani délky p¥ipravy na VV a jiné predméty vzhledem ke kvalifikaci

67



Stejné Casu pfipravé na VV jako jinym predmétim vénuji nejvice ucitelé ve véku
od 20 do 30 let, dale také ucitelé bud’ se specializaci na VV, nebo s jinou specializaci.

Rovnéz vsichni ucitelé od 31 do 40 let vénuji stejné mnozstvi Casu.

Je pro Vas planovani VV narocnéjsi nez planovani do jinych predméti?

H Ano

H Ne

= Nevim

H Je to stejné

M Jiné predméty neucim

2%

Graf ¢. 8: Naroc¢nost planovani VV viidi jinym pfedmétim

Legenda Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Ano 15 0,24
Ne 18 0,29
Nevim 1 0,02
Je to stejné 25 0,40
Jiné predméty 3 0,05
Celkem 62 1

Tabulka 30: Cetnost dle naro&nosti planovani VV vidi jingm predmétim

Jedna véc je délka planovani, druhou je naro¢nost pldnovani vyuky VV. V tomto
ohledu opét stejny pocet respondentl uvedl, Ze jiné piedméty neuci (5 %). DalSich 40 %
respondentli srovnalo ndro¢nost ptipravy VV s jinymi pfedméty na stejné trovni. Celych
29 % respondentli uvedlo, ze se jim naroc¢nost planovani VV nezda horSi nez narocnost
plénovani jinych predmétd, které vyucuji. Zbylych 24 % vSak uvedlo, ze je pro né

planovéani VV naro¢néjsi, nez u jinych predméti.
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V nésledujici tabulce budou podrobnéji rozepsany jednotlivé odpovédi. Nebudou
zde odpovédi vSech 62 respondenttl, ale pouze 59 z nich. Tti ucitelé jiné¢ pfedméty neuci,

proto zde nejsou uvedeni.

Vék/ 20—301let | 31-401let | 41 a vice
naro¢nost let
Ano 6 9 0
R.r1. ¢ 0,4 0,6 0
S.r. ¢ 0,18 0,47 0
Ne 9 7 2
Rr.é& |05 0,39 0,11
S.r. ¢ 0,26 0,37 0,33
Nevim 1 0 0

R. 1. & 1 0 0
S.r. & 0,03 0 0
Stejné 18 3 4
Rr.é& 072 0,12 0,16
S.r. ¢ 0,53 0,16 0,67
Celkem 34 19 6

Tabulka 31: Porovnani naro¢nosti planovani VV vzhledem k vékovym skupinam

Specializace/ | Ano, s | Ano, sjinou | Ne
narocnost VvV

Ano 8 7 0
R.1. ¢ 0,53 0,47 0
S.r. ¢ 0,67 0,17 0
Ne 1 13 4

R. 1. & 0,06 0,72 0,22
S.r. ¢ 0,08 0,31 0,8
Nevim 0 1 0

R. 1. & 0 1 0
S.r. ¢ 0 0,02 0
Stejné 3 21 1

R. 1. & 0,12 0,84 0,04
S.r. ¢ 0,25 0,5 0,2
Celkem 12 42 5

Tabulka 32: Porovnani naro¢nosti planovani VV vzhledem ke kvalifikaci
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Planovani VV shledali naro¢néj$im ucitelé ve véku od 20 do 40 let. Pouze 33 %
uciteli ve véku 41 a vice let se planovani nezda naro¢ngjsi a zbylych 67 % hodnoti
planovani VV jako stejné ndrocné jako planovani ostatnich pfedmétd. Oproti tomu
prevazna vétsina ucitelti ve vékové skupiné 31 — 40 let hodnoti planovani VV obtiznéjSim
¢i prave naopak. Osmnact procent uciteld ve véku 20 — 30 let hodnoti planovani obtizné;si,
26 % neshledavaji planovani obtiznéjsim a zbylych 53 % jej posuzuji jako stejné naro¢né.
Polovina ucitelt se specializaci na VV hodnoti planovani naro¢néjsim, 25 % z nich pak
jako stejn& narocné a 8 % jej hodnoti jako méné naro¢né. Clenové uéitelského sboru, ktefi
nemaji kvalifikaci pro 1. stupenn ZS si nemysli, Ze by planovani bylo naro&ngji, naopak
80 % z nich jej povazuje za méné narocné. Zbylych 20 % jej pak hodnoti stejn¢ jako
ostatni pfedméty. Také 50 % uciteld s jinou specifikaci povaZzuji planovani VV za stejné
naro¢né, 31 % za méné narocné a pouhych 17 % za narocnéjsi nez planovani jinych

predmétd.

Pokud ano, co je na tom naro¢néjsi?

M Adekvatné zvolit
narocnost pro zaka

B Zkombinovat ucivo s
vytvarnym zadanim

m Casova dotace hodiny
B Motivace zakl k praci
W Zajistit si potfebné

pomucky

m Nalézt namét k praci

Graf ¢. 9: Konkrétni naro¢néjsi aspekty
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Legenda Absolutni Relativni
¢etnost ¢etnost
Adekvatné zvolit narocnost 3 0,20
pro zaka
Zkombinovat ucivo 5} 0,34
s vytvarnym zadanim
Casova dotace hodiny 2 0,13
Motivace Zaki k praci 2 0,13
Zajistit si potiebné pomucky 0 0
Nalézt namét k praci 0 0
Planovani a vymysleni ukolu 3 0,20
Celkem 15 1

vewrs

wewr

4

vvvvvv

planovat z hlediska ¢asové dotace hodiny (naplanovat Cinnost tak, aby trvala potiebny
pocet minut). DalSich 20 % dotazanych zvolilo, Ze je pro né nejvice narocné prvotné
planovani a vymysleni Ukolu. Ze zbylych variant odpovédi nezvolil zadny respondenti

7adnou z nich.

Legenda:

1 - adekvatné zvolit naro¢nost pro zaka,

2 - zkombinovat ucivo s vytvarnym zadanim,
3 - ¢asova dotace hodiny,

4 - motivace zaku k praci,

5 - planovani a vymysleni ukolu.
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VEk/ 20-301let | 31-40let | 41 a vice
aspekty let
narocnosti

1 0 3 0
R.1. ¢ 0 1 0
S.r. ¢ 0 0,33 0
2 4 1 0
R.1. ¢ 0,8 0,2 0
S.r. ¢ 0,66 0,11 0
3 1 1 0
R. 1. ¢ 0,5 0,5 0
S.r. ¢ 0,17 0,11 0
4 1 1 0
R. 1. & 0,5 0,5 0
S.r. ¢ 0,17 0,11 0
5 0 3 0
R.1. ¢ 0 1 0
S.r. ¢ 0 0,33 0
Celkem 6 9 0

Tabulka 34: Porovnani konkrétnich aspektii naro¢nosti vzhledem k vékovym skupinam
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Specializace/ | Ano, s | Ano, sjinou | Ne
aspekty \VAY

narocnosti

1 2 1 0
R.r1. ¢ 0,67 0,33 0
S.r. ¢ 0,25 0,14 0
2 3 2 0
R. 1. ¢ 0,6 0,4 0
S.r. ¢ 0,38 0,29 0
3 0 2 0
R.r. & 0 1 0
S.r. ¢ 0 0,29 0
4 2 0 0
R. 1. & 1 0 0
S.r. ¢ 0,25 0 0
5 1 2 0
R. 1. & 0,33 0,67 0
S.r. ¢ 0,12 0,29 0
Celkem 8 7 0

Tabulka 35: Porovnani konkrétnich aspektii naro¢nosti vzhledem ke kvalifikaci

Poloviné uciteld ve véku od 20 — 30 let se jevi obtizné zkombinovat ucivo
s vytvarnym zadanim. Shodné, 17 % ucitel, shledavaji obtiZzné motivovat Zaky k praci
zvoleni adekvatni naro¢nosti pro zaky a prvotni naplanovani Ukolu. Stejny problém
stanovila polovina uciteld se specializaci na VV. Shodné, 25 %, z této skupiny shledavaji
problémem zkombinovani uéiva s vytvarnym zadanim a motivovani zaku k praci, ale také
naro¢nosti tkolu. VétSina uciteld s jinou specializaci oznacila za problém zkombinovani

uciva s vytvarnym zadanim, vymyslenim ukolu a pak ¢asovou dotaci hodiny.
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KdyzZ planujete VV, co nejcastéji zohlediiujete?

B Pfedepsané ucivo
B Financni stranku
mTéma

m Vzhled

® Material

m Narocnost

mJiné

™ Nic

Graf ¢. 10: Nejcastéji zohlediiované aspekty p¥i pripravé hodin VV

Legenda Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Piedepsané ucivo 12 0,19
Financ¢ni stranku 8 0,13
Téma 21 0,34
Vzhled 6 0,10
Material 5 0,08
Naroc¢nost 3 0,05

Jiné 0 0

Nic 7 0,11
Celkem 62 1

Tabulka 36: Rozdéleni ¢etnosti nejéastéji zohlediiovanych aspekti pii piiprava VV

Pfi planovani nejcastéji dotazani ucitelé zohlednovali téma, a to ve 34 % piipada.
DalSich 19 % respondenti uvedlo, Ze pfi planovani nejcastéji zohlednuji pfedepsané ucivo.
DalSich 13 % pak zohlediiuje nejcastéji finan¢ni stranku (finan¢ni naro¢nost pofizeni
pomticek aj.), dalSich 10 % pak zohlediiuje vzhled a dalSich 11 % pak viibec nic. DalSich
8 % respondentl bere nejcastéji v potaz materialy (pouzitelné u dané vékové skupiny déti

aj.) aj. Zbylych 5 % nejcastéji zohledfiuji naro¢nost provedeni naplanovanych uloh.

Variantu odpovédi ,,jiné* neuvedl zadny respondent.
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DrZite se p¥i realizaci stanovenych plani?

B Ano, vidy

M Ano, vétsinou
= Ano, nékdy

B Ano, vyjimecné

® Ne

Graf ¢. 11: DodrZovani stanovenych plani hodin VV

Legenda Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Ano, vzdy 12 0,19
Ano, vétSinou 26 0,42
Ano, nékdy 13 0,21
Ano, vyjimecné 8 0,13
Ne 3 0,05
Celkem 62 1

Tabulka 37: Rozdéleni ¢etnosti dodrZovani stanovych plani hodin VV

Jen 5 % respondenti uvedlo, Ze nedodrZzuje své stanovené plany. Zde se vSak
jednalo o respondenty, ktefi u predchozich otazek uvadéli, ze vyuku VV neplanuji. Déle
pak tedy jen 19 % respondentl potvrdilo, Ze svou naplanovanou vyuku dodrZuji v praxi
vzdy. DalSich 42 % dotazanych ugitelt uvedlo, Ze se svych plant drzi vétSinou. Dale pak

celkem 21 % respondent uvedlo, Ze svych plant na vyuku VV se drzi pouze nékdy.

Zbylych 13 % z nich pak uvedlo, Ze své plany dodrzuji spiSe vyjimecné.

Legenda:

1- ano, vzdy,
2- ano, vétsinou,
3- ano, nékdy

4- ano, vyjimecné
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5- ne.

Vék/ 20—301let [31-40let |41 a vice
plany let
1 8 4 0
R.r.& |0,67 0,33 0
S.r.& 0,22 0,21 0

2 14 12 0
R.r. & | 0,54 0,46 0
S.r.& 0,38 0,63 0

3 8 0 5
R.r.& |0,62 0 0,38
S.r.& 021 0 0,83
4 5 3 0
R.r.& 0,63 0,37 0
S.r.& |0,14 0,16 0

5 2 0 1
R.r. & |0,67 0 0,33
S.r. ¢ 0,05 0 0,17
Celkem | 37 19 6

Tabulka 38: Porovnani dodrZovani stanovenych plani hodin VV vzhledem k vékovym skupinam
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Specializace/ | Ano, s | Ano, sjinou | Ne
plany \YAY}

1 9 3 0
R. 1. & 0,75 0,25 0
S.r. & 0,69 0,07 0

2 4 19 3
R. 1. & 0,15 0,73 0,12
S.r. ¢ 0,31 0,43 0,6
3 0 11 2
R. . & 0 0,85 0,15
S.r. & 0 0,25 0,4
4 0 8 0
R.r. & 0 1 0
S.r. & 0 0,18 0

5 0 3 0
R.r. & 0 1 0
S.r. ¢ 0 0,07 0
Celkem 13 44 5

Tabulka 39: Porovnani dodrZovani stanovenych plani hodin VV vzhledem ke kvalifikaci

Stanovené plany vzdy dodrzuji pouze uditelé ve vékové skupiné od 20 do 40 let.
Vsichni ucitelé ve ve€ku od 31 do 40 let plany v prevazné vétsiné dodrzuji vétsinou.
Naopak ucitelé ve veéku 41 — 50 let plany dodrzuji n¢kdy nebo je nedodrzuji vibec.
Z pohledu kvalifikace plany vzdy nebo vétSinou dodrzuji ucitelé se specifikaci na VV.
Rovnéz uéitelé bez kvalifikace na I.stupeti ZS plany vétsinou & nékdy dodrzuji.
O c¢lenech ucitelského sboru, ktefi maji jinou specializaci, nelze jasné fict, zda plany spis

dodrZuji nebo ne.
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Jak casto planujete vyuku VV?

H Tydné
B Mésicné
1 Rocné

m Vibec

Graf ¢ 12: Obdobi planovani vyuky Vv

Legenda Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Tydné 19 0,31

Mésicné 23 0,37
Roc¢né 13 0,21
Viibec 7 0,11
Celkem 62 1

Tabulka 40: Rozdéleni ¢etnosti planovani VVV dle obdobi

Zde muzeme vidét, ze pokud jiz ucitelé planuji vyuku VV z vétsi ¢asti (37 %)
preferuji mési¢ni planovani. Daéle pak 31% uptednostituje planovani VV dle tydnii a 21%
planuje na VV na cely skolni rok. Zbylych 11 % m jak uz bylo zminéno v ptedeslych

otazkéach, neplanuje vibec.
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Veék/ 20—-301let [31-401let |41 a vice
obdobi let
Tydné | 16 2 1
R.r.¢& 0,84 0,11 0,05
S.r.& 043 0,11 0,17
Mésiéné | 12 7 4
R.r.& |0,52 0,31 0,17
S.r.& 032 0,37 0,66
Ro¢né 8 5 0
R.r.& |0,62 0,38 0
S.r.& 0,22 0,26 0
Vibec 1 5 1
R.r.& |[0,14 0,72 0,14
S.r.& 10,03 0,26 0,17
Celkem | 37 19 6

Tabulka 41: Porovnani tvorby tematickych plani vzhledem k vékovym skupinam

Specializace/ | Ano, s | Ano, sjinou | Ne
obdobi \AY

Tydné 8 8 3
R. 1. & 0,42 0,42 0,16
S.r. ¢ 0,62 0,18 0,6
Mési¢né 0 23 0
R.r. & 0 1 0
S.r. ¢ 0 0,52 0
Roc¢né 0 13 0
R.r. & 0 0
S.r. ¢ 0 0,3 0
Viibec 5 0 2
R. 1. & 0,72 0 0,28
S.r. ¢ 0,38 0 0,4
Celkem 13 44 5

Tabulka 42: Porovnani tvorby tematickych plani vzhledem ke kvalifikaci

Zde muzeme vidét, ze vétSina uciteli ve ve€kovém rozmezi 20 - 30 let si planuji

vyuku VV tydenné¢ tedy celych 43%, 32% meési¢né a 22% roéné. U ucitelt ve véku 31
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avice let prfevlada mési¢ni planovéani. Z pohledu specializace, mizeme fici, ze vétSina
ucitell s jinou specializaci nez VV si planuje mési¢né a dale ucitelé se specializaci na VV

davaji pfednost tydennimu planovani.

Pokud tedy planujete vyuku VYV, které kategorie zahrnujete ve svem planovani

(miiZete zvolit vice moZnosti)?

0%

B Tematicky projekt
m Cil

B Nazev ukolu

B Namét/ téma

B Material

H Technika

1 Ucivo

m Ocekavané vystupy

Jiné
Graf ¢&. 13: Obsah planovani VV
Legenda Absolutni Relativni Relativni
cetnost cetnost ¢etnost vzhledem
K poctu
Tematicky 17 0,13 0,31
Cil 19 0,14 0,35
Nazev ukolu 28 0,21 0,51
Namét/ téma 14 0,10 0,25
Material 6 0,05 0,11
Technika 37 0,28 0,67
Ucdivo 8 0,06 0,15
Ocekavané 4 0,03 0,07
Jiné 0 0 0
Celkem 133 1 2,42

Tabulka 43: Rozdéleni ¢etnosti obsahu planovani VV

Z (89 %) 55 respondentd, ktefi u ptredchozi otazky odpovédéli kladné, tedy

respondenti, ktefi si vyuku planuji pravidelné a dle obdobi, mohli u této otazky zvolit vice
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variant odpovédi. Pak tedy z celkového poctu odpovédi celych 28 % respondenti uvedlo,
ze obsah tematického planu tvofi nejcastéji technika prace, dalSich 21 % pak uvedlo, ze
nédzev Ukolu, dalSich 14 % pak cil, po 13 % pak tematicky projekt a namét 10%, jen 5 %
tvorily material, 6% ucivo a tii procenta pak oCekavané vystupy. Nic jiného tematické

plany ucitelt neobsahuji.

Hodnotite po probéhlych hodinach napliiovani svych plani vyuky?

H Ano, vidy

M Ano, vétsinou

H Ano, nékdy

H Ano, vyjimecné

B Ne, nemam na to Cas
H Ne, nebavi mé to

1 Ne, je to zbytecné

Graf &. 14: Zpétna vazba probéhlych hodin VV vzhledem k jejich planu

Legenda Absolutni Relativni ¢etnost
Ano, vzdy 3 0,05
Ano, vét§inou 9 0,15
Ano, nékdy 8 0,13
Ano, vyjimecné 7 0,11
Ne, nemam na to ¢as 18 0,29
Ne, nebavi mé to 5 0,08
Ne, je to zbytec¢né 12 0,19

Celkem 62 1

Tabulka 44: Rozdéleni etnosti zpétné vazby probéhlych hodin VV vzhledem k jejich planu

Jen 5 % dotazanych respondenti vzdy sumarizuje a zpétn€ hodnoti
uspésnost a realizaci svych plant vi¢i VV. Dalsich 15 % sumarizuje a hodnoti svoje plany
a jejich uskute¢néni vétSinou, 13% pak jen nékdy, 11 % spise jen vyjimecné. Celych 29 %
z dotazanych ugitelt uvedlo, Ze své hodiny a plany nehodnoti z divodu, Ze na to nemaji

Casu, dalsich 8 % tak neéini proto, Ze je to nebavi a zbylych 19 % to ned¢la proto, Ze jim to
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pfijde zbyte¢né. Vice nez polovina respondentli (56 %) tedy vlibec nefesi zpétnou vazbu,

co se planovani jejich vyuky V'V tyce.

Legenda:

1- ano, vzdy,

2- ano, vetsinou,

3- ano, n¢kdy,

4- ano, vyjimecné,

5- ne, nemam na to ¢as,
6- ne, nebavi me€ to,

7- ne, je to zbytecné.
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Vék/ 20-301let | 31-401et | 41 a vice
hodnoceni let
1 3 0 0
R. 1. ¢ 1 0 0
S.r. & 0,08 0 0

2 4 2 3
R.T. & 0,45 0,22 0,33
S.r. ¢ 0,1 0,11 0,5
3 5 3 0
R.r. & 0,63 0,37 0
S.r. & 0,14 0,16 0

4 7 0 0
R.r. & 1 0 0
S.r. & 0,19 0 0

5 7 9 2
R. 1. ¢ 0,39 0,5 0,11
S.r.¢&. 0,19 0,47 0,33
6 5 0 0
R.r. & 1 0 0
S.r. & 0,14 0 0

7 6 5 1
R.r. & 0,5 0,42 0,08
S.r. & 0,16 0,26 0,17
Celkem 37 19 6

Tabulka 45: Porovnani zpétné vazby planu a skutecnosti vzhledem k vékovym kategoriim
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Specializace/ | Ano, s | Ano, sjinou | Ne
hodnoceni \AY

1 2 1 0
R. 1. & 0,67 0,33 0
S.r. ¢ 0,15 0,02 0
2 3 6 0
R.1. & 0,33 0,67 0
S.r. ¢ 0,23 0,14 0
3 1 7 0
R.1. & 0,13 0,87 0
S.r. ¢ 0,08 0,16 0
4 7 0 0
R.r1. & 1 0 0
S.r. ¢ 0,54 0 0
5) 0 17 1
R. 1. ¢ 0 0,94 0,06
S.r. ¢ 0 0,39 0,2
6 0 4 1
R. 1. & 0 0,8 0,2
S.r. ¢ 0 0,09 0,2
7 0 9 3
R. 1. & 0 0,75 0,25
S.r. ¢ 0 0,20 0,6
Celkem 13 44 5
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Tabulka 46: Porovnani zpétné vazby planu a skute¢nosti vzhledem ke kvalifikaci

Zde je zajimave, Ze rovnou 49 % uciteli ve vekové skupiné¢ 20 — 30 let plany
z n¢jakych dtvodi nehodnoti. Rovnéz 68 % ucitelé s jinou specializaci plany take
nesumarizuji. Dokonce vSichni uditelé bez kvalifikace pro 1. stupeii ZS plany
nesumarizuji. Naopak Zadny z uciteld se specifikaci na VV neuvedl, Ze by plany nikdy

nehodnotil.
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3.3.6 Shrnuti vysledku

Pro lepsi zhodnoceni vyzkumu je Skoda, Ze nam neodpovédéli zadni respondenti ve
véku od 51 let. Bud’ jsme je neoslovili anebo odmitli dotaznik vyplnit. Mohli bychom
usoudit, ze ucitelé vytvarné vychovy nejsou star$i 50 let, ale nemusela by to byt pravda.
Rovnéz ve vékové skupiné od 31 — 40 let je malo respondentli. Zajimavé ale je, Ze se ve
vetsing odpoveédi presné shodovali.

Z vySe uvedenych tabulek vyslo par zajimavych skuteCnosti. Ucitelé, ktefi maji
specializaci pfimo na V'V, jsou pouze ve v€kové skupiné od 31 do 40 let. Naproti tomu, ve
vékové skupiné od 41 do 50 let zadny takovy ucitel neni. V délce praxe se Z&dné
piekvapivé odpovédi nevyskytly. VétSinou odpovidaji veékové skupin€. Dale lze
vypozorovat, ze témer tii Ctvrtiny uciteli ve véku od 20 do 30 let jsou zéaroven tfidnimi
uciteli a dokonce uditelti ve véku od 31 do 40 let jsou vSichni tfidni ucitelé. Zde ale mize
byt vysledek ovlivnén pravé nizkym poctem respondenti patticich do této skupiny. Pti
otazce na dostatecné vzdélani rovnéz nebyly odpovédi nijak piekvapivé. Ucitell bez
kvalifikace pro 1. stupeit ZS si jsou védomi, Ze jejich vzdélani neni dostateéné. Naproti
tomu ucitelé se specializaci na VV své vzdélani na dostate¢né povazuji. Hodiny VV si
vzdy planuji pouze ucitelé do 40 let. Naopak 40 % ucitelii ve vyssim véku hodiny
neplanuje. Nejvice Casu piipravé veénuji ucitelé ve veéku od 20 do 30 let, ucitelé se
specializaci na VV a ucitelé sjinou specializaci. Zarovein mladi uclitelé vénuji stejné

24

kvalifikace vénuji pfipravé méné Casu.

3.3.7 Zhodnoceni vyzkumu

Z provedeného vyzkumu tedy vyplynulo nékolik zajimavych skute¢nosti. Urcené
vysledky je zajisté tieba dat do souvislosti toho, Ze napt. vétSina dotazanych ucitell pattila
k pedagogiim s pomérné¢ malou praxi a vétSina z nich misto vytvarné vychovy vyucuje
| mnoho dalSich pfedméti (jednalo se ve vétSin€ pripadii o tiidni ucitele). DalSim
dilezitym faktorem pak byla skutecnost, Ze jen malo z dotazanych ucitelt patfilo k tém,
ktefi maji specializaci vyhradné na vytvarnou vyhodu.

Vzhledem Kk vyse uvedenému a dal$im vysledkim vyzkumu bylo mozné stanovené

hypotézy zhodnotit takto:
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Predpoklad 1: Vice nez tii ¢tvrtiny ucitelti si vzdy nebo vétSinou planuji vyuku
VV.

Pi'edpoklad 1 se potvrdil.

Témeét vSichni ucitelé potvrzovali, Zze néjakym zplisobem planuji vyuku vytvarné
vychovy. OvSem faktem je, ze i kdyz ucitelé odpovedéli kladn€, variantu odpovédi ,,vzdy*,
zvolila jen velmi malad Cast z nich a zbyli uvadeéli, ze vétsSinou ¢i nékdy, pripadné jen
vyjimecné, ale témet vSichni s planovanim vyuky VV méli zkuSenost. Ackoliv se tedy
predpoklad 1 potvrdil, zjisténi nebylo Uplné pozitivni. I tak nékteii ucitelé obcas, Ci
vyjimecné ziejmé dochazeji na hodiny nepfipraveni a své hodiny nemaji naplanované.
Nejcasteji pak ucitelé uvadeli, ze této ptipravé veénuji tydné zhruba pll hodiny, pfipadné
0 néco malo mén¢ pak hodinu nebo jen par minut. V tomto ohledu je tieba zopakovat, ze
vétsina ucitelt vyu€ovala kromé VV 1 jiné predméty, vétSinou dokonce vSechny, které déti
maji, nebot’ §lo o tiidni ucitele (prvniho stupné). Svou piipravu pied vyucovanim tak Casto
musi délit mezi jiné pfedméty, a tak na vytvarnou vychovu nemusi vyjit tolik ¢asu, kolik
by bylo potieba.

Co se tyCe planovani vyuky VV v konfrontaci s planovanim jinych piedmétu,
nejéastdji uvedli uditelé, ze vénuji stejnou dobu piipravé VV i jinym piedmétim. Zadny
ucitel se vSak planovani VV nevénuje ve vEétsi mife nez jinym pfedmétim. Ucitelé se pak
i shodli na tom, Ze ani narocnost pfipravy VV neni nijak vEtSi ve srovnani s jinymi
S jinymi vyucovacimi predméty, pak se tak délo zejména kviili narocnosti kombinace
probirané latky s vytvarnym zadanim a kvuli volbé adekvatni naro¢nosti zadani pro danou
veékovou skupinu zakd.

Co se pak tyce konkrétniho planovani hodin VV, pak ucitelé nejcastéji zohlediuji
téma hodin vytvarné vychovy, ale pak také napiiklad zadané ucivo, které by se meélo
probrat. VétSina dotazanych uditelt také v rdmci planovani VV vytvaii tematické celky.
Nejcastéji je jim pfi tom inspiraci jejich vlastni fantazie, zazitky ¢i napady nebo pak také
Casto napady jiz pouzité v predchozich rocnicich a predchozich vyukach. Co je dale
pozitivni, ze nekteti ucitelé dost Casto pii planovani své vyuky VV zohlednuji i pfani svych
zakd, coz muze mit velmi pozitivni efekt na jejich chut’ a motivaci k praci. Ne vzdy je to
vSak pochopitelné¢ mozné (ndro¢nost na pomucky aj.) nebo zadouci, ale alespon nékdy to je

zajisté vaci zaklim vhodné.

Predpoklad 2: Vice nez jedna polovina ucitelt, ktefi si planuji vyuku VV, se pak

Vv hodinach téchto plani vzdy nebo vétsinou drzi a realizuji je.
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Pi‘edpoklad se potvrdil.

Vzdy nebo vétsinou se dotazani ucitelé drzeli stanovenych pland jen o néco malo
vice nez poloviné piipadd. Tento ptedpoklad tedy je mozné potvrdit. Jedné se 0 pomérné
zasadni tvrzeni. Ucitelé tedy sice mozna vyuku VV planuji, ovS§em vzhledem k tomu, Ze se
téchto plant nékteii nedrzi, tak to ponékud ztraci sviij vyznam. Nabizi se pak jesté otazka,
jestli jsou tedy ucitelé schopni kvalitné improvizovat a vyuku VV vést hodnotné i bez
predchoziho planovani, nebo se pak vyuka VV realizuje spiSe nahodile, zmatené a bez
zjevného cile ¢i efektu. Pokud vSak ucitelé 1 tak bez piredchoziho planu umi vést vyuku tak,
aby napliiovala stanovené cile v ramci RVP pro ZS a déti po jejim absolvovani nabyvaji
uréené kompetence, je to stile v pofadku. Ve vsech piipadech to vSak pravdépodobné
predpokladat nelze.

Piredpoklad 3: Vice neZz polovina uditeld na konci hodiny ¢i na konci roku
nesumarizuje a nehodnoti napliovani stanovenych pland za ucelem zlepSeni vyuky
Vv nasledujicich hodinéch ¢i letech.

Piedpoklad 3 se potvrdil.

Bohuzel, tento vyzkumny piedpoklad byl potvrzen, nebot’ vice neZz polovina
respondentl (56 %) uvadéla, ze viibec netesi zpétnou vazbu, co se planovani jejich vyuky
VV tyce. I ti respondenti, ktefi odpovédéli kladng, pak jen v 5 % potvrzovali, ze takto ¢ini
vzdy a dalSich 15 % pak jen vétSinou, ostatni pak jest¢ méné Casto. I toto je skute¢nost,
ktera vlastné popira efektivitu jakéhokoliv planovani vyuky VV, nebot’ bez zpétné vazby
nemuze byt nikdo schopen zhodnotit, zdali bylo toto planovani efektivni, kvalitni a jestli
naplnilo potieby vyuky VV.

Dopadem vySe uvedeného pak muze byt informace, kterda mohla vyplynout
z nepoloZzené otazky, a to zda vSechny déti dosdhnou po absolvovani vyuky VV téch
kompetenci, které by podle RVP ZS mély, a zda byly tedy splnény viechny cile vyucovani

VV, které jsou pro tento vyucovaci predmét stanoveny.

3.4 Shrnuti pfredpokladanych rozpori

Na zaklad¢ zjisténych fakti miaZeme konstatovat i jiné okolnosti. Naprosta vétSina
dotazovanych a zkoumanych byly Zeny s jinou specializaci nez vytvarnou, avsak pouze
minimum z nich bylo nekvalifikovanych. Toto se potvrzuje a je dokazano i v naSem

Ceském Skolstvi, ale i napfiklad pii mych navstévach skol, spojenych s timto vyzkumem.
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Pfi zaméfeni na samostatné planovani vyuky VV, jak jiz bylo zminéno, vétSina ucitelti si
vyuku planuje, a to pfevazné v mésicnich intervalech, avSak velka cast uciteld preferuje
tydenni ¢i dokonce ro¢ni planovani.

uciteld, naopak jim to pfijde stejné ¢i naopak nenarocné. Obdobné je to u uciteld s dobou
ptipravy. Navic nikdo zde neuvedl, ze by VV vénoval vice casu v dob¢ ptiprav. Dle mého
piedméty, jelikoz je dilezité promyslet dalsi jine faktory nez v béznych vychovach.

Domnivam se, Ze velmi zajimavou otazkou k feseni byly zohlediiované faktory
vV planovani VV. Zde jsme se dozveédéli, ze nejcastéjSim aspektem pro piipravu VV je
téma, poté dané ucivo a finan¢ni stranka. Myslim si, Ze u¢ivo je velmi podstatny faktor,
tedy je dobfe, ze byl tak ¢asto zminovany. VSak je smutné, ze dal§im Castym faktorem byla
finan¢ni stranka. Bohuzel toto z vlastni zkuSenosti musim potvrdit, jelikoz pramérny ucitel
ma v dne$ni dob¢ ve tfidé cca 25 zakl a neni mozné planovat finanéné naro¢né vytvory.
Z toho diivodu je ¢asto i nucen spoléhat na sponzorské dary ¢i dokonce rodice.

V posledni fad¢, jsem se vtomto vyzkumu zabyvala také otazkou, jaké kategorie
ucitelé zahrnuji do svého pladnovani. Jiz v piedchozi kapitole, kde jsem se vénovala
tematickym planim a zde jsem vytycila nejéastéji uvadéné kategorie. I v nésledujicim
dotazniku se prokazaly tyto mnou zvolené kategorie jako Casté a opakované.

Z vlastni zkusSenosti si myslim, Ze planovani hodin VV neni dobré brat na lehkou
vahu, jelikoz opravdu je zde nutné, aby ucitel promyslel mnohem vice (jiz zminovanych)

faktorii, nez v ostatnich predmétech.

3.5 Doporuéeni pro dalsi praxi

Z provedeného vyzkumu bylo mozné zaznamenat n¢kolik problémovych oblasti, co
se planovani a realizace vyuky VV tyce. V prvé fad¢ je asi problémem to, Ze 1 kdyZz ucitelé
vyuku sice planuji, nestoji uz si ¢asto za tim, aby tento plan dodrzeli nebo jej dokonce na
konci hodiny ¢i roku zpétné vyhodnocovali. Pak se muze ztracet vyznam veskerého
planovani.

Doporucit tedy uéitelim lze, aby se vice zaméfovali na zpétnou vazbu v rdmci své
vyuky. K tomu mize dopomoci vytvofit napt. jakysi dotaznik (at’ uz si jej vytvofi ucitel

sdm, piipadné mu s tim pomutze vedeni Skoly ¢i jiny odbornik), kde bude ucitel dotazan,
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jaky plan si pfipravil, jak probéhla vyuka v praxi a jak hodnoti sviij stanoveny plan zpétné,
pfipadné jakym zplisobem by bylo mozné piisté¢ sjednat ndpravu. Takovy dotaznik by si
ucitelé mohli vyplnovat spiSe jednou ro¢né (po kazdé hodin¢ by to mohlo znamenat
nepfijemné administrativni zatizeni pedagogti), ovSem po kazdé hodiné by se ucitel m¢l
alespon sam zamyslet nad tim, jak efektivné byl vyuku schopen naplanovat a mél by si
alespon stru¢né zaznamenat, jaké udélal v planovani chyby, a co by pfisté mohl udélat
lépe. Idedlni by pak bylo, kdyby tyto plany mohli ucitelé VV navzdjem sdilet a spole¢né
komunikovat a diskutovat, naptiklad i skrze rtizné Skoly (napf. online) a spole¢né se tak
podilet na co mozna nejefektivnéjsi piiprave a realizaci vyuky VV na zakladnich Skolach.

Dtlezitost vySe zminéného lze potvrzovat i zjiSténim, Ze jen malo ucitelil, kteti
vyucuji VV, maji potifebnou specializaci. Vytvarnou vychovu tudiz studovali spiSe
okrajové, a pak se neni mozné divit, Ze jejich schopnosti, at’ uz planovani, tak realizace
vyuky nejsou dostatecné. V tomto ohledu by se nabizela moznost konkrétni uclitele
dovzdélavat. Ucitelé¢ by tak méli byt motivovani k tomu, aby absolvovali alespoil n&jaké
vzdélavaci kurzy z oblasti vyuky vytvarné vychovy (pfipadné i jinych predmétit). Zde vSak
muze komplikaci pfedstavovat financni otazka, tedy jestli budou skoly ochotny poskytnout
na takové vzdélavaci kurzy né&jaké finance, ptipadné by bylo mozné vyuzit financi z jinych
zdroju (stat, EU, uditelé sami aj.)? To je vzdy problém.

Skoly by pak mohly nastaly problém vyfesit pravdépodobné tim, Ze by
zaméstnavaly vice aprobovanych ucitelti ve VV, pfipadné aby i na 1. stupni ucili VV
ucitelé se specializaci na VV. To by zajist¢ mélo na vyuku VV a jeji planovani velmi
pozitivni vliv, zejména co se jeji kvality tyce. Jelikoz se vSak v rdmci vyzkumu mezi
respondenty objevovali hlavné ucitelé, ktefi plisobi ve tfidach jako tfidni ucitelé, mohlo by
se pak stat, ze by se to projevilo ve vyuce jinych pfedméti (matematiky, ¢eského jazyka
pod.). Toto doporuceni je tedy na zvazeni vedenim $koly.

Jistou variantu feSeni by mohly nabizet napt. i hospitace, a to at’ uz na hodinach
doty¢ného ucitele VV bez specializace na VV, nebo na hodinach uéitele s kvalifikaci na
VV. Hospitace funguje za ucelem pozorovani prabéhu hodiny, aktivity ucitele, reakci zakt
apod. se zdmérem zhodnotit, zda jsou napliovany piedstavy vedeni Skoly, jestli v priab&éhu
hodin dochézi k ptedpokladanému rozvoji klicovych kompetenci u zakd, jestli jsou
v hodinach napliovany celoSkolni strategie aj. Hospitace by tak mohla byt jednim ze
zpusobt jiz diive uvedené nedostatecné zpétné vazby pro ucitele. Neméla by vSak byt
pochopitelné¢ provadéna tak, aby v uciteli nebo dokonce i v zacich vzbuzovala néjaké

obavy ¢i strach z vlastniho selhani apod.
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Co se tyCe pouze obCasného dodrzovani predepsaného uciva, tak na jednu stranu je
tteba doporucit peclivéjsi sledovani a piipravu v ohledu na to, co by mélo byt cilem vyuky
vytvarné vychovy. Ucitel by vSak soucasné mél byt také schopen zohlediovat individualitu
konkrétni tfidy a jejich zaka tak, aby vytvarna vychova mohla pro zdky byt vzdélavacim,
ale soucasn¢ 1 zabavnym a odpocinkovym predmétem. Nékdy se mize striktni drzeni plant
zdat byt neefektivni a pro ucitele i zdky nad miru stresujici. Ucitelé by se tomuto méli

adekvatne vénovat a byt schopni zvolit tu spravnou miru.
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4 ZAVER

V diplomové préaci jsem se zaobirala tematikou planovani hodin a ptedevs§im
postojem K hodinam vytvarné vychovy. Mym ukolem bylo se zejména zaméfit se na
ucitele a ovéfit, jak doporucené postupy K planovani hodin uplatiiuji v praxi. Zda vénuji
¢as a na potiebnou ptipravu pied vyuCovanim. Zda si promysleji své postupy k prabéhu
vyucovaci hoding. Zda se ptipravuji pravé také na hodiny, jako jsou vychovy ¢i naopak zda
vychovy pro né nejsou ur¢itym odleh¢enim jejich pedagogické praxe. Z toho divodu jsem
si nejprve na zacatek stanovila, k ¢emu chci dojit a co chei obecné zjistit. Na tomto zakladé
jsem postavila dotaznik, ktery mél ¢aste¢né zjistit moznou skuteénost.

Mym cilem bylo vyzkoumat, zda si u€itelé planuji vyuku vzdy a zodpovédné ¢i
naopak, zda se drzi svych plant a uskutecniuji je ¢i zda neopomijeji také dilezitou soucast
vyuCovaci hodiny jako je zpétna vazba a celkové zhodnoceni pivodné pfipravovanych
planu. Jak jsem jiZ nastinila v ptedchozich kapitolach, nepovinnym, ale o to doporu¢enym
prostiedkem k docileni ptipravy na hodinu nejen vytvarné vychovy jsou tematické plany.
Proto jsem se zaméfila na tvorbu a plnéni téchto pland a také na podstatné tfidni knihy.
Snazila jsem se tyto dva dokumenty porovnat a poukazat na skute¢nost, ze i kdyZ jsou
tematické plany vytvofené neni pravidlem, aby se pevné dodrzovali. Tento fakt byl
dokézan nejen v dotaznikovém Setieni, ale také toto zjisténi bylo poukazéno v porovnavani
tematickych plant s tfidnimi knihami.

V tomto vyzkumu jsem celkové ocekavala zaporné informace, a s naslednym
vyhodnocenim, se tento fakt bohuzel potvrdil. AvSak dle dosazenych vysledkl, neni mym
predpokladim vzdy tak. V potaz samoziejmé musim brat relativné malé mnozstvi
respondenttl, které jist¢ mohlo ovlivnit vysledky vyzkumu. Na druhou stranu se bohuzel
domnivam, Ze u vétSsiho mnozstvi respondentii by se mé stanovené piedpoklady tolik
nelisily.

Uskute¢nénim tohoto vyzkumu jsem predevS§im chtéla poukézat na tuto
problematiku, kterou nékteti pedagogové berou trochu s nadsazkou. Nepatrné jsem
doufala, Ze ji 1 vyvratim, jelikoz 1 vytvarnd vychova vyzaduje dislednou piipravu
a dokonce na 1. stupni zakladni Skoly je to o dost podstatné&jsi. VSak dosazené vysledky mé
presvédcili o tom, ze mnoho uciteld dislednou pfipravu podcenuje. Na druhou stranu se

mohu domnivat, Ze po nasledném rozhovoru s nékterymi z ucitelll, ktefi se velmi zajimali
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0 mij vyzkum, jsem mohla alespont z malé ¢asti docilit urcitého zamysleni, pravé nad tim,
jak doty¢ny ucitel pfistupuje k planovani vyuky vytvarné vychovy.

V celkovém Setieni mohu vSak pouze doufat, Ze negativni vysledky meho vyzkumu
ohledné planovani vyuky jsou piedevs§im, z dtivodu jejich dlouholeté praxe, schopnosti se
piizptsobit urcité situaci ¢i adaptovat se na dané prostiedi, byt flexibilni, pohotovy
a disponovat schopnosti rychlé reakce. Tyto schopnosti a dovednosti vSak nejsou pouhym
vyctem jakési zdchrany vyuky pii piipadném neplanovani hodin, ale jsou tieba
a samoziejm¢ velmi nezbytné a nepostradatelné 1 v hodinach ptfesné naplanovanych. To
piedevsim z prostého dtvodu, jelikoZ kazdy den mize pedagog zazit neoCekavané situace,
se kterymi je nucen si poradit a vyfesit je. Z této pfiCiny jsem piesvédcena, ze fadny ucitel
by takovymito schopnostmi mél disponovat, avsak jak se fika jedine¢na poucka: "Bud’
vzdy ptipraven."

Zavérem bych chtéla fict, Ze a¢ muj vyzkum ukazal stranku planovani hodin
v naSem Skolstvi spiSe po negativni strdnce, v celkovém vyucovacim procesu se toto
negativné jevit nemusi, avSak to zda Zaci vychazeji ze Skol nabyti dovednostmi,
schopnostmi védomostmi a postoji pravé na zaklad¢ diikladné ptipravy ucitele, by bylo

vhodné k dalSimu pedagogickému vyzkumu.
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Piiloha 1: Dotaznik pro uéitele VV

Dobry den, jsem studentka Fakulty pedagogicke Technické univerzity v Liberci.

Timto si dovoluji V&s poZadat o vyplnéni nasledujiciho dotazniku, ktery se zabyva

vytvarnou vychovou na zékladnich Skolach. Zakrouzkujte prosim pouze jednu spravnou

odpovéd. Vyplnéni dotazniku Vam zabere maximalné 10 minut a je anonymni.

a)
b)

a)
b)

c)

a)
b)

c)

1. Jste:

Zena
muz

2. Kolik je Vam let?
20 aZ 30 let

31 az 40 let

41 az 50 let a vice

3. Mate kvalifikaci na u&itelstvi pro prvni stupei ZS?
ano, ale s jinou specializaci

ano, se specializaci na VV

ne

4. Myslite si, Ze méate dostateéné vzdélani k tomu, abyste zvladl/a kvalitné a

efektivné naplanovat a nasledné vést hodinu VV?

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)
€)

a)
b)
c)
d)
e)

urcCité ano
spise ano
spiSe ne
urcCité ne

5. Planujete si pravidelné vyuku VV?
ano, vzdy

ano, vétSinou

ano, nékdy

ano, vyjimecné

ne

6. Kolik ¢asu tydné vénujete pripravé na vyuku VV?
jen nékolik minut pred hodinou

do pil hodiny béhem pracovniho dne

zhruba hodinu tydné

vice, premyslim nad tim i doma

zadny

7. Vénujete pripravé vyuky vytvarné vychovy vice ¢asu, nezZ pripravé na jiné

predméty?

a)
b)
c)
d)

jiné pfedméty neucim
ano

ne, vénuji méné
stejné Casu

8. Je pro Vas planovani VV naro¢néjsi nez planovani do jinych predméta?



a) ano

b) ne

€) nevim

d) je to stejné

e) jiné pfedméty neucim

9. Pokud ano, co je na tom naro¢néjsi?
a) adekvatné zvolit naro¢nost pro zaky
b) zkombinovat ucivo s vytvarnym zadanim
c) casova dotace vyucovaci hodiny
d) motivace zakua k praci
e) zajistit si potiebné pomiicky a material
f) nalézt ndmér k praci
g) planovani a vymysleni vytvarného ukolu
h) pfiprava vytvarného uciva

10. KdyZ planujete VV, co nejcastéji zohlednujete?
a) predepsané u¢ivo
b) finanéni stranku
c) téma
d) vzhled
e) material
f) narocnost
g) jine
h) nic

11. Drzite se p¥i realizaci VV stanovenych plana?
ano, vzdy

a) ano, vzdy

b) ano, vétsinou

c) ano, n¢kdy

d) ano, vyjimecné

e) ne

12. Jak ¢asto planujete vyuku VV?
a) tydenné
b) mésicne
C) ro¢né
d) vubec

13. Pokud tedy planujete vyuku VV, které kategorie zohlediiujete ve svem

planovani.

a) tematicky projekt

b) cil

C) nazev ukolu

d) namét/ téma

e) material

f) technika

g) ucivo

h) ocekavané vystupy

i) jiné - uvedte




a)
b)
c)
d)
€)
f)
9)

14. Hodnotite po probéhlych hodinach napliovani svych plani vyuky?
ano, vzdy

ano, vétsinou

ano, n¢kdy

ano, vyjimecné

ne, nemam na c¢as

ne, nebavi me to

ne, je to zbytecné

Dé&kuji za Vas Cas straveny vypliiovanim dotazniku.

Lenka Kralova



Priloha 2: T¥idni kniha 1. A

10.

11.

12.

13.
14.
15.
16.

17.
18.
19.
20.

21.
22.
23.
24.

Zavi:

tyden: Podzimni vychazka (pozndvani krasy Zivé a nezivé piirody)

tyden: Figurka mySky a kocky zmodeliny (poznani zéakladnich vlastnosti
plastickych materialt)

tyden: Otisky listi (pozorovani ptirodnich ttvaria — otisky, frotaz)

tyden: Rodina (vytvarné vyjadieni postoje ke skute¢nosti)

Rijen:

tyden: Otisky rozkrojenym bramborem (dotvafeni pfirodnin na zakladé vlastnich
piedstav)

tyden: Drak (kruhy, kiida)

tyden: Saty pro princeznu (rozvoj fantazie, kresba mé&kkym materialem)

Listopad:

tyden: Koréle pro princeznu (rozvijeni fantazie, prace v plose)

tyden: Domecek pro sktitky (rozvijeni citu pro prostor)

tyden: Lesni skfitek z pfirodnin (vytvafeni prostorovych tutvarii seskupovanim a
kombinovéanim ptirodnin)

tyden: Zazitek ze SVPR (vytvarné vypravéni)

Prosinec:

tyden: Balici papir na darky (rytmické feSeni plochy s vyuzitim rtiznych prvka ve 3
barvach)

tyden: Kapii Supinka (vytvarné vyjadieni skutecnosti)

tyden: Vanocni prani (kompozice plochy s vyuzitim stejnych prvki)

tyden: Neoduceno (Vanoc¢ni prazdniny)

tyden: Neoduceno (Vanoc¢ni prazdniny)

Leden:

tyden: Mij svét (kolaz)

tyden: Mij oblicej (pozorovani a zvladnuti proporci)

tyden: Maminka a tatinek (proporce lidského téla)

tyden: Viny na vodé

Unor:

tyden: Muj dam (hra s linif)

tyden: Moje rodina (ilustrace, vytvarné vyjadieni skute¢nosti)

tyden: Jak si hraju (linie, graficky zaznam pohybu)

tyden: Zima — barevné vyjadieni (vodovky, hra s barvou, barvy studené a teplé)



25.

26.
217.
28.
29.

30.
31.
32.
33.
34.

35.
36.
37.

38.

39.

40.

Brezen:

tyden: Vyhleddvani a porovnavani ridznych ilustraci (rozhovor o jménech
ilustratort)

tyden: BeruSka — kresba kiidou (zvladnuti techniky)

tyden: Let berusky (rudka, graficky zaznam pohybu)

tyden: Papirova kraslice (vodovky, rytmické feseni plochy, hra s linif)

tyden: Malovani vajec riznou technikou

Duben:

tyden: Ctvero ro¢nich obdobi (hra s barvou, tempera, vodovka)

tyden: llustrace Moji prvni knihy — ro¢ni obdobi (vytvarné vyjadieni skute¢nosti)
tyden: LiSka (kfida, poznavani tvaru téla zvifat)

tyden: Moje ruce (hra s linii, otisk)

tyden: Kosté ¢arodéjnice (hra s linii, kiida, pozorovani tvaru piedmétu z hlediska
jeho funkce)

Kvéten:

tyden: Obli¢ej maminky (hra s linii)

tyden: Prace s ilustraci basni (jména ilustratorti, porovnavani)

tyden: Pokus o vyjadfeni opozic a synonym barvou barvy kontrastni, zakladni,
doplinkové)

tyden: Co kvete venku (rudky, kiida — pozorovani, rozliSeni a hodnoceni tvart,
barvy, struktury)

Cerven:

tyden: Vlacek (kresba uhlem — zobrazovani tvarti lidskych vytvorl, graficky
zaznam pohybu)

tyden: Slunce (koldZ z donesenych pfirodnin dotvafeni piirodnin na zakladé

vlastnich pfedstav)



Piiloha 3: Tridni kniha tfidy 1. B

Zari:

tyden: Neoduceno (zména vyucovani)

tyden: Moje rodina (kresba voskovkami, malba vodovymi barvami)

tyden: Neoduceno (zména vyucovani)

M w0 D oE

tyden: Jablicko, hruska (malba vodovkami, organizace své prace)

Rijen:

5. tyden: Ovocny kompot (malba vodovymi a temperovymi barvami, tisk z vysky,
prace v plosné roving)

6. tyden: Monotisk z listu (tempera)

7. tyden: Barvy podzimu (vychézka do piirody)

8. tyden: Co rad délam s babickou a dédou (kresba meékkym materidlem do vytvarné
soutéze)

9. tyden: Neoduceno (podzimni prazdniny)
Listopad:

10. tyden: Malovéni lentilkami (hra s barvami)

11. tyden: Pleteny svetr (prace s textilnim materialem, dokreslovani voskovkami)

12. tyden: Neoduceno (statni svatek)

13. tyden: Svétlo ve tmé (kresba voskovkami poté malba vodovymi barvami do
vytvarné soutéze)
Prosinec:

14. tyden: Vanocni stromecek (malba temperou, dolepovani prvki)

15. tyden: Andélska kiidla (kolaz)

16. tyden: Snéhova kralovna (malba temperou, proporce obli¢eje)

17. Neoduceno (vano¢ni prazdniny)

18. Neoduceno (vanocni prazdniny)
Leden:

19. tyden: Co jsem nasel pod stromeckem (tematické kresba, kolaz)

20. tyden: Vanoce u nas doma (tematicka malba)

21. tyden: Zirafa (stéfhani, dokreslovani, tvorba z neobvyklého materiélu)

22. tyden: Veverky v lese (malba voskovkami, vodovymi barvami)
Unor:

23. tyden: Neoduceno (jarni prazdniny)

24. tyden: Bacili, bakterie, viry (kresba mékkym materidlem)

25. tyden: List do kalendaie — ptacci v budce (kolaz, prace se Spatli)



26.

27.
28.
29.
30.
31.

32.
33.
34.
35.
36.

37.
38.
39.
40.

41.
42.

tyden: Olympiada (malba vodovymi barvami)

Biezen:

tyden: Snézenka (tupovani, malba temperou temperou)

tyden: Vychazka do ptirody (pozorovani zmén v ptirod¢)

tyden: Dédecktv koblizek (ilustrace pohadky)

tyden: Fialka (malby prsty, michani barev)

tyden: Aprilové pocasi (kresba suchym pastelem, vystava détskych praci)
Duben:

tyden: Velikonoc¢ni vaji¢ko (prace s linii, tvorba netradi¢nim nacinim)
tyden: Velikonoc¢ni pranicko (stfthani, lepeni)

tyden: Neoduceno (Velikono¢ni pond¢li)

tyden: Carod&jnice (prace s textilem)

tyden: Ptani ke dni matek (stfihani, lepeni, prace se Sablonkou)
Kvéten:
tyden: Maminka (kresba, préce s linii)

tyden: Neoduceno (mobilni planetarium)
tyden: Neoduceno (foceni)

tyden: Zviratka na farmé (dokreslovani)
Cerven:

tyden: Neoduceno (Skolni vylet)

tyden: Vystava détskych praci



Piiloha 4: T¥idni kniha t¥idy 1. C
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10.
11.

12.
13.

14.
15.
16.
17.
18.

19.
20.
21.
22.

23.
24.

Zavi:

tyden: Neoduceno (zména vyucovani)

tyden: Koulelo se, koulelo (kolaz, kresba lentilkami, pojem barvy)

tyden: Neoduceno (zména vyucovani)

tyden: Podzimni malba prsty (malba temperou, michani barev)

Rijen:

tyden: Podzimni dovadéni s rodinou (malba vodovkami)

tyden: Neoduceno (zména vyucovani)

tyden: Sktitek podzimnicek (prace s pfirodninami, dokreslovani vodovymi
barvami)

tyden: Prochazka parku (frotdz)

tyden: Neoduceno (podzimni prazdniny)

Listopad:

tyden: Podzimni ndlady (malba vodovymi barvami, zapousténi tuse)

tyden: Podzimni listi (pozorovani zmén v pfirodé, kresba voskovkami, tus,
vySkrabavani)

tyden: Podzimni vychazka do okoli

tyden: Cert a Mikula§ chodi méstem (kombinovana technika, tempera, stifhani,
lepeni)

Prosinec:

tyden: Vanocni ozdobicka (kresba mékkym materidlem, lepeni)

tyden: Vanoce, Vanoce ptichéazeji (kresba zmizikem do inkoustu)

tyden: Kresba mé€kkym materidlem na porcelanové hrnicky

tyden: Neoduceno (vanoéni prazdniny)

tyden: Neoduceno (vanoéni prazdniny)

Leden:

tyden: Pfivolavani zimy Zimni kralovnou (malba prsty)

tyden: Pohled z okna na zimni krajinu (kol&Z, malba vodovkami, tupovani)

tyden: Neoduceno (navstéva mateiské Skolky)

tyden: Neoduceno (Pololetni prazdniny)

Unor:

tyden: Neoduceno (jarni prazdniny)

tyden: Olympijské kruhy (kombinovana technika, lepeni, kresba mékkym

materialem)



25.
26.

217.
28.
29.
30.

31.

32.
33.
34.
35.
36.

37.
38.
39.

40.
41.

tyden: Modelovani (navrh olympijské medaile)
tyden: Neoduceno (divadelni predstaveni)

Biezen:

tyden: Pfivolani jara (malba temperou, monotisk)
tyden: Jarni motiv (prace se suchym pastelem)
tyden: Sazeni osiva

tyden: Velikono¢ni berdanek (prace s netradi¢nim materidlem, lepeni, prace se
Sablonkou)

tyden: Velikonoce na skle (ubrouskova technika)
Duben:

tyden: Kresba velikono¢nich vajic¢ek

tyden: Neoduceno (Velikono¢ni prazdniny)

tyden: Ilustrace k piectené knize (prace s mékkym materialem)
tyden: Neoduceno (feditelské volno)

tyden: Neoduceno (feditelské volno)

Kvéten: tyden: Modelovani (mé nejvétsi prani)
tyden: Vychazka do ptirody

tyden: Plavba po mofi (skladani, malba vodovkami)
tyden: Neoduceno (Skolni vylet)

Cerven:

tyden: Vyroba dekoraci pro Skolni akademii

tyden: Vystava détskych praci



Priloha 5: T¥idni kniha tiidy 2. A
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10.
11.
12.
13.

14.
15.
16.
17.
18.

19.
20.
21.
22.

23.
24.
25.
26.

217.

Zafri:

tyden: KaSparek (proporce postavy)

tyden: Drak (kresba kiidou)

tyden: Saty pro princeznu (rytmus v ploe linie, vodovky)
tyden: Oblicej prince (proporce, kresba)

Rijen:

tyden: Ranecek na buchty (dekorativni prace)

tyden: Hlava obra (proporce v obliceji)

tyden: Vila (vodovky)

tyden: Duch (manasek)

tyden: Neoduceno (podzimni prazdniny)

Listopad:

tyden: Skftitek z ptirodnin

tyden: Vodnik (vodovky)

tyden: Ohnivy muZz (kresba uhlem a suchym pastelem)
tyden: Podzimni vychazka do okoli

Prosinec:

tyden: Certik v pohybu (kresby uhlem)

tyden: Bila pani (voskovka a vodovky)

tyden: Vanoc¢ni piani

tyden: Neoduceno (vanoc¢ni prazdniny)

tyden: Neoduceno (vanoc¢ni prazdniny)

Leden:

tyden: Diamant (hra s barvami a plochou)

tyden: Nahrdelnik loupeznika (tempery)

tyden: Kouzelnik (postava vodovkami)

tyden: Zrcadlo Sn¢hové kralovny (dekorativni rytmické fazeni prvki)
Unor:

tyden: Neoduceno (jarni prazdniny)

tyden: Lidska lebka (kresba mékkou tuzkou)

tyden: Otesének (kol&z)

tyden: Dekorace robota z krabicek (prostorového objektu)
Biezen:

tyden: Krtek (manéasek)



28.
29.
30.
31.

32.
33.
34.
35.

36.
37.
38.
39.

40.
41.
42.

tyden: Veverka (kiida)

tyden: Mravenisté (kresba diivkem)

tyden: Jména nejznaméjsich détskych ilustratort
tyden: Vychazka do piirody

Duben:

tyden: Dekorace velikonocnich kraslic voskem
tyden: Figurka pejska a koci¢ky (hlina)

tyden: Klaun (proporce lidské postavy)

tyden: Kost¢ malé ¢arodéjnice (kresba rudkou)
Kvéten:

tyden: Hlava Cervené Karkulky (proporce obliéeje)
tyden: Motyl (kresba rudkou obéma rukama)
tyden: Frotaz kury stromu v okol Skoly

tyden: Hejkal (pokus o linearni zaznam hlasu Hejkala
Cerven:

tyden: Mlynek (kresba tuzkou, zaznam pohybu)
tyden: Hrnecek (dekorativni prace)

tyden: Vystava obrazkl
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10.
11.
12.

13.

14.
15.
16.
17.
18.

19.
20.
21.
22.

23.
24.
25.
26.

Zavi:

tyden: Neoduceno (zména vyucovani)

tyden: ZazZitky z prazdnin (pastelky)

tyden: Podmoftsky svét (voskovky, vodovky)

tyden: Moje pfiSera (piiSera za jména, tuzka, pastelky, prace s linii, Kkreativni
dotvoteni vzniklych ploch)

Rijen:

tyden: Vytvarny diktat (prace s detailem, hledani vhodné kompozice, abstrakce)
tyden: Dlazdic¢ky do koupelny (dekorativni feSeni Ctverce)

tyden: ZaSifrovana zpréva (vymyvané klovatina)

tyden: Slunce (teplé a studené barvy)

tyden: Neoduceno (podzimni prazdniny)

Listopad:

tyden: Podzimni vychazka do ptirody

tyden: Svét z piirodnin (otisk, prace s pfirodninami, pozorovani struktur pfirodnin)
tyden: Malba netradi¢nim zplsobem (kartdcek, korek, vétvicka jehlicnant, list,
auticko, rozvoj fantazie, kreativita)

tyden: Zvifeci mutanti (rozvoj kreativity, vytvarné feSeni stanoveného problému)
Prosinec:

tyden: Zimni mandala (rozfoukavani tuse, vodovky, dekorativni feseni kruhu)
tyden: Snéhulak (tupovani, pointilismus)

tyden: Vanocni prani (vytlatovana kresba)

tyden: Neoduceno (vanoc¢ni prazdniny)

tyden: Neoduceno (vanoc¢ni prazdniny)

Leden:

tyden: Co jsou pro mé Vanoce? (vyjadifovani emoci)

tyden: Kresleni do sn¢hu

tyden: Portrét kamaréda (kresba tuzkou, prace s linif)

tyden: Neoduceno (divadelni piedstaveni)

Unor:

tyden: Neoduceno (jarni prazdniny)

tyden: Valentyn (vyroba piani, pfeneseni své piedstavy do reality)

tyden: Masopust (vyroba masek, zapousténi barev)

tyden: Znamka podle mé (dekorativni feSeni plochy)



27.
28.
29.
30.
31.

32.
33.
34.

35.
36.
37.
38.

39.
40.
41.

Brezen:

tyden: Obrézky z téstovin (kolaz, kombinace technik, prace s plochou)

tyden: Snovy svét (zazehlovani voskovek)

tyden: Pizza podle m¢ (kolaz z novinovych vysttizkl, dekorativni fesSeni kruhu)
tyden: Pualportrét (dokreslovani)

tyden: Vychazka do pfirody (pozorovani zmén v ptirod¢)

Duben:

tyden: Najdi chameleona (muchlaz)

tyden: Pfiroda na jafe (malovani niti, netradi¢ni nacini)

tyden: Pfirodniny venku (frotaz, kira stromt, kameny, listy stromtl)

Kvéten:

tyden: Vesmir z bublifuku (experiment s barvou)

tyden: Sakura (otisky)

tyden: Jak jsme hrali kulicky (ndhodna linedrni kresba, objevovani stop po micku)
tyden: Barvy celého svéta (akéni tvorba)

Cerven:

tyden: Ilustratoii détskych knih (malba Vecernicek)

tyden: Galerie autorskych praci

tyden: Neoduceno (Skolni vylet)



Priloha 7: T¥idni kniha tiidy 2. C

Zari:
1. tyden: Otisky rukou (mozaika nase ruce)
2. tyden: Neoduceno (jina akce)
3. tyden: Lichozrouti (ilustrace dle pohadky, pfedstavivost, fantazie)
4. tyden: LichoZrouti (prace s textilem, zhotoveni lichoZrouta)
Rijen:
5. tyden: Kolorovana kresba (tus linie)

6. tyden: Neoduceno (jina akce)
7. tyden: Podzimni malba dle fantazie (inspirace c¢ ¢itance — Podzim, mé podivné
nalady)
8. tyden: Neoduceno (divadelni piedstaveni)
9. tyden: Neoduceno (podzimni prazdniny)
Listopad:
10. tyden: Neoduceno (navstéva knihovny)
11. tyden: Podzimni vénec (frotaz listd, pastelky)
12. tyden: Co najdeme na vétvi (linie, hledani tvart, fantazie, pastelky)
13. tyden: Zazehlovani voskovek
Prosinec:
14. tyden: Andélicek straznicek (dokreslovani, lepenti)
15. tyden: Vanoc¢ni piani (prace s Sablonkou, lepenti)
16. tyden: Malba hrnic¢kti na porcelan
17. tyden: Neoduéeno (vanoc¢ni prazdniny)
18. tyden: Neoduceno (vanoc¢ni prazdniny)
Leden:
19. tyden: Kouzelné kresleni zmizikem (zimni motivy)
20. tyden: Pozitivni billboardy (akéni malba, prace v skupinéch)
21. tyden: Ptacci v ptaci budce (kolaz)
22. tyden: Vytvarny diktat (Srafovani, michani barev)
Unor:
23. tyden: Valentynské ptanicko (lepeni, kolaz)
24. tyden: Malba téla (malba temperou)
25. tyden: Motyl (malba prsty)

Briezen:



26. tyden: Instalace détskych praci k akademii Skoly
27. tyden: Neoduceno (jarni prazdniny)
28. tyden: Zahradka pro maminku (prace s barevnym papirem, muchléz)
29. tyden: Kvétiny z polystyrenu (tempera, velikono¢ni motiv)
30. tyden: Motyli (tupovani)
Duben:
31. tyden: Neoduceno (Velikono¢ni prazdniny)
32. tyden: Moje rodina (kresba dle piedlohy)
33. tyden: Neoduceno (jina akce)
34. tyden: Carodéjnice na kostéti (prace s pfirodnim materidlem)
Kvéten:
35. tyden: Tvorba komiksu (rozvoj fantazie)
36. tyden: Transparent (kolektivni prace, kombinovana technika)
37. tyden: Neoduceno (Skola v ptirod¢)
38. tyden: Koulelo se, koulelo (akéni malba)
Cerven:
39. tyden: Vyroba hudebniho nastroje (chiestitko, pouziti netradi¢niho materialu)

40. tyden: Let balénem (lepeni, malba tusi)
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10.
11.
12.
13.

14.
15.
16.
17.
18.

19.
20.
21.
22.

23.
24.
25.
26.

Zari:

tyden: Moje bajecné prazdniny (kresba pastelem)

tyden: Neoduceno (jina akce)

tyden: Teplé a studené barvy (rozvoj smyslovosti a citlivosti)
tyden: Slunicko (kresba voskovkami, malba vodovkami, zapousténi, rozvijeni
citlivosti)

Rijen:

tyden: Podzimni slunicko (kresba pastelkami)

tyden: Mandaly (hravost, kreativita, fantazie, relaxace, zapojeni smyslt)
tyden: Zapousténi barev podzimu (malba vodovkami)

tyden: Neoduceno (divadelni piedstaveni)

tyden: Neoduceno (podzimni prazdniny)

Listopad:

tyden: Podzimni skfitek (otisky listi, kresba)

tyden: Struktura pfirodnin (otisk)

tyden: Oblacky na vano¢ni ptéani (netradi¢ni technika, ak¢éni malba kartdCkem)
tyden: Dopisy pro JeZiska (kresba pastelkami)

Prosinec:

tyden: And¢lska kiidla (vyzdoba tricek mékkym materidlem)
tyden: Seznameni s ilustratory Lada, Zmatlikova

tyden: Vanocni vysttihovanky

tyden: Neoduceno (vanoéni prazdniny)

tyden: Neoduceno (vanoc¢ni prazdniny)

Leden:

tyden: Kreshy do zazZitkového seSitu

tyden: Zapousténi barev do klovatiny (pastely)

tyden: Vytvarna tvorba barevnych odstint (svétly x tmavy)
tyden: Neoduceno (vysvédcent)

Unor:

tyden: Sluni¢ko (kresba voskovkami, vodovky)

tyden: Valentynské ptanicko (prace s netradi¢énim materialem)
tyden: Mandaly (rozvoj tvofivosti)

tyden: Komunikace, hodnoceni, sebereflexe



27.
28.
29.
30.
31.

32.
33.
34.

35.
36.
37.
38.

39.
40.

Brezen:

tyden: Hracky a vliv reklamy (estetické ptisobeni)

tyden: Barevné odstiny- svétly, tmavy (mékky material)

tyden: Ilustrace oblibené knihy (tvorba komiksu, prace mékkym materidlem)
tyden: Jarni zatisi (prace s plochou)

tyden: Seznameni s pracemi vytvarnych umélctu

Duben:

tyden: Velikonoc¢ni tematika (omalovanky, pfedstavivost, barvy)

tyden: Neoduceno (Velikono¢ni pond¢li)

tyden: Mandaly (pastely, rozvoj fantazie)

Kvéten:

tyden: Neoduceno (statni svatek)

tyden: Neoduceno (statni svatek)

tyden: Malby na hedvabi (netradi¢ni technika, zapijeni)

tyden: Koulelo se, koulelo (ak¢ni malba)

Cerven:

tyden: Vyroba hudebniho nastroje (chiestitko, pouziti netradi¢niho materialu)

tyden: Let balénem (lepeni, malba tusi)
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10.
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14.
15.
16.
17.

18.
19.
20.
21.

22.
23.
24.
25.

Zafri:
tyden
tyden
tyden
tyden

: Neoduceno (zména rozvrhu)
: Préce s papirem (vlastnosti materialu)
: Muchlaz z novin (kompozice prostoru a plochy)

: Teplé a studené odstiny (kolaz)

Rijen:

tyden
tyden
tyden

tyden:

: Kresba provazkem (tempera, michani barev)
: Kombinovani voskovek a vodovek
. Kreativni zpracovani nerealnych objektu

Prdce spastelem (kooperativni prace, mezipfedmétové vztahy

vyjmenovana slova)

tyden

: Neoduceno (podzimni prazdniny)

Listopad:

tyden
tyden
tyden
tyden

: Vysnéné meésto na dlani (zobrazeni detailu, abstraktno a konkrétno)
: Puleny obraz (prace ve dvojicich)
: Ilustrace (ptibéhy, zndzornéni déje pomoci kresby)

: Instalace vlastnich d¢€l, hodnoceni

Prosinec:

tyden
tyden
tyden
tyden

: Zimni zatisi (voskovky, vodovky )
: Kresba zimni krajiny (prace ve skuping)
: Neoduceno (vanoc¢ni prazdniny)

: Neoduceno (vanocni prazdniny)

Leden:

tyden
tyden
tyden
tyden

: Zamé&feni na detail a skutecnost (kresba po paméti)
: Tvorba pexesa (kresha)
: Kresba jednim tahem (barevna kompozice, zaméieni na linii)

: Neoduceno (jiné akce)

Unor:

tyden
tyden
tyden
tyden

: Neoduéeno (Jarni prazdniny)

: StraSidla z naSeho okoli (kolaz, kresba kiidou, roztirani, michani barev)
: Prace s kartonem (vodovky otisk)

: Malba temperami

Brezen:

26. tyden: Snova krajina (rozmyvani fixl)



217.
28.
29.
30.

31.
32.
33.

34.
35.
36.
37.

38.
39.

tyden: Vodové barvy (transparentnost, michani)
tyden: Neoduceno (jiné akce)

tyden: Kresby fixem pomoci nohy

tyden: Portrét (kresba uhlem, proporce, zakonitosti)
Duben:

tyden: Michéani barev (vodovky)

tyden: Dokresba slavné osobnosti (kresba tuzkou, stinovany portrét)
tyden: Osobni kaleidoskop (d€leni plochy)

Kvéten:

tyden: Akéni malba (kolektivni prace)

tyden: Ak¢ni malba na textil

tyden: Kresba uhlem (slunec¢ni soustava)

tyden: Kresebny diktat (zamétfeno na detail)
Cerven:

tyden: Neoduceno (Skola v ptirod¢)

tyden: Postava v pohybu (skupinova prace)
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19.
20.
21.
22.

23.
24.
25.
26.

217.

Zavi:

Tyden: MUj prazdninovy skfitek (kresba pastelkami)

tyden: Prazdniny zaviené do basnicky (kresba)

tyden: Zapousténi barevnych skvrn do mokrého podkladu (michani barev)
tyden: Vlastovky (prace s temperami)

Rijen:

tyden: Neoduceno (jina akce)

tyden: Kresba na volné téma

tyden: Sova (lepeni ptirodnin)

tyden: Jablicko (skladani, lepeni, prace s barevnym papirem)
tyden: Neoduceno (podzimni prazdniny)

Listopad:

tyden: Mésto (kresba voskovkami)

tyden: Podzimni vychazka do okoli (pozorovani zmén v ptirod¢)
tyden: Krajinka (barevné kombinace, otisky listli, malba temperou)
tyden: And¢l (lepeni textilii)

Prosinec:

tyden: Vanocna zdobeni pernickl (kresba)

tyden: Betlém (skupinova prace, kresba dle predlohy)

tyden: Vanocni prani (stfthani, lepeni)

tyden: Neoduceno (vanoc¢ni prazdniny)

tyden: Neoduceno (vanoc¢ni prazdniny)

Leden:

tyden: Zimni obloha (tupovani odstinti)

tyden: Lesni zvifatka (kresba Cernym fixem)

tyden: Strom (lepeni, seskupovani geometrickych tvari)
tyden: Ryby (kresba tusi)

Unor:

tyden: Neoduceno (Jarni prazdniny)

tyden: Kresba fixem (zdobeni ofechu)

tyden: Mec¢, hvézda (tvarovani dle fantazie)

tyden: Slaméné obrazky (prace s netradi¢nim materialem)
Brezen:

tyden: jarni zavés (keramika)



28. tyden: Mésto (geometrické tvary, michani barev, pouzivani riznych druhu $tétci)
29. tyden: Vajicka (malba mékkym materidlem)
30. tyden: Hustrace k Hrubinovi pohadce O Budulinkovi
31. tyden: Slunicko, kolorovana kresba
Duben:
32. tyden: Skladani origami, dokreslovani
33. tyden: Velikono¢ni prazdniny
34. tyden: Jaro (kresba tusi, zdobeni)
Kvéten:
35. tyden: Neoduceno (statni svatek)
36. tyden: Neoduceno (statni svatek)
37. tyden: Lednice (kolaz)
38. tyden: Vesnické mésto (michani barev)
Cerven:
39. tyden: Neoduceno (Skola v ptirodé€)
40. tyden: Koloto¢ (kresba zvitat kiidou)



Piiloha 11: Tematicky plan 3. B

Z.aii - Skiitek podzimu: pastelky, tempery
Muyj prazdninovy skritek
Prazdniny zaviené do basnicky

Zapousténi barevnych skvrn do mokrého podkladu

Vlastovky
Rijen — Moudry jako...: piirodniny, suché pastely
Negativ
Kresba na volné téma
Sova
Jablicko
Listopad — Priroda na podzim: voskovky, tempery, textilie
Mésto

Podzimni vychazka do okoli
Krajinka
And¢l
Prosinec — Priprava ¢asu vano¢niho: mékky material
Véanocna zdobeni pernickt
Betlém
Vénoc¢ni prani
Leden — Pojd’me spolu do lesa: ¢erny fix, tus
Zimni obloha
Lesni zviratka
Strom
Ryby
Unor — Kruhy kolem nas: netradi¢ni material
Kresba fixem
Meg¢, hvézda
Slaméné obrazky
Bi‘ezen — Jaro kam se podivas: keramika
Jarni z&ves
Vajicka
llustrace k Hrubinovi pohadce O Budulinkovi
Sluni¢ko, kolorovana kresba

Duben — Tvary v obraze: tus



Skladani origami, dokreslovani
Jaro
Kvéten — Vylety po ¢eské zemi: vodovky
Lednice
Vesnické mésto
Cerven — Chces-li, miize$: meékky material - k¥idy
Co s sebou na prézdniny - kolaz

Koloto¢



Piiloha 12: T¥idni kniha tiidy 4. A

M w0 D oE
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10.
11.
12.
13.

14.
15.
16.
17.
18.

19.
20.
21.
22.

23.
24.
25.
26.

217.

Zavi:

tyden: Neoduceno (zména rozvrhu)

tyden: Vzpominka na prazdniny (tus, tempera, vodovky)
tyden: Pavouk v pavuciné (tus, pero, krepovy papir)

tyden: Vyroba draka z papiru (klovatina, pastel, vymyvani)
Rijen:

tyden: Zapousténi barev podzimu (lepeni draka, vyroba listi)
tyden: Duch Much (malba temperami)

tyden: Pohled do ptirody (zapousténi barev podzimu, stiithani okének)
tyden: Keramika (tvofeni okének)

tyden: Malebné méstecko (pruceli domu, vystiihovani, lepeni krajky)
Listopad:

tyden: Planek domu (Ctvercovy papir, fixy, voskovky)

tyden: Glazovani keramiky

tyden: Keramicky betlém

tyden: Vyroba Certll (pouziti papirovych tackt)

Prosinec:

tyden: Vysivani vano¢nich ozdob (bavinka, koralky)

tyden: Vlocky (prostfihavani)

tyden: Kapr (tempera, ofechy, kolaZz)

tyden: Neoduceno (vanoc¢ni prazdniny)

tyden: Neoduceno (vanoc¢ni prazdniny)

Leden:

tyden: Zimni krajina (chaloupka, bila voskovka, ptekryvani inkoustem)
tyden: Lachtan, tulen velryba

tyden: Tvorba vlocek (krepovy papir, vyzdoba Skoly)

tyden: Cesky Honza (navrh ilustrace ke knize)

Unor:

tyden: Neoduceno (Jarni prazdniny)

tyden: Sportovni den (vodovky)

tyden: Neoduceno (jina akce)

tyden: Tvorba pozvének na karneval

Brezen:

tyden: Neoduceno (zména rozvrhu)



28.
29.
30.
31.

32.
33.
34.
35.

36.
37.
38.

39.
40.

tyden: Kolorovana kresba (inspirace J. Ladou)
tyden: Snézenky (tvorba fetézu)

tyden: Velikono¢ni keramika

tyden: Seti pSenice (postiehy jarnich zmén)
Duben:

tyden: Barveni vajicek

tyden: Vyzdoba chodby, instalace détskych praci
tyden: Dratkovani jarni kvétiny

tyden: Tvorba Carodé€jnice (prace s ptirodnim materidlem)
Kvéten:

tyden: Neoduceno (statni svatek)

tyden: Neoduceno (statni svatek)

tyden: Kresebny diktat (prace s linii, plochou)
Cerven:

tyden: Neoduceno (Skola v ptirod¢)

tyden: Siti



Piiloha 13: Tematicky plan 4. A

Podzim:

zari, Fijen, listopad — VSechny barvy podzimu; KdyZ za oknem prsi; NeZ za¢ne zima
Vzpominani na prazdniny - malba, vodovymi barvy a tempery, tus
Pavouci pavucina - tus, pero, krepovy papir

Pousténi draka - Klovatina, pastel, vymyvani

Barvy podzimu - lepeni draka, vyroba listi

Mucha A. - malba temperami

Kukatkem do ptirody - zapousténi barev podzimu, stiihani okének
Keramicka dilna

Méstecko na dlani - praceli domu, vysttihovani, lepeni krajky

Na den architektem - planek domu,étvercovy papir, fixy, voskovky
Glazovani keramiky

Keramicky betlém

Certici - pouziti papirovych tacki

Zima:

prosinec, leden, Gnor — Vanoce, vanoce, pFichazeji; Ladovska zima, Unor bily..
Vysivani vano¢nich ozdob - bavinka, koralky

Vlocky - prostiihdvani

Kapr ve vodé - tempera, ofechy, kolaz

Zimni krajina - chaloupka, bild voskovka, piekryvani inkoustem, (Kresba riznymi
technikami)

Lachtan, tulen velryba

Tvorba vlo¢ek - krepovy papir, vyzdoba Skoly

Cesky Honza do svéta el - (navrh ilustrace ke knize)

VSechny tvary svéta — (plastika z hmoty), papir - klih

Sportovni den -vodovky

Devatero hor — (grafickd technika tisku z kolaze)

Pozvanky na karneval

Jaro:
bfezen, duben, kvéten — Jarni uklid; Aprilovy pohar; Majovy priaved

Jednou nohou v Africe - pohled na véci a déje z vytvarného hlediska



Kolorovand kresba - inspirace J. Ladou, (Sezndmeni s pracemi znamych c¢eskych
ilustratort)

Snézenky - tvorba fetézu

Velikono¢ni keramika

Seti pSenice - postiehy jarnich zmén

Barveni vajicek

Vyzdoba chodby, instalace détskych praci - (posuzovani vlastnich praci a praci spoluzak)
Dratkovani jarni kvétiny

Paleni carodéjnic - (prace s piirodnim materialem)

Kresebny diktat - (prace s linii, plochou), proporéni vztahy

Léto:

¢erven - TéSime se na prazdniny
Oc¢ima mouchy- zé&klady kompozice
Siti vizitky
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