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UvoD

V dnesni dobé je jazykové vzdélani nepostradatelné. Pro¢ bychom nemohli détem
usnadnit osvojeni cizich jazyki? Proto jsme se rozhodla, ziskat co nejvice informaci o metodé
CLIL a jejim vyuziti pfi vyucovani na 1. stupni, kde jsou vSechny vyucCovaci predméty
mnohem vice propojovany nez na vyssSich stupnich. To je pfedevsim dano jednim vyucujicim
ucitelem, ktery vyucuje vSechny nebo vétSinu predméti. A déti jsou vice zvyklé na

propojovani predméti.

Tato diplomové prace bude zaméfena na vyuziti metody CLIL pfi vyuce matematiky
v 1. tfidé. Protoze z metod vyuky CLIL jsou pro 1. stupen nejvhodnéjsi tzv. language
showers, vytvofim soubor kratkych aktivit a aktivit s pracovnimi listy. Doufam, ze tyto

aktivity vyuziji i ve své dal§i praxi anebo poslouzi jako inspirace pro ucitele zacinajici

s metodou CLIL.

Pro mou préci jsem si zvolila pét hlavnich cilti. Prvnim cilem je shrnuti teoretickych
poznatkl o metodé¢ CLIL, o vyuce matematiky a vzdélavacich oblastech Jazyk a jazykova
komunikace a Matematika a jeji aplikace. Druhym cilem je vytvofeni souboru language
showers vhodnych pro zafazeni do vyuky matematiky v 1. tfidé. Tfetim cilem je vyzkouset
vytvorené language showers s détmi. Protoze u¢im v matetské skole, budou vSechny aktivity
vyzkousené s piedskolnimi détmi, kterym budou také piizptsobeny. Ctvrty cil se vztahuje
k vytvofeni anglicko-eského slovni¢ku, ktery bude obsahovat slovni zasobu pouzivanou
ve vytvofenych aktivitach. Patym a poslednim cilem je vytvofeni anglicko-Ceského slovnicku

pokynt, které mize ucitel vyuzit pti organizaci prace ve tfide.

Vyse uvedenym cilii odpovidd 1 struktura diplomové prace. Je rozdclena na
teoretickou a praktickou cast. Teoreticka Cast je dale roz¢lenéna do dvou kapitol. Prvni
kapitola pojednava o metodé CLIL nejen z hlediska historie, ale i z pohledu soucasnosti, dale
se zabyva metodami vyuky, kompetencemi CLIL ucitele, vyzdvihuje klady metody CLIL
a popisuje zkuSenosti Ceskych pedagogii se zavadénim metody CLIL do praktické vyuky
matematiky. Druhd kapitola je vénovdna matematickému vyucovani. Obdobn¢ jako prvni

kapitola vychazi z historie a dostdva se az do soucasnosti, dale rozebird metody vyuky,



kompetence ucitele matematiky a matematickou gramotnosti, kterd je v dneSni dobé hodné

zminovana. Obé kapitoly obsahuji ¢ast RVP, kde se zabyvaji danymi vzdélavacimi oblastmi.

Prakticka ¢ast je rozdélena do tii kapitol. Prvni kapitola je vénovana vytvofenym
language showers. U kazdé aktivity je popsan cil, organiza¢ni formy, pomucky, metodicky
postup a reflexe, ktera popisuje pribéh dané aktivity realizované s détmi. Druha kapitola
obsahuje anglicko-¢esky slovnicek, ktery obsahuje slovni zasobu pouzivanou v langauge
showers. Je rozdéleny podle jednotlivych témat. Tieti kapitola se zabyva tzv. classroom

english. Jedna se o soubor anglicky pokynti uréenych k organizaci priabéhu vyucovani.



TEORETICKA CAST

1 CLIL

Zkratka CLIL zastfeSuje anglicky nazev Content and Language Integrated Learning,
ktery v pfekladu znamend uceni obsahu nejazykového predmétu prostiednictvim ciziho
jazyka. Popis novodobé metody CLIL se poprvé objevuje ve finskych kurikuldrnich

dokumentech.

1.1 VYMEZENI POJMU CLIL

Kazdy zniZe uvedenych autori se na vymezeni pojmu CLIL diva z trochu jiného
hlediska. Nékdo metodu CLIL vymezuje z hlediska cild, jiny s ohledem na ¢as, po ktery je
hodina vedena v cizim jazyce, dal§i vyuziva jednotlivych slov zkratky CLIL. VSichni se

shoduji na tom, ze jazyk je pouzivan jako prostiedek k vyucovani nejazykového predmeétu.

Baladova a Sladkovska (2008) definuji CLIL jako obsahové a jazykové integrované
uceni. CLIL pln¢ integruje vyuku odborného ptfedmétu a ciziho jazyka. Z ¢ehoz vyplyva

interdisciplinarni charakter (propojeni vyuky jazyka a odborné¢ho ptedmétu).

Hlavacova a Kleckova (2011) uvadi, Zze pojem CLIL je pouzivén od roku 1994 Radou
Evropy jako ,, zastresujici termin pro rizné formy vyucovani nejazykovych predmétii nebo
Jejich casti v cizim jazyce.” (M. Hlavacova a G. Klec¢kova, Seznamte se s CLILem, 2011,
s. 5). Vyuka metodou CLIL je specifickd ,,dualitou cilu*“, protoze plni cile nejazykového
pfedmétu i cile ciziho jazyka. Zaci ziskavaji moznost pouzivat dovednosti
a znalosti z ciziho jazyka. Matefsky jazyk se béhem vyuky mulize pouzivat a piechod mezi

jazyky je pfirozena soucast vyuky CLIL.

Hofmannova a Novotna (2002) ve svém c¢lanku povazuji CLIL za Siroky termin
oznacCujici vyuku nejazykového piedmétu prostiednictvim ciziho jazyka. (Hofmannova
a Novotnd se zabyvaji pfimo vyukou matematiky v angli¢tin€.) Za formu CLIL povazuji
takovou vyuku, ktera je minimalné z 25 % vedena Vv cizim jazyce. Podobn¢ jako Hlavacova
a kol. (2011), se Hofmannovd a Novotnd zmifluji o dvou cilech vyuky metodou CLIL,

a to jeden pfislusici nejazykovému pfedmeétu a druhy cizimu jazyku.



Tejkalova (2011) rozvadi CLIL podle jednotlivych slov zkratky.
C — Content (obsah) — mlze byt pouzit téméf ve vSech nejazykovych pfedmeétech na riznych
vyukovych stupnich.
L — Language (jazyk) — slouzi jako nastroj k dosazeni cile jazykové politiky Evropské unie.
| — Integrated (integrace) — integruje a zajiStuje rovnovahu mezi jazykem a obsahem.
I pfesto se o metodé CLIL hovoti jako o metod¢ vyuky ciziho jazyka, protoze se do poptedi
dostava komunikace a na obsah jakoby se zapomnélo.
L — Learning (uceni se) — zahrnuje cely proces vzdélavani: vyucovani, planovani, hodnoceni,

piipravy ucitela.

Catikova (2011) pise o CLILu: ,, Termin CLIL je akronym, ktery se od roku 1994
pouzivd jako zastiesujici termin pro vyuku, ktera ma dva cile, a to cile obsahové a jazykové.
CLIL je v soucasnosti tzv. buzz word a pouzivani této metody se prosazuje na celém svété.
Stale vsak neni ustdleny nazor jaky ma byt podil obsahu a jazyka v jedné vyucovaci hodiné.
Obecné se vychazi z mistni situace a totéz se tyka zpusobu vyuky a hodnoceni, které se mohou
lisit nejen na irovni zemi, ale i uvniti jedné zemé i jednotlivych Skol.“ (M. Caiikova,

Integrovana vyuka ciziho jazyka a odborného predmétu — CLIL, 2011, s. 5).

Hanakova (2007) k obecné definici ptidava, ze CLIL patii do proudu vyucovani
oznacovaného jako Content — Based Instruction (vyucovani zalozené na obsahu). Dale
pfidava termin ,,language accros the curriculum® (jazyk napii¢ predméty). Cizi jazyk je
prostiedkem pro pfedavani obsahu odborného pfedmétu a jazyku se nevénuje zvlasStni

pozornost.

Podle Hofmannové a Novotné (2002) CLIL podporuje rozvoj nejen jazykovych
védomosti a dovednosti, ale jazyk se vzhledem k poznavacim procesim ,,stdva nastrojem
zpracovani a uchovani informaci.* (M Hofmannova a J. Novotna, CLIL — Novy smér ve
vyuce, 2002, s. 3). Dale vede Kk lepsimu osvojovani jazyka i uéiva nejazykového piedmétu,

diky hlubsimu zptsobu zpracovani informaci.
Ball (2011) shrnuje definici CLILu do péti zésad:

1. Posloupnost konceptdi — podobné jako pii bézné vyuce odborného
piredmétu, obsahuji vyukové materidly prvek posloupnosti. Samotna vyuka
jazyka tento prvek postrada.
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. Upfednostnovani konceptli — kritéria hodnoceni museji byt zalozena na
koncepcnim nebo proceduralnim obsahu, ten je zalozen na dovednostech.

3. Jazyk jako prostiedek — jazyk sdm neni hodnocen, hodnoceno je aktivni
pouzivani dané latky.

4. Specificky navrh tuloh — obsah didaktickych materidli musi projit
proceduralnim rozborem, kdy text musi obsahovat jazykovou podporu.

5. Tifi zakladni aktivity — vysledny cil ma tifi zakladni charakteristiky:

pocatecni cil je uskutecnén pomoci proceduralniho rozhodnuti. Podpiirnym

prostiedkem je jazyk vychazejici z daného projevu.

1.2 HISTORIE

1.2.1 Starovek a stiedovék

Coyle (2010) uvadi, Ze se metodou vyuky cizich jazykd se lidstvo setkdva od
staroveéku, kdy bylo doporucovéano ucit se cizimu jazyku piimo v zemi, kde se timto jazykem
hovotilo. P¥ikladem mohou byt #imské rodiny, které poslaly své déti studovat do Recka. Tato

metoda se pouzivala v obménéch celé staleti.

Podle Wolfa (2007) se ve stiedoveku do poptedi dostava latina, ktera se jako jediny
jazyk vyulovala systematicky ve vzdé¢lavacich zatfizenich, hlavné v klaSternich Skolach.
I ptesto mnoho lidi sttedovéku ovladalo vice cizich jazykil. Dalsi cizi jazyky se lidé ucili tim
zpusobem, ze jej pouzivali v kontaktu srodilymi mluvéimi, predevsim pii sjednavani
obchodu nebo pii vykonavani své profese. Podobné dochdzelo k vyuce jazykid v 18. a 19.
stoleti. Déti Slechticti nebo méstanti byly vychovavany francouzskymi vychovatelkami, které
pfi vyuce pouzivaly svilj matefsky jazyk. Déti si timto osvojovaly nejen cizi jazyk, ale také

odborné znalosti z dalSich predméta.

Vyuka nejazykové pfedmétu pomoci ciziho jazyka se tak pouzivala od starovéku pies
sttedov€k az do 18. a 19. stoleti. Hlavnim principem bylo uceni se cizimu jazyku spole¢né
s dal§im nejazykovym piedmétem. Cizi jazyk se tak stava nastrojem k ziskani védomosti

Z ur¢ité oblasti.

10



1.2.2 Nedavna minulost az sou¢asnost

V letech 1990 — 2007 se podle Coyla (2010) v Evropé zménilo klima a bylo nutné
rozvinout komunikaci na vyssi arovni. Roku 1995 byla vydana Bila kniha Evropské komise,

ktera predpoklada vyuku dvou cizich jazykt ve statech Evropské unie.

Smidova a kol. (2012) uvadi, e zkratka CLIL byla poprvé pouzita v roce 1996
VvV UNICOMu, finska univerzita v Jyvaskyld, a v ramci Evropského programu pro vzdélavani
v Holandsku. V témze roce byl Radou Evropy pfijat zakladni programovy dokument
o vychové a vzdélavani pod nazvem ,,Teaching and learning. Towards the learning society “.

Jako primarni cil stanovuje zvladnuti tfi jazykt Evropské unie, tzv. pluringvilismus.

Coyle (2010) se zminuje o Akénim planu na podporu jazykové rozmanitosti, ktery byl
ptijat v roce 2003. Tento plan obsahuje opatieni tykajici se zlepSovani vyuky jazykl na vSech
urovnich a vytvofeni pfiznivého prostiedi pro vyuku jazykl. AvSak ve Skolach byl nedostatek
vyucovacich hodin k vyuce cizich jazykt, proto bylo potfebné najit nové metody. Vhodnou
metodou se stava CLIL, diky némuz se zéci uci cizi jazyk pfi ziskavani védomosti z jiného
odborného pfedmétu. Kladem je také zvySovani motivace zaki, rozvoj jazykovych schopnosti

a komunikace.

Wolf (2007) uvadi, ze uz dlouhou dobu existuji Skoly, ve kterych probihd vyuka
Vv cizim jazyce, napiiklad némecké zahrani¢ni Skoly, francouzské lycea, britské internatni
Skoly a také Skoly zfizované evropskymi institucemi pro déti jejich zaméstnanct. Tyto Skoly
vyuzivaji alternativni metody jazykové a odborné vyuky. Tyto metody jsou zalozeny na
zakladnim principu dvojjazycné vyuky (integrace ciziho jazyka a odborného predmétu). Tento
piistup se rozvinul velice rychle. Jak je vidét na porovnani z roku 2007, kdy se pied rokem
1980 dvojjazycné témeét nevyucovalo, pouze v nékterych stitech a to na elitnich Skoléch.

V soucasnosti je CLIL pouzivan témét v celé Evropské unii.

Diky témto udalostem se u nas zacinaji vydavat ptirucky pro ucitele cizich jazykt, na
vysokych Skolach se studenti seznamuji s novymi metodami vyuky jazykl a cizi jazyky se
pomalu zacinaji ucit jinak. Ne pouze jako soubor védomosti (slovni zdsoba a gramatika), ale
i jako soubor dovednosti (komunikace). Zaci se od prvniho setkani s anglickym jazykem, uéi

komunikovat.
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Ptirucky jsou vydavany Narodnim tstavem pro vzdélavani (Seznamte se s CLILem,
Hlavacova a kol. autort 2001) a Vyzkumnym ustavem pedagogickym (Cizi jazyky napftic¢
pfedméty 1. stupné a Jazykova propedeutika pro ucitele 1. stupn€). Dalsi informace lze ziskat

na internetovych portalech Goethe Institut, RPV,...

1.3 METODY

Zékladni d€leni CLILu je stanoveno podle casu, po ktery je hodina jedena v cizim

jazyce, ato na, soft CLIL* a,, hard CLIL".

Mehisto, Marsh a Frigols (2008) oznacuji soft CLIL terminem ,,nerozvinuty CLIL*,
ktery popisuji jako systematické i nesystematické cizojazy¢né vstupy do vyuCovani
odbornych predméti. Za cil stanovuji pouzivani jazyka pro praci ve tfidé. Do kategorie

nherozvinutého CLILu “ patii ,,jazykové sprchy *.

Za ,Jazykové sprchy® Marsh a kol. povazuji kratké cizojazy¢né aktivity. Jsou
vyuzitelné pfi praci s détmi mladsSiho Skolniho v€ku. Jazykova troven vyucujiciho ucitele
musi byt mezi B1 a B2 podle Spole¢ného evropského referencniho radmce pro jazyky (vice

Vv kapitole 1.4 Ucitel vyucujici prostiednictvim metody CLIL).

Ptikladem aktivit mohou byt:
* vizualni podpora ve tfidé — oznaceni predméti ve tfid¢ anglickymi vyrazy, plakaty
vyrobené détmi s anglickymi popisky,...,
* rutinni aktivity — pozdraveni,...,
* téma hodiny na zacatku a shrnuti hodiny na konci probihajici v cizim jazyce,
* vyuZivani cizojazy¢nych materiald,

* zadavani ukold v cizim jazyce.

Termin ,,hard CLIL* nahradili terminem ,,rozvinutym CLILem*“. Do této kategorie
patii ,,systematické vyuzivani CLILu v jednom nebo vice predmétech® (S. HanuSova
a N. Vojtkova, CLIL v ¢eské skolni praxi, 2011, s. 18). Jazykova uroveil vyucujiciho musi byt

vy$$i nez B2 podle Spole¢ného evropského referencniho ramce pro jazyky.

Ptikladem aktivit mohou byt.

* Zatazeni jednotlivych modult v cizim jazyce do vyuky vybraného predmétu,
12



* Projektové aktivity,
* Vyuka jednoho nebo vice predmétii metodou CLIL.

Baladova a Sladkovska (2009) uvadi: ,, Samostatna metodologie CLIL miize mit
riizné podoby. Nejbeznéjsi jsou tyto ti:

1. Vzdeélavaci obsah ciziho jazyka je zaméren na slovni zasobu tematicky spojenou
S nejazykovym predmétem. Osvojovani uciva a formulovani ukolu nejazykového
predmeétu je vedeno v cestiné. Pokyny na hodiné jsou stridavé v ceském a cizim
jazyce.

* vhodné pro 1. stuperi ZS

2. Osvojovani uciva a formulovani ukoli nejazykového predmétu je vedeno
V Ceském jazyce, informace hledaji zdci v cizojazycném textu, odpovedi formuluji
Cesky. Pokyny na hodiné jsou v Cizim jazyce. Gramatické jevy, slovni obraty,
Jjazykové styly a textové utvary ciziho jazyka ucitel vysvetluje cesky.

* vhodné pro 2. obdobi 1. stupné ZS, pro 2. stuper ZS, pripadné pro SS

3. Osvojovani uciva a formulovani ukolit nejazykového predmétu je vedeno v cizim
jazyce, zaci odpovidaji v ceském i cizim jazyce, materialy mohou vyhledavat
V obou jazycich. Gramatické jevy ciziho jazyka vysvétluje ucitel cesky i v cizim
jazyce, se slovnimi obraty, jazykovymi styly a textovymi utvary seznamuje Zaky
V cizim jazyce, pripadné objasni v materstine.

* vhodné pro Ziky vyssich rocnikii 2. Stupné ZS a pro SS.“ (G. Baladova, Vyuka
metodou CLIL, 2009)

ProtoZe je tato diplomova prace zaméfena na zaky mladsiho Skolniho véku, dale se
budeme zminovat o aktivitaich patfici do kategorie soft CLILu. Jak z ptredeSlého textu

vyplyva, jsou pro tyto Zaky vhodné jazykové sprchy.

Vojtkova a HanuSova (2011) povazuji za zajimavé a inspirujici alternativni metody
vyuky ciziho jazyka. PredevSim se jednd o metodu ,, Total Physical Response (TPR)*

a metodu nazvanou ,, Suggestopedie “.

TPR je metoda, se kterou poprvé pfisel James Asher. Je urena ptedevSim pro
zaCateCniky (hlavné pro déti). Tato metoda ,,je zaloZena na nelingvinistickych reakcich na

lingvinistické podnety“ (M. Slattery a J.Willis, English for Primary Teacher, 2006, s. 52).
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Jinymi slovy Zaci vykonavaji pokyny podle zadani ucitele. Piikladem mohou byt: rozkazy
»stand up®, ,,sit down®, ,,make a couples®, nebo riizné pisnicky spojené s pohybem ,,Head and

shoulders®, ,,One, two, three clap, clap, clap®,...

Richards a Rodgers (1999) se zminuji o tfech rozhodujicich procesech pii TPR:
1. Zaci se zacinaji ucit poslechem. Pii seznamovéani s jazykem jsou zaci schopni
2. ZAaci se uci porozumét prikaziim pres fyzickou reakci na mluveny jazyk.

3. Rec se rozviji ptirozené diky tomu, ze zak rozumi mluvenému jazyku.

Slattery a Willis (2006) o metod¢ TPR napsaly: ,, Metoda TPR spociva v tom, Ze déti
presné provedou ucelenou Fadu instrukci, které jim ucitel zada. Hodi se zejména pro

pocdtecni faze zavadeni anglictiny do komunikace ve trideé.* (M. Slattery a J.Willis, English
for Primary Teacher, 2006, s. 23).

Ptiklady aktivit mohou byt:

* ,,Nasleduj viidce (Follow the leader)‘ - déti napodobuji pohyby uditele (viidce),
které jsou komentovany v angli¢ting. Jakmile jsou déti v angli¢tiné zdatnéjsi
mohou byt viidei sami. ,,Now follow me. Come on straight, now trun the left...*

» , Tematicky zamerené TPR " — slouzi k procviceni dané slovni zasoby. ,,If you are
wearing something pink, stand up!,...

* ,, TPR rutiny“ — je vhodné je pouZit, pokud jsou déti unavené a nesoustiedi se.

o ,, Cinnostni rutina
Clap your hands.
Clap your hands.
Slap your legs.
Slap your legs.
Stamp your feet.
Stamp your feet.
Snap your fingers.
Snap your fingers.
Clap your hands.
Clap your hands. " (M. Slattery a J.Willis, Tamtéz, s. 25).
*,, TPR pri usporadani tridy “ — Zaci reaguji na pokyny ucitele vedené v cizim jazyce.
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Pt. ,,Everyone come out here.

Ptinos metody ,, suggestopedie spatfuji Vojtkova a HanuSova (2011) v zavedeni
dramatickych technik do vyuky cizich jazykt. Tyto techniky mohou byt vyuzivany i ve vyuce
pomoci metody CLIL. Zakladatel této metody Lozanov déale doporucoval vyuZzivani

relaxaénich a motivac¢nich technik.

Richards a Rodgers (1999) také spatiuji vyhody ve vyuzivani dramatizace, ale také
melodizace, rytmizace pii prezentaci nového uciva. Ma to vést k lepSimu a stalejSimu

zapamatovani.

Slattery a Willis (2006) popisuji aktivity, které je lze vyuzit pii zafazovani metody
CLIL do vyuky matematiky. Tyto aktivity rozd€luji do dvou celkii zalozenych na praktické
¢innosti zaka. Jedna se o celky: ,poslouchej a udélej to* a , poslouchej a vyrob podle
navodu.* Mezi aktivity ,,poslouchej a udélej to* zatazuji metodu TPR, udileni pokynu
v angli¢tin€, poslech s ur¢ovanim a hry s poslechem a reakci. Celek ,,poslouchej a vyrob
podle ndavodu* obsahuje aktivity: poslouchej a vybarvi, poslouchej a nakresli, poslouchej

a vyrob podle navodu.

Udileni pokynt v anglictiné Ize diky metod¢ CLIL pouzit v jakémkoliv pfedmétu.
Zaci se timto zptisobem setkavaji s cizim jazykem nenasilnou formou. I kdyz v této fazi jestd
sami anglicky nemluvi, rozumi jednoduchym pokynim. Anglické instrukce by mély byt
provazeny gesty a nazornymi ukdzkami ucitele. Mezi jednoduché pokyny muizeme zaradit:

come on, sit down, stand up, make circle, make a pair, quiet,...

Poslech s uréovanim lze pouzit jako aktivitu pro odbouravani unavy zaka. Pii této
aktivité ucitel vyuziva predméty, které se nachazi v zdkové blizkosti. Piikladem muze byt:
,»Show me your pen, show me your book, show me red pencil,... Nebo lze tuto aktivitu vyuzit

pfi préci s ¢islicemi, kdy Zaci podle zadani ucitele ukazuji dané Cislice.

Mezi hry s poslechem a reakci fadi ,,Simon says“ a ,true/false”. ,,Simon says“ je
znama hra, pfi niz Zaci reaguji na pokyn ucitele, pouze kdyz fekne: ,,Simon says®, v ostatnich
ptipadech zustavaji stat. Ptiklad hry: uditel: ,,sit down™ — nikdo z zakd se nehybe, ucitel:
»Simon says sit down* — vSichni Z4ci si sednou. Opét Ize tuto aktivitu vyuzit ve vyucovani
matematiky, kdy s zaky rozvijime orientaci v prostoru, napf. one step back, two steps to the

left,... Aktivita ,.true/false je zalozend na pravdivosti tvrzeni. Pokud je tvrzeni pravdivé, Zaci
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jednou tlesknou, pokud neni, tlesknou dvakrat. Tato aktivita je v oblasti matematiky v 1. tfid¢
vyuzitelna, protoze lze aplikovat na kazdé probirané ucivo, napf. ucitel napise na tabuli Cislici

2 afekne: ,,I write number one* - Zaci musi dvakrat tlesknout,. ..

Mezi aktivity ,,poslouchej a vyrob podle navodu® patii vybarvovani obrazk,
nakresleni obrazkii nebo vyroba podle pokynii ucitele. Pfed zaCatkem téchto aktivit je dulezité
zopakovat slovni zasobu, kterou bude ucitel pouzivat. Ucitel musi zkontrolovat pomicky,
které zaci budou potfebovat. V hodindch matematiky mizeme aktivitu vybarvovani obrazki
vyuzit pii rozliSovani geometrickych tvar nebo vytvéafeni souborti podle poctu prvkd.
Kresleni obrazki mtze ucitel vyuzit napf. pfi rozvijeni orientace v roviné. Posledni aktivitou
je vyroba podle navodu. Zaci mohou modelovat z plasteliny, papiru apod. Ve vyuce

matematiky lze vyuzit modelovani ¢isel, geometrickych ttvarti nebo tvart.

1.4 UCITEL VYUCUJICI PROSTREDNICTVIM METODY CLIL

Ucitel vyuzivajici metodu CLIL by mél mit urcité kompetence, které vychazeji
Z duality cili. M€l by se orientovat nejen v uc¢ivu odborného predmétu, ale také v ucivu ciziho
jazyka. Z tohoto divodu je dulezita spoluprace jazykového ucitele a ucitele odborného
pfedmétu. Na prvnim stupni vyucuje pievdzné vSechny predméty jeden ucitel, ktery se
orientuje v ucivu vSech predméti. Proto mize byt zavadéni metody CLIL na prvnim stupni
pro ucitele snazsi nez pro ucitele druhého stupné. Aby mohla byt metoda CLIL zavedena do

praxe je potieba zacit u vzdélavani uciteli.

Timto problémem se zabyva Novotnad (2011). Za =zakladni v pfipravé uditeld
vyuzivajicich metodu CLIL povazuje téchto osm oblasti:
* , Identifikace potreb Zdka*: Hlavni osoba v kazdém vzdé€lavacim procesu je
zak. Mezi zéky je zna¢na rozmanitost v zajmech, stylech uceni se, v motivaci,
piistupu apod. Tyto individuélni faktory jsou klicové jak pii vyuce odborného
predmétu, tak i ciziho jazyka. ,, Ucitel si musi byt téchto rozdilu védom a musi
podle toho planovat své hodiny.” (J. Novotna, Sbornik z konference, 2011,
s. 14).
s, Planovdni “: Vychazi ze znalosti odborného predmétu, cilové skupiny 74k,
studijniho programu, ocekavanych cili a pedagogickych piistupii ve vyuce

daného ptedmeétu. ,, Tento vysoce komplexni proces zahrnuje hlavné specifikaci
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vyukovych cilii, vytvoreni vyvojové posloupnosti ucebnich uddlosti, organizaci
a tizeni téchto uddlosti, vybér vhodnych materialii a identifikaci moznosti
hodnocent a specifikaci postupii hodnoceni. “ (J. Novotna, Tamtéz, s. 14).

» ,, Multimodalita*: Zahrnuje styly, kterymi se zaci u¢i nebo které ucitel
pouziva pii oslovovani zakl. Zabyva se konkrétnim kontextem a konkrétni
komunikaéni situaci. Tato oblast je nejlépe ilustrovana modalitou zrakového,
sluchového, pohybového a hmatového vnimani. Protoze jednim z cilti metody
CLIL je rozvijeni ciziho jazyka zaka, maji verbalni a neverbalni formy
informaci stejnou dulezitost. Jedna forma vyjadieni upeviiuje a rozsifuje formu
druhou.

* , Interakce’: Dualita cili vyuky (oborny piredmét a cizi jazyk) vyzaduje
vysokou uroven interakce ze strany ucitelli. Musi mit stale na mysli, Ze jazyk je
nastroj pro rozvoj védomosti a mySleni v oblasti odborného pfedmétu a musi
veédét, jak rozvijet jazykové dovednosti zaka. ,, Ucitelée CLIL by méli Zakiim
poskytovat moznosti podilet se na interakcich ruznymi zpusoby, nikoli pouze
odpovedmi na otdzky ucitelii. “ (J. Novotna, Tamtéz, s. 15).

* ,,Hodnoceni*: Hodnoceni je efektivni, pouze pokud vede k vytvoteni studijni
komunity mezi uciteli a zdky. V hodindch vyucovanych prostiednictvim
metody CLIL je hodnoceni spojeno s hodnocenim  vrstevnikl
a sebehodnocenim a mélo by mit formu dynamického a vyvijejiciho se
procesu. Pfedmétem hodnoceni jsou obsah odborného pfedmétu a jazykové
dovednosti zaka, ziskané za dané obdobi.

., Predmétova gramotnost“: Ucitel vyuzivajici metodu CLIL si musi
uvédomovat charakteristiku riznych oblasti, se kterymi se zak v odbornych
pfedmétech setkdva. Tyto oblasti Casto uzivaji ,,specializovany jazyk®, ktery
se od kazdodenniho jazyka li§i. Jelikoz je v hodinach vyucovanych
prostiednictvim metody CLIL nutno feSit znalost predmétu 1 znalost jazyka, je
dilezité vénovat velkou pozornost pfedmétové gramotnosti.

* ., Spoluprace a reflexe“: CLIL od uciteli odbornych pfedméta a uciteli ciziho
jazyka vyZzaduje predavani si ndpadid, spolupraci, spolecné planovani.
Spoluprace mize byt na urovni jedné Skoly nebo muze dojit k vytvofeni

komunity Skol vyuzivajicich metodu CLIL.
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» ,Kontext a kultura*: Porozuméni kontextu a kultufe patii mezi kliCové
oblasti vzdélavani. K rozvoji téchto oblasti pfispivaji kontakty se zahrani¢nimi

partnery a uCast na mezinarodnich projektech.

Kleckova (2011) se zabyva kompetencemi ucitele vyuzivajiciho metodu CLIL, mezi
které tadi: ,,odbornost nejazykového predmeétu, jazykove dovednosti, didaktické dovednosti

a také motivaci a ochotu ucitele metodu CLIL pouzivat.” (G. Kleckova, Seznamte se

s CLILem, 2011, s. 40).

Dale Kleckova (2011) uvadi, Ze ucitel musi mit aprobaci k vyuce dané¢ho odborného
predmétu. Pokud by vyuku daného predmétu vedl jazykovy uditel, mohlo by dojit k ochuzeni
nebo zkresleni prezentace vlivem neznalosti souvislosti daného predmétu. Pokud by vyuku
vedl ucitel s aprobaci dané¢ho pfedmétu, mohl by mit problémy pii ,.identifikaci jazykovych
potieb a cilii.  (G. Kle¢kova, Seznamte se s CLILem, 2011, s. 40). V tomto piipadé by byla
vhodna spoluprace s jazykovym ucitelem. Ale ne kazdy ucitel je schopen interpretovat
predméty a stanovit cile (obsahové a jazykové). Kompetentnim ucitelem z pohledu odborné

ptipravenosti je ten, ktery ma aprobaci v obou pfedmétech (jazykovy i odborny).

Kleckova (2011) popisuje didaktické dovednosti ucitele vyuzivajiciho metodu CLIL.
Ucitel by mél uplatiiovat aktivizujici u€ebni metody, vytvafet rozmanité ucebni situace,
prizptisobovat vyuku individudlnim potfebam zakt, volit vhodnou organizaci vyuky,
respektovat a zohlednovat jazykové vybaveni zaktl, aktivné zapojovat zdky do ucebniho
procesu apod. Tradi¢ni pojeti vyuky je pro metodu CLIL nevhodné. Kvalitu vzdélavaciho

procesu muze zvysit dal§i vzdélavani pedagogickych pracovnikt v problematice CLIL.

Dale se Kleckova (2011) zmifluje, Ze motivace a ochota ucitele metodu CLIL pouZivat
je dulezitd z hlediska Casové naro¢nosti na piipravu hodin a schopnosti spolupracovat

s kolegy pfi planovani vyuky.

Jazykova uroven, jako dal§i predpoklad, je velice diskutovana. SERR stanovuje
uroven vyssi nez Bl pro tzv. ,,soft CLIL* a pro tzv. ,hard CLIL* uroveit nad B2. Podle
Kleckové (2011) je pro CLIL ucitele dulezité umét komunikovat v cizim jazyce v zékladnich
a béznych situacich, porozumét, pouzivat jazyk specificky odbornému predmétu

a organizovat vyuku 1 prezentovat u¢ivo v cizim jazyce.
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Jazykova turoven B je SERR oznacovana jako ,,samostatny uzZivatel“, B1 je Threshold

(v ptekl. Prah) a B2 Vantage (v piekl. Vyhoda).

Tab. €. 1 Spolecné referencni irovné

B2 Dokaze porozumét hlavnim myslenkam slozZitych textii tykajicich se jak konkrétnich,
tak abstraktnich témat vcetné odborné zamerenych diskusi ve svém oboru. Dokaze se
ucastnit rozhovoru natolik plynule a spontanné, zZe miize vést bézny rozhovor
S rodilymi mluvcimi, aniz by to predstavovalo zvysené usili pro kteréhokoliv ucastnika
interakce. Umi napsat srozumitelné podrobné texty na Sirokou Skadlu témat
a vysveétlit své nazorové stanovisko tykajici se aktualniho probléemu s uvedenim vyhod

a nevyhod riiznych moznosti

B1 Rozumi hlavnim myslenkdam srozumitelné spisovné vstupni informace (input) tykajici
se beznych témat, se kterymi se pravidelné setkava v praci, ve skole, ve volném case
atd. Umi si poradit s vétSinou situaci, jez mohou nastat pri cestovani v oblasti, kde se
timto jazykem mluvi. Umi napsat jednoduchy souvisly text na témata, ktera dobre zna
nebo ktera ho/ji osobné zajimaji. Dokaze popsat své zazitky a uddlosti, sny, nadéje

a cile a umi strucné vysvetlit a odiivodnit své nazory a pldany.

(tab. 1 Spolecné referencni urovné: globdlné pojatda stupnice, Spoleény evropsky referenéni

ramec pro jazyky, 2001, s. 24).

1.5 KLADY CLILu

Smidova a kol. (2012) uvadi vyhody i mozna rizika, se kterymi se mohou uéitelé

Vv praxi setkavat.

., Vyhody CLILu

a. Vyssi naroky CLILu na kognitivni procesy Zakii, které nejsou bézné obsazeny v ucebnicich
cizich jazyki

b. ndcvik kompenzacnich strategii a rozvijeni komunikativnich dovednosti efektivnim
zpiisobem

c. prace s realnym obsahem / informacemi vyuzitelnymi v praktickém Zivote
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d. zvySovani moznosti uplatnéni zaku na trhu prace (i v zahranici) a pripravy na dalsi studium
e. rozsirovani interkulturni kompetence zdka

- zvySovani profesni kvalifikace ucitele

Rizika CLILu

a. nedostatecna jazykova kompetence zZaku pouzivat cizi jazyk v odborném predmeétu
b. nedostatek relevantnich ucebnich materialu a nastrojii hodnoceni pro CLIL

c. neinformované vedeni Skol a nesystematické zavadeni CLILu

d. neochota ucitelii spolupracovat ¢ CLIL tymu

e. casoveé narocna a obtizna priprava na CLIL vyucovani

f- nedostatecnd jazykova nebo oborova kompetence uciteli *

(T. Smidova a kol., CLIL ve vyuce. Jak zapojit cizi jazyky do vyu¢ovani, 2012, s. 11).

Ball (2011) jmenuje tyto vyhody:
» efektivnéjsi vyuzivani jazyka pro pfirozenou komunikaci,
* pochopeni interkulturnich vztahi, coz vyplyva z toho, ze jsou déti zvyklé
pracovat v cizim jazyce. Tyto dovednosti mohou dé€ti vyuzit v budoucnosti pfi
dal$im studiu, pfi cestovani nebo pii vykondvani profese,

* pomaha pii rozvoji komunikace, protoze poskytuje realna témata k rozhovoru.

1.6 CIZI JAZYK V RVP

1.6.1 Charakteristika vzd€lavaci oblasti

Cizi jazyk v dokumentu Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP
ZV) zroku 2013 je soucasti vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Do této
vzdélavaci oblasti spoleéné s Cizim jazykem patii Cesky jazyk a literatura a Dalsi cizi jazyk.
Diky této vzdélavaci oblasti absolvent zédkladni Skoly zisk4d dovednosti a védomosti potiebné
ke spravnému vnimani jazykovych sd€leni, rozumi jim, vhodné se vyjadiuje a umi prosazovat
své ndzory a obhajovat si je. Podle RVP ZV m4 vyuka ciziho jazyka smétfovat ke snizovani
jazykovych bariér a pomdhat v osobnim Zivoté i pfi budoucim studiu nebo pii vykonavani
profese. Zaci by mé&li poznat zpisob Zivota lidi v jinych zemich, jejich kulturu a tradice.
Vyuka Ciziho jazyka ma smétfovat k prohlubovani ,,védomi zdvaznosti vzdjemného
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mezinarodniho porozuméni a tolerance a vytvari podminky pro spoluprdci skol na
mezindrodnich projektech. (RVP ZV, 2013, s. 19). Zaci by méli po absolvovani zékladni

Skoly dosdhnout na urovenn A2 v Cizim jazyce a Al v Dal§im cizim jazyce.

Uroveii A2 a Al jsou v SERR popsany timto zptisobem:

A
Uzivatel zéklada jazyka

Al A2
(Breakthrough)  (Waystage)
(v ptekl. prilom) (volny ptekl. Zacatecnik)
(obr. 1, Spolecny referencni ramec pro jazyky, s. 23)

Tab. €. 2 Spole¢ny evropsky referenéni ramec

A2 Rozumi vétam a casto pouzivanym vyrazum vztahujicim se k oblastem, které se ho / ji
bezprostiedné tykaji (napr. zakladni informace o ném/ni a jeho/jeji rodiné,
o nakupovani, mistopisu a zamestnani). Dokaze komunikovat prostrednictvi
Jjednoduchych a beznych uloh, jez vyzaduji jednoduchou a primou vyménu informact
o znamych a béznych skutecnostech. Umi jednoduchym zpuisobem popsat svou viastni

rodinu, bezprostiedni okoli a zaleZitosti tykajici se jeho/jejich nejnaléhavéjsich potreb.

Al Rozumi znamym kazdodennim vyrazim a zcela zakladnim frazim, jejichz cilem je
vyhovét konkrétnim potiebam, a umi tyto vyrazy a fraze pouzivat. Umi predstavit sebe
a ostatni a klast jednoduché otazky tykajici se informaci osobniho razu, napr. o miste,
kde Zije, o lidech, které zna, a vécech, které vlastni, a na podobné otizky umi
odpovidat. Dokdze se jednoduchym zpiisobem domluvit, mluvi-li partner pomalu

a jasné a je ochoten mu/ji pomoci.

(tab. 1, Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec, s. 24)

1.6.2 U¢ivo

Pro zavedeni metody CLIL do matematiky lze vyuzit témét celé ucivo vzdélavaciho

oboru Cizi jazyk. Jedna se ptedevsim o:
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zvukovou a grafickou podobu jazyka, mezi kterou patii fonetické znaky
(pasivng), zakladni vyslovnostni navyky, vztah mezi zvukovou a grafickou
podobou slov,

slovni zéasobu, kterou si zaci osvoji a umi ji pouzivat v komunikacnich
situacich probiranych tematickych okruht,

tematické okruhy — domov, rodina, $kola, volny cas, povolani, lidské télo,
jidlo, oblékani, ndkupy, bydlisté, dopravni prosttedky, kalenddini rok
(svatky, ro¢ni obdobi, mésice, dny v tydnu, hodiny), zvitata, ptiroda, pocasi
zékladni gramatické struktury a typy vét, jsou tolerovany elementarni

chyby, které nenarusuji smysl sdéleni a porozuméni (RVP ZV, 2007, s. 23).

1.6.3 Porovnani principi RVP a CLILu

Porovnanim hlavnich principi RVP a CLILu se zabyva Smidova (2012).

1.

RVP ZV - pomoci kli¢ovych kompetenci se zduraziiuje orientace na
vyuzitelnost ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém zivote.

CLIL - diky vhodné zvolenym metoddm CLILu mizeme rozvijet vS§echny
klic¢ové kompetence.

RVP ZV - Formulace ¢ekavanych vystupli vychazi ze vzdélavaciho obsahu.
CLIL - formulace vyukovych cili v CLIL vyuce probihd pomoci tzv.
Bloomovy taxonomie.

RVP ZV — zatazovani prifezovych témat do vyuky (napf. multikulturni
vychova).

CLIL — CLIL vyuka rozviji interkulturni dovednosti.

RVP ZV - k realizaci vzdélavaciho obsahu je vyuzivan komplexni piistup
vcetné vhodné zvolené integrace a vhodnych metod a forem vyuky.

CLIL — CLIL vyuka muze probihat pouze pfii integraci vzdélavaciho
obsahu a vybéru vhodnych strategii vyuky.

RVP ZV — umoziuje ucitelim integrovat cizi jazyk a nejazykové predméty
v jejich Skolnich vzdélavacich programech (SVP).

CLIL — CLIL vyuka musi zohlediiovat vyukovy kontext Skoly, ro¢niku

a tfidy a modifikovat podminky i vyukovy material.
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1.7 METODA CLIL V MATEMATICKEM VYUCOVANI

O metodé¢ CLIL v matematickém vyucovani neni mnoho informaci. VSechny jsou
vicemén¢ vsSeobecné. Pouze par autori se piimo zabyva zavadénim metody CLIL do

matematického vyucovani.

M. Hofmannova a J. Novotna (2002) se zabyvaly cili, které méa mit hodina matematiky
vyucovand pomoci metody CLIL. Dosly k zavéru, ze takto vyucovana hodina ma mit dva cile.
Prvni cil je zaméfen na matematické vyucovani, jedna se predevsim o rozvoj matematického
mysleni. Druhy cil, zaméfeny na cizi jazyk, je rozvoj komunikativni kompetence zaka. Pii
volbé slovni zasoby musi ucitel volit pfesné a spravné formulace ne pfiblizné, jimiz uvadéji
své zaky v omyl. ZvySenou pozornost je potieba vénovat interakci jazyka a to ¢eského jazyka,
anglického jazyka a jazyka matematiky. Ucitel by mél Zakim poskytovat pfilezitost

k zapojeni se do hodiny, klast otazky a reagovat na podnéty v angliéting.

Vyukovéa hodina matematiky prostfednictvim metody CLIL mé podle M. Krupika
(2002) casti, které v bézné hodiné matematiky nenajdeme. Jedna se pfedevSim o Cast
vénovanou anglickému jazyku, napf. prezentace nové slovni zasoby a nacvik spravné
vyslovnosti nebo nacvik gramatiky. Pozornost méa byt pfi vyuce vénovana hlavné obsahu.
K vysvétlovani gramatiky by mél ucitel ptejit pouze v nejnutnéjSich piipadech, kdy

zabezpecuje Usp&Sny prubeh komunikace.

Novotna a Hofmanova (2002) se pfimo zminuji o tom, ze vyuziti metody CLIL
V matematice je pro déti na 1. stupni zakladni Skoly vhodné, protoze matematika je disciplina
vyuzivajici vizualni a grafické materialy. Matematicky jazyk ma danou gramatickou strukturu
a je bohaty na slova, ktera jsou obsaZend pouze v této oblasti. Matematicky slovnik je

podobny v mnoha jazycich.

Dale se Ball (2012) zminuje o dvou rozdilnych nézorech na zavedeni CLILu
V matematice. Jeden nazor popisuje zavedeni CLILu jako vyhodu diky vyuzivani modernich
metod orientovanych na zaka a vyuku ze strany ucitele a vyssi aktivizaci zakd. Druhy nézor je
spiSe zaporny. Tvrdi, Zze matematika je natolik specificky obor, takZze pokud by byl jedinym
pfedmétem CLILu na Skole, neni zaruceno zlepSovani jazykovych kompetenci zaku.

Matematika se totiz vyznacuje absenci tradicniho textu. Pouziva spiSe symbolicky zépis.
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Avsak v matematice musi ucitel hledat nové ptistupy k zndzornéni latky a také nedostatecné
jazykové vybaveni zéaci vyuzivaji symbolického zapisu a soustiedi se na klicové vztahy

a souvislosti.

V opozici kladnych nazorii stoji Klufa (2012). Podle néj se v matematice moc casto
nepouziva tradi¢ni text, a pokud je CLIL zaveden pouze v matematice, je otdzkou, jestli
dochazi ke stejnému zlepseni urovné anglického jazyka jako pfi zavedeni v ostatnich

predmétech.
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2 MATEMATIKA

~Matematika je véda o Ccislech a geometrickych utvarech, véda o kvantitativnich
a prostorovych vztazich redlného sveta.” (B. Novak, Vybrané Kkapitoly z didaktiky
matematiky 1, 2003, s. 7)

2.1 HISTORICKY VYVOJ MATEMATIKY
Potticek (2003) se zminuje o ¢tyfech zékladnich vyvojovych obdobich. Prvni obdobi

nazyva ,,Obdobim formulace zakladnich matematickych pojmii a vztahui* jinymi slovy se
jedna o prehistorii matematiky. Toto obdobi za¢ind pocatkem lidské civilizace a pretrvava az
do 6. - 5. stol. pt. n. 1., kdy zacalo dochazet k zakladani filozofickych a matematickych $kol
v Recku. Toto obdobi je charakterizovano jako pocatky nalézani elementarnich
matematickych objektli a vztahti. Jde pfedevsim o vyjadieni kvantity, vyuzivani tvaru a linie.
Dochazi k postupnému vytvoreni ptirozeného cCisla, dale k rozsifeni na kladna raciondlni ¢isla,
k zakladnim pocetnim operacim (sé¢itani, od¢itani, nasobeni a déleni), k feSeni jednoduchych
linedrnich nebo kvadratickych rovnic. VyuZivani tvaru a linie obsahuje vyty¢ovani piimych
linii, nalezeni dvou navziajem kolmych smérli, poznavani rovinnych obrazct (trojuhelnik,
obdélnik, ctverec, kruh), méfeni vzdalenosti a velikosti ploch vy$e uvedenych obrazci.
O tomto obdobi nemdme prakticky Zadné dochované doklady. Proto historikové pouzivaji
nepiimé prameny: ,, /. Zpusoby pocitani etnickych skupin, které jsou na nizkém stupni vyvoje,

2. studium lidovych poctarskych praktik,

3. studium jazyki a jejich vyvoje vzhledem k matematickym pojmiim,

4. ndlezy predmeétii souvisejici s elementarni matematickou cinnosti. “

(J. Potiicek, Historie matematiky pro ucitele, 2003, s.4)

Matematika, tohoto vyvojového obdobi, se opirala o technickou zkusenost ¢lovek,

proto je nazyvana matematikou empirickou. Znalosti byly pfedavany z generace na generaci.

Druhé obdobi je nazyvano ,, Obdobi matematiky konstantnich velicin“. Toto obdobi
zadina zakladanim filozofickych a matematickych $kol v Recku a konéi po¢atkem 17. stol.
Matematikové zacinaji dokazovat sva tvrzeni, coz dava matematickému mysleni zcela novy
pfistup. Prvnim matematikem, ktery sva tvrzeni zacal dokazovat, byl Thales z Miléta. Ve 14.

stol. se zalinaji pouzivat rlizné mechanismy, napf. pumpy, vytahy a pozdé&ji vodni
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i vétrné mlyny, které pohanéli lidé, zvitata, vodni nebo vétrna kola. ,,Matematika byla
postavena pred ukol vyjadrit zmeénu ¢i pohyb* (J. Poticek, Tamtéz, s. 8). Pro 15. stol. je
charakteristicky navrat k antice a to i v matematice. Matematikové se seznamili s antickou
matematikou, kterou dale rozpracovavali a ptidavali své vysledky ptesahujici vysledky

antické matematiky.

Timto procesem dochazi na poc¢atku 17. stol. k objevu ,,Infinitezimalniho po¢tu® a ten
zapocCina tieti vyvojové obdobi. Toto obdobi je nazyvano ,, Obdobim matematiky proménnych
velicin“ a trva az do 19. stol. V 18. stol. se matematikové orientuji hlavné na disciplinu dnes
nazyvanou matematicka analyza. I pfes Casto intuitivni pfistup a ne logické zaklady se

matematickd analyza bouflivé rozvijela.

Posledni obdobi trva az do soucasnosti a nazyva se ,, Obdobi matematiky zobecnénych

6

prostorovych forem a kvantitativnich vztahu*. Toto obdobi je charakterizovano vznikem
teorii, které na prvni pohled vztahy a strukturu realného svéta nepozoruji ani nevnimaji.
Soucasn¢ Bedfich Engel definuje matematiku ,,jako nauku, kterd jistym zpiisobem odrazi

prostorové formy a kvantitativni vztahy redlného svéta kolem nas “ (J. Poticek, Tamtéz, s. 8).

2.2 DIDAKTIKA MATEMATIKY
Novak (2003) definuje didaktiku matematiky jako specidlni (oborova) didaktika, ktera

se zabyva teorii vzdélavani v matematice.

RozliSuje v ni 4 dimenze:
1. Obsahovou — jde o vybér a transformaci poznatkti matematické védy do didaktického
systému daného druhu a stupné skol.
2. Pedagogickou — zahrnuje ¢innosti ucitele (metody a postupy vyucovani) a poznavaci
procesy zakd.
3. Psychologickou — jedna se o proces uceni, motivaci, pozornost,...
4. Konstruktivni — obsahuje technologie vyucovani (cile, vzdé€lavéani, projektovani,

realizace a evaluace).
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2.3 METODY VE VYUCE MATEMATIKY

Jelikoz je tato prace vénovana vyucovani matematice na prvnim stupni, nasledujici
text je vénovan popisu vyukovych metod, které jsou vhodné pro zaky prvniho stupné zakladni
Skoly.

Novak (2003) definuje vyukovou metodu jako cestu vedouci k dosazeni stanovenych
vyukovych cilti. Metody vyuZitelné pii vyuovani matematiky na 1. stupni ZS déli na:

a) metody prezentace nového uciva
metody ¢ induktivni
* deduktivni
* geneticka
b) metody feSeni matematickych uc¢ebnich uloh
metody ¢ analyticka
* synteticka
* algoritmus

* heuristika

Divisek (1989) mezi metody prezentace nového uciva fadi i metodu dogmatickou.

2.3.1 Metody prezentace nového uciva

Induktivni metoda je Novakem (2003) definovana takto: ,, Induktivni metoda (indukce
= vyvozeni) je zaloZena na usudku, smérujicim od zvlastnich pripadii k obecnému tvrzeni. Je
charakteristicka pro prirodni védy. Pramenem poznani je pozorovani, experiment, zkusenost
(empirie) a jeji logické zpracovani (B. Novak, Vybrané kapitoly z didaktiky matematiky 1,
2003, s. 46). Divisek (1989) dodava, ze pti vyuziti induktivni metody (inductio = ndvod) Zaci
provadi experimenty (zkoumaji konkrétni fakta), porovnéavaji je a vyvozuji pravdépodobné
obecné zavéry. Dale se indukce d€li podle poctu provedenych pozorovani a podle poctu vSech

moznych pfipadl na indukci Gplnou a neuplnou.

Novak (2003) shrnuje postup induktivni metody do nasledujicich boda:
1. Zaci zkoumaji jednotlivé pripady
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provadéji experimenty
ziskavaji zkusSenost

oveiuji ziskané zkuSenosti

a bk~ 0N

formuluji obecné zavéry.

Novak (2003) uvadi, ze ,, deduktivni metoda (dedukce = odvozeni) je zalozena na
usudku, smeérujicim od obecného tvrzeni ke zvlastnimu pripadu. Je charakteristicka pro
védeckou matematiku®. (B. Novak, Tamtéz, s. 46). DiviSek (1989) k definici deduktivni
metody pfidava vysvétleni, ze Zaci pracuji s presnymi vychozimi piedpoklady a obecnymi
pouckami a na zaklad¢ logickych usudkd vyvozuji nové poucky. Protoze vyuzivd praci
s logickou strukturou, nehodi se pro praci ve Skole, ale lze ji vyuzit jako prostfedku pro

aplikaci pravidel nalezenych indukci.

Novak (2003) uvadi, ze genetickd metoda nésleduje historicky vyvoj matematického
pojmu. Zaci poznavaji, jak se dany pojem béhem &asu vyvijel. Vyuziti genetické (vyvojové)
metody vidi Divisek (1989) pfi motivaci nového uciva, kdy ucitel zakiim ukaze poznatky
Vv souvislosti, jak historicky vznikaly (pf. vyvoj pisemného nasobeni ze s¢itani, méteni délek,

apod.)

DiviSek (1989) uvadi, ze dogmatickd metoda predklada zakim hotové védomosti. Lze
Jji vyuzit tam, kde lze piesné popsat postup (algoritmus). Tato metoda neni tak zdlouhavé jako

genetickd, ale neuc¢i zaky myslet a poznané postupy dale zdokonalovat, nevede k tviréi praci.

2.3.2 Metody feSeni matematickych uc¢ebnich uloh

Podle Novaka (2003) se metody analyticka (analyza = rozlozeni) a syntetickd (syntéza
= slouceni) Casto uZivaji ve vzdjemné souvislosti, jejich kombinace byva oznacovana jako
analyticko-synteticka metoda. J. Divisek (1989) popisuje vyuziti analytické a syntetické
metody hlavné pfi feSeni tloh, které jsou pro Zaky nové. Analyza postupuje od nezndmého ke
znamému, od hledaného k danému. Jeji podstatou je nalezeni vSech podminek nutnych
k vysetieni dané ulohy. Analyzu vyuzivame pii:

1. tsudcich, pomoci nichz dojdeme k neznamym a novym vysledkiim,
2. hledani feseni slozenych slovnich tloh,

3. fteSeni konstruktivnich i pocetnich geometrickych uloh.
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Syntetickd metoda postupuje opaénym smérem nez analyticka, a to od znamého
k neznamému, od daného k hledanému. Vyuziva se k odivodnéni i k realizaci nalezenych
plani feSeni. Timto dopliiuje metodu analytickou. Vyhodou syntetické je ,,zZe z danych
podminek a udaji vytvari udaje nové, jejich existence je tim zarucena “ (J. DiviSek, Didaktika
matematiky pro uéitelstvi 1. stupné ZS, 1989, s. 195). Tato metoda m4 i svou nevyhodu a to,

ze nove vypocitané udaje nemusime potiebovat k vyreseni tilohy.

Dale Divisek (1989) uvadi, ze pokud ucitel rozviji pouze syntézu, rozviji tim poctarskeé
schopnosti, a pokud naopak rozviji pouze analyzu, rozviji matematické mysleni, ale poctarské
praktiky uc¢i povrchné. Proto je pro vyuku matematiky optimalni metoda kombinovana — a to

analyticko-synteticka.

., Algoritmus je presny predpis, kterému se Ize naucit. Podle ného se v urcitém poradi
vykonava soustava elementarnich kroku (operaci), vedoucich k vySetieni vsech uloh urcitého
typu* (B. Novak, Tamtéz, s. 48). Algoritmus miize byt vyjadien: slovy, matematikou

symbolikou nebo grafickym schématem.

Heuristickou metodu Novéak (2003) popisuje jako metodu tvircéiho feSeni uloh
a problému, jejiz podstatou je objevovani. Tato metoda je fazena mezi nestandardni
(problémové) tlohy. Divisek (1989) tuto metodu oznacuje jako metodu rozhovoru, vyzaduje
alespoit minimalni orientaci zaka v dané problematice a od ucitele velkou zkusenost. Vyuziva
analogie, indukce, 1 dedukce ale neni vhodna pro vSechny stupné Skol. Pro 1. stupenl je
vhodnéjs$i metoda otdzek a odpovédi, kdy si ucitel predpiipravi systém otazek, ktery je

sméfuje k objeveni daného poznatku. Tato metoda je motivujici a aktivizujici.
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Novak (2003) popisuje feseni nestandardni tlohy pomoci tohoto schématu:

SCHEMA RESENI NESTANDARDNI ULOHY

pokus o vyuziti moZnosti
analyza Gilohy aplikace znamych zptsobu feseni
- osvojenych pravidel,
algoritmd, ...

A

vznik problémové situace konstatovani nemoZnosti feSit
ulohu znamymi postupy

A

vytvoteni vlastni hypotézy rozhodnuti pro néktery postup
feSeni

- pokusem a omylem
- postiechem, vhledem, na

A

realizace hypotézy zékladé  nadhlého  postizeni
principu feSeni (,,uz to mam!®)
J' - postupnou analyzou,
planovitym hleddnim s urcitou
provéieni spravnosti feseni strategii(napt. zménou podminek
ulohy, analogii apod.)

(B. Novak, Vybrané kapitoly z didaktiky matematiky 1, 2003, s. 50)

2.4 KOMPETENCE UCITELE MATEMATIKY

Podobné jako ucitel vyuzivajici metodu CLIL, musi mit i ucitel matematiky urcité
kompetence, které jsou charakteristické pro vyu€ovaci pfedmét matematika. Vedle znalosti
oboru by mély stat znalosti z oborové didaktiky i pedagogiky a psychologie zaka mladsSiho
Skolniho veéku. Mezi dalsi kompetence ucitele NeleSovskd a Spacilova (2005) ftadi
kompetence organizacni a fidici, poradenské a konzultativni, diagnostické a reflexe vlastni

¢innosti.

Tich4d (2012) se zabyva profesnimi kompetencemi, které popisuje jako ,, komplex

dispozic, kvalifikaci a zdatnosti potrebnych pro uspésné vykonavani prace (M. Ticha,
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wevr

didaktické kompetence, z tohoto diivodu jsou ucitelé nezastupitelni jinymi profesionaly.

Hospesova a kol. (2011) do oborovych didaktickych kompetenci zahrnuje znalost
oboru i didaktickych ptistupi k nému, znalost kurikula a uplatiiovani téchto znalosti v praxi,
dale uméni kvalifikované reagovat na projevy zakii a schopnost vyuzit je jako piinos pro

vyucovani.

F. Kopecky (2010) se zmifiuje o tom, jaké vzdeélani by mél ucitel matematiky mit. Za
zékladni podminku povaZzuje, aby ucitel velmi dobte zvladal ucivo, ale neni si jist, zda je tato
podminka u vSech uciteli matematiky splnéna. Jako dal$i podminky uvadi ptiméfeny nadhled,
Sirsi a hlubsi pedagogické a didaktické znalosti a dovednosti. Tyto pozadavky povazuje za
nutné, ale ne dostacujici. Proto je podle né&j nezbytné, aby ucitel matematiky m¢l vysokou
urovenn ¢eského jazyka i1 vyjadfovacich schopnosti, mél by se zajimat o mezipfedmétové
vztahy (hlavné ucitelé na vyssich stupnich skol), orientovat se v novinkach jak matematickych

tak v pedagogickych i didaktickych.

E. Partovad (2012) zndzorniuje pozadavky na ucitele matematiky na Casto citovaném

diagramu.
Subject Matter Knowledge Pedagogical Content Knowledge
— \
£ Knowledge
Con][mctm of Content
K(r)lgv(\e/?e dge and Students
Specialized KCS
CCK Content L(fnowledge
Knowledge :
Egowledge at SCK Knowledge Curriculum
Mathematical of ~ Content
Horizon and .
Teaching
KCT
k e

(kol. autorti, Matematika 5, 2012, s. 193)
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K tomuto diagramu uvadi vysvétlivky:
Common Content Knowledge (CCK) = VSeobecné matematické dovednosti jsou védomosti
o¢ekavané od kazdého, kdo matematiku pouziva jak v profesnim tak v bézném zivoté.
Specialized Content Knowledge (SCK) = Specialni matematické dovednosti jsou védomosti,
které ucitel vyuziva pii zabyvani se konkrétnimi vyuCovacimi situacemi (vysvétlovani
matematickych pravidel a postupd, reprezentace pojmu a principti, porozuméni piekvapujicim
fesenim, apod.)
Knowledge at the Mathematical Horizon = Matematicky obzor zahrnuje poznani souvislosti
mezi jednotlivymi matematickymi oblastmi a ndvaznosti jednotlivych casti matematiky
a jednotlivych casti uciva.
Knowledge of Content and Students (KCS) = Poznani obsahu z pohledu Zzaka znamena védét,
které ucivo je pro zaka tézké nebo ktery postup je slozity, a které ucivo je pro zaky naopak
jednoduché a lehké.
Knowledge of Content and Teaching (KCT) = Znalost obsahu z pohledu vyucovani znamena
znat metody, usporadani a vhodnost opakovani uc¢iva, apod.

Knowledge of Curriculum = Znalost kurikula je dileZzita z divodu dosaZeni cilti vyucovani.

E. Partova (2012) se zmifiuje o schopnostech, které¢ by mély byt u ucitele matematiky
rozvijeny. Mezi tyto schopnosti fadi: motivaci, planovani vyu€ovani, zndzornéni a analyzu
chyby, pochopeni deformace poznadvaciho procesu, diagnézu a napravu téchto deformaci,
pouzivani specialnich pomicek pro vysvétlovani matematickych postupli, stanoveni
obtiznosti matematickych tloh a zdtvodnéni této obtiznosti, identifikovani strategii feSeni
uloh, ovlddani riznych metod pro vyufovani matematickych témat a jejich vhodné

pfizplsobeni konkrétnimu ucivu a Zéku.

2.5 MATEMATIKA V RVP

2.5.1 Charakteristika vzd€lavaci oblasti

Vzdélavaci oblast matematiky se v RVP ZV nazyva Matematika a jeji aplikace. Tato
oblast ma byt zalozena hlavné¢ na aktivnich ¢innostech (pf. pfi praci s matematickymi objekty,
pfi vyuziti matematiky v redlnych situacich). M4 umoziovat ziskani matematické

gramotnosti. Zaci maji dikladné porozumét zdkladnim myslenkovym postuptim a pojmiim
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matematiky a jejich vzdjemnym vztahlim. Jde o osvojovani pojmi, algoritmii, terminologie

a symboliky.

Matematika a jeji aplikace je v RVP ZV rozdé&lena na étyfi tematické okruhy: Cislo
a poletni operace (na 2. stupni Cislo a proménna), Zavislosti a prace s daty, Geometrie

V rovingé a v prostoru a Nestandardni aplika¢ni tlohy a problémy.

V tematickém okruhu Cislo a poéetni operace ,,si Zdci osvojuji aritmetické operace
Vjejich trech sloZkach: dovednost provadet operaci, algoritmické porozuméni (proc¢ je
operace provadeéna predlozenym postupem) a vyznamové porozumeéni (umét operaci propojit
S redalnou situaci. Uci se ziskavat Cciselné udaje merenim, odhadovanim, vypoctem
a zaokrouhlovdanim. Seznamuji se s pojmem proménnd a s jeji roli pri mutaci redlnych

situact. “ (RVP ZV, 2013, s. 26).

Skrze dalsi tematicky okruh Zavislosti, vztahy a prace s daty Zaci poznavaji rizné typy
zmeén a zavislosti z redlného svéta. Jsou vedeni k pochopeni, Ze zména miiZze byt vyjadiena
ristem, poklesem nebo mize mit nulovou hodnotu. Zaci pracuji s tabulkami, diagramy
a grafy a znich dané zmény analyzuji. Zkoumani zavislosti ma vést k pochopeni pojmu
funkce. Tento tematicky okruh také sméfuje k vyuzivani pocitacového software pro tvorbu

tabulek, diagramt a grafi.

Podle tematického okruhu Geometrie v rovin€ a v prostoru maji Zaci urcovat
a znazornovat geometrické utvary a geometricky modelovat realné situace, hledat podrobnosti
a odliSnosti utvari vyskytujicich se kolem nas, uvédomovat si polohu objektd v roviné
(i v prostoru), porovnavani, odhadovani a méteni délky, velikosti uhlu obvodu a obsahu
(i povrchu a objemu). Vede k zdokonalovani jejich grafického projevu. Zaci fe$i polohové

a metrické ulohy a problémy vychazejici z béznych Zivotnich situaci.

Tematicky okruh Nestandardni aplika¢ni ulohy a problémy je do znané miry
nezavisly na znalostech a dovednostech Skolské matematiky, ale uplatiuje se v ném logické
mysleni. Ulohy tohoto typu by se mély objevovat ve viech tematickych okruzich v pribéhu
celého zakladniho vzdélavani. Uc¢i zZaky feSeni problémovych situaci z béZného Zivota,

analyzovani problémd, tfidéni Gdaji a podminek a provadéni nacrti.
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2.5.2 Vzdélavaci obsah pro prvni obdobi

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Matematika a jeji aplikace je rozdélen na 1. a 2.

stupen, dale je 1. stupen rozdélen na 1. obdobi (1. — 3. ro¢nik) a 2. obdobi (4. — 5. ro¢nik).

Prvni tfi tematické okruhy Cislo a poéetni operace, Zavislosti, vztahy a prace s daty

a Geometrie v rovin¢ a v prostoru jsou zastoupeny v 1. i v 2. obdobi, pouze tematicky okruh
Nestandardni aplika¢ni ulohy a problémy zahrnuje 2. obdobi (RVP ZV, 2013, s. 27 — 29).

Kazdy tento tematicky okruh je charakterizovani vyctem dovednosti, které by mél zak na

konci daného obdobi zvladat.

Jelikoz je tato prace zaméfena na vyucovani matematiky v prvni t¥idé, ktera patii do

prvniho obdobi, dale jsou uvedeny oc¢ekavané vystupy jen pro prvni obdobi.

Cislo a pocetni operace zahrnuje:

pouzivani pfirozenych cCisel k modelovani redlnych situaci, pocitani
predmétu v daném souboru, vytvareni souborti s danym poctem prvki,
Cteni, zdpis a porovnavani pfirozenych ¢&isel do 1000, uZzivani
a zapisovani vztahli rovnosti a nerovnosti,

uzivani linearniho uspotadani; zobrazeni ¢isla na ¢iselné ose,

provadéni jednoduchych pocetnich operaci s pfirozenymi ¢isly zpaméti,
feSeni a tvofeni uloh, ve kterych zék aplikuje a modeluje osvojené

pocetni operace.

Zavislosti, vztahy a prace s daty obsahuje:

e orientaci v ¢ase, provadéni jednoduchych pievodu jednotek Casu,

e popis jednoduché zavislosti z bézného Zivota,

rowr

e dopliovani tabulek, schémat, posloupnosti ¢isel.

Geometrie v roving a v prostoru vede zaka k:

rozeznavani, pojmenovavani, vymodelovani a popisovani zakladnich
rovinnych utvari a jednoduchych téles; nachazeni jejich reprezentantt
V realité,

porovnavani velikosti Gtvaril, méfeni a odhadovani délky tsecky,

rozeznavani a modelovani jednoduchym soumérnych utvart v roving.
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2.5.3 Ucivo

Ucivo je v RVP rozdéleno podle jednotlivych tematickych okruhli. Pro zafazeni
metody CLIL do matematiky v 1. tfidé je vhodné uéivo z tematickych okruhti Cislo a poéeti
operace a Geometrie v roviné a v prostoru. V prvnim okruhu se jedna o ucivo: pfirozena Cisla
a zapis Cisla v desitkové soustaveé. Z druhého okruhu je vhodné ucivo: zakladni geometrické

utvary v roviné a v prostoru.

2.6 MATEMATICKA GRAMOTNOST

Je jednim z cill matematického vzdélavani. Zak ma na konci zakladniho vzdélani

ovladat urcity stupeit matematické gramotnosti.

Matematickd gramotnost je popsdna Vramci vyzkumu PISA (Programme for
International student Assesment) jako: ,,schopnost jedince poznat a pochopit roli, kterou hraje
matematika ve svete, delat dobre podlozené usudky a proniknout do matematiky tak, aby
spliiovala jeho Zivotni potieby jako tvorivého, zainteresovaného a premyslivého obcana

(Koncepce matematické gramotnosti ve vyzkumu PISA 2003, 2004, s. 5).

Tomasek (2002) se zabyval rozborem vysSe uvedené definice. Pojem ,,gramotnost* byl
pouzit z divodu zdirazilovani, ze stfedem zajmu jsou matematické znalosti vyuZivané
v situacich a kontextech, které vyzaduji tisudek a vhled. Pojem ,,svét™ zahrnuje prostredi, ve
kterém jedinec Zije (ptirodni, socidlni 1 kulturni). Slovo ,,proniknout® je chdpano jak v uzkém
smyslu jako fyzickd nebo socialni Cinnost tak ve vyznamu vytvareni vztahu, zaujimani

postojl, hodnoceni, uznani a obliby matematiky.

Vice obsahla definice se objevuje v ptiloze Kritérii hodnoceni podminek, pribéhu
a vysledku vzdélavani na Skolni rok 2012/2013. Matematicka gramotnost je ,, Schopnost
jedince identifikovat a pochopit ulohu, kterou matematika hraje ve svété, délat dobre
podlozené matematické soudy a zabyvat se matematikou zpiisobem, ktery bude splitovat
potreby soucasného a budouciho Zivota jedince jako konstruktivniho, zainteresovaného

a premyslivéeho obcana.
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Numericka gramotnost je dovednost manipulovat s cisly, aplikovat aritmetické
operace na udaje obsazené casto v ruznych sloZitych materialech, grafech, tabulkach, apod. *

(Kritérii hodnoceni podminek, pribéhu a vysledku vzdélavani na Skolni rok 2012/2013, s. 8)

V souvislosti s matematickou gramotnosti Kufina (2010) piSe o matematické kultufe.
Jeji zéklad tvoii 5P matematického vzd€lavani a to pamatovat si, pocitat, piemyslet,
porozumét a pouzit. Matematickou kulturu vysvétluje jak dobrou matematiku, jedna se
o dobré feSeni problémi, dobré matematické aplikace, dobrou matematickou techniku,
péstovani matematické tvofivosti, vhledu a krasy matematiky. , Clovék s dobrou
matematickou kulturou je matematicky gramotny (ovlida dobre urcitou oblast matematiky
S jejimi pojmy a metodami), dovede o matematice komunikovat ruznymi zpusoby (ovldda
riizné matematicke jazyky) a vidi souvislosti mezi pojmy a ruznymi oblastmi matematiky *

(F. Kufina, Matematicka kultura a vyucovani matematice, 2010 s. 243).
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PRAKTICKA CAST

Prakticka ¢ast této diplomové prace obsahuje soubor tzv. language showers, které jsou
zaraditelné do matetské Skoly nebo do vyucovaciho pfedmétu matematika v prvni tiidé.
Language showers jsou kratké cizojazy¢né vstupy do nejazykového predmétu. Vybrala jsem
si tuto kategorii soft CLILu, protoZze je vhodné pro zdky mladsiho Skolniho véku. Dale tato
cast obsahuje anglicko-Cesky slovnik, ktery je rozdéleny podle tématu, a anglicko-Cesky

slovnik pokynti, které ucitel pouziva pii organizaci aktivit ve tfide.

Nasledujici kapitola obsahuje 10 kratkych aktivity, z nichz k nékterym je potiebny
pracovni list. Z tohoto divodu jsou aktivity rozdéleny do dvou oblasti: aktivity a aktivity
S pracovnimi listy. V aktivitach je obsazeno uéivo z RVP ze vzdélavaci oblasti ,,Matematika
a jeji aplikace™ z tematickych okruhii ,,Cislo a podetni operace®, ,,Zavislosti, vztahy a prace

S daty* a ,,Geometrie v roving a v prostoru‘.

Kazd4d zpopsanych aktivit obsahuje: cile (matematické 1 jazykové), organizacni
formy, pomucky, metodicky postu a reflexi. Reflexe je zaloZena na piimé praci s deseti détmi
predskolniho véku, které se ve Skolnim roce 2013/2014 poprvé setkavaji s anglickym
jazykem. Tyto déti si doposud osvojily zakladni slovni zasobu v tématech: ,,pozdrav, ¢isla,
ovoce a zelenina, tvary a lidské télo*“. Kazdou aktivitu déti ohodnoti vybarvenim slunicek.

K dispozici budou mit pét slunicek. P&t vybarvenych slunicek je nejvyssi hodnoceni a jedno

v
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3 AKTIVITY

3.1 HLEDANI DVOJIC PODLE CiSLA

Cile: zak pozna symbolicky zapis Cisel pomoci tecek, pouziva anglickou slovni zasobu

,humbers* (one, two,... five) a umi ji pfifadit k symbolickému zapisu pomoci tecek.

Organizacni formy: frontalni, slovni (dialogické).

Pomiicky: 2x karti¢ky s barevnym symbolickym zapisem ¢isel 1-5 pomoci tecek.

Obr. ¢. 1 Symbolicky zapis ¢isel pomoci tecek.

Metodicky postup:

1. Rozmisténi karticek v herné. Z diivodu rychlejsiho pribéhu hry musi

byt karticky na dobie viditelném misté.

2. Pred zacatkem hry ucitelka s détmi zopakuje slovni zasobu ,,numbers*

(one to five).

3. Vysvétleni pravidel zdkim: ,,V herné jsem vam schovala kartiCky
s tajnymi Cisly. Tato ¢isla jsou tajnd, proto je nikomu nesmite ukézat.
Dnes si zahrajeme na Skolku v Anglii. Jakym jazykem se mluvi
v Anglii?* ... ,,Ano, v Anglii se mluvi anglicky. Proto 1 vy budete mluvit
anglicky. Jakmile najdete karticku, sednete si doprostfed koberce. AZ si
kazdy z vas najde jednu karticku, feknu vam, co budeme S t€mi Cisly

délat dal.
4. Déti hledaji karticky rozmisténé v herné.

5. Vysvétleni dalSiho postupu: ,,Ted’, kdyz uz kazdy mate své tajné Cislo,

muzete se na n¢ podivat, ale neukazujte ho kamarddovi. Protoze ted’
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musite najit jednoho kamardda, ktery ma stejné tajné Cislo jako vy.
Protoze jsme v anglické Skolce, musite na své kamarady mluvit

anglicky.*
6. Déti hledaji kamarada, ktery nasel stejné Cislo.

7. Kontrola vytvoienych dvojic — kazdy zak z dvojice fekne své Cislo,

ostatni Zaci hodnoti, jestli ma dvojice stejna Cisla.

8. Pochvala vSech déti za splnéni ukold — hledéani tajnych cisel i hledani

kamarada se stejnym tajnym cislem.

Reflexe: aktivita déti zaujala, protoze maji rady podobné aktivity s hledanim. Motivace
S tajnymi Cisly se détem libila. Pfi hfe byly vSechny déti aktivni, ale musela jsem jim
pfipominat pravidlo — neukazovat ¢islo kamaradovi. Pii hledani dvojice byly déti hlasitéjsi,
coz jsem piedpokladala, a mohla jsem je poslouchat, jestli opravdu fikaji ¢isla v anglicting.
Protoze déti maji slovni zdsobu ,,numbers* probranou, mluvily vSechny déti anglicky. Tuto

aktivitu déti zhodnotily primérné 4,7 slunicky.

e

3.2 PUZZLE

Cile: zak umi ptiradit symbolicky zapis Cisla pomoci tecek k ¢islici a pouziva slovni zasobu

,humbers® (one, two,... ten).

39



Organizacni formy: skupinové, dialogické.

Pomiicky: puzzle.

Obr. ¢. 3 Puzzle

Metodicky postup:

1. Vytvofeni skupin o tfech (maximalné o ¢tyfech) Zacich. Do skupinek

se zaci rozdé€li sami.

2. Motivace k aktivité a vysvétleni pravidel: ,,.Dnes jsem si pro vas
ptipravila puzzle. Ale nejsou to puzzle s obrazky, které urcité vSichni
znate. Toto jsou puzzle, na kterych je symbolicky zéapis €isel pomoci
tecek, ktery ¢teme anglicky a Cislice. Nez zaCnete puzzle skladat, umi
nekdo z vas napsat n¢jaké Cislo?* ... Zapis Cislic, které zaci znaji na
tabuli a jejich Ceské 1 anglické pojmenovani. Doplnéni zbyvajicich cisel
z ¢iselné fady 1-10. ,,Ted’ jsme si pojmenovali vSechna Cisla, kterd budete
potiebovat ke skladani téchto puzzly. Kazda skupinka mé za ukol slozit

puzzle co nejrychleji. Puzzle se skladaji tak, ze ptifazujete dany pocet
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tecek k cislici.” Pii vysvétlovani hry ukézi détem nazornou ukazku napf.

sjedna® 1 O,,one“.

3. Skupinky dostanou karticky a skladaji puzzle. Podle potieby ucitelka

pomaha skupinkdm, které si se skladanim nevi rady.

4. Kontrola poskladanych puzzly a poptipadé¢ provedeni opravy.

Pochvala vsech déti za rychlé poskladani puzzly.

Reflexe: bystiejsi déti rychle pochopily princip pfifazovani Eislic a tecek. Slozily celé puzzle
sami. Z tohoto duvodu jsem déti pii dal$im skladani rozdélila do skupin podle jejich vykond.
Chtéla jsem docilit toho, aby princip ptifazovani pochopily vSechny déti, i kdyz jim to trvalo
delsi dobu. Nakonec tuto aktivitu vSechny déti uspesné zvladly. Primérné hodnoceni této

aktivity détmi bylo 4,4 slunicka.

Obr. &. 4 Déti skladajici puzzle

3.3 BEHACI DIKTAT

Cil: zak pozna zakladni geometrické tvary a rozumi anglické slovni zasob¢ ,,geometric

figures®.

Organizacni formy: soutéz ve druzstvech.
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Pomiicky: 5 karticek s trojuhelnikem, 5 karti¢ek se ¢tvercem, 15 kruhu, 15 c¢tvercd, 15

trojuhelnikd, 15 obdélnika a lano.

Metodicky postup:

1. Rozd¢leni zaka do dvou druzstev pomoci kratké hry. Déti se posadi do
krouzku. Ucitelka s détmi zopakuje anglickou slovni zdsobu ,,geometric
figures® (triangle, square, circle a rectangle). Ucitelka polozi jeden
trojihelnik a jeden Ctverec do prostoru mimo kruh. Doprostied krouzku
rozmisti kartiCky s trojuhelniky a se Ctverci licem dolt. Kazdy zak si
vezme jednu karti¢ku z koberce. Podle Gtvaru na ni si stoupne k danému

geometrickému utvaru, ktery lezi na koberci.

2. Po rozdéleni do druzstev se déti postavi do fady za sebe. Ucitelka
pomoci lana urci startovni ¢aru na jedné strané¢ tfidy a na druhé strané
rozmisti geometrické tvary. Zaci podle pokynt ugitelky nosi tvary. Kdo
pfinese spravny tvar jako prvni, jeho druzstvo dostava bod. Ucitelka
body zaznamendva na tabuli. Pokyny uditelky: ,Bring me some
...(tringle, circle, square nebo rectangle). Ucitelka dava pokyny tak

dlouho, dokud jsou na druh¢ strané tfidy tvary.

3. Vyhodnoceni cinnosti - Zaci spole¢né s ucitelkou spocitaji body
a vyberou vitéze. Ucitelka pochvali vSechny déti za spolupraci pii

¢innosti.

Reflexe: protoze déti znaji aktivitu ¢esky, nemély s pochopenim pravidel Zadny problém.

Vsechny déti se aktivné zapojily, protoze maji rady soutéZe. Slovni zasobu ,,geometric

figures* znaly. Hra méla rychly pribéh. Déti se navzdjem povzbuzovaly a stile se zajimaly,

které druZzstvo vyhrava. Tato aktivita patfi mezi hlasit§jsi aktivity a to diky soutéZnimu

charakteru. Byla v praméru hodnocena 5 slunicky.
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Obr. ¢. 5 Béhaci diktat

3.4 POZNAVANI TVARU HMATEM

Cil: zak pozna zékladni geometrické tvary prostfednictvim hmatu a pouziva anglickou slovni

zasobu ,,geometric figures®.

Organizacni formy: soutéz ve druzstvech.

Pomiicky: plastové geometrické tvary, koralky, 2 provazky.

Metodicky postup:

1. Rozd¢leni Zakt do dvou druZstev pomoci jednoduché hry. VSichni zaci
sedi na koberci a reaguji na pokyny ucitelky. ,,Who wears some yellow,
stand up! Who wears some black, sit down! ...* Ucitelka zadava pokyny
tak, aby byl stejny pocet sedicich a stojicich zaka. Kazda z téchto dvou

skupin tvofi jedno druZstvo.

2. ZA4ci z jednoho druZstva si sednou na koberec vedle sebe a naproti nim

si sednou zaci z druzstva druhého.

3. Zaci sedici naproti sob& zaviou o¢i. Utitelka d4 kazdému z nich do
ruky jeden stejny tvar. Zak, ktery prvni vyslovi spravné pojmenovani
tvaru v anglictiné, ziskavda bod pro své druzstvo. Body jsou

zaznamenavany pomoci koralkid, které Zaci dostdvaji od ucitelky.
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Koralek na provazek navlika zak, ktery bod ziskal. Kazdé druzstvo ma

svij provazek.

4. Vyhodnoceni soutéze: zéaci spolecné s ucitelkou spocitaji navlecené
koralky a urc¢i vitéze. Ucitelka pochvali vSechny déti za dodrzovani

pravidel pii hte.

Reflexe: protoze tato aktivita ma soutézni charakter, déti zaujala. Pfedhanély se, které
druzstvo bude mit vice koralki. Nem¢ly problém s dodrzovanim pravidel — mit zaviené oci
a neradit kamarddiim. Détem se nejvice pletl trojihelnik a ¢tverec. Bez problémil si pfedavaly

provazek. Tuto aktivitu v priméru ohodnotily 5 slunicky.

Obr. ¢. 6 Poznavani tvarua hmatem

3.5 CASTI DNE

Cil: zak umi anglicky pojmenovat hlavni ¢asti dne (morning, noon, evening, night).
Organizacni formy: frontalni, dialogické, praktické — pohybové.

Pomiucky: -

Metodicky postup:

1. Rozhovor ucitelky s détmi. Déti sedi v krouzku. ,,Kdo vi, co délame
kazdé rano? ... ,,Kazdé rano se probouzime* (ukazka s pohybem), ,,Kdo
vi, co délame kazdé poledne?* ... , Kazdé poledne obédvame* (opét
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ukazka s pohybem), ,,Vi nékdo, co délame kazdy vecer ... ,Kazdy
vecer si Cistime zuby* (ukazka s pohybem), ,,Kdo vi, co délame kazdou

noc?“ ... ,,Ano, kazdou noc spime* (ukazka s pohybem).

2. Utitelka ptedvadi pribéh dne v Anglii. ,,Vite, jak vypadd den
Vv Anglii? ... ,, Tak ted m¢ dobie poslouchejte a pozorujte.” Sezndmeni
zaku s pojmy morning, noon, evening, night a jejich pohybovym
vyjadienim. UCcitelka zakiim predvadi: ,,morning“ - probouzime se
a protahujeme, ,noon“ — obédvame, ,evening“ — Cistime si zuby,
,hight* — spime. ,,Kdo pfisel na to, jak vypada den v Anglii? ... ,,Ano,

v Anglii maji den tipIné stejny jako u nas v Ceské Republice.®

3. Zaci sedi v krouzku a opakuji pohyb a vyslovnost podle uéitelky:

morning, noon, evening a night.

4. Vysvétleni pravidel hry: ,, Kdyz uzZ vite a pamatujete si, jak vypada
den v Anglii, mizeme si zahrat na popleteny anglicky den. VSichni
budeme rizné chodit po herné a podle toho jaké slovo feknu
(morning,...), musite ho pfedvést pohybem. Kdo bude v predvadéni

nejpomalejsi, vypadava.
5. Vlastni prub¢h hry.

6. Hodnoceni hry — pochvala pro Zéka, ktery ziistal jako posledni

a pochvala vSech déti aktivitu pfi hre.

Reflexe: déti zaujala motivace. Rychle si pantomimické pohyby zapamatovaly. Jelikoz se
Vv této aktivité vypadava, vSechny déti se snazily zastat ve hie co nejdéle. Nékolikrat se stalo,
ze zadné dit¢ nevypadlo, protoze vSechny provedly pohyb zaroven. I pfes to méla aktivita

rychly spad. Déti aktivitu primérné hodnotily 5 slunicky.

3.6 SKLADACI DIKTAT

Cil: Z4k se orientuje v roviné a rozumi a reaguje na jednoduché anglické pokyny.

Organizacni formy: frontalni, praktické.
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Pomiicky: obrazky psa, kocky, zaby, ptacka, divky a balonu (kazdy 30 krat), balici papir,

papiry velikosti A4.

Metodicky postup:

1. Ucitelka nakresli doprostied baliciho papiru dim, zaci hadaji, co
ucitelka nakreslila. Po uhodnuti fekne zakum: ,,House is in the middle
of the paper®. Poté se zepta: ,,Vite, co to znamena slovni spojeni in the
middle of paper? ... ,,Ano, in the middle of paper znamena uprostied
papiru.“ Dale na balici papir umistuje obrazky. Umisténi kazdého
obrazku komentuje anglicky napf. ,,The dog is next to house®. Poté
zjist'uje, jestli zaci slovu nebo slovnimu spojeni spravné porozuméli
napft. ,,Vi nékdo z vés, co znamena slovni spojeni next to?* Postupné
zaky seznamuje s pfisloveénymi urenimi mista: in, next to, up, down,

left a right.

2. Kazdy zak dostane papir a 2 kusy od kazdého zvifete. Zaci podle
vzoru ulitelky nakresli doprostfed papiru dim. Poté ucitelka dava
détem pokyny k rozmist'ovani zvitatek: ,,Two cats are next to the house.
Two birds are up. One dog is to the left of the house. Two balls are

down. One frog is to the right of the house. One girl is in the house.*

3. Utitelka znovu opakuje, kde se obrazky nachazi a kolik jich je.
Zaroveh obrazky umistuje na balici papir. Zaci si sami kontroluji, zda

maji obrazky umisténa spravné.

4. Zaci zhodnoti sviij vykon, tim Ze feknou, kolik obrazkt umistili
spravné. Ucitelka s démi vyhodnoti, kdo mél nejvice spravné

umisténych obrazkl. Pochvali vSechny déti za spolupraci pii aktivité.

Reflexe: aktivita zaujala déti pfedev§im prostfednictvim obrazkd zvitat. Vétsina déti byla

aktivni a soustfedénd. Dvé déti se v roviné vibec neorientovaly. DéEti byly s anglickymi

vvvvvv

aktivité primérné 3,5 slunicka.
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Obr. ¢. 7 Skladaci diktat

3.7 PRODAVAC

Cil: zdk umi podle zadani sestavit mnozinu prvki a pouzivad slovni zéasobu ,,food“

a ,,numbers®.

Organizacni formy: frontdlni, dialogicka

Pomiicky: obchod s umélymi potravinami

Metodicky postup:

1. Ugitelka si ptipravi obchod s potravinami. Zaci sedi na koberci

v kruhu.

2. Vysvétleni pravidel. ,,.Dnes se podivime do malého obchodu
s potravinami v Anglii. Znate anglické pojmenovani pro né&jaké jidlo?*
Zaci jmenuji potraviny a uitelka jim ukazuje jejich plastové repliky,
které ma v obchodé. Pokud si zaci nevzpomenou na néjakou potravinu,
kterou chce uditelka prodavat, ukaze ji a pojmenuje. ,,Uz vite, co vSechno
muzete u me¢ v obchodé nakoupit. Ja jsem prodavacka a vy zakaznici.
Kdo si ptijde nakoupit jako prvni?* Ucitelka vybere jednoho Zaka, ostatni

zaci sedi na koberci.
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3. Rozhovor mezi ué¢itelkou (U) a zakem (Z).
U: ,,Good morning.* 7: .Good morning.*
U: ,,What would you like?* 7: ,,Two bananas*
U: ,,Here you are* 7: , Thank you*
U: ,,Goodbye* 7 ,»Goodbye.*

4. Postupné se v rozhovoru s ucitelkou vystiidaji vSechny déti. Pokud je
mezi détmi dit€, které zvladne roli prodavace, muze jej ucitelka

prodavacem urcit.
5. Pochvala vSech déti za nakupovani v anglickém obchodé.

Reflexe: déti maji hru na obchod rady. Rychle si jednoduchou anglickou konverzaci
zapamatovaly. Zprvu se nakupované potraviny opakovaly dokola. Ale kdy si déti vyzkousely
roli prodavace a ja jsem byla v roli nakupujiciho, ukazala jsem détem, ze si mohou koupit
cokoliv z obchodu. Nékteré déti v roli prodavace potiebovaly poradit otazkou ,,What would

you like?* Tato aktivita byla primérné hodnocena 4,8 slunicky.

Obr. ¢. 8 Hra na obchod
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4 AKTIVITY S PRACOVNIMI LISTY

4.1 OBRAZKOVA CISLA
Cil: zak umi urcit pocet prvkil v daném souboru prvkd, rozumi anglické slovni zasobé¢

,~humbers® a pouziva ji.
Organizacni formy: frontalni, dialogické.

Pomiicky: obrazkové karty, pracovni list.

Obr. ¢. 9 Obrazkové karty
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Metodicky postup:

1. Zaci se posadi do krouzku. Doprostfed krouzku ugitelka rozmisti

obrazkové karty.

2. Ucitelka se jednotlivych zaku pta: ,,Where are two houses?, Where
are five stars?, ,,Where are eight flowers?, Where is one baby carriage?,
Where are ten tears?, Where are three lollipops?, Where are six heads?,
Where are seven clouds?, Where are nine moons?, Where are four

hearts? Zaci dané karty hledaji a ukazuji na né.

3. Kazdy zék si vezme do ruky jednu kartu. VSichni spole¢né vytvori
fadu karet podle poctu prvkl na nich (od 1 do 10). Karty skladaji na
koberec vedle sebe.

4. Zaci se presunou ke stolim. Dostanou pracovni list. Vystiihaji si
jednotlivé kartiCky a mohou si je vybarvit. Poté poskladaji vysttizené
karticky do fady podle poctu prvkl na nich. Svou vytvofenou fadu si
sami zkontroluji podle fady na koberci. V ptipadé chyby si svou fadu na

stole opravi.

5. Ucitelka zkontroluje vytvorené tady na stolech. Pochvala zakl za

aktivni praci pfi skladani obrazkovych cisel.

Reflexe: Déti se seznamily s novymi slovicky. Rychle pochopily, ze pokud dané slovicko

neznaji, musi hledat podle poétu prvki na kartach. Dale déti mély maly problém pfi

spole¢ném sestavovani fady podle poctu prvki, protoze kazdy mél jednu kartu v ruce. Poté se

organizace ujaly tii déti, které pomohly sestavit fadu podle poctu prvkil spravné. Pri

samostatné praci neméli zadné problémy. Dvé déti si karticky odmitly vybarvit. Ostatni si

karticky vybarvily a vSichni si je vystiihli a bez problémi poskladaly do fady podle poctu

prvki. Tato aktivita byla primérné hodnocena 4,2 slunicky.
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Obr. ¢. 11 Déti pti praci

4.2 GEOMETRICKE TVARY

Cil: zak pozna zadkladni geometrické tvary, rozumi anglické slovni zasobé ,,geometric

figures* a ,,colours* a reaguje na jednoduché anglické pokyny.
Organizac¢ni formy: frontalni, dialogicka.

Pomiicky: 5 trojuhelnikil, 5 ¢tverct, 5 kruht, 5 obdélnikt, pracovni listy a pastelky.
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Obr. €. 12 Pracovni list Geometrické tvary
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Metodicky postup:

1. Utitelka v herné rozmisti geometrické tvary. Zaci si stoupnou do
krouzku. Ugitelka davéa zakam pokyny: ,,Find red circle®. Zaci hledaji po
celé mistnosti dany tvar. Zak, ktery dany najde, se vrati do kruhu. S nim
se vraci 1 ostatni zaci a ¢ekaji na dalsi pokyn. Ucitelka dava pokyny tak

dlouho, dokud Zéci nenajdou vSechny tvary.

2. Zaci si sednou ke stolim. Ugitelka jim rozda pracovni listy. Vysvétli
zakim, jakym zplisobem budou pracovni list vyplnovat. ,,VSichni si
nachystejte pastelky. Podle mych instrukci budete vybarvovat jednotlivé

tvary.

3. Ucitelka dava zakam instrukce k vybarvovani jednotlivych tvart.
»Colour two circles by red. Colour one tringle by blue. Colour three
squares by green. Colour one rectangle by yellow. Colour two rectangles
by red. Colour three circles by violet. Colour one rectangle by pink.
Colour three trinagles by brown. Colour one circle by orange. Colour one

square by blue. Colour three rectangles by green®.

4. Ucitelka se zepta zaka: ,,How many circles are coloured?* Zaci
spocitaji kruhy. Ucitelka vybere jednoho Zaka, ktery ostatnim fekne,
kolik kruhii vybarvil. Poté se ucitelka zepta: ,,Who can write the
number?*“ Opét vybere jednoho Zzdka, ktery Cislici napiSe na tabuli.
Utitelka zkontroluje spravnost napsani &islice a popiipadé ji opravi. Zaci
si ¢islo napisi do pole vedle kruhu v dolni ¢asti pracovniho listu. Postup

se bude opakovat 1 u ¢tverce, trojihelniku a obdélniku.

5. Pochvala v8ech zakl za aktivitu pfi hledani tvarG a pifi vyplhovani

pracovniho listu.

Reflexe: Pti hledani rozmisténych tvart se déti snazily najit co nejvice tvaru. Pfi vybarvovani

tvart nékteré déti vybarvovaly podle kamarada sediciho vedle. Nékteré déti pottebovaly vice

Casu na vybarvovani, protoZe jednotlivé tvary vybarvovaly peclivé. Proto nékteré déti

vyplilovani tohoto

3 slunicka.

pracovniho listu nezaujalo. Z tohoto vyplyva primérné hodnoceni
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Obr. ¢. 13 Vypracovany pracovni list Geometrické tvary

4.3 SKOLKA
Cil: zak umi urcit pocet stejnych prvkd, pouziva anglickou slovni zasobu ,,numbers* a rozumi

jednoduchym anglickym otazkéam a odpovida na né.
Organizacni formy: frontalni, dialogické.

Pomiicky: pracovni list pro kazdého zéka a pastelky.
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Obr. €. 14 Pracovni list Kindergarten
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Metodicky postup:

1. Zaci sedi v krouzku na koberci. Ucitelka se zaka pta: ,,How many
windows are in this room?“ Zaci odpovidaji jednoslovnd napf. ,,six“.
Ucitelka odpovéd’ formuluje do celych vét: ,,Yes, in this room are six
windows.* Dale se ucitelka pta: ,,How many pianos are in this room?
How many girls are in this room? How many boys are in this room? How
many doors are in this room?“ Po kazdé otazce Zzéaci odpovidaji

jednoslovné. Ucitelka formuluje odpovédi do celych vét.

2. Zaci se posadi ke stolim. Pied zapo&etim vypliiovéani pracovnich listd,
ucitelka s zaky zopakuje psani ¢islic 1, 2, ... 10. Ucitelka se pta: ,,Who
can write number ...?* Vybere jednoho Zzaka, ktery Cislici napiSe na
tabuli. Ucitelka ¢islici zkontroluje, poptipadé opravi. Timto postupem

ucitelka s zaky zopakuje psani Cislic 1, 2, ... 10 na tabuli.

3. Zaci si pripravi fixy. U¢itelka jim rozda pracovni listy. Zaci vypliuji
pracovni listy spolecné s ucitelkou. Ucitelka se pta: ,,How many flowers
are in the picture?” Zaci odpovidaji jednoslovng, ugitelka jejich odpovédi
formuluje do celych vét. ,,Yes, on the picture are ten flowers.” ,,Where is
number ten?* Ucitelka vybere jednoho zaka, ktery ukaze Cislici osm na
tabuli. ,,Yes, it is number ten.“. Zaci si &islici napisi na ptislusné misto
pracovniho listu. Dale se ulitelka pta: ,,How many windows are on the
picture? How many boy’s heads are on the picture? How many hearts are
on the picture? How many birds are on the picture? How many suns are
on the picture? How many clouds are on the picture? How many bushes
are on the picture? How many balls are on the picture? Po kazdé otazce
feknou zaci odpoved, ucitelka ji formuluje do celé véty. Poté vybere
jednoho zaka, ktery ukaze danou ¢islici na tabuli, kterou si vSichni Zaci

zapisi do pracovniho listu.

4. Vybarveni pracovniho listu. Pochvala vSech 74kt za vyplnéni

a vybarveni pracovniho listu.
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Reflexe: Pfi aktivité na koberci zpo¢atku odpovidaly jednoslovné. Postupné zac¢aly odpovidat,
S moji pomoci, celou vétou. Pti psani Cislic na tabuli déti umély skoro vSechny cislice napsat.
Nékolikrat napsaly Cislici zrcadlové obracené. Pti hledani danych obrazk se déti v pracovnim
listé rychle orientovaly. Pti psani Cislic mély opét nekteré déti problém a psaly je zrcadlove.

Aktivita byla primérné hodnocena 4,7 slunicky.

Obr. €. 15 Vyplnény pracovni list

4.4 CELKOVE VYHODNOCENI AKTIVIT

vvvvvv

a s prvkem soutézivosti. Déti se do téchto aktivit zapojovaly s nadSenim. Do aktivit spojenych
S vy$§imi naroky na soustfedéni a pochopeni pravidel se déti nezapojily s takovym nadSenim.
Podle mého nazoru déti nejvice zaujala aktivita Poznavani tvard hmatem. V této aktivité byl
prvek soutézivost a déti se snazily, aby mohly navlékat koralky. Nejméné déti zaujal pracovni

list Geometrické tvary. Podle mého nazoru proto, Ze jedna Cast déti se snazila vybarvovat
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peclivé a tudiz jim vybarvovéni trvalo déle. Druhd cast déti vybarvovala rychle a méla
problém s udrzenim pozornosti. Hodnoceni aktivit détmi se odrazi i v mém kratkém shrnuti

aktivit. Protoze, pfi aktivitach, které déti ptili§ nezaujaly, jsem méla vice prace pii organizaci.

Graf ¢. 1 Hodnoceni aktivit détmi pomoci slunicek

Hodnoceni aktivit détmi pomoci
slunicek

Skolka

Geometrické tvary
Obrazkova Cisla
Prodavac

Skladaci diktat

Casti dne

Poznavani tvari hmatem
Béhaci diktat

Puzzle

Hledani dvojic podle cisla

Z tohoto grafu vyplyva, Ze aktivity hodnocené nejvétsim poctem slunicek, byly

pohybové, soutézivé nebo kombinované. Aktivity spojené s vys$Simi naroky na pozornost déti

prilis nezaujaly.
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5 TEMATICKY ANGLICKO-CESKY SLOVNICEK

Tento slovnicek je rozdélen tematicky a obsahuje slovni zasobu, se kterou se déti

seznami béhem vySe popisovanych aktivit.

Numbers: Adverb:
One [wan] Jedna In [1n] \Y
Two [tu:] Dv¢ Down [daon] Dole
Three [Ori:] Tt Up [Ap] Nahote
Four [fo:] Ctyii Next to [nekst to] Vedle
Five [farv] Pét Left [left] Vlevo
Six [s1ks] Sest Right [rart] Vpravo
Seven ['sevan] Sedm In the middle [m 0o ‘'midal] Uprostied
Eight [ext] Osm
Nine [namn] Devét Colours:
Ten [ten] Deset )
White [wart] Bila
_ Yellow ['jelov] Zluta
Geometric
. Orange ['orinds] Oranzova
igures:
Pink [pmk] Ruzova
Circle ['s3:kal] Kruh Violet ['varalit] Fialova
ru
Rectangle 'rek tengol Red red Cervena
) : [rek teengal] Obdélnik Lred]
Triangle [ ‘trar, eengol] ' Blue [blu:] Modra
Trojuhelnik
Square [skwes] y Green [gri:n] Zelena
Ctverec
Brown [bravn] Hnéda
Day: Black [blaek] Cerna
Morning [ 'mo:nip] Réno
Noon [nun] Poledne
Evening ['1:vnin] Vecer
Night [nart] Noc
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6 ANGLICKO-CESKY SLOVNICEK POKYNU

Organizace &innosti v anglickém jazyce je jednou z metod CLILu. Zéci se tak mohou

setkavat s anglickym jazykem ve vSech vyucovacich predmétech. Z tohoto divodu dalsi

kapitola obsahuje jednoduché pokyny, které jsou vyuzitelné u vySe popsanych aktivit.

Zpocatku musi byt kazdy pokyn doprovazen pantomimou nebo gesty ucitele, které zaky

navedou ke spravné reakci na jednoduché pokyny.

Stand up, please.

Sit down, please.

Look at me and listen.

Come here!

Are you ready?

Sit on your chair!

Write the number on the black board!

How many windows (doors, etc) are in this
room?

Great job.

Very good.

Excellent.

It’s not correct.

Try it again.

Let’s say it in English.

Aloud, please!

Who wears somethig blue (red, etc) stad up.

Let’s go to the carpet, please.
Make a circle, please.

Quiet, please.

Look for cards.

Now everything only in English.
Read the number.

How many circles are coloured?

Stoupni si, prosim.

Sedni si, prosim.

Divej se na mé a poslouche;.
Pojd’ sem!

Jste ptipraveni?

Sedni si na svou zidli

Napis ¢islici na tabuli!

Kolik oken (dvefi, atd.) je v mistnosti?

Dobra prace.

Velmi dobfe.

Vyborng.

Neni to dobfe.

ZKus to znovu.

Rekni to anglicky.

Nabhlas, prosim!

Kdo méa na sobé néco modrého (Cerveného.
atd.) si stoupne.

Pojd’te na koberec, prosim.

Udé¢lejte krouzek.

TiSe, prosim.

Podivej se na karty.

Ted budeme mluvit pouze anglicky.
Precti Cisla.

Kolik kruht je vybarveno?
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ZAVER

Ve své diplomové praci jsem se zabyvala propojenim matematiky s anglickym
jazykem. Prvni cil se vztahoval k teoretické Casti, bylo jim shrnuti poznatki o metod¢ CLIL,
o vyuce matematiky a vzdélavacich oblastech Jazyk a jazykova komunikace a Matematika
a jeji aplikace. U metody CLIL jsem se zabyvala riznymi pohledy na jeji definovani, jejim
historickym vyvojem, kompetencemi CLIL ucitele a klady CLILu pfi zavadéni do vyuky.
V kapitole vénované matematickému vyucovani jsem se zabyvala historickym vyvojem
matematiky, struénym popisem didaktiky matematiky, metodami ve vyuce matematiky
a kompetencemi ucitele matematiky. Ve vzdélavacich oblastech jsem se zaméfila na jejich
charakteristiku a vybér u¢iva vhodného pro uplatnéni metody CLIL ve vyuc¢ovani matematiky

v 1. tridé.

Druhym zvolenym cilem bylo vytvofeni souboru language showers vhodnych pro
vyuziti v hodinach matematiky v prvni tfidé. Language showers jsem rozd¢lila na aktivity
a na aktivity s pracovnimi listy. Aktivity 1ze obménovat podle aktualné probirané latky. Na
realizaci vytvofenych aktivit s détmi predskolniho véku navazovala reflexe a hodnoceni

aktivity détmi prostfednictvim vybarvovani slunicek.

Dal$im cilem navazujicim na language showers bylo vytvofeni anglicko-¢eského
slovnicku, ktery obsahuje slovni zasobu pouZivanou ve vytvofenych language showers.
Slovnicek jsem rozdélila podle tematickych okruhli slovni zasoby. Poslednim cilem této
diplomové prace bylo vytvofeni anglicko-Ceského slovnicku pro ucitele. Tento slovnicek je

vénovan pokynim, které jsem vyuzivala pfi organizaci language showers.

Na zavér bych byla rada, kdyby se vytvofené aktivity staly inspiraci pro ucitele
matematiky zac¢inajici s metodou CLIL na prvnim stupni zakladni $koly, kde by mohly byt

vyuzity k usnadnéni osvojovani ciziho jazyka.
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