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Anotace

Diplomova prace na téma Doporucend cetba na prvnim stupni zdkladni Skoly je
zaméfena na zmapovani dnesni situace doporucené cetby. Teoretickd Cast se zabyva
charakteristikou a vymezenim zakladnich pojmu tohoto tématu, tedy ¢tenafem, détskym
Ctenafstvim, ¢tenafskou gramotnosti @ mimocitankovou a doporuéenou ¢etbou. Vyzkum
je zaméien na ucitele prvniho stupné zékladnich skol a je zaloZzen na dotaznikovém
Setfeni. Cilem vyzkumu je zjisténi, jaké postaveni ma V soucasné dob¢ doporucena

¢etba na prvnim stupni zékladni Skoly, zda je zadavana a jak ji ucitelé organizuji.

Klicova slova: ¢tenaf, Cetba, ¢tenaiskd gramotnost, mimocitankova a doporucena cetba

Annotation

This diploma thesis deals with the topic of "Recommended reading in the Czech
language at primary school”, it tries to summarize the position of the recommended
reading nowadays. The theoretical part of the thesis focuses on characteristics and
definition of the essential notions of this problematic, such as the reader, children’s
reading, reading literacy and extra reading-book and recommended reading.
The research is focused on primary teachers and it is based on the survey. The survey
aim is to find out the position of recommended reading at primary school, whether it is

assigned and how do the teachers organize that.

Key words: the reader, reading, reading literacy, extra reading - book, recommended
reading
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UvVOD
., Knihy jsou pro lidi tim, ¢im jsou pro ptaky kridla.
John Ruskin

,, Cheete zmoudret? Miij ty svéte - oteviete knizku - ctéte!

Jiti Zacek

,,S pomoct knih se mnozi stavaji ucenymi i mimo Skolu. Bez knih pak nebyvad uceny
nikdo ani ve skole. *

Jan Amos Komensky

Mimo tyto tfi citaty existuje cela fada citatt dalsich, o knihach, Cetb¢ a Ctenafi.
Z toho mizeme usuzovat, Zze kniha byla, je a bude soucasti lidského Zivota. Dava
¢lovéku moudrost, poznani, védomosti, ale také rozviji jeho ptfedstavivost a fantazii.
Diky kniham unika ¢tenaf do jinych svéti, zapomina na realitu. Poznava zivot v historii,
plavi se po mofi, bojuje s piraty, ztroskotava na pustém ostrove, ucastni se rytitskych
klani nebo poznava zivot riznych spolecenskych vrstev, které tu byly pfed nami.
V pfitomnosti Zije zivot jinych hrdind, pozndva jiné situace nez své vlastni, které Zivot
pfinasi. Knihy vsak ¢tenafe mohou zavést i do doby budouci, ve které diky autorim
poznavéa vesmir, moderni technologii, 1ét4 v kosmickych lodich a poznava nas svét
a jiné svéty v blizke ¢i daleké budoucnosti.

Knihy nam nabizi nepieberné mnozstvi zazitkli a poznatkii a byla by Skoda,
kdyby z naseho zivota vymizely.

V mém zivote¢ ma kniha své dilezité misto, které nebude nikdy nahrazeno.
Vnimam knihu jako celek. Nevidim pouze text, ale také velikost a tvar knihy, preciznost
provedenych ilustraci, celkovou grafickou podobu a v neposledni fadé také piebal,
prvotni vjem, ktery ¢tenafe zaujme. Pfi ¢teni si ma piedstavivost pohrava s podobou
postav, s misty, na kterych se pravé nachazeji, a S moznymi konci d¢je. Kvili svému
vztahu ke kntham jsem si zvolila téma Doporucend cetba na 1. stupni zakladni Skoly
jako téma pro svou diplomovou praci.

V dne$nim, pro nékoho pfili§ technickém, svété miize byt postaveni knihy

vnimano jako ohrozené. Zejména postaveni fyzické knihy.



Na trhu se objevily ¢tecky knih, které sice davaji moznost ¢ist knihy a nabizi 1
vice ¢i mén¢ omezenou zasobu knih, ale z mého pohledu se timto vytraci ono kouzlo
hmotné knihy, kterou miizete vzit do ruky, kdykoli v ni listovat a neustale obdivovat jeji
zpracovani. Pocitace jsou v dnesni dob¢ jiz nepostradatelné. Do vyuky ve Skolach vsak
ptibyvaji také interaktivni tabule, které jiz mohou nahrazovat samotné ucebnice, ale
také tablety, které zac¢inaji byt béznou soucasti vybaveni skol.

V obecnéjsi roviné je cilem této prace zmapovat postaveni knihy ve vyuce
avVvzivoté dnesnich zaki, tedy zda je kniha nadale piirozenou soucasti Skolniho,
ale také mimoskolniho prostfedi. Hlavnim cilem prace je zjisténi jakou formou a zda
vibec je vsoucCasné dobé zadidvana a vyzadovana doporuena mimoskolni Cetba
za predpokladu, Ze neexistuji zddné obecné schvalend doporuceni ohledné této Cetby.
Ramcovy vzdé€lavaci program, soucasny program vzdelavani, doporucenou cetbu
necharakterizuje ani nezminuje. Z tohoto divodu je tkolem vyzkumu zajistit poznatky
o tom, zda prace uciteld s doporucenou cetbou a jeji organizaci nese né¢jaké spolecné
znaky nebo se vyrazné lisi.

Prace je rozdélena do dvou casti, na ¢ast teoretickou a praktickou. Teoreticka
¢ast je dale délena do péti kapitol. V jednotlivych kapitolach se zabyvd samotnym
Ctenafem, jeho charakteristikou, ale také psychologii ¢tenate. Podava poznatky o détské
cetbé, o jejim postaveni v zivoté ditéte a jeji funkci. Dale se zabyva ctenafskou
gramotnosti, dileZitosti ¢tendfské gramotnosti v zivoté cloveéka a jejim rozvojem.
Posledni, stéZejni, kapitola se zaméfuje na spole¢nou mimocitankovou a doporuc¢enou
Cetbu. Vysvétluje tyto pojmy, popisuje vyvoj doporucené cCetby ve vzdélavacich
dokumentech a dalsi praci s touto ¢etbou po jejim piecteni.

V praktické ¢asti je charakterizovan vyzkumny vzorek a samotny vyzkum, jeho
prib&h, hodnoceni a interpretace ziskanych vysledkli. Hlavnim cilem vyzkumu je
zmapovat, zda ucitelé stale zadavaji doporucenou cCetbu, jakym zptsobem ji zadavaji,
jakych metod pouzivaji pro dalsi praci s ni a jaky pocet pfectenych knih za rok nebo

pololeti vyzaduji po Zacich.



TEORETICKA CAST
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1. CTENAR

,,Ctenai mize byt charakterizovan rtizng, podle uéelu definice. Obecné je étendiem
kazda osoba, ktera umi ¢ist; z hlediska aktualniho je to osoba pravé ¢touci, z hlediska
substancialniho osoba se zajmem o Cetbu (literarniho i neliterarniho obsahu). Z hlediska
psychologie ¢tenafe se jedna o jedince, ktery vnimd psany text, rozumi mu
a psychologicky jej konzumuje, ma k nému zajmovy vztah* (Vasova 1980, str. 13).

Podobné Gejgusova (2011, str. 13) uvadi, Ze: ,,Ctenat je jednak ten, kdo ovlada
techniku Cteni, ¢te v béznych Zivotnich situacich texty rozmanité povahy a v potiebné
mife jim rozumi; jednak ten, kdo na zdklad¢ vnitini i vnéj$i motivace ¢te knihy,
pfipadné jiné texty, systematicky je vyhledava a zajem o cetbu deklaruje.*

Travni¢ek (2008, str. 63) vymezil zakladni étyiclennou Skalu, ktera rozdéluje
¢tenate podle Cetnosti prectenych knih za rok a to na nectenare (0 knih za rok), ¢tenare
sporadického (1-6 ptectenych knih za rok), pravidelného ¢tenaie (7-12 knih za rok)
a ¢tenare Castého (13 a vice prectenych knih za rok). Vymezuje i Sirsi Sesti¢lennou

Skalu ¢tenait, kterd se vSak pro 1. stupeii zakladni Skoly nejevi jako stézejni.

1.1 Psychologie ¢tenare

Jak uvadi Krejci, Pospisil a Zelenka (2001, str. 124-127), kazdy ¢tenat, pokud
neni soucasti davu, je individualitou, li§i se od ostatnich. Z toho mizeme vyvodit i fakt,
ze na kazdého puisobi literarni dilo jinym zplsobem. Jedna se o psychologické rozdily.

Ve vétsiné ptipadll jsou rozeznavany dva hlavni typy ¢tenafi, typ spoluhrace a typ
kontemplativni. Typ spoluhraée dilo vnima subjektivné, vziva se do néj, sziva se
S postavami a ve vyjimkach na dilo 1 bezprostfedné reaguje, jako by neslo o fikci.
Oproti tomu typ kontemplativni pfistupuje k dilu neosobné a miize dojit az k uplné
ztraté pocitu vlastniho ja.

Je evidentni, ze tyto typy nebyvaji ustalené, ale naopak se u kazdého jedince
objevuji oba dva a projevuji se stiidavé podle charakteru uméni, které jedinec v tom
daném moment¢ vnima.

Vyclenuji se dalsi ctenaiské typy, které jsou jakymsi doplikem dvou zékladnich

typt. Jedna se o typ senzoricky, motoricky, imaginativni, reflektujici a typ emocionalni.
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Senzoricky typ ma zaklad ve smyslovém vnimani. Literdrni dilo na né plsobi
Z hlediska vnéjsi formy. Tento typ se objevuje zejména v nejvyssich vrstvach literarniho
obecenstva.

s uméleckym dilem se projevuje jistymi svalovymi pohyby, ve kterych naléza nejveétsi
umélecky zéazitek. Jednd se o smich a pla¢, coz jsou nejbéznéjsi motorické reakce pii
vnimani literarniho dila.

Pfi vnimani literarniho dila u ¢tenafského typu imaginativniho hraje velkou roli
Ctenafova fantazie, diky které dochazi k rGznorodym asociacim. Asociace, které
ve ¢tenafi literatura vyvolava, mohou byt dale déleny do tii kategorii:

a) asociace obecné - vznikaji u kazdého ¢tenate, ktery porozumi textu,

b) asociace generdlni - jsou v dile eventualné obsazeny, ovSem pisobi pouze
na ¢tenare s predbéznymi znalostmi,

C) asociace individualni - promitaji do dila ¢tenaftiv osobni Zivot.

Reflektujici typ Ctenafe vnima literdrni dilo rozumem. Pro takového ctenéfe je
hlavni mySlenkovy obsah dila a jeho zamé&feni.

Poslednim typem ctenafe je typ emociondlni, ktery pfi vnimani literarniho dila
zaziva mnoho emoci tim, Zze se ztotoznuje a sympatizuje s urCitymi postavami dila.
Z tohoto ditvodu muze dojit ke zkresleni plivodniho zaméru dila v okamziku, kdy ¢tenar
sympatizuje s jinou postavou nez sam autor a tim se dostane do sporu s autorovymi
zamgery.

Nelze vsak vedle téchto psychologickych rozdill, které vymezuji ¢tenarské typy,
opomenout 1 jiné faktory pusobici na vnimani literarniho dila. Zalezi také na vé&ku
a pohlavi ¢tenafe, inteligenci a na vysi vzdélani. Zpusob vnimani také ovliviwuje to,
Vv jaké vekové kategorii Ctenaf je nebo z jakého kulturniho a socidlniho prostredi
pochéazi. Mohou se zde projevovat 1 ndbozenské, ideologické nebo mravni nazory.

Z tohoto Ize odvodit, Ze ptistup kazdého ¢tenéfe je naprosto identicky.

1.2 Etapy ¢tenarského vyvoje ditéte

Jak uvadi Toman (1992) teorie vyvoje détského Ctenarstvi se rozd€luji na nékolik
etap, které se zhruba rovnaji psychickym vyvojovym stadiim ditéte. Musime brat ovSem
Vv uvahu, Ze stupenl Ctendiské vyspélosti ditéte je velice individualni a nemusi se

shodovat s jeho vyspélosti po strance biologické, jelikoz uroven ctenaiské vyspélosti je
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determinovana také zvladnutim ¢tenatské techniky a také vysi jazykovych a literarnich
kompetenci zaka.

Détské cCtenarstvi se déli do dvou etap, na etapu predCtenarskou, ktera zahrnuje
predskolni vek ditéte, a Ctenaiskou etapu zahrnujici mladsi a starsi Skolni vék. OvSem
hranice mezi jednotlivymi vyvojovymi fazemi détského Ctenafstvi nemlze byt

povazovana za ostfe vymezenou. Piechod mezi faizemi je pozvolny.

1.2.1 Predctenarska etapa

Predctendiskd etapa je charakterizovana pfedSkolnim vékem, ktery muzeme
rozd¢lit na mladsi (do 3 let véku) a starsi (3 - 6 let). Je to etapa, kdy dit¢ vnima literarni
dilo poslechem a to reprodukovanym nebo pfimym. Vizualni vnimani tu vystupuje
pouze jako doplnék (Toman 1992).

Tato etapa vSak zacind mnohem dfive nez akustickym a vizudlnim vnimanim
prvnich literarnich d¢€l. Zacina jiz prvnim slovem, které dité slysi od dospélého, zalezi
tedy na onom prvnim dojmu (Chaloupka 1982).

Zhruba u déti ve véku tfi let mizeme zacit S pozvolnym péstovanim vztahu
ke knize. Dit¢ ma velice rado obrazky, tudiz rizna leporela a obrazkové knihy. Samo
vtomto veéku vyzaduje ptfedCitdni a poviddni o obrazcich, rychle se uci fikankam.
Je dulezité jiz v tomto utlém véku uéit dit€ spravnym navykim pii zachazeni s knihou.

Zakoncenim tfetiho roku jsou veSkeré slozky psychického Zivota (vnimani,
predstavivost, pamét, pozornost, mysleni, vile) jiz rozvinuty. V predskolnim véku,
tzn. 4. az 5. rok ditéte, dochazi k presnéjSimu vyjadfovani. Dité jiz dokaze sledovat delsi

vypravovani, kterému rozumi a premysli o ném (Vasova 1980).

1.2.2 Ctenaiska etapa

Ctenafskd etapa je charakterizovana mladsim $kolnim vékem, ktery ma dvé faze.
Prvni faze 6 - 8 let, druha faze 9 - 10 let. A dale star§Sim Skolnim vékem rozdé&lenym
obdobné na prvni fazi 11 - 12 let a druhou fazi 13 - 15 let. Tato faze je pfiznacna
pfimou interakci détského Ctenare s textem, ktery si osvojuje zprvu hlasitym a pozdéji
tichym c¢tenim. V prvni fazi mladSiho Skolniho véku je postoj détského cCtenéie uzce
spjat s fantazii, s prozitkem, obraznym myslenim a naivnim realismem. Ve druhé fazi

dochézi k vyraznému rozvoji poznavacich a rozumovych aktivit a to zejména logického
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a pojmového mysleni. Tato faze se v diisledku toho vyznacuje poznavacim piistupem
k realité. Pozornost prepubescenta se zaméfuje V této fazi spiSe na obsah, d¢j a na
postavy, nez na jeho uméleckou formu.

| v pocatcich starsiho Skolniho véku se tyto ¢tenarské pristupy uplatiuji. V druhé
fazi starSitho Skolniho veéku je cCtenafr inteligenéné vyzralej$i. Dochazi k zanrové

diferenciaci podle pohlavi (Toman 1992).

1.3 Ctena¥ na 1. stupni zakladni $koly

V okamziku, kdy dit¢ dosahne Sesti let, nastavaji zasadni zmény ve zplisobu jeho
zivota. Vstupuje do nové zivotni etapy, ktera klade nové pozadavky, pfinasi nové
podnéty v rozrustajicim se okruhu socialnich vazeb. Otevira se pfed nim nové¢, doposud
nezndmé prostiedi, a to prostiedi Skoly, a stdva se pro n¢j velmi dilezitym v osobnim
i spolecenském smyslu. Se vstupem do $koly dochazi k doposud nejvyraznéj§imu zvratu
v zivoté ditéte. Tento zvrat byva Casto ozna¢ovan jako meznik v zivoté ¢loveéka a spolu
s nim pfichazi uréity soubor novych povinnosti (Chaloupka 1982).

Prvni stupen zakladni Skoly je, co se ty€e psychického vyvoje, oznacovan jako
mladsi Skolni v€k. U ditéte dochdzi k mnohym biologickym i psychickym zménam.
Na pocatku tohoto obdobi ma dité slovni zasobu asi 2500 slov. Je tedy schopno vyjadiit
vSe, co potiebuje, a to ve vEétSin€ pripadl spravné. Uceni se v Cinnostech ditéte dostava
na prvni misto a nahrazuje tim hru, kterd se pfesouva na misto druhé. U déti mladSiho
Skolniho véku miizeme jiZ mluvit o smyslu pro povinnost, kterd je vyrazem vile. Déti
jsou schopny néco vykonat proto, Ze je to tfeba a ne jen z divodu jejich zaujeti.
K vychové vile vede i Cetba, které dit¢ vénuje pozornost po delsi dobu. Je dulezité
spojovat kazdy pfedmét s jeho slovnim oznafenim a neustdle tak dbat ve vyucovani
i vychové na sepéti prace prvni i druhé signalni soustavy a pfispivat tak K vyvoji
akusticko-optického reflexu. Z tohoto divodu je podstatnd bohatd ilustrace knih
a ucebnic pro zaky mladsiho Skolniho véku (VaSova 1980).
zak prvniho ro¢niku ovladat patfiéné rozvinutou fe¢ a bezchybné artikulovat, k cemuz
ovSem realn¢ ne vzdy dochazi.

Kniha mutze ovlivnit cely lidsky zivot. Proto je v prvni téidé opravdovym

prevratem ovladnuti techniky ¢teni ve vyvoji ditéte po dusevni strance (Lepilova 2014).
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V prvnich dvou roc¢nicich déti spiSe vyzaduji predcitani od dospélych, jelikoz jsou
V pocatcich ¢teni zcela zaujaté technickou strankou, Cteni je pro né namahavé a obsah
¢teného jim unika. Existuji ovSem vyjimky, kdy si déti osvoji ¢etbu velmi brzy. V tomto
véku se dité pokousi napodobovat hrdiny a Casto ztvariuje ptibéh i kresebné. Z tohoto
divodu je nutno dbat na spravny vybér Cetby, kterd dité ovliviiuje a miize na n¢j
vychovné puisobit. Vedle pohadek, fikanek a basnicek smétuje dit€ svou pozornost
i na ptibéhy ostatnich déti. Také tematika Skolniho prostfedi je pro néj zajimava
pro svou novost.

I ve tfetim ro¢niku ma dit€ neustale zalibu v pohadkach a v ptibézich ze Skolniho
prosttedi, ale u nékterych ¢tenari se jiz projevuje zajem o dobrodruzstvi v exotickych
krajich, o prazdninova dobrodruzstvi a také o piibéhy z vesmiru, podminéné moderni
technikou.

U zéka tfetich az patych ro¢nikti se v cetbé odrazi skolni ucivo jako napiiklad
pribéhy zvitat nebo zivot v pravéku. Hra na vojaky udava u chlapcii zaklad pro Cetbu,
V niz se vyskytuje vojenskd tematika. V tomto v&ku stoupa i z4jem o veselé piithody

a vypravéni (Vasova 1980).
1.4 Ctenaiské zajmy

Zajem je z obecného hlediska dispozici osobnosti vztahujici se na vSechny stranky
duSevniho Zivota, tedy na strdnku obsahovou, citovou a snahovou. Zamy maji
souvislost s osobnosti a jejim zaloZzenim, a to z komplexniho hlediska. Do ur€ité miry
zaloZeni osobnosti odhaluji (Vasova 1980).

Ctenaisky zajem, jak GejguSova (2011) uvadi, je tizce spjat s psychickymi
potiebami jedince. Ctenafsky zijem je podminén ovladnutim techniky &teni a maji
na n¢j vliv vnéjsi 1 vnitini faktory. Mezi vngj$i faktory patii socialni a kulturni prostiedi
a vnéj$i podnéty. Vnitinimi faktory jsou psychicka vyspélost, intelektudlni rozvoj,
zralost, a kulturni a ¢tenarska zkuSenost.

To, co jedinec Cte a co v knize hledd, davéa piedpoklad jeho Ctenarské zalibe.
Kazdy literarni druh, autor, i samotna kniha méa svou skupinu cCtendili, kterd je
vymezena nékterymi spolecnymi psychickymi rysy. Vznikaji tak naptiklad typy ¢tenait
poezie, romant, detektivek nebo ¢tenaii dél exotickych, romantickych, ¢i realistickych.

Ctenafe podle zajmu lze rozdélit i na ty, ktefi &tou vse, nebo ty, kteii si peclivé

vybiraji dila dle svého ctenafského zaméteni. AvSak z divodu moznosti rozdilné
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konkretizace dochézi k prolinani ¢tenaiskych typt ve skupiné ctenarti stejné knihy.
Do c¢tenaiskych zajmi se prolina i doba, prostiedi a v neposledni fad¢ také aktualni déni
soucasného Zivota (Krej¢i, Pospisil, Zelenka 2001).

Podobné Chaloupka (1971) uvadi, ze si kazdé dité n¢jakym zplisobem utvaii svou
vlastni skladbu cetby a jedna tak zcela ptirozené. Tato skladba Cetby vznika zcela
nahodn¢, nevédomé a to 1 presto, ze je hojné ovliviiovana vnéjSimi Ciniteli, jako je

naptiklad literarni vychova.

1.5 Ctena¥ské navyky

Ctenaisky navyk ,,predstavuje chovani jedince ve vztahu k etb&, knize, odrazi
celé spektrum projevi, které se tykaji napt. irovné techniky cteni, frekvence Cteni,
vybéru, ziskavani knih apod.* (GejguSova 2011, str. 13).

Jiz od rané¢ho veku se utvaii vztah Ctenafe ke knize a k cetb€. Z tohoto dlivodu je
velice vyznamné vénovat maximalni péci vychové détského Ctenare. Jaky vztah si
Vtomto raném obdobi vytvoii dit¢ ke knize, takovy bude nejspiSe i jeho vztah
K literatufe a Cetbé v dospélosti. Proto, abychom mohli dospélé ¢tenate uéit a vychovné
podstatné vypéstovat zakladni navyky prace s knihou nebo jinym textem, a to s ohledem
na veék déti a jejich intelektovou vyzralost, z divodu zna¢nych rozdilti mezi détmi stejné
vekove kategorie.

Je tedy velice dulezité zacit s vychovou ¢tenafe v raném détstvi, uz v zacatcich se
vénovat nejen technice Cteni, ale dbat i na spravny vztah ke knize a na spravné ¢tenaiské
navyky.

Ctenai'sky navyk je tizce spjat se samotnou potiebou &etby. Navyk je uréity druh
chovani, ¢tenaisky navyk je tedy to, jakym zpisobem ¢tenai s knihou manipuluje, jak ji
Cte a ziskava.

Ctenai'ské navyky odrazi osobnost ¢tenafe. Podle toho, zda &lovék doéte knihu
| pfesto, ze ho nezaujala, mizeme vyvodit, ze se jedna o Cloveéka dusledného
a svédomitého. Naproti tomu povrchni ¢lovek bez silnéjsi ville obvykle neni schopen
prekonat nezdzivné pasaze a knihu nedocte.

Jako navyk lze povazovat i rychlost ¢teni. Zalezi zde na schopnostech Ctenare
a na obtiznosti a pochopitelnosti textu, jelikoz rychlé¢ ¢teni bez pochopeni smyslu

¢teného je bezvyznamné. Rozdily v rychlosti ¢teni jsou nejenom mezi jednotlivymi
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Ctenafi, ale objevuji se i u jednoho Ctendfe pii Cetbé rozdilnych typt literatury
a pii rizné psychické zatézi.

Ctenaiské vykony lze ovlivnit vedle pravidelného &teni i zdokonalovanim
¢tenafova vSeobecného 1 odborného vzdélani a rozsifovanim si slovni zasoby. Pevna

vile je zdkladem pro nacvik kladnych ctenéiskych dovednosti (Vasova 1980).
1.6 Ctenai'ské postoje

V procesu socialniho uceni se utvaii postoje, jejichz zdrojem byvaji urcCité
zkusenosti jedince nebo socialni komunikace. Ne&které postoje mohou vznikat
I napodobou modelt ¢i vlivem instituci. Postoje maji uréitou intenzitu a vztahuji se jako
pozitivni, neutrdlni ¢i negativni hodnoceni k néjakému objektu (Vasova 1980).

Po zékladnim ovladnuti ¢tendiské techniky se vytvari ctenaisky postoj zahrnujici
aspekt hodnoceni, kterému je vystaven sam ctendi spoleéné s jeho Ctenafskymi
aktivitami, ale i samotné texty, realné ¢i potenciondlni (Gejgusova 2011).
projevuje vice pozitivni postoj nez Ctendf, ktery mé se ctenim problémy a nepodéava tak
dobré vykony. Dité s pozitivnim postojem k cetbé bude mit s vétsi pravdépodobnosti
cetbu jako svlij konicek, nez dité, které k Cetbé nezaujima pozitivni postoj. Pozitivni
postoj k cetbé se u déti projevuje jejich Cetbou ve volném Ease (Mezinarodni vyzkum

¢tenafské gramotnosti PIRLS 2001).
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2. CETBA A DETSKE CTENARSTVI

2.1 Vymezeni pojmii

2.1.1 Cteni

Jak Gejgusova (2011, str. 14) uvadi, jedna se o aktivitu, ktera zahrnuje vnimani,
pfijem a porozuméni textu. Cteni spolu s psanim, naslouchanim a vypravénim
predstavuji zékladni komunika¢ni dovednosti. Mizeme ho podle zaméra a cila Cetby
rozd¢lit na n¢kolik forem:

e orientacni ¢teni - obvykle pfi prvnim kontaktu s textem; ¢tenaf si utvari
prvotni pfedstavu o podstaté textu;

e vybérové cteni - uziti pti vyhledavani konkrétnich informaci v textu;

e [fritické cteni - jeho cilem je maximalni porozuméni textu, obsahového
zhodnoceni a vytvofeni vlastniho ndzoru na problematiku, o které text
pojednava;

e tvorivé cteni - ¢teni uméleckého textu v ramci literdrni vychovy, které
ma byt impulsem pro vlastni autorskou tvorbu;

e forekturni cteni - Cteni, jeZz ma za cil odstranéni pravopisnych,
gramatickych a stylistickych nedostatki v textu;

e adaptivni cteni - takové cteni kdy sam ctenar podle vlastniho tsudku

rozhodne, jak ¢teni textu pojme, jakou formu ¢teni zvoli.

2.1.2 Cetba

Pojmy ¢teni a etba mohou byt &asto zaméhovany. Cetbu lze chapat jako
komunikaéni aktivitu, ale i jako &tenafiv zdjem. Cetba ma oproti éteni dlouhodobgjsi
Podle Travnicka (2008) se Cetba vyznacuje planovitosti a hodnotovym vztahem
ke knitham 1 co se tyce jejich vybéru, kdy tento vztah nevznika najednou, ale musi byt

rozvijen a udrZzovan.
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2.1.3 Ctenafstvi

Vedle pojmu ¢etba muze byt rovnéz charakterizovan i pojem ¢tenafstvi. Z definic
je vSak zfejmé, ze tyto dva pojmy maji velice podobny obsah.

,.Ctenaistvi je vymezovano jako soustavnd, dlouhodoba aktivita, jako uvédoméla
zaliba ve Cteni, kterd se formuje a postupné rozviji od détského veéku pod vlivem rodiny,
Skoly, médii a dalSich kulturnich instituci a hodnotovych méfitek spolecnosti®

(Gejgusova 2011, str. 13).

2.2 Dité a Cetba

,Ctenafstvi ditéte je Zivé a perspektivni, jestlize ma v sobé onen aspekt
zvidavosti, zaujatosti* (Chaloupka 1989, str. 103). V okamziku, kdy dit¢ nalezne ve své
cetbé formalni rysy, znamend to, Ze je néco v nepotfddku. Protoze u ditéte, které cte
pouze na zadost n¢koho jiného, je velice pravdépodobné, ze asem prestane Cist uplné.
Mozné to bude pouze znak docasného piesyceni Cetbou nebo by radéji cetlo néco
jiného, ale tak ¢i onak ztraci dit¢ to rozhodujici v zakladnim a vychozim postoji k etbé.

Cetba by méla byt pro dité naprosto spontanni a zcela prozivanou ¢innosti, ktera
mu V prvni fad€ piindsi zejména radost. Pokud je této podminky dosazeno, miize cetba
plnit i dalsi dulezité funkce a to zastavat celozivotni smysl v rozvoji osobnosti
I v procesech socializace a pusobit i po strance vychovné a vzdélavaci. Neméné dulezity
je 1jeji vliv na citové formovani a rozumové utvaieni ¢tenafe (Chaloupka 1989).

Zajem ditéte o knihu je spojeny s tim, zda dit€ zné divody k Cetbé. Dit€¢ musi
veédét, jaky prospéch mu Cetba piinasi, jaky vyznam pro né¢j ma a pro¢ to vibec d¢la,
ma-li ji vénovat sviij Cas, svilj zajem a pozornost.

Dit¢ by mélo mit v povédomi, Ze vztah k literatufe a k Cetb& neni povinnosti
Clovéka, ale naopak Ze je jeho velkou moznosti, jak obohatit sviij zivot, protoze

literatura je tu kvili ¢loveku, ne ¢lovek kvili literature (Chaloupka 1978).

2.3 Ctena¥stvi z psychologického hlediska

Jelikoz se v souvislosti s détskym Ctenafstvim uziva termint jako vztah, zajem,
postoj, navyk, motivace, schopnost, percepce atp., a tato slova pochazeji

z psychologické terminologie, je nutné brat v uvahu, ze se détské cCtenafstvi a jeho
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promény V podstaté tykaji promén psychickych Cinnosti ditéte. Nejde vSak o vyhradni
postaveni. V proménach a rozvoji détského Ctenarstvi se psychické ¢innosti podileji
velmi vyznamné na konecné podobé¢ jeho psychickych kvalit, ale tato vysledna podoba
je dana 1 podobou literatury, kterou dit€¢ c¢te, jeho osobnimi zazitky z Cetby
a v neposledni fad¢ i osvojenim literarni tvorby (Chaloupka 1982).

Samotny vztah Clovéka-Ctenare k literarnimu dilu v jeho globalni a viceznacné
podob¢ studuje psychologie Ctendie. Pojem Cteni obecné vyjadiuje proces vnimani
libovolného pisemného textu. Psychologie ¢tenaie vedle pravé probihajici situace Cteni
zkouma i vngj$i a vnitini podminky pfedchazejici vztahu k predmétu cetby. Mimo
samotné hledisko vniméni a porozuméni textu se zabyva i komplexnim vztahem c¢tenare
k pfedmétu Cetby.

Cetba se déli na funkciondlni, jejimz cilem je informovat Gtenafe, ktery ji
vyhledava z diivodu poucit se, zptesnit si a doplnit informace. Jednd se naptiklad
0 slovniky, encyklopedie nebo prirucky. Dale se rozliSuje Cetba literarni, kterd ma oproti
cetbé funkciondlni vyraznou funkci psychologickou a estetickou. Prave literarni cetba

byva z vétsi miry stfedem z4jmu v psychologii ¢tenare (Vasova 1980).

2.4 Druhy a znaky ¢teni

2.4.1 Druhy cteni

Obvykle jsou definovany dva druhy cteni, a to C&teni hlasité a Cteni
tiché (Toman 2007):

Cteni hlasité

Hlasité c¢teni vznikd artikulaci, které se ucastni hlasivky a zfetelné pohyby
mluvidel. Hlasité cteni mé ctyfi kvality, kterymi se vyznafuje a to spravnost,
uvédomélost, plynulost a vyraznost. Je hlavnim prostfedkem piti osvojovani ctenaiské
techniky. Jeho variantou je Cteni Sepotné, které je tvofeno bez ucasti hlasivek jen
zfetelnym pohybem mluvidel. Hlasité Cteni ptrevazuje ve Ctenaiském vycviku a je
uzivano ve tfech formach: hromadné, sborové, paralelni. Cteni hromadné se vyznacuje
tim, Ze pii ném cte jeden Zak a ostatni Zaci sleduji text zrakem. Je uzite¢né pii nacviku
kvalit ¢tendiského vykonu. Sborové Cteni je hlasité Cteni vSech Zzakl ve tfidé nebo

skupiny zaku, ktefi ¢tou soubézné. Cteni paralelni je charakterizovano jako Cteni textu
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dvéma az tfemi Zzaky soub&zné. Pii paralelnim cteni lze dobie zaznamenavat

a opravovat chyby proti spravnosti, plynulosti a vyraznosti.

Cteni tiché
Cteni tiché je charakterizovano tim, ze Ctendf vnima text pouze zrakem, pfi¢emz

nedochézi k pohybu mluvidel. Tiché ¢teni ma vyhody v tom, ze je rychlejsi, umoziuje

vvvvvv

2.4.2 Znaky cteni

Jak Toman (2007) uvadi, spravnost, uvédomeélost, plynulost a vyraznost jsou
zakladni znaky neboli kvality ¢teni a jsou jednim z hlavnich nastroji vzdélavani zaku
at’ uz ve Skole nebo v mimoskolnich aktivitach. Jsou zakladni podminkou k osvojovani
textu po strance estetické i vzdélavaci a navzajem spolu souvisi a podminuji se.
Ovladnuti techniky ¢teni, tedy spravnosti, plynulosti, porozuméni ¢tenému a vyraznosti
¢teni dava predpoklad lepSimu chdpani smyslu a obsahu a tedy lepSimu pochopeni

¢teného textu.

Cteni spravné

Spravné ¢teni je takové ¢teni, kdy dochazi ke shod¢ hlasité ¢tené¢ho textu s jeho
tiSt€énou podobou. Je zaloZeno na pfesném vnimani a vérné reprodukci textu. Spravnost
Cteni vyzaduje znalost pismen, které odpovidaji danym hlaskam, chapani obsahu typt
slabik a slov, ktery je dan jejich zautomatizovanym c¢tenim, ptesnou artikulaci
a dodrzovani spisovné vyslovnosti hldsek a hlaskovych supin. Spravné cteni je

predpokladem i prostiedkem dalSich znakt cteni.

Cteni s porozuménim

Samostatnou slozkou ctenarského vykonu je porozuméni textu, tedy
uvédomélost. Porozuméni textu je 1 cilem ctenafského vykonu. Uvédomélost je
vysledkem spravného Cteni a zaroven predpokladem cteni plynulého a vyrazného.
Ke ¢teni s porozuménim je tfeba mnoho aspektli jako pfesné vnimani grafické podoby
slov, jejich obrazné i pojmové chapani izolované¢ i v souvislostech, vytvafeni
pifiméfenych ptedstav, zapamatovani, spravné domysleni a pohotové vybavovani

obsahu, s ¢ehoz se da logicky vyvodit, ze se jedna o slozity proces. Tato dovednost je

21



podminéna zvladnutim techniky ¢teni, intelektovou, kulturni a jazykovou urovni ¢tenare
a jeho zkuSenostmi zivotnimi i ¢tendiskymi. Zalezi také na bohatstvi ¢tenarovi slovni

zasoby a na primeifenosti textu po strance obsahové i1 formalni.

Cteni plynulé

Plynulé ¢teni mé zaklad ve Cteni spravném a uvédomélém a je soucasti Cteni
vyrazného. Cteni plynulé je &teni slov, vétnych celki, vét a souvéti jako souvislych
celktl co se ty¢e vyznamu, rytmu a intonace. VlIiv na plynulost ¢teni ma také dovednost

pfimétené rychlého cteni, spravného dychani a zvladnuti nutného rozsahu zorného pole.

Cteni vyrazné

Cteni vyrazné mize byt povazovano za nejdokonalejsi projev &teni hlasitého.
Je to vysledek pochopeni, prozitku a hodnoceni obsahu ¢teného uméleckého textu
po strance citové 1 mySlenkové a to na hlubsi trovni. Vyrazné ¢teni je ale i potfebnym
zakladem pfii osvojovani literarné-estetickych dovednosti (napi. pfednes, dramatizace).
Ma predpoklad v piiméfené rychlosti ¢teni i vjeho sprévnosti, uvédomélosti
a plynulosti. Po zvukové strance lze ¢teni vyrazné charakterizovat jako intonaci, slovni
a vétny pfizvuk a frazovani. K vyraznosti ¢teni patii také zmény tempa, vysky, sily
a barvy hlasu, ale i kultura mluvené fteci, tedy spravné dychdni, artikulace, spisovna

vyslovnost a zné&jici hlas.

2.5 Funkce a ptusobeni ¢etby

U jednotliveil ale 1 u spoleCenskych skupin, ma literatura znacny a pronikavy
vliv na zivot. Je to dano zejména tendenci lidi k napodobé a z toho divodu vliv knihy
ne vzdy zmizi s jejim pfectenim. Kniha se stava pro Ctenafe obdobou jeho vlastnich
osudi, fesi podobné problémy jako mé on sam a to celé v pékném provedeni. Ctenaf je
tak nevédomé& postrkovan k povzneseni se a k ozvlaStnéni svého zivota pomoci
napodoby literarni piedlohy. Vedle toho literatura piedstavuje ctenaim i postavy
vyvolavajici obdiv ¢i sympatie, které podminuji snahu vyrovnat se jim. Literatura
a zivot tedy existuji ve vzajemné zavislosti a spolecné vytvaii dobové typy, ve kterych
literatura zachycuje zivot a z nich Zivot opet napodobuje literaturu. Jako ma literatura

vliv na zivot a jeho styl a na feSeni zivotnich problémit jednotlivcl, pisobi

I na hromadnou viru, ideologie a davové vasné. To plati nejen pro nabozenstvi,
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ale i ve spolecenském fadu, mravnich normach nebo narodnim smysleni. Diky literatuie
dochdzi k posilovani a utvrzovani této obecné viry, avSak stejny ucinek ma
i V porusovani obecnych hodnot (Krej¢i, Pospisil, Zelenka 2001).

Dle Vasové (1980, str. 25-26) je to, jak kniha na ¢tenafe ptisobi, ovlivnéno jeho
psychickou osobitosti, ktera se vSak béhem Cetby a jejim pilisobenim miize samovolné
meénit. V pfipadé, ze je kniha hodnocena rozlicné riznymi lidmi, hovoii se
0 interindividudlnim rozdilu ptisobeni ¢etby. Pokud je stejna kniha hodnocena jedincem
Vv prib¢hu jeho vyvoje rozdilng, jedna se o intraindividudlni rozdil v piisobeni Cetby.
Je samoziejmosti, Ze existuji rozdilné ¢tenarské vztahy k totozné knize tak, jako existuji
rozdilné osobnosti. Vliv Cetby, jeji plsobeni a ucinky jsou rdznorodé
at’' uz dle ¢tenafovy povahy nebo podle typu knihy ¢i textu. Socialni psychologie
rozeznava nasledujici:

a) Instrumentalni ucinky cetby - informace ziskané cetbou jedinec
vyuziva pii feSeni redlnych Zivotnich problém &i situaci a tkolt. Radi
se sem literatura nauc¢na, technicka, priruckova, ale i beletrie.

b) Prestizni ucinky cetby - Ctenaf, ktery patii k dané socialné
psychologické skuping, vyhledava literaturu podporujici jeho skupinu.
Tim je posilovan jeho kladny vztah ke skupiné a vede ke ztotoznéni
S témi, co dosahli cild, o které sam Ctendf usiluje.

C) Potvrzovaci ucinky cetby - Ctenaf v Cetbé hleda potvrzeni svych
vlastnich nazorl na skutecnost a svého stanoviska.

d) Estetické ucinky cetby - jelikoZz je Cetba sama o sobé uméleckym
dilem obohacuje o estetickou zkuSenost. Tento efekt ma nejen beletrie,
ale 1 literatura umélecko nau¢na a odborna.

e) Rekreacni ucinky cetby - Ctenar pii Cetbé relaxuje, zapomina na stres,
cetbou se bavi a odreaguje.

f) Psychoterapeutické ucinky - Ctenaf muze v Cetbé najit odpovédi
nafeseni svych problémd, jelikoz Cetba zastava tnikovou funkci
a muze tak byt dobrym pomocnikem.

Podobné Lederbuchova (2002, str. 98) zminuje, Ze literatura a jeji funkce ptisobi

funkei je funkce estetickd, kterd sjednocuje vSechny nize uvedené funkce a napoméha
tak celistvému vnimani textu. Dalsi funkce, které na ¢tenafe ptisobi, jsou:

a) funkce mravni/vychovna - text ma vliv na mravni a socialni city Ctenare,
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b) funkce emocionalni - ovliviiuje osobnost ¢tenafe po strance individualniho
prozitku,

C) funkce pozndvaci/raciondlni - zpiistupniuje Ctenafi informace o novych
faktech,

d) funkce nabozenskad nebo ideologicka - snazi se pusobit na ¢tenafe ve smyslu
ideologickych dogmat, funkce ideologickd lehko prechazi ve funkci
politickou,

e) funkce terapeuticka - funkce 1é¢ebna,

f) funkce relaxacni/zabavna - funkce poskytujici ¢tenaii odpocinek po strance

fyzické i psychické.
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3. CTENARSKA GRAMOTNOST

3.1 Vymezeni problematiky

3.1.1 Gramotnost

Jak RabuSicova (2002) uvadi, pojem ,,gramotnost™ je vSeobecné spojovan se
¢tenim a psanim. Z toho vyplyva, ze gramotny clovék umi ¢ist a psat a negramotny
¢loveék je ten, ktery to neumi. RabuSicova dale uvadi, Ze vétSina odbornikd maé stejny
nazor na gramotnost, tedy ze gramotnost se tyké ¢teni a psani, ale n¢kteti dodavaji, ze je
gramotnost spojena také s pocitanim. VSeobecny souhlas o tom, co je skute¢né obsahem
gramotnosti a v jaké mife, vSak doposud nevladne.

Gramotnost je kulturnim fenoménem, méni se a vyviji ruku v ruce se spolecnosti
a kulturou. Dfive byla projevem gramotnosti schopnost podepsat se nebo precist
anapsat dopis. S vyvojem kultury a spole¢nosti a s rozvojem technologii stoupaji
pozadavky, které odpovidaji dnesni informacni spolecnosti.

Existuji rizné definice gramotnosti, s nimiz se objevuji i jeji rizné klasifikace,
které se 1isi naptiklad tim, co je zatfazovano do obsahu. V této souvislosti se gramotnost
dale ¢leni na ctendiskou, matematickou a pocitacovou gramotnost, ale i na gramotnost

cizojazy¢nou, piirodovédnou a dalsi (Wildova 2005).

3.1.2 Funk¢ni gramotnost

V kazdodennim Zivoté existuje nepieberné mnoZstvi Cinnosti, které si zadaji
schopnost ¢lovéka efektivné vyuzivat psané podoby feci. Pro odliSeni negramotnosti,
tedy Uplné neschopnosti ¢ist a psat, od negramotnosti jako neschopnosti vyuZivat
psanych texti v kazdodennich aktivitaich vznikl pojem funkéni negramotnost, jehoz
opakem je pojem funkéni gramotnost. Funkéni gramotnost je tedy schopnost ¢lovéka
vyuZivat rozliéné pisemné materialy v riznych Zivotnich situacich a to efektivné a bez

problémii (Metelkova Svobodova 2008).
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3.1.3 Ctena¥ska gramotnost

,Ctenaiska gramotnost je celozivotné se rozvijejici vybavenost ¢lovéka
védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro uzivani
vSech  druhtt  texti vriznych individudlnich 1  socidlnich  kontextech*
(Altmanova 2011, str. 8).

Jeden z vyznamnych faktorti uréujici uspéSnost zakt ve studiu je pravé mira
studenty nez ti, ktefi ¢teni neovladaji na patiicné trovni. JelikoZ v mozku neni centrum
¢teni a to proto neni geneticky dané jako naptiklad mluveni, pro které mame vrozené
predpoklady, da se ¢teni povazovat za obtizné. Pii procesu ¢teni je dulezité myslend,
a protoze je pomalé, je potiebnd 1 trpelivost. Proto ¢teni vyzaduje Ctendfovu aktivitu.
Jen pii dostate¢ném soustiedéni dochazi k porozuméni textim. Ctenat je odkéazan
na svou predstavivost, protoze ¢teni neptedkladd nic hmatatelné¢ho. Z téchto divoda

vyzaduje détské ¢tenafstvi nemalou podporu dospélych (Altmanova 2011).

3.2 Roviny a slozKky ¢tenarské gramotnosti

Ctenaiskou gramotnosti prostupuje nékolik rovin, znichz Zadnou nelze

opomenout (Altmanova 2011, str. 8):

vztah ke ¢teni
PotéSeni z Cetby a potieba Cist vychdzejici z nitra ¢loveéka jsou podminkou pro rozvijeni

¢tenafské gramotnosti.

doslovné porozuméni
Dovednost pochopit psané texty a stavét porozuméni na doslovné irovni se zac¢lenénim
existujicich znalosti a zkuSenosti je zdkladnim stavebnim kamenem cCtendiské

gramotnosti.
vysuzovani a hodnoceni

Clovék ¢&tenafsky gramotny musi umét vyvodit zavéry z pieéteného a hodnotit texty

Z riznych stranek véetné sledovani zdméri autora.
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metakognice
Dovednost a navyk seberegulace, tedy dovednost znat ucel vlastniho ¢teni a uvazovat
0 ném, ve shod¢ s nim si vybirat texty a zptsob Cteni, reflektovat vlastni porozuméni

vvvvvv

a obtiznéjsi obsah, je soucasti ¢tenaiské gramotnosti.

sdileni
Ctenatsky gramotny ¢lovek je schopen délit se o své prozitky, pochopeni, porozumivani
S jinymi Ctenafi. VSeobecné piijaté interpretace textu srovnava se svym pochopenim

ptrecteného, je schopen zaznamenat shody a pfemyslet o rozdilech.

aplikace
Clovek &tenaisky gramotny vyuziva preétenou Getbu v dal$im Zivoté a zuzitkovava ji

k vlastnimu rozvoji i ve svém konani.

Ctenafska gramotnost zahrnuje $kalu vzajemné provazanych slozek. Zada si
zvladnuti dovednosti, osvojeni znalosti a zvnitinéni hodnot a postojii podobn¢ jako
kompetence. Je nutné stanovit si jednotlivé cile pro planovani rozvoje ctenaiské
gramotnosti, diky nimZz se krok za krokem Cc{tenafskd gramotnost u déti buduje.
Takzvanym vstficnym pfistupem a to zejména reflexi a napodobou se rozvijeji postoje
ke Cteni. Vedle toho takzvany zvladaci pfistup napomahd rozvijet znalosti o Cteni,
Ctenafstvi, o sob€ jako o Ctenafi a dovednosti je Iépe planovat a tento piistup si vyzaduje
znat, jaké dovednosti musi Cloveék Ctenarsky gramotny zvladat a v jaké kvalité¢ a

vyvojovém sledu je rozvijet (Kost'alova et al. 2010, str. 15-17).

Slozky ¢tenatské gramotnosti, které 1ze sledovat a rozvijet u zaku:

e 74k je motivovan k etbé a Eetba patii mezi jeho preferované ¢innosti
- zék Casto voli Cetbu pfi nabidce riznych ¢innosti
- vybira si Cetbu podle vlastni volby
- nezapomind si donést knihu (napf. na projekt)
- ma zdjem o to, co ¢tou druzi, doporucenou knihu si vyhled4 a ptecte
- vyuziva piilezitost k poreferovani o tom, co ¢te nebo precetl
- Cteidoma
- déla si zaznamy do deniku 1 o knihdch pfec¢tenych mimo Skolu
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- je schopen vysvétlit divody, pro¢ knihu odlozil, aniz by ji piecetl
74k se na &etbu soustiedi
- Cte tiSe po celou dobu, kterd je stanovena
- necha se vtahnout do déje
- nereaguje na rusivé podnéty z okoli
Zak vyhleda v textu informace
- je schopen odpovédét na otazky, odpovedi vyhleda v textu na jednom
misté ¢i na vice mistech a nasledné je spoji do odpoveédi
- je schopen vyhledat v piehledné ¢lenéném textu informace, které
jsou graficky zvyraznéné
- je schopen vyhledat informace v autentickém textu
- necini mu problémy vyhledat informace v textu samostatné nebo se
spoluzaky bez dopomoci ucitele, a to na zaklad¢ aktivit probihajicich
pted piectenim textu, pomoci metody k tomu uréené nebo podle toho,
jaké informace ke splnéni ukolu potiebuje
- rozliSuje, jaké informace jsou dulezité, zda jsou vérohodné nebo
- je schopen vyhledat a sloucit informace z vice zdrojii potiebné
ke splnéni tikolu a ziskané informace vyuziva
74k shrnuje
- zak odlisuje hlavni sdéleni od nedulezitych informaci s ohledem
na ucel cteni
- jeho shrnuti ma logicky sled myslenek a informaci a formuluje ho
vlastnimi slovy za pouZziti klicovych slov
- je schopen pfi delsi cetbé sam rekapitulovat jiz pfeCtené a tim
ovéfovat porozumeni textu
74k si vyjasiuje pii éteni
- 7zdk pozna, zda néemu v textu neporozumél a zda potirebuje
vysvétleni nebo miize pokracovat ve ¢teni bez ného
- vysvétlenim, rozlozenim nebo zkontextu si objasiiuje vyznam
neznamého slova
- hypotézami o smyslu ¢i domnénkami si objasiiuje smysl

nesrozumitelné myslenky
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- své hypotézy a domnénky prozkoumava za pomoci voditek v textu
nebo svou dosavadni zivotni ¢i Ctendfskou zkuSenosti
K lepSimu porozumeéni textu si zak klade otazky
- poklada si kontrolni otazky, jejichz odpovédi lze najit v textu nebo
otazky, na které odpovédi v textu nejsou
- sméfuje otazky na Sirsi souvislosti
Zak predvida
- pfedem odhaduje dalsi vyvoj textu, co se tyce obsahu a déjové linie
- své odhady zdtvodnuje na zakladé voditek v textu nebo svou
zkuSenosti ctenatskou ¢i zivotni
- predvida, zda se mu kniha bude libit a zda si ji mé ptecist podle
obalky, jména autora, Zanru, titulu a ilustraci
7k je schopen zachytit zakladni slozky p¥ib&hu
- vystihne hlavni myslenku a jeho pfevypravéni dobie vystihuje misto,
zépletku, postavy a rozuzleni
- rozliSuje svou interpretaci postav od toho, jak je li¢i ptibéh
- je schopen vyjadiit pouceni, které si z textu odnasi
74k vyvozuje, vysuzuje nebo posuzuje
- je schopen odpovédét na otazky, které ztextu jasné neplynou je
schopen je z textu odvodit
- formuluje zavéry a hypotézy, které ho napadli pii ¢teni textu
- rozliSuje skutecnost a fikci
- 7&k rozpozna zaméry autora, odhaduje ty méné ziejmé a své zavéry
odlivodni
- odhadne, jak textu porozumi rozli¢ni ¢tenati
74k hleda a naléza souvislosti
- 7ak pozna jakou souvislost maji jeho zkuSenosti a poznatky s tim,
co cte, popiipad¢ jim odporuje
- pozna jakou souvislost ma pravé Ctené s ostatnimi texty, popiipadé
nesouhlasi
Zak vyjadiuje bezprostiedni reakci na Getbu
- zak pisemné 1 ustné sdéluje, co ho napadd, jaké emoce pii Cetbé
pocituje, jaké jiné ptibehy mu Cetba pfipomina, co se mu libi nebo
nelibi a proc¢
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- porovnava text s ostatnimi zanry, tématy, ilustracemi, atp., o kterych
se také vyjadiuje pisemné ¢i ustné

- se zaujetim vypravi o pfeCtené knize podle danych frazi, pozdéji
samostatné

- pfi vyjadiovani textu kresbou ztvarni nejen presny obsah, ale i své

pocity a reakci

3.3 Vyzkumy ¢tenarské gramotnosti

V soucasné dob¢ se fada instituci a organizaci vénuje zkoumani schopnosti,
dovednosti a zdjmia zaki. Cilem téchto vyzkumu je porovndvat kompetence déti, a to
nejen na urovni narodni, ale i na irovni mezinarodni a jejich vysledky by mély slouzit
zejména k aktualizaci pedagogické teorie a praxe. Aktualizace by se méla tykat nejen
zkvalithovani piipravy zaki a studentd pro zivot v soucasné spole¢nosti, ale i samotné
piipravy a zkvalitnéni procesu vyuky v danych $kolskych zaiizenich (Svrékova 2011).

Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledkd vzdélavani IEA (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement) zalozena roku 1959, ma
za cil provadét vyzkumy za Gelem srovnavani, které jsou zamétfené na vzdelavaci
politiku a praxi v zemich po celém svété. Tato organizace zorganizovala mimo jiné
I mezinarodni vyzkum ¢tenatské gramotnosti Progress in International Reading Literacy
Study - PIRLS (Mezinarodni vyzkum ¢tenarské gramotnosti PIRLS 2001).

Mezinarodni Setfeni PIRLS

Setfeni PIRLS se zabyva &tenaiskou gramotnosti déti ve véku 9 a 10 let.
Ve vétSiné zemi tomuto v€ku odpovida 4. roc¢nik zakladnich Skol. Tento ro¢nik byl
zvolen zamérmé a to z diivodu, ze se jedna o dulezity meznik ve vyvoji ditéte jako
¢tenafe, jelikoz dité tohoto veku jiz zvladlo €teni po technické strance a Cetba pro ngj
zacina byt prostiedkem pro dalsi vzdélavani.

Pro potteby vyzkumu PIRLS byla definovana ctendiskd gramotnost jako
,»Sschopnost rozumét formam psaného jazyka, které¢ vyzaduje spolenost a/nebo oceiiuji
jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Mladi ¢tendfi mohou odvozovat vyznam z Siroké
$kaly textd. Ctou, aby se ugili, aby se zapojili do spoleenstvi &tenaiti, a pro zabavu“
(Mezinarodni vyzkum ¢tenaiské gramotnosti PIRLS 2001, str. 5).

Zakladem Setfeni PIRLS se staly tfi aspekty ¢tenatské gramotnosti:
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e procesy porozuméni

e (tenaiské zaméry

e (tenafské chovani a postoje
Aspekty jsou popisovany jednotlivé, avSak vredlu se uplatiuji vzdy spolecné
ve vzajemnych vztazich a jsou zavislé na kontextu, v némz zaci ziji a v némz se uci.
Prvni dva aspekty jsou v Setieni zajistovany a hodnoceny formou pisemného testu, tieti

aspekt je zkouméan za pomoci zdkovskych dotaznikd.

Procesy porozuméni

Zaci mohli pii praci s textem postupovat nékolika zptisoby, které se lisily. Tyto
procesy slouzi ve vyzkumu jako zéklad pro tvorbu otazek a jsou oznacovany jako
procesy porozumeéni:
e zaméieni se na explicitné uvedenou informaci a jeji vyhledani
e vyvozovani ptimych zavéra
e interpretace a integrace myslenek a informaci

e zkoumani a vyhodnocovani obsahu, jazyka a prvkl textu

Ctenarské zaméry

Ctenafska gramotnost je spjata s tim, pro¢ lidé ¢tou. Vyzkum PIRLS pracuje se
dvéma ctenadfskymi cili, které jsou charakteristické pravé pro mladé cCtenare.
Ve vyzkumu jsou oznacovany jako:
e cteni pro literarni zkuSenost

e cteni pro ziskani a pouZivani informaci

Texty byly vybrany tak, aby méli oba ¢tenatské zameéry stejné zastoupeni (Mezinarodni

vyzkum ¢étenaiské gramotnosti PIRLS 2001, str. 5-12).

Vysledky ¢eskych Zakii v Setifeni PIRLS

Sbér dat se v Ceské republice uskute¢nil v letech 2001 a 2011. Obou §etieni se
zGcastnilo 21 zemi. Vysledky ¢eskych zaka byli v roce 2001 i v roce 2011 velmi dobré.
V roce 2001 byl primérny vysledek ¢eskych zakt vyznamné vyssi neZ pramér ostatnich
zemi, Ceskd republika se umistila jako posledni mezi zemémi s nadprimérnymi

vysledky. V roce 2011 pramér vysledka &eskych zakt vzrostl a Ceska republika se
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udrzela ve skupiné zemi s nadprimérmym vysledkem. Pramér se zlepsil u celé skupiny
21 zemi, zlep$eni Ceské republiky je tedy srovnatelné se zvysenim celkového priméru.

Co se ty¢e porovnani profild Ceskych zaki, profil obou Setieni se 1isi jen
minimaln¢ stim, Ze vroce 2011 doSlo k malému zlepSeni. Vroce 2011 doslo
ke zlepSeni zaku, kteti v Setfeni v roce 2001 vykazovali horsi vysledky. Dale doslo
ke zlepSeni vysledk chlapci v celém spektru od roku 2001 do roku 2011, oproti
divkam, u kterych se takové zlepSeni neprojevilo. Snizil se tak rozdil mezi chlapci
a divkami. Zaci vykazujici hor$i vysledky se v priibéhu let zlepsili vice nez Zaci, kteii
vykazovali vysledky lepsi.

V Setfeni byly utvofeny ctyfi dil¢i Skaly pro vyzkum ctendiské gramotnosti.
Podle ucelu ¢teni jsou to Skaly literarni (pro ziskavani literarni zkuSenosti) a informacni
(pro ziskavani a pouzivani informaci). Podle postupii porozuméni pak skdla vyhleddvani
(vyhledavani informaci a vyvozovani zavérd) a Skala interpretace (interpretace
a posuzovani textu). V hodnotach percentilt fakticky nedoslo na dil¢i skale vyhledavani
k Zadnym zménam béhem rozmezi deseti let. Na ostatnich tfech $kalach doslo
V podstaté¢ ke zméné pouze u dolni Ctvrtiny zaki, jejichz vysledky se zlepsily, a to
zejména na Skale interpretace. Tito Zaci zajistili ono malé zlepSeni ceskych zakt
ve Ctenaiské gramotnosti.

V oblasti vztahu z4ki ke &teni a k jeho oblib& Ceska republika nedosahuje
mezinarodniho priméru, kde 60% ziki Gteni bavi a 24% zaku spise bavi. V Ceské
republice ¢teni velmi bavi 53% zéaka a vedle toho témét 20% zaka ¢teni nebavi. Presto
obliba ¢teni u ¢eskych zakl ve vyzkumu z roku 2011 oproti roku 2001 mirné stoupla

(PIRLS 2011 & TIMSS 2011).
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4. ROZVIJENI A FORMOVANI CTENARSKE
GRAMOTNOSTI

Je velice dulezité péstovat a rozvijet u zakt dobry vztah k jazyku, jelikoz jeho
prosttednictvim ziskdvame informace potifebné ke zvladnuti prace s riznorodymi texty.
Kladny vztah k jazyku je dulezity, i co se tycCe rozvoje ¢tenaiskych navyka a sdileni
Ctenafskych zazitkti. Zvladnuti dovednosti Cist a psat je zakladem pro dalsi
bezproblémové a uspésné vzdélavani. Pii nedostatcich v jedné z téchto dovednosti miize
Vv budoucnu dojit k problémiim v zaclefiovani do spolec¢nosti nebo do pracovniho
procesu. Aby déti umély pouzivat jazyk a to nejen Cist a psat s porozuménim,
ale i vystizné a plynule mluvit, je edukacnim cilem. Vedle toho je také dulezité
predstavovat hodnotu knihy, obnovovat vztah kni a vidét v ni nejen zdroj zabavy,
ale i pouceni. Vyuka Cteni a psani je naprostym zakladem ve Skolnim vzd¢lavani
I v dnesni technické dobg, ktera prinasi neustale nové piistroje, slouzici ke ¢teni a psani

(Havel, Najvarova 2011).

4.1 Etapy rozvoje ¢tenarské gramotnosti

Jak zminuji Havel a Najvarova (2011, str. 36-37), ¢tenai'ska gramotnost se rozviji

ve tfech etapach:

Etapa pregramotnosti

Tato etapa zacind v okamziku prvnich kontaktd ditéte s gramotnosti a pii jejich
projevech v chovani dospélych. Jedna se naptiklad o povidani mezi dospélym a ditétem,
pred¢itanim nebo pii zachdzeni s knihami. Dité pozoruje, co s knihami ¢i texty délaji
dospéli, kteti Ctou, pisi nebo si o téchto aktivitach povidaji. Dité si tak z tohoto
pozorovani formuje vlastni pfedstavu o gramotnosti a o jejim ucelu psané komunikace.

Tato etapa kon¢i s nastupem do Skoly.

Etapa rozvoje ¢tenarské gramotnosti
V této etape ucitel zamérné piasobi na dovednosti a predstavy zakad po strance
gramotnosti. Etapa rozvoje ¢tenaiské gramotnosti je zapocata nastupem do prvni tfidy a

kon¢i s ukoncenim povinné skolni dochazky. Miize byt dale délena na dva useky:
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o Etapa pocatecni ctenarske gramotnosti
V této Casti jde zejména o nacvik techniky Cteni a psani a 0 procvi¢ovani téchto
technik. U nékterych zakti se tato etapa muze protdhnout az do treti tridy
zékladni skoly.

e FEtapa funkcniho vyuzivani cteni pro ruzné ucely
Tato etapa pfichdzi po ovladnuti techniky c¢teni a je charakteristicka
osvojovanim si metod, technik a strategii prace s texty, potfebnych k dalSimu
vzdélavani. Tato etapa v sob¢ zahrnuje etapu zdkladni gramotnosti a etapu

rozvinuté zakladni gramotnosti.

Etapa funk¢ni gramotnosti
Po ukonceni povinné $kolni dochazky by mély byt znalosti a dovednosti zaki na Grovni
bezproblémového zaclenéni do spole¢nosti. Tato etapa je spojena s dospélosti a vSechny

predchazejici etapy jsou podminkou pro jeji vznik.

4.2 Faktory ovliviiujici rozvoj ¢tenarské gramotnosti

Rozvijeni a formovani ¢tenafské gramotnosti je ndro¢ny a dlouhodoby proces.
Na utvareni podoby c¢tenarské gramotnosti ma vliv mnoho faktort, které¢ lze delit
do dvou skupin na faktory vnitini a vnéj$i. Do vnitinich faktorti spadaji dispozice dané
geneticky, intelekt, charakter, motivace k Cetbé, Ctenaiské strategie a zajem o Cetbu.
Mezi vnéjsi faktory patii pfedevsim rodina, Skola a dalsi Cinitele, které stoji mimo vySe
uvedena prosttedi (Metelkova Svobodova 2013).

Podobné Svrékova (2011) zmifiuje, Ze vn&jsi a vnitini faktory pisobi
na ¢tenarskou gramotnost, maji na ni vliv a podminuji jeji kvalitu. Mezi vnitini faktory,
které jsou tvofené vrozenymi dispozicemi, rysy a zvlastnostmi centralniho nervového
systému, charakterem osobnosti a zkuSenosti jedince, ktera je ziskana, dale tadi
tenaiské chovani a postoje a své sebehodnoceni jako &tenafe. Svrékova poukazuje
nato, ze ktémto faktorim byvd fazen 1 veék ditéte, schopnost aktivni prace
s informacemi, schopnost a pfipravenost k dalsimu vzdélavani, flexibilita a schopnost
pfizplsobit se zméndm, volni vlastnosti a prozivani negramotnosti ¢i nedostatecné
gramotnosti. U wvné&jSich socio-kulturnich faktorti zminuje jako dulezit¢ hledisko

ekonomické.
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Rodinné prostiedi

Faktori, které ovliviiuji rozvoj ¢tenatfské gramotnosti déti v rodinném prostredi,
je mnoho. Patfi sem ekonomické, socialni a vzdélanostni zazemi rodiny, Ctenaiské
zazemi, které v ptipad¢, Ze je podnétné, povzbuzuje déti a podporuje rozvoj Ctenaiské
gramotnosti. Nemén¢ dulezité jsou aktivity v rodinném prostiedi rozvijejici ctendiskou
gramotnost, které maji velky vyznam za predpokladu, ze se do nich zapojuji nejen déti,
ale 1 samotni rodi¢e nebo jini Clenové rodiny. Takové aktivity mohou byt naptiklad
pred¢itani a vypraveéni pohadek ¢i pribéht rodi¢i nebo spole¢né Cteni. Velky vyznam
hraje fakt, zda rodi¢e déti podporuji, zda maji zajem o jejich ¢teni nebo jestli si
s ditétem povidaji o pfeCteném. Na piiznivém rozvoji Ctendiské gramotnosti se dale
podili jazyk v domacim prostiedi, pficemz je dilezité, zda se shoduje matetsky jazyk
s jazykem, ve kterém se dité uci. Také domaci zdroje, které jsou vyznamnou slozkou
domaciho prostfedi, a jejich dostupnost probouzi v ditéti zajem o Cetbu. Vztah mezi
domovem a Skolou je dilezity z hlediska rodi¢ovské podpory. Rodice maji zajem
0 vzdélavani ditéte, kontroluji ukoly a pomdhaji mu zdokonalovat se ve ¢teni. Podstatny
vyznam maji mimoskolni ¢tenaiské aktivity zakl. Pti ¢teni ve svém volném case si dité
procvicuje ziskané dovednosti. Miize si samo vybirat ¢etbu a navstévovat knihovnu.

Domaci prostiedi je zdrojem pro vznik a rozvoj téchto postoji a chovani.

Skolni prostiedi

Ve skole travi dité vétSinu Casu, a to pet az osm hodin denné v obdobi povinné
Skolni dochazky. Je proto samoziejmé, Ze Skolni prosttedi ma nemaly vliv na rozvoj
Ctenafské gramotnosti ditéte, pfimo i nepfimo. Vedle vlivu rodinného prostiedi je
pro vétSinu déti hlavnim mistem vzdélavani Skola. Na rozvoj Ctenafské gramotnosti
maji vliv nejenom kazdodenni aktivity zaku, ale i prostfedi Skoly, klima tfidy a postoje
a chovani spoluzakti. Nejvétsi vliv na zdka ma vSak ucitel. Z toho plyne, ze je velice
dilezita jeho piiprava na vyucovani, jeho zkuSenosti, pfistupy a pouzivané materialy.
Skolni prostfedi by mé&lo byt stabilni a mé&lo by navozovat pocit bezpeéi, coz je
umoznéno tehdy, pokud se ve tiidé nevyskytuji vaznéjsi kazenské problémy a pokud je
pozitivni vztah mezi zaky a uciteli. I prostfedi a struktura ma vliv na rozvoj ¢tenaiské
gramotnosti. Patfi sem pfistup ucitele/i k vyuce, velikost tiidy, pocet zakl ve tfidé,
ale i mnozstvi materialu ke ¢teni, vztahy mezi zaky a ucitelem, fizené rozhovory o ¢teni
a aktivitach, které maji neformalni podobu a souviseji se ctenim. Jako zasadni vliv 1ze

povazovat ptipravu ucitele a jeho profesni kompetence, schopnosti a kvalifikaci.
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V potaz je nutno brat i jeho osobnostni charakteristiku, povahu, jeho vzdélani a praxi co
se tyCe rozsahu i obsahu. S tim souvisi i jeho neustdlé dalsi vzdelavani a sledovani
vyvoje didaktickych piistupli, ¢imz si zvySuje vlastni kompetence a rozsifuje znalosti.
Vyucovaci metody, strategic a piistupy je nutné volit tak, aby se ucitel ptizpusobil
konkrétnim potfebam zakit. NejdulezitéjSimi aktivitami pro rozvoj Ctenaiské
gramotnosti jsou ty, které maji souvislost s porozuménim, rozpoznavanim slov,
Ctenafskymi strategiemi, vytvarenim piibéht a to tak, aby byly zapojovany vSechny
jazykové procesy, psani, ¢teni, mluveni a naslouchani. Nemén¢ podstatné je 1 hodnoceni
zakl pfi vycviku cteni, na které je nutno pohlizet komplexné a nevyclenovat pouze
jeden didakticky ptistup. Vyukové materidly pouzivané ve vyuce Cteni jsou zékladem
¢tenafské zkuSenosti 74kl a je proto dilezité, aby jim byl umoZznén pfistup k rozliénym
materidlim a Zzaci tak ziskdvali pfinosné informace z materidll jim blizkych.
V neposledni tadé jsou to aktivity, které ve Skolnim prostiedi rozviji ctendiskou
gramotnost, jako jsou naptiklad pred¢itani, hlasité ¢i tiché cteni, uceni se novym

sloviim, vyhleddvani informaci v textu nebo dramatizace ptecteného.

4.3 Podminky pro rozvijeni ¢tenarské gramotnosti

Aby nejen rodina ale i $kola mé¢la zasluhu na tom, ze z déti vyrostou Ctenafi, ktefi
jsou nezavisli a ptemyslivi, je dalezité¢ splnit nékteré podminky potiebné pro tspésny
Ctenafské gramotnosti a pro vzdélavani zakl by méla byt divéra v moznost kazdého
ditéte ucit se a uspet. Dospéli by se méli stat urcitym modelem c¢tendie a byt tak vzorem
pro Ctenafe zacinajici. Z toho plyne, Ze by se ve Skole nemél objevit n€kdo, kdo
povazuje ¢teni za ztratu ¢asu. Dalsi dlilezitd podminka pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti
asamotného C&tenafstvi je &as. Casu, ktery je vénovan Gteni, by mél byt ve $kole
dostatek. Stejné tak by se mélo dbat na pravidelnost ¢teni a jeho dostatecnou ¢etnost.
Ucitelé¢ by neméli zapominat na pied¢itani a to ani v momenté, kdy uz zaci umi sami
gist. Skolni prostiedi by mélo byt bohaté na rtiznorodé knihy a texty bézné dostupné,
pfi¢emz by m¢l byt bran ohled na jednoduchost vyptj¢niho systému a ptistupnost knih.
Zaktim by méla byt povolena vlastni volba knihy ¢&i textu. Je nutno brat v potaz, Ze pro
rozvoj Ctenarské gramotnosti by Zaci méli Cist texty i1 knihy celé a ne pouze Uryvky
ameéla by jim byt umoZnéna zpétnd vazba. To znamenia moznost sdilet své dojmy

z Cetby s ostatnimi. Jelikoz je cteni propojeno s psanim, Zaci by méli reagovat

36



na pfectené i1 pisemnou formou, napiiklad vedenim c¢tenarského deniku ¢i podvojného
deniku. Daéle by jim mélo byt umoznéno, aby sami vytvareli texty a to z divodu, ze
vlastnim psanim se také u¢i rozumét textim. Nemén¢ dulezitym a hlavné jednim ze
zékladnich pfedpokladi pro rozvoj Ctenarské gramotnosti je podminka, Ze ucitel umi
¢teni vyucovat. Pro porozuméni textu by mél ovladat Ctenarské strategie a zaroven je
modelovat a vyucovat. M¢l by zakim vzdy poskytovat zpétnou vazbu at’ uz popisnou
¢i korektivni a ucit je metodé hlasitého premysleni. Ucitel by mél zaky vést
k samostatnému vybéru Cetby. V neposledni fadé je dulezité, aby sam ucitel ¢etl. Tim,
ze sleduje novinky a zné knihy, které by zaky mohly zaujmout, je schopen kazdému

zakovi doporucit knihu vhodnou piimo pro néj (Kostalova et al. 2010).

4.4 Metody rozvijejici ¢tenarskou gramotnost

Nejenom cetba, osvojovani si literarnévédnych poznatkli, rozvijeni schopnosti
a urcitych estetickych aktivit, ale i metody charakterizuji cile literarni vychovy. Metodu
lze vnimat jako urcity systematicky postup a jednu z moznosti, diky které¢ dochazi
k vyvolani zdarného vyvoje vychovné vzdélavaciho procesu (Cenek 1979).

Metod a technik na rozvijeni Ctendiské gramotnosti existuje celd fada,
jak konstatuji Havel a Najvarova (2011, str. 81-85). Metody, které uvadéji, jsou Cerpany
z textu K. Meredith et al. (1997) a z materialu H. Kost'alové et al. (2010).

Cteni s predvidanim

Cilem metody je vyvolat u zakli zajem o Cetbu a povzbudit jejich zvédavost.
Metoda je zaloZena na ptfedvidani obsahu textu, tedy na ptfedvidani toho, co se stane
a jak to skonc¢i. Pfed samotnym ¢tenim jsou na tabuli vypsana nékterd slova objevujici
se v uryvku, diky nimz Zaci pfemysleji o obsahu. V druhé fazi si sdéluji navzajem své
odhady. V prub¢hu &teni nebo po jeho skonCeni si zaci ujasnuji, zda se jejich

predpovédi s obsahem shodovaly ¢i nikoliv.

Volné psani

V této metodé jde o nepretrzité psani k danému tématu po stanoveny cCas
(obvykle 5 minut). Zaci pisi vse, co je v danou chvili napadne, své myslenky, dotazy,
faktické udaje 1 pocity. Pisi nepfetrzité, nehledi na formalni ani gramatickou stranku,

K napsanému se jiz nevraci a jiz napsané neopravuji. Metoda volného psani mize byt
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pouzivana pred Ctenim, kdy si Zaci snazi vybavit své védomosti o tématu, ale i po ném,
pro shrnuti svych dojmt a k vyjadfeni hlavni mySlenky. Cilem metody volného psani je
zejména zaznamenat co nejvice svych myslenek a schopnost nepietrzitého psani. Texty

jsou potom c¢teny ve dvojicich nebo pted celou tfidou dobrovolné.

Pétilistek

Metoda pétilistku mize byt zadavana pied ¢tenim 1 po ném, ma stejné cile jako
metoda volného psani a dale miize slouzit také jako ,,prostiedek tvirciho zachyceni
myslenek* (Havel, Najvarova 2011, str. 83). Vedle metody volného psani je vSak
pétilistek strukturovany a zada si vystizné a struéné vyjadfovani. Metoda spociva
Vv psani slov pod sebe na pét fadki. Slovo na prvnim fadku je nazev tématu, tedy téma
textu, ktery byl pfecten nebo bude piecten a o némz chceme uvazovat. Na druhy fadek
se napisi dvé pfidavnd jména, kterd téma popisuji, vystihuji. Na tieti fadek
se zaznamenaji tfi slovesa, pomoci nichz se popiSe, co se déje. Na Ctvrty fadek se
zaznamenava véta slozena ze Ctyf slov, ktera poskytuje dalsi informace k tématu. Slovo

na patém fadku by mélo vystihovat jadro tématu.

INS.EERT

Nézev metody je sloZzen ze zacateCnich pismen slov anglického nédzvu
Interactive noting system for effective reading and thinking, coz v piekladu znamena
interaktivni poznadmkovy systém pro efektivni ¢teni a mySleni. Jednd se o cteni
s vyuzitim urcitych znacek. Naptiklad znaménko plus mtize oznacovat novou informaci,
znaménko minus informaci, kterd nesouhlasi s tim, co zak jiz znd, otaznik miiZe znacit
informaci, které 74k nerozumi. Zéci si pii Gteni vedle textu zaznamenavaji uréené
znacky. Ty piipisuji vedle informaci, které jsou pro né zajimavé. Zaci pouzivaji znacky
v libovolném mnozstvi a nemusi pouzit vSechny. Po pfecteni Zaci ve dvojicich diskutuji,
kdy a jaké znagky pouzili. Mize nasledovat i diskuse v celé tfidé. Zaci mohou vytvéiet
tabulky, kam zaznamenavaji pouzité znacky a kK nim pfitazené informace, tyto tabulky
mohou byt vyvéseny ve tfidé. Zaci se pii vicenasobném pouziti jedné znacky snazi vzdy
vybrat pouze tfi nejpodstatnéj$i informace. Diky této metod¢ c¢tou zaci peclivéji,
S porozumeénim a o textu a informacich v ném obsazenych ptfemysleji. Nasledna diskuse
pak rozviji u zakt schopnost komunikace a tvorba tabulky nuti Zaky zvazovat dileZitost

udajii. Vybér znacek zavisi pouze na uciteli.
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Cteni s otazkami

Tato metoda sméfuje k hlub§imu porozuméni &teného textu. Zaci se uéi
formulovat vlastni otazky, metoda podnécuje aktivitu zaku a také napomaha rozvoji
dovednosti, které pfispivaji Cteni s porozuménim. Pfi ¢teni s otdzkami zéaci Ctou
ve dvojicich a stfidaji se po odstavcich. Po piecteni odstavce jeden z dvojice klade
otazky vztahujici se k prectenému a druhy odpovida. Takto si zaci vyjasni vSechny
informace v textu. Po kazdém odstavci se role vymeéni. Je dulezité, aby pied pouzitim
této metody ucitel objasnil jak se ptat a jak odpovidat. ,,Ucitel také smétuje zaky
od otazek, na které¢ Ize v textu najit odpovédi, pfimo k otazkam, jez hledaji souvislosti
mezi textem a jinymi texty, textem a zkuSenosti Ctendfe apod.”

(Havel, Najvarova 2011, str. 84).

Podvojny denik

Zaci si rozdgli list papiru pomoci svislé ¢ary na dvé poloviny. Béhem &teni nebo
po precteni textu si zaznamenaji do levé ptlky papiru vérné informace, které je zaujaly
bud’ kladné, nebo zaporné. Vedle kazdé¢ takto zapsané informace piida zdk vpravo svij
komentat. Metoda podvojného deniku uci zaky nejen premyslet s uréitym cilem,
ale také si procvicuji pomoci této metody dovednost diferencovat komentaf a citaci.
Metoda muze zastupovat obvyklou formu zédznamii o piectené Cetbé, podnécuje

K vyjadieni svého nazoru a pomaha propojovat vlastni zazitky s preétenym.

Posledni slovo patii mné

Metoda, pfi niz se zaci snazi projevovat svilj nazor na pieCteny text, ale také se
ucéi vyslechnout druhé a vazit si i jejich nazirani, ma za cil zvlasté dovednost vést
diskusi o ptrecteném textu. Kazdy zak si po preCteni textu vybere pasaz, ktera ho
n¢jakym zplsobem zaujala kladné ¢i zaporné. Tuto pasaz prepise do seSitu a pripise k ni
vlastni nézor. Na zakladé dobrovolnosti zdk pifecte ostatnim vybranou ¢ast. Ostatni se
maji zamyslet, z jakého dlivodu si Z4k tuto pasadz vybral, jaky na ni maji oni ndzor.
Na zaklad€¢ vybrané ¢asti textu prob¢hne libovoln¢ dlouha diskuse, v niZ ma posledni

slovo vzdy zak, ktery si uryvek vybral, a tim diskuse kon¢i.
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45 Ctenafské kompetence a dovednosti

45.1 Ctenaiské kompetence

Gejgusova (2011, str. 15) vymezuje cCtenarskou kompetenci jako ,,soubor
zvladnutych aktivit zamétenych na komunikaci s textem, na ziskdvani informaci v textu
obsazenych a na jejich vyuziti v takovém rozsahu, aby se jedinec mohl aktivné vc¢lenit
do spolecenského zivota.” Dale uvadi, ze ¢tenaiska kompetence mize byt oznacovana
i jako kompetence literarni nebo mohou byt tyto dva pojmy vyznamov¢ rozliSovany.
O literarni kompetenci mluvime podle GejguSové v souvislosti s uméleckym textem.
Pojima v sobé dovednost Cist a porozumét ¢tenému, vedle toho ale i dovednost
interpretovat a analyzovat umélecky text, hodnotit ho po umélecké strance a aktivné
pouzivat v dal$i Cetb¢ sviij Ctenaisky zazitek a zkuSenost.

Podle Lederbuchové (2004) je ctenarskd kompetence celkova piipravenost
k Cetbé, ktera se formuje po dlouho dobou a zahrnuje v sobé i Ctenaifské potieby
azajmy. Kvalita c¢tenafské kompetence uzce souvisi s osobnostnimi predpoklady
Ctenate a to piedevsim s predpoklady psychickymi jako je temperament, emocionalita,
fantazie, uroven intelektu, znalost jazyka, vzdé€lanost, socidlni postaveni, preferované
hodnoty, zivotni zkuSenosti, umélecky a esteticky vkus, literarni a ¢tenarska zkuSenost
a literarni dovednost.

K pfipravenosti Zaki na ucelené vnimani textu a jeho proZivani je nezbytné
soustedit se ve Skole na hodnoceni a interpretaci textu. Zde se vSak promita vliv
zékovskych zkuSenosti s ¢etbou. Formovani ¢tenafskych kompetenci je proto nezbytné.
Ctenaiska kompetence 7akll se samoziejmé lisi a ma souvislost s jejich vékem,
Zivotnimi zkuSenostmi, jejich osobnosti, potiebami a vkusem

(Metelkova Svobodova 2013).

45.2 Ctenafské dovednosti

Dovednost miizeme obecné charakterizovat jako schopnost ¢loveka provadét
urcité aktivity (Prucha, Walterova, Mare§ 2008).

Podobné Svrékova (2011) tvrdi, Ze dovednost mizeme vnimat jako sloZitou
a uvédomélou c¢innost, kterou uskutec¢nujeme z diivodu splnéni urcitého tkolu a to

vétsinou na zakladeé védomosti. Z toho plyne, ze dovednost mize byt chapana jako
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aktivita jedince, ktera v prub&hu uceni ¢i jiné aktivity dosahla jisté dokonalosti svého
provadéni, i kdyz jeji kvalita je velmi relativni, stejn¢ jako vysledky kazdého procesu
uceni.

Béhem c¢teni, pfed nim 1 po ném, uziva zak uvédoméle a zdmerné urcité postupy,
které se nazyvaji Ctenafské strategie. Tyto Ctendrské strategie se Casem stanou
automatickymi a zdk si je prestane uvédomovat. Stanou se tak ctenafskymi
dovednostmi. Ctenaiské dovednosti tedy lze charakterizovat jako zautomatizované
¢innosti. Vysledkem ctenarskych dovednosti je rychlé, spravné, plynulé a Gcinné cteni
a pfedevsim c¢teni s porozuménim (Metelkovéa Svobodova 2013).

Vyzkum PIRLS vymezuje ¢tenaiské dovednosti, které by mély napomahat ¢teni
s porozuménim, jako sedm polozek. Za ¢tenaiské dovednosti povazuje dovednost urcit
hlavni myslenku, vysvétleni nebo doloZeni obsahu piecteného, dovednost srovnat
vlastni zkuSenost s piectenym, porovnani precteného s jinymi piectenymi texty,
dovednost predvidat nasledujici d&j a ucinit zobecnéni a zavér textu praveé cteného
a nakonec dovednost popsat styl a strukturu piecteného textu

(Kramplova, Potuznikova 2005).

Etapy rozvoje ¢tenai'skych dovednosti

Toman (1991, str. 29-33) povazuje za zakladni dovednost Cteni samotnou
¢tenafskou techniku. V prvnim rocniku zékladni Skoly probiha zdkladni vycvik Cteni
Stenaiskych dovednosti. Ctenaisky vycvik &leni do tii hlavnich vyvojovych stupii
na etapu jazykové ptipravy zaki na Cteni, etapu slabiéné analytického zplisobu cteni

a na etapu plynulého ¢teni slov.

e FEtapa jazykové pripravy na cteni
Hlavnim cilem prvni etapy je rozvoj mluvené fec¢i a vyjadfovani zaku.
Do vycviku €teni je v této etapé zafazovan i rozvoj fonematického sluchu, ktery
se spojuje svycvikem techniky feCové, zaméfené na pohyblivost mluvidel,
rozeznivani hlasu, spravné dychéni, artikulaci a spisovnou a zfetelnou

vyslovnost. Zaci se uéi rozligovat véty, slova, slabiky a hlasky.
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e FEtapa slabicné analytického zpusobu cteni
Tato etapa ma za zaklad analyticko-syntetickou praci se slovem. Rozviji
se stale fonematicky sluch, dochazi k automatizaci znalosti pismen a rozviji se

dovednost uréovat pocet hlasek ve slabice a pocet slabik ve slove.

e FEtapa plynulého cteni slov

V této etapé dochazi k plynulému éteni slov s porozuménim. Na konci
prvniho ro¢niku by mélo dojit ke ¢teni celych slov v jednoduchych vétach a to
spravné, plynule a uvédoméle pii zachovani spravného slovniho ptizvuku
aspisovné  vyslovnosti. Zacina osvojovani dovednosti ¢ist  potichu
a s porozuménim. Ve druhém ro¢niku by pak meély déti zvladat dovednost
spojovat slova ve vétach ve vyssi celky po intonacni i vyznamové strance a dojit
k plynulému ¢teni jednoduchych vét. I piesto, ze ve druhém roc¢niku stale vede
pfi vyuce Cteni hlasité, zaci zacinaji ¢im dal castéji uzivat dovednosti tiché¢ho
¢teni s porozuménim. Ve tetim ro¢niku se rozviji mimo c¢teni vét jednoduchych
1 dovednost zakl ¢ist spravné, plynule a uvédoméle souvéti, a to s pfirozenou
intonaci a vhodnym ¢lenénim. Vedle slovniho pfizvuku a intonace se zaci uci
dovednosti vhodn¢ frazovat a klast diraz. Neustale dochazi k rozvoji dovednosti
tichého Cteni. Ve Ctvrtém ro€niku Zaci Ctou jiz pfiméfené naroéné texty
uvédoméle, plynule a spravné. Cteni se zde stava prostiedkem pro dalsi
vzdélavani ve $kole i mimo $kolu. Ctenaisky vycvik vsak nekonéi se &tvrtym

ro¢nikem, ale dovednost Cist se stale zdokonaluje i1 v ro¢nicich néasledujicich.
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5. SPOLECNA MIMOCITANKOVA A DOPORUCENA
CETBA

5.1 Cteni a literarni vychova na 1. stupni zakladni $koly

Cteni a literarni vychova jsou slozkou pfedmétu esky jazyk a literatura a plni cile
jazykové-vychovné a literdrné-vychovné. Jazykové-vychovné cile probihaji pfi praci
Stextem a pii vycviku ¢teni a patii knim rozvijeni Ctenafskych a jazykovych
dovednosti zaki. Pti vycviku Cteni je hlavnim cilem osvojit si zakladni dovednosti Cteni
- spravnost, uvédomeélost, plynulost a vyraznost a ovladnout tiché ¢teni a také rozvijet
slovni zédsobu, kulturu fe€i a srozumitelné a vystizné vyjadiovani. Hlavnim cilem
literarné-vychovnym je utvareni vzdélaného détského ctenare. K naplnéni tohoto cile je
pfedev§im potieba utvaret kladny vztah ke slovesnému uméni, podporovat zdjem
0 ¢etbu Skolni 1 mimoskolni, rozvijet ¢tenafské schopnosti a dovednosti, zdokonalovat
literarné-estetické dovednosti a osvojovat literarni pojmy. Obsahem pfedmétu cteni
a literarni vychova je Sest zakladnich slozek: vycvik ¢teni, kultura mluveného projevu
a vyjadfovani, soubor textii Skolni Cetby, které maji uméleckou hodnotu, literarné-
estetické Cinnosti, zakladni védomosti o literatufe a vychova literaturou a uménim.
Do obsahu spadaji i ctenatské, vyjadfovaci, prednesové a tvorivé aktivity zakua, které
navazuji na pfecteny text a jsou to naptiklad ptednes, predCitani, vypraveéni, dramatizace
nebo hudebni ¢i vytvarna tvorba. Co se ty¢e naukové slozky obsahu pfedmétu, Zaci by
si méli osvojit zakladni literarnévédné poznatky a pojmy jako jsou nazvy z teorie
literatury, nazvy kniznich titul, jména autord, ilustratord a znamych hrdint, kteii se
Vv Cetb¢ objevuji (Toman 2007).

Jak Chaloupka (1978, str. 33-34) zminuje, literarné-vychovny proces ve $kole je
jen jednim clankem zcelého komplexu literarné-vychovnych vlivii a diky své
soustavnosti a planovitosti je obzvlasté dulezity oproti jinym vlivim, jelikoz jsou jeho
vysledky neustdle ovéfovany a srovnavany. I piesto je vSak s ostatnimi vlivy uzce spjat
a Skolni literarni vychova oproti nim nepisobi pouze ndhodné, ale ustavi¢né, planovité
a cilevédome. Ma vyty€eny svij cil, obsah i prostfedky. Literdrni vychova ma také
peclivé vypracovanou metodiku, ma k dispozici Citanky, mimocitankovou cetbu, rizné
pomiicky a materidly a v neposledni fad¢ kvalifikované pedagogy a proto ma neustéle

nejvice moznosti pro literarné-vychovny proces déti.
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Mezi zakladni moznosti Skolni literarni vychovy patii:

e literarni vychova se uskuteciiuje ve Skole Vv kolektivu zakl a nabizi jak
frontalni vyuku, tak i individudlni pfistup a prave tim se odliSuje od
ostatnich vlivili, ve kterych jde zejména o pfistup individualni a z toho
davodu si dit¢ nemuze srovnavat své vysledky a svou troven s ostatnimi,
nedochazi ke vzdjemnému doplilovani a aktivizovani;

e prace ve Skolni literarni vychové navazuje na jiz ziskané vysledky a
jednotlivé cile se stavaji 1 prostiedkem pro dalsi ukoly;

e Skolni literarni vychova mize zapojit individualni zajmy zakt do SirSiho
systému, tim objektivizovat subjektivni zaméfeni zakl, upevnit je
V postojich déti a smétovat na vyssi kulturni Groven.

Literarni vychova ve Skole by se méla zejména zaméfit na to, aby zaci
duvetrovali v jeji uziteCnost, kterou ma pro jejich Ctenafstvi a méli by ji vnimat jako
obohaceni svého Zivota. Nemé&lo by dojit k tomu, aby v literarni vychové vidéli pouze
vyucovaci predmét.

Soucasna literarni vychova oproti minulosti dovoluje uditelim podporovat
rozvoj fantazie z4kl. Dtive byla literarni vychova postavena pouze na memorovani fakt,
na schematickych postupech a ideologické ptsobeni utlacovalo onu uméleckou
a estetickou stranku dél. Psychologie ¢tenate se brala v potaz jen vyjimecné, stejné tak
pfimétenost ukazek k vyspélosti zaki. Podobné jako Toman (2007) 1 Sulovska (2006)
povazuje za dulezité v soucasné dobé zejména to, aby zak nasel vztah k Cetbé a tim
ziskal nejenom uspokojeni svych ¢tenafskych a citovych potieb, ale i pouceni. Z toho
plyne, ze dnes$ni ucitel by se mél soustfedit na zdkovu osobnost a v Cetbé Zzaky
podporovat. Mnoha zakiim chybi pozitivni postoj k Cetbé, neobjevuje se u nich ona
potieba cist, a pokud Ctou, obraci se spiSe na Cetbu Casopist €i na literaturu s nizkou
kvalitou, ktera je jednoducha. Ucitel ma vést zaky Kk tomu, Ze i naro¢néjsi literaturu lze
emotivné prozivat. JelikoZ ve Skole se klasické literatufe vyhnout nelze, ucitel by mél
byt natolik tvotfivy, aby byl schopen pfipravit pro zdky hodinu zajimavou a napaditou

s tvofivou ¢innosti za ucelem formovani kladného vztahu déti k literatufe.

5.1.1 Vzdélavaci dokumenty a promény pozadavki na détské ¢tenarstvi

Jak Gejgusova (2011, str. 16-28) uvadi, pozadavky na détské Ctenafstvi a jeho

rozvijeni se v osnovach predmétu Cesky jazyk a literatura postupné s dobou
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proménovaly. Zhruba po polovin¢ 20. stoleti se ve vzdélavacich dokumentech
(Ucebni plan narodni skoly 1954) objevuje vysoka hodinova dotace pro vyuku tohoto
predmétu a zakladnim cilem ¢teni je hodnotné zvladnuti ¢teni hlasitého 1 tichého, dale
teni spravné a uvédomélé. Zak mé byt veden postupné k samostatné praci s knihou.
Zaci obecnych $kol se méli béhem péti let $kolni dochazky obeznamit s tvorbou
klasickych autord, se zdsadnimi zanry lidové slovesnosti, ale 1 S dobovou tvorbou, ktera
odpovidala tehdejsi ideologii. Na programu citankové a mimocitankové cCetby
pro 2. az 5. ro¢nik se objevovali autofi jako K. J. Erben, B. Némcova, J. V. Sladek,
K. V. Rais, Fr. Hrubin, J. Neruda, A. Jirasek, F. L. Celakovsky, I. Olbracht, a dalsi,
ale i autofi ruské a sovétské literatury, zejména ve 4. a 5. ro¢niku, jako L. N. Tolstoj
nebo A. S. Puskin. V dokumentech se nezapominalo i na samostatnou ¢etbu zaku, byla
zdlraznéna jeji potieba a to v samostatném useku Mimoskolni cetba, Ktery upozornoval
na seznamy doporu¢enych knih. Seznamy doporuc¢enych knih byly stanoveny
pro jednotlivé roc¢niky. U¢itelé meli za tikol zaky seznamit s témito seznamy na pocatku
Skolniho roku a jejich Cetbu neustdle sledovat. Nepovinnad cetba realizovand mimo
Skolni prostiedi zaloZend na spolupraci Skoly a rodiny byla povazovéna za pravoplatnou
slozku vyucovani.

Gejgusova dale zminuje ucebni osnovy pro Skoly méstanské z roku 1947,
ve kterych se nevyskytuji informace o ¢etbé mimocitankové a Cetbé spole¢né, ale ani
0 Cetb¢ doporucené, realizované v mimosSkolnim prostiedi. V téchto osnovach je
podobné kladen diraz v 1. ro¢niku na rozvoj techniky cteni hlasitého i1 tichého
a ha porozumeéni textu, ve 2. rocniku potom na rozvoj kultury mluvené feci a na potiebu
zkvalitnéni tichého ¢teni.

V uCebnich osnovach zéakladni devitileté skoly zroku 1961 se stejné jako
Vv pfedchozich osnovach klade diraz na techniku ¢teni a na jeji kvalitni zvladnuti. Tyto
osnovy uzivaji pojmy spolecna Cetba, tedy Cetba uskute¢hovana ve Skole a cCetba
individudlni realizovand mimo Skolu. Objevuji se zminky o seznamech doporucenych
dél pro cetbu individudlni, ale i o nutnosti motivace zakl k ¢etbé. Osnovy vymezujici
spolecnou cetbu cCitankovych ukéazek i1 détskych knih pro kazdy ro€nik obsahuji opé&t
klasické autory, jako je K. J. Erben, B. Némcova, K. V. Rais, Fr. Hrubin, Al. Jirasek,
J. V. Sladek, ale i B. Riha, J. Capek, Fr. Halas, J. V. Pleva, V. Rezag, J. Kainar,
E. Storch a mnoho dalsich. Nechybi opét dila od zahrani¢nich autorti, jako jsou

napiiklad H. Ch. Andersen, M. Twain a dalsi.
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Na konci 70. let 20. stoleti v ramci Skolni reformy vznikaji ucebni osnovy
vymezujici potfebu naucit zaky cist spravné, plynule, s porozuménim, déale potiebu
rozvijet kulturu mluvené feci a probudit u déti zajem o Cetbu. Ucebni osnovy pro 1. - 4.
rocnik z roku 1976 pozaduji pfedevsim rozvijeni vztahu ¢tenafe k literatufe a umeéni,
dale rozvoj estetickych schopnosti, dovednosti autvafeni zakladnich védomosti
0 literatufe. Prace s ¢itankovymi texty byla zakladnim stavebnim kamenem pii vyuce
Cteni a literarni vychovy a jistou podporujici funkci méla i ¢etba mimocitankova,
rozdélend na Cetbu spolecnou a individualni. Opét se v osnovach vyskytuji doporucena
dila vhodna pro cetbu spolec¢nou i individualni. Vedle jiz vySe zminénych autort se
v doporuéené etbé objevuji i J. Carek, M. Majerova, J. Lada, O. Sekora, J. Zeman,
J. Malik a dalsi.

Ucebni osnovy pro 1. - 4. rocnik z roku 1991 kladou diiraz na specialni poslani
&teni. Cteni je povaZzovano za nastroj vzdélavani a vychovy jedince. Stejné jako starsi
vzdélavaci dokumenty tyto osnovy vyzdvihuji rozvoj cCtenafstvi a pravidelné
apromyslené vyuzivani ukazek obsazenych v ¢itankach v souvislosti s ¢etbou
mimocitankovou, spole¢nou i individudlni. Opét se zde objevuje vzorovy seznam dél
ptihodny pro spolecnou cetbu, ktery se pfili§ nelisi od starSich ucebnich osnov. Mimo
jiné zmifiuje navic autory J. Brucknera, J. Zacka, E. Petisku, J. Foglara nebo
E. T. Setona a jiné.

Ve vzdélavacim programu Zakladni Skola zroku 1996 se objevuje jako
specificky cil literarné-vychovné slozky piredmétu potieba vytvaret Ctenarsky zajem,
ktery je trvaly, vyvoj primarnich ¢tenarskych ndvykt a dovednosti a také schopnost
rozlidit literaturu hodnotnou od konzumni literatury. Cinnosti v hodinach Ceského
jazyka a literatury mély vést k pozornému vnimani textu akjeho porozuméni.
V osnovach vzdélavaciho programu Zéikladni Skola neni mimocitankova cetba
vymezena.

V Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani (2013), ktery
vesel v platnost od Skolniho roku 2007/2008, neni obsaZeno piesné stanoveni
pozadavku systematické vychovy ke étendistvi. Obsah vzdélavaciho oboru Cesky jazyk
a literatura je zde rozdélen do tfi slozek na Komunikac¢ni a slohovou vychovu,
Jazykovou vychovu a Literarni vychovu. Ve sloZzce Komunikacni a slohovad vychova,
Vv ¢asti ucivo, se podobné jako ve vySe zminénych programech klade diiraz na techniku
¢teni, na Cteni plynulé a pozorné. Tento vycet je zde zastfeSen pojmem praktické ¢teni.

Vedle ¢teni praktického je zde vyclenén 1 pojem Cteni vécné, ktery v sobé nese: Cteni
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jako prostedek pro ziskavani informaci, vyhledavaci ¢teni a klicova slova. Tato slozka
dale pocita také s technikou mluveného projevu. Ucivo slozky Literarni vychova
zahrnuje poslech, zazitkové Cteni, tvofivé Cinnosti a osvojeni zakladnich literarnich
pojmi. Nejsou zde vSak obsazeny jakékoliv zminky o ¢etbé mimocitankové,
mimoskolni, spole¢né, individuélni, doporuc¢ené ani povinné.

Dle Gejgusové (2011) tento cil patrné v programu chybi z divodu uvédoméni si,
jak tézké je ho uskutecnit, jelikoz vztah k ¢etbé je primarné formovan vlivem rodiny
a kontaktem s knihou v tomto prostiedi a dale i vlivem skupin, ve kterych se zak
pohybuje, zejména tedy Skolnim kolektivem. Silnéjsi plisobeni na situaci ¢tenafstvi ma
V dnesni dob¢ reklama a média, knihovny a kulturni instituce, teprve potom Skola

a literarni vychova.

5.2 Spole¢na mimocitankova cetba

Mimocitankova cetba je zastfeSujicim pojmem, jakousi soustavou, kterad
obsahuje souvislou ¢etbu dél vybranych, s nimiz se pracuje ve Skolnim prostfedi a jedna
se o Cetbu urcenych tituld, kterd je Cetbou spole¢nou, provadénou celym kolektivem.
Dale zahrnuje 1 ¢etbu individuélni, kterd probiha mimo Skolni prostfedi ve volném case
a je preduréena samostatnou volbou zakt (Gejgusova 2011).

Jak uvadi Prazak (1936), ¢itanka bude vzdy ve vychovné vzdélavacim procesu
nepostradatelnou uéebnici, ktera je pramenem podnétii a objevovani. Cim méné &itanka
ditéti diktuje a svadi k Sablonég, tim vice Vv ném probouzi touhu po opravdové knize
achuti Cist. Zalezi vsak i na uciteli a jeho pfistupu K této ucebnici. Ucitel by nemél
v ¢itance spatfovat hotovou knihu, ale m¢l by ji pojimat jako vchod do opravdové
¢itanka samotnd. Mimocitankova cetba se realizuje hlavné pfi €teni tichém a to pfi
vlastnim osvojovani knih a studiu Zaka. Je vSak realizovana 1 pfi ¢teni hlasitém, kdy
¢tou vSichni zaci mimo ¢itanky urcené literarni dilo. Pfi vybéru mimocitankove cetby je
nutné brat v potaz tcel této Cetby a zejména z4jmy déti. Pfed patym rokem veéku maji
déti v oblibé predevsim fikanky a rymy. Kolem Sestého roku véku se zajem déti
zamé&fuje zejména na pohaddku a vypravéni o pfirodé¢ a zvifatech a velky zdjem
0 pohadku pietrvava do osmého roku a dale do deseti let, kdy vSak tento zajem zacina
ochabovat. Po osmém roce zacinaji byt déti zaméfeny spiSe na povidky z realného

Zivota a tato potfeba se prohlubuje v deseti letech, kdy se do popiedi dostava
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I dobrodruzstvi a vypravéni o exotickych zemich. Kolem jedenactého roku véku se
zacina ruznit zajem divek a chlapcii, divky tihnou spiSe k vypravéni z doméciho zivota,
chlapci maji v oblibé zvlaste dobrodruzstvi. Ve dvanacti letech je pak zaliba ve Cteni
nejsilnéjsi a Ctené zanry rtiznorodé.

Podobné Toman (2007) shledava spole¢nou Skolni Cetbu na niz$im stupni
zékladni $koly za primérni prosttedek literarni vychovy zaki. Cetba &itankovych ukazek
by méla mimo predavani umeélecké a myslenkové hodnoty a predstavovani zékladnich
druhti, zanrt a typu i pfispivat k motivaci a k povzbuzovani zaku precist si celou knihu,
Z niz byla ur¢itd ukazka vybrana. Spolecna Skolni Cetba vytvari jakysi souvisly prechod
mezi Cetbou ¢itankovou realizovanou v hodinach literarni vychovy a mezi samostatnou
a individudlni ¢etbou, kterd probihd v mimoSkolnim prostiedi. Je také podkladem pro
¢teni z4jmové a Zaci se diky ni uci 1 navyku &ist pravidelné a na pokracovani. V rdmci
spolecné Skolni Cetby by méli zaci od druhého ro¢niku ptecist nejméné tfi knihy
v kazdém ro¢niku. Co se tyCe zanrového zastoupeni, spole¢na Skolni Cetba by méla
obsahovat lidovou a umeélou poezii, klasickou a autorskou pohadku, piib¢h ze zivota
s détskym hrdinou, soubor povésti, umélecko-naucnou literaturu, dobrodruzny zanr,
humoristickou prozu a fantasy. Vybér mimocitankové Cetby je vSak zavisly na moznosti
zajistit dostatecné mnozstvi vytiskii a na nabidce Skolnich knihoven. M¢l by rovnéz
odpovidat vychovné-vzdélavacim, literarné-estetickym, ale 1 ctenafskym cilim
avztahovat se Kk ptredmétové slozce daného ro¢niku a obdobi. Samoziejmé zalezi
I na vékovych predpokladech zaki, na urovni techniky ¢teni a ¢tenafskych zkusenostech
ale 1 na zajmech zakul. Praci s mimocitankovou Cetbou lze rozdélit do tii fazi a to na fazi
uvodni, ktera slouzi k pfipravé Zakli na cetbu a ma motivacni funkci, druhou fazi je
samotnd pribézna cCetba, vniZ si Zaci osvojuji knihu tichym ¢i hlasitym c¢tenim,
pfipadné poslechem. V besed& o knize, tedy v zavérecné fazi, dochazi k hodnoceni

a shrnuti pfectené knihy.

5.3 Doporucena Cetba

Doporucena neboli povinna Cetba je ,,termin oznacujici Cetbu, ctenarské aktivity
realizované mimo Skolni vyuku, avSak vyzadované a né&jakym zplisobem regulované
Skolou, zaznamy o cetbé¢ byvaji cCasto vedeny ve Ctenafskych denicich®

(Gejgusova 2011, str. 15).
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Pti vyuce ¢teni se pouziva mnoho metod a ¢innosti, jako jsou naptiklad skupinové
Cteni, dramatizace, piednes, poslech, skolni a mimoskolni cetba. Tyto aktivity jsou
podminény vékem, dovednosti Cist a jeji vyspélosti, ale i mnoha dalS§imi faktory.
K rozvoji vztahu zaka k cetb¢ ucitelé uplatiuji tyto ¢innosti stejné jako mnoho dalSich
aktivit a také sestavuji seznamy doporucené Cetby. I v dnesni dobé vSak vladnou vici
témto seznamiim spiSe negativni nazory jak ve Skole, tak 1 vocich rodica.
Ale v piipadé, Ze je seznam doporuCené Cetby fadné sestaven a sdruzuje literaturu
ur¢enou mladezi s literaturou klasickou ceskou i svétovou, pfispiva ke vzajemné
kultivaci zéka a ugitele (Cetikova 2004).

Gejgusova (2011) na zakladé zavért z dotaznikovych Setfeni a rozhovort, které se
uskutecnily v letech 2008 az 2010 s uciteli zakladnich Skol v Ostravé, konstatuje,
Ze vétsina uciteld se snazi rozvijet kladny vztah zaki k cetbé a zabyva se zZakovskymi
Ctenafskymi aktivitami. Z vyzkumu vyplyva, ze ucitelé stale uzivaji mimocitankovou
Cetbu. Na 1. stupni zejména v 1. ro¢niku se jedna 0 ¢etbu spolecnou, piiniz je vybér
knihy v pIné rezii ucitele. S ¢etbou mimoskolni neboli doporu¢enou se zpravidla zac¢ina
pracovat od 2. nebo 3. ro¢niku. V doporucené cCetbé zastavaji dulezitou funkci
tzv. ¢tenarské deniky, které podavaji uciteli ditkaz o prectené doporucené Cetbé zakem.
Ctenaisky denik neni pouze zdrojem informaci o knize, ale slouZi i pro zaznam dalsich
kulturnich z4zitkli a Cinnosti Zéka. Z toho vyplyva, ze dneSni doporucend cetba se
netyka pouze literarnich d¢l, ale d4 se povazovat za shrnujici pojmenovani zékovskych
Ctenafskych aktivit, které se uskutectiuji mimo Skolni prostfedi tedy mimo predmét
Cesky jazyk a literatura. Tyto aktivity jsou oviem né&jak Fizeny $kolou. To znamena,
ze ucitel je koordinator urcujici pozadavky, co se ty€e rozsahu, popiipad¢ i obsahu
doporucené cetby, sleduje a hodnoti ¢etbu zakii, hodnoti 1 zdkovy dojmy a poznatky
zZ Cetby a zdznamy o preCtené knize. Doporucend Cetba spojuje Ctenarské aktivity, které
jsou dobrovolnou vnitini volbou, ale do procesu vstupuji 1 podnéty z vnéjSiho prostiedi,
to znamena, ze kazdy détsky Ctenaf je viceméné pod jistym tlakem, ktery pochazi
z pasobeni Skoly. Z vyzkumu dale vyplynulo, ze na 1. stupni zakladni Skoly je
mimoskolni povinna cetba definovana spiSe doporucenim Zanrti vhodnych pro cetbu
prvostupnovych zakl nez ptfesnym uvedenim autorti a dél. Pocet prectenych knih, ktery
je vyzadovan, ¢ini u zakl 2. a 3. tfid obvykle jednu az dvé knihy za pololeti a dvé az tfi

knihy za pololeti u zaka 4. a 5. tfid.
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5.4 Metody prace nasledujici po piefteni spolecné mimocitankové

a individualni (mimoskolni/doporucené) ¢etby

Metod prace, které nasleduji po pfecteni spole¢né mimocitankové a mimoskolni
doporucené ¢i individudlni cetby a které se pouzivaji v ramci hodin Ceského jazyka a
literatury, je nepieberné mnozstvi. Metody, které jsou zde uvedeny, jsou témi

znaméjsimi.

5.4.1 Hodnoceni

Po pfecteni mimocitankové a individudlni ¢etby miiZze nésledovat hodnoceni a to
formou tradi¢ni klasifikace nebo odménou.

Odména je: ,,JJedna z forem pozitivniho motivacniho ptisobeni na zdka ve skole
I doma. Zamérné navozeny nasledek toho, Ze zak dobfe splnil ulozené pozadavky nebo
néco dobfe vykonal z vlastni iniciativy.” Odména ma alesponi dvé funkce a to funkci
informacni, kterd slouzi jako shledani toho, ze zdk se chova spravné, uziva spravny
postup a dosahl spravného vysledku. Druhou funkci odmény je funkce motivaéni,
najejimz zakladé proziva zak pocity uspéchu a radosti, je podpofena jeho aktivita
k nasledujici praci, ale také diky motivaci stoupa moznost, ze zak bude tuto aktivitu
opakovat. Dité€ v roli Zéka spatfuje v odméné jesté funkci dalsi a to projev kladného
vztahu a davéry ucitele ke své osobé. Odména mé vice podob, miiZze se jednat pouze
0 souhlas, ale naptiklad 1 o pohlazeni, pfedani daru, vyzdvizeni zéka pied tfidou
adavani ho za vzor ostatnim nebo o pochvalu. Motivacni funkce odmén klesa
V piipadg, ze jsou opétované uzivany u stejného zaka
(Pricha, Walterova, Mare§ 2008, str. 145).
I v roding.“ Stejné jako odména ma funkci informacni, motivacni a funkci vyjadieni
kladného postoje ucitele k zakovi. Aby byla pochvala efektivni, méla by byt pfimétena
vii¢i provedené Cinnosti a méla by navazovat ihned po skonéeni Ginnosti. Cetnost
pochvaly by méla byt nejvyssi zpocatku nové osvojované nebo nelehké Cinnosti
a nasledné by se méla postupné snizovat. Stupnice pochval musi byt rozsahla. Pochvala
by neméla byt uzivana jen v piipad€ vlastnosti Zaka, které se tykaji jeho osobnosti,
alevprvni tad¢ by se méla zaméfit na  hodnoceni jeho  vykonu

(Prucha, Walterova, Mares 2008, str. 167-168).
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5.4.2 Ctenaisky denik

,.Ctenatské deniky jsou obrazem &tenaiské a kulturni urovné zaki a studentd,
jejich aktivity, samostatnosti, Kreativity, studijnich dovednosti a schopnosti, obrazeji
jejich mentalni piedpoklady, osobnostni a cCtenarské potifeby, motivace a zajmy
I literarni a jazykové kompetence. Stavaji se jejich vhodnou ucebni pomickou (zdrojem
informaci, zdsobnikem c¢tenaiskych zazitkl, zkuSenosti a hodnoticich soudu), funkéné
vyuzitelnou pii samostatné praci ve standartni literarni vyuce, ve slohu 1 ostatnich
vyucovacich predmétech. Pomahaji mladym c¢tendiim orientovat se ve struktuie dila,
podnécuji  je  kjeho  samostatné¢ reflexi a  uvédomélému  osvojeni®
(Toman 2008, str. 81-82).

Vedeni zikovského cCtenafského deniku navazuje na praci se spole¢nou
mimo¢itankovou &etbou i individualni detbou zaka. Ctenaiské deniky si Zaci obycejné
ziizuji uz v priibéhu 1. pololeti 2. roéniku. Ctenaisky denik je obvykle veden formou
seSitu jakéhokoliv formatu, ojedinéle mize mit i podobu volnych listd a byt jakousi
kartotékou. Zpravidla na tvodni stranku si Zaci ve svych Ctenafskych denicich
poznamendvaji seznam obsazenych autorti a ndzvy jejich dél, které jsou stanovené
ke spole¢né mimocitankové Cetbé. Tento seznam slouzi piedevSsim k orientaci. Zapis
do étenafskych denikd o piectené knize ma vétSinou jednu az dvé strany a zprvu se
realizuje pod vedenim vyucujiciho a jeho sestavovani probiha kolektivné. Pozdé&ji je
zapis zalozen na samostatnosti a probihd individualné. Zapis by mél obsahovat jména
autora a ilustratora a nazev dila. Dale by neméla chybét osnova, kterd je vytvotena
spolecn€, jména hlavnich postav, jejich zdkladni charakteristika a jejich hodnoceni.
V zapisu by se méla objevit i hlavni myslenka nebo motiv dila, popiipadé prvky, které
z n¢jakého duvodu zaka zaujaly, jako je napiiklad citace rozhovoru mezi postavami
nebo sloka basné ¢&i vers. Zak muZe piidat i své Stenaiské zazitky vyjadiené kresbou
nebo lze kresbou ztvarnit i hlavni myslenku nebo postavy pfibéhu. Zaznam se muze
postupné rozsifovat s pfibyvajicim vékem zakl ve vysSich ro¢nicich. Muze tak ptibyt
nakladatelstvi a rok vydani knihy, ndzvy jednotlivych kapitol, basni nebo zaznamenéni
hlavni d&jové linie pfib&hu, vlastni nazor na knihu nebo zaznam charakteristiky zanru.
Zaci si do ¢tenaiskych denikdi poznamenavaji i vlastni zajmovou &etbu, tedy &etbu
individudlni. Zaznamenavaji nejen knihy, ale 1 ¢asopisy, televizni potfady, které shlédly,

divadelni a filmova pfedstaveni, naucené basné nebo svou vlastni tvorbu. Ctenarsky
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denik 1ze ozvlastnit napiiklad vlepovanim rtznych obrazka, fotografii nebo vystiizkl
z ¢asopist (Toman 1990).

Jak Toman (2008) zduraziuje, neexistuje norma, ktera by stanovovala podobu
zédznamu do Ctenarskych denikli. Obsah denik mtize byt tedy vymezen pouze ramcove.
Ucitel by mél na zacatku Skolniho roku obeznamit zéky s pravidly vedeni ¢tenatského
deniku, mél by je poucit o tom, v jaké podobé zaznamendvat zdpisy o prectenych
knihach a také zaky naucit zakladni orientaci v knize za ucelem samostatného
vyhledavani zakladnich bibliografickych tdaju.

Role ugitele je v souvislosti se ¢tenaiskymi deniky zejména hodnotici. Ctenaiské
deniky pravideln¢ kontroluje, hledi na jejich tipravu, co se tyce estetické stranky a také
hodnoti a kontroluje Urovenn jazykovou. Mize byt 1 porotcem a vyzdvihnout
nejzdafilejsi étenafské deniky, ty potom vystavit a jejich autory odménit. Ctenaiské

deniky Ize brat v iivahu pii klasifikaci pfedmétu Cesky jazyk a literatura (Toman 1990).

5.4.3 Referat

Pojem referat pochéazi z latinského reffere, coz znamena podévat zpravu nebo
odborného jazykového stylu zpravy o vysledcich odborné ¢i védecké prace a to
zpravidla nejprve ustnim projevem a poté az tiskem. Referat je rovnéz zanrem literarni
kritiky, zde se jedna o hodnoceni uméleckého literarniho dila (Lederbuchova 2002).

V ramci literarni vychovy maji referaty o pifectené knize nemalou funkci.
Prohlubuji pochopeni textu, napomdhaji vzbudit aktivitu Zakd a jejich zijem
aVvneposledni fadé podporuji hlubsi osvojeni znalosti zakd v oboru literatury.
Soustavné zatazovani referati do vyuky cteni a literdrni vychovy pfispiva k lepsi
informovanosti zaki v ramci individualnich literarnich zéanrd, zdk je schopen si
na zakladé svého zajmu vybrat knihu v knihovné ale také je obohacovan o vseobecny
ptehled o literarnich dilech (KaSparova 2001).

Referat v hodinach Literarni vychovy miize byt strukturovan zplisobem, ktery
vymezuje Kasparova (2001). Ta uvadi uziti referatu v ramci ¢tenaiské dily ve 4. ro¢niku
zakladni Skoly. Rozd€luje referat do tii ¢asti na ¢ast pisemnou, Ustni a ¢ast po hodiné.
Pisemna c¢ast probiha v mimoskolnim prostredi, jedna se tedy o domaci pripravu, kdy
zak vytvaii pisemnou podobu referatu o pteCtené knize a vychdzi z predem danych

kritérii. Kritéria definuji strukturu referatu, tedy ptedepisuji, co vSechno by mé¢l referat
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obsahovat. Referat by mél zafinat nazvem knihy, uvedenim autora a ilustratora,
nakladatelstvi, edice a poptipadé nazvi kapitol. Zak by mél zminit hlavni a vedlejsi
postavy, stru¢n¢ a piehledné sde€lit obsah knihy, vybrat a uvést ukazku z knihy, ktera ho
n¢jakym zpisobem zaujala a mél by ptidat 1 vlastni osobni hodnoceni. To znamena,
pro¢ se mu kniha libila ¢i nelibila a komu by ji doporudil. Ustni ¢ast je realizovana
ve tfid¢ pred ostatnimi zdky a zahrnuje vlastni pfedneseni referatu a diskusi o knize
i referatu, ktera se tyka celé tfidy a je korigovana vyucujicim na zakladé pfedem
vymezenych pravidel. Spoluzaci zaka, ktery piednasi referat, jsou v roli posluchacu
a vyucujici jim muize zadat ukoly, které tito Zaci béhem znéni referatu plni. Mohou
napiiklad zaznamenavat, co se jim na referatu libi ohledné jeho stavby, jeho ptednesu
nebo vystihnuti obsahu knihy a vytvofit tak jisté ocenéni pro pfednasejiciho, které mu
po skonceni referatu pfedaji. Mohou si také ptipravit otdzky na ptednésejiciho tykajici
se referatu nebo obsahu knihy, ale i otazky na hlavni postavu knihy, kterou prednasejici
muze béhem diskuse ztvarnit. Posledni fazi je ¢ast, ktera probihd po skonceni referatu
a diskuse a je zpracovana opét mimo Skolu, obnasi tedy domadci pfipravu. PrednaSejici
V této ¢ast odpovi na otdzky posluchacii, na které v rdmci vyuky nezbyl Cas a na zaklade
diskuse, vniz sehral roli hlavniho hrdiny, sestavi stru¢nou charakteristiku hlavni

postavy, kterou zaznamena a pfinese do Skoly.

5.4.4 Beseda

Beseda o knize se uplatiiuje jako zavérecna faze pii spolecné mimocitankové
cetb€. Jeji hlavni funkei je pfedev§im ovéfit, shrnout, zobecnit a urovnat si ctenaiské
zkusenosti, zazitky, hodnoceni a dovednosti, které si zaci v prib&éhu cetby osvoyjili,
ale také projevuji svou schopnost se v ptectené knize orientovat. Diky zavérecné besedé
se vyviji shrnujici uméleckd a mysSlenkova charakteristika ptectené knihy. Beseda
0 piectené knize je fizenou aktivitou, ktera probiha v kolektivu tfidy a jsou pro ni
typické metody a formy prace jako rozhovor s Zaky o pfectené knize, o jejich pocitech
a nazorech, ucitel zakam predklada rtizné kvizy, soutéze, hadanky, objevuje se prace
ve dvojicich ¢i skupinach, kterd mize ovétrovat orientaci zakl v obsahu dila v hlavnich
postavach a jejich charakteristice. Zaci mohou pracovat s ilustraci, ale i s adaptacemi
dila at’ uz televiznimi nebo filmovymi. Do zavére¢né besedy lze zaradit i literarné
estetické Cinnosti jako jsou predCitani, dramatizace, reprodukce a dalsi. Nasleduje

I spoleény nebo individualni zdznam do ¢tenaiskych denikt. Za ptihodnych podminek
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lze besedu o spolecné¢ prectené¢ knize realizovat ve Skolni nebo vefejné knihovné
(Toman 1990).

V ramci besedy se muze uplatiovat mimo jiné i diskuse, kterou Priicha,
Walterovd a Mares (2008, str. 46) charakterizuji jako ,.komunikacni akt, pfi némz
dochazi k vymeéné ndzorti mezi ti¢astniky.*

Diky diskusi nad pfectenou knihou wucitel ziskdvdA mnoho poznatkl
0 jednotlivych Zacich, coz mu umoziluje vhodné doplhovani a obohacovani
nasledujicich hodin literarni vychovy tituly, o které Zaci diky referatim projevili zajem,

ale o nichz zatim neméli povédomi (Kasparova 2001).

5.45 Dramatizace

Dramatizace je oblibenou ¢innosti zejména zakt nizsich ro¢nikli prvniho stupné
zakladni Skoly. Diky dramatizaci, ktera je realizovana na zaklad¢ prectené¢ho textu, si
zaci rozvijeji své dovednosti komunikativni, vyjadfovaci a ctenaifské a tfibi svou
mluvenou te¢. Dale rozvijeji a zapojuji svou fantazii a predstavivost, tvofivost, hravost
a zéaroven zu$lechtuji sviij smysl pro dramatické uméni. Vedle toho také Zaci 1épe
chapou a hodnoti obsah textu a silnéji jej prozivaji. V hodinach literarni vychovy se
v dramatizaci uplatiuji dvé faze, dialogizace a samotna dramatizace.

V dialogizaci neboli dramatickém c¢teni se jedna o vyrazné cteni dialogi
obsazenych v textu, ktery si Zaci jiz osvojili. Zaci ¢tou dialogy jednotlivych postav,
které jim jsou ptidéleny. Jeden zak pisobi jako vypravée a Cte zbyly text, ostatni Zaci
poslouchaji. V roli vypravéce se mohou Zaci stfidat tak, aby se zapojili vSichni pfitomni.
Zékladem dialogizace je nezbytné nejen osvojeni textu, je rovnéz nutné, aby Zaci
rozpoznali i charaktery postav a ovladly vyrazné ¢éteni. Zak by mél bezpedné rozpoznat
nastup své role. Ktomu muze dopomoci vyznaceni pridélenych usekli v textu.
Dramatické ¢teni je jakousi pfipravou pro samotnou dramatizaci.

V dramatizaci zaci text reprodukuji, vérné nebo volné. K reprodukci se pfidava
hrani roli a zapojuji se tak pohyb, gesta, mimika. Dale se uplatiiuji kostymy, rekvizity a
rizné dekorace. V ramci Skolni dramatizace jde obzvlast€ o veérné ztvarnéni hrané
postavy zaloZené na pochopeni textu a samotné charakteristice postavy. Podstatou neni
odborny herecky vykon. Pro samotnou dramatizaci a jeji zdatily pribéh a vysledek by si
zéaci méli nejprve text osvojit, to znamena, ze by neméla chybét jistd interpretace textu.

Dalsi fazi je jiz zminénd dialogizace, diky niZ dochdzi k postupnému pamétnému
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osvojovani textu. Zaci by na zakladé interpretace mé&li nastudovat charakter postav pro
jejich vérné ztvarnéni. Poté jiz probihaji dramatické vystupy, které prechazi
v dramatickou hru. Zaci se mohou zapojit do tvorby rekvizit, kostymii a scény.
Dramatizace muze byt uskuteCnéna i za pomoci loutek. Tato metoda se v hodinach
literarni vychovy na 1. stupni zékladni Skoly vét§i mérou uzivd v 1. a 2. ro¢niku.
V tomto provedeni jsou nahrazeny pohyby, gesta a mimika vedenim loutky ¢i manaska
(Toman 2007).

5.4.6 Dilna ¢teni

Dilna ¢teni napoméha ptivést zaky k navyku pravidelné ¢ist. Pti diln€ ¢teni Zaci
pracuji individudlné, navzijem vSak mohou o své knize a svych ¢tenafskych dojmech
diskutovat, coz pfispiva k prohlubovani vztahi mezi jednotlivymi zdky i v celém
kolektivu. Pro pozd¢jsi ptipomenuti si zaci o své knize vedou zaznamy.

Existuji urcit¢ podminky, pii jejichz dodrZzeni mize dilna &teni fungovat.
Pro samostatné souvislé ¢teni by m¢l byt vymezen prostor v hodinach ¢eského jazyka
alespont 1x tydné a to po dobu 20-30 minut. Zaci si sami vybiraji beletristické knihy.
V diln¢ ¢teni nechybi rozhovory a aktivity, které s nimi souvisi.

Dilna c¢teni ma za cile rozvoj uvédomeélého ctenéfstvi, utvafeni pozitivniho
vztahu ke své Cetbé a podporovani vzijemnych pozitivnich vztah v rdmci kolektivu
ttidy, motivovat k u€eni po cely Zivot a také dat zakiim urcité povédomi o nabidce knih
ve Skolni knihovné.

Pro realizaci dilny ¢teni by mél byt vymezen vhodny prostor, mize byt
uskutecnéna v jakékoliv tifid€ s kobercem. Pii ¢teni maji Zaci v oblibé zaujmout
pohodlnou pozici a radi si sednou nebo lehnou na koberec. Zaci by méli mit v predstihu
ptipravenou svou knihu ¢i text urCeny pro dilnu ¢teni. V piipadé, Ze se tak nestane,
je dobré, aby mél ucitel v zasob¢é nahradni knihy, ze kterych si zdk mulze vybrat

(Demova 2010).
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6. ZAKLADNI CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

6.1 Zaméreni vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je zmapovat souCasné pojeti mimocitankové neboli
doporucené Cetby na 1. stupni zakladni Skoly. Vyzkum je zaméien zejména na zjisténi,
jakou formou a zda je viibec doporucena Cetba zadavana a vyzadovana uciteli 1. stupné
Z8. Déle zkouma jaky pocet titultl je po Zacich pozadovan za pololeti popiipads za cely
Skolni rok, snazi se vySetfit, jakym zplsobem se dale pracuje s knihami, které zaci
v ramci doporucené Cetby precetli, tedy jaké metody se vyuzivaji pii praci s pretenou
etbou. Vyzkum podava i prehled o tom, jaké tituly jsou zakam 1. stupné ZS zadavany

nebo doporucovany.

6.2 Charakteristika vySetfovaného souboru

Vyzkumu se zucastnilo celkem 7 zékladnich $kol, které se nachazi v Ceskych
Budgjovicich, v Dobré Vodé u Ceskych Budgjovic, v Tyné nad Vltavou, Teldi,
a v Jihlavée.

Mésto Ceské Budgjovice je z vyse zminénych mést nejvétsim, ma také nejvétsi
pocet zakladnich Skol a to 14. Jihlava patii také k vétSim méstim a nachézi se zde 12
zakladnich Skol. Tyn nad Vltavou a Tel¢ jsou malda mésta a v obou jsou 2 zakladni

$koly. Dobra Voda u Ceskych Budgjovic je obec s jednou zakladni $kolou.

Vyzkumu se zic€astnily tyto zdkladni Skoly:

ZS a MS J. S. Baara, Jirovcova 9/a, Ceské Budéjovice
ZS a ZUS Bezdrevska 3, Ceské Budéjovice

7S Griinwaldova 13, Ceské Budéjovice

7S Jihlava, E. Rosického 2

78 Tyn nad Vitavou, Mald Strana, Zizkova 285

78 Telé, Masarykova 141

7S a MS Dobrd Voda u Ceskych Budéjovic
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Pocty uciteld vyucujicich na 1. stupni, kteti se vyzkumu zcastnili, jsou
Vv jednotlivych skolach rozdilné. Nejedna se tedy o stejny pocet respondentli na vSech

Skolach.

6.3 Popis vyzkumnych metod

Pro sebrani dat do vyzkumu byla pouzita evalua¢ni metoda dotaznikové Setfeni.
Byl vytvofen jeden dotaznik, ktery byl urcen pro vyucujici na prvnim stupni zakladnich
skol. S ohledem na to, Ze zaci prvnich tfid si ¢teni teprve osvojuji, byl dotaznik uréen
ucitelim 2. az 5. ro¢niku.

Dotaznik je anonymni, ale bylo tfeba, aby v tivodu dotazniku kazdy dotazovany
respondent uvedl nazev Skoly, ve které plisobi, poptipadé mésto, v némz se Skola
nachdzi a dale tfidu, ve které respondent prave uci.

Dotaznik se sklada z péti bodu, z jedné uzaviené a tii otevienych otazek a z jedné
dopliyjici informace. Otazky byly vytvofeny a sestaveny na zédklad¢€ vlastniho uvaZzeni.

Otazky (a dopliujici informace) pouzité v dotazniku:

1. Zadavate zakim doporucenou cetbu/vyzadujete ji?

2. Jakou formou zadavate doporuc¢enou cetbu?

3. V jakém mnozstvi/kolik knih za rok/pololeti zadavate?

4. Jak dale pracujete s doporucenou cetbou (s knihami, které zaci precetli) - jaké

metody pouZzivate, jak provadite reflexi a hodnoceni?

5. Seznam doporucené literatury.

1. otazka: Zadavate Zakiim doporucenou ¢etbu/vyZadujete ji?

Prvni otazka je stéZejni otazkou celého dotazniku. M4 zjistit, zda ucitelé v soucasné
dobé¢ jakoukoliv formou zadavaji zakim doporucenou Cetbu, zda stale pracuji s timto
pojmem.

Tato otdzka je uzaviena a respondenti zde méli zaskrtnout ANO nebo NE.

2. otazka: Jakou formou zadavate doporucenou ¢etbu?

V ptipadé, ze ucitel zaSkrtne u prvni otdzky ANO, druhd otdzka ma za ukol vysetfit,
jakou formou je doporucena cetba zadavana. Cilem této otazky je zjistit, zda se
pouzivaji seznamy doporucené Cetby nebo zda ucitelé doporucenou Cetbu zadéavaji
jinymi zpusoby.
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Respondent zde ma na vybér z nékolika moznosti: seznam knih, prubézné zadavani
knih, uréeni konkrétni knihy, na zaklad¢ Citankovych ukéazek. Metody, které pouziva,
ma podtrhnout. Je zde vSak ponechan prostor na vlastni vyjadieni, pokud ucitel uziva

i jinych metod nez téch, které jsou mu nabidnuty.

3. otazka: V jakém mnoZstvi/kolik knih za rok/pololeti zadavate?

Tieti otazka je oteviena. Na jejim zéklad¢ se zkouma, kolik knih jsou zaci povinni
piecist za pololeti nebo za Skolni rok.

Cilem této otazky je zjisténi, jak se 1isi pocty knih, které jsou Zaci povinni precist,
V jednotlivych rocnicich a sjakou umérnosti tyto pocty v jednotlivych rocnicich

nartiistaji. Poptipadé€ i jak se tyto poCty knih 1i$i v jednotlivych Skolach.

4. otazka: Jak dale pracujete s doporucenou cetbou (s knihami, které Zaci
precetli) - jaké metody pouZivate, jak provadite reflexi a hodnoceni?

Tato otazka ma za cil zmapovat jaké metody ucitelé pouZzivaji pro praci s knihami,
které zaci v ramci doporucené Cetby precetli. Zda se stdle uzivaji osvéd¢ené metody
prace a formy kontroly jako jsou napiiklad ctenafsky denik nebo referat nebo zda
ucitelé inovativné zapojuji i metody jiné.

Stejn¢ jako ve druhé otidzce i1 v otdzce Cislo Ctyfi maji respondenti na vybér
z nabidnutych moZznosti, které zde maji slouzit spiSe jako ndvodné body (referaty,
besedy, projekty, ¢tenarsky denik, pochvalna razitka, odmény). I zde ma respondent
prostor k moznosti vlastniho vyjadieni a k detailn&jsSimu popsani metod, které pti praci
S ptectenou Cetbou pouziva. Mlze zde popsat, jak metody organizuje, jak probihaji, co

Zaci musi splnit.

5. dopliujici informace: Seznam doporucené literatury.

Respondent mohl k dotazniku pfilozit seznam zadavanych knih nebo k tomuto bodu
vypsat tituly, které zakiim zadava jako doporucenou Cetbu.

Cilem této otazky bylo ziskat struény ptehled o tom, jaké tituly jsou v soucasné
dobé zakim doporucovany. Zda se v ramci doporucené Cetby stale objevuji klasicka

a ovéfena dila nebo zda jsou zaktim doporucovana i dila sou€asnd a v jaké mifte.
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6.4 Pribéh vyzkumu

Vyzkum probihal béhem zaii az prosince roku 2014. Byl cilen na ucitele
2. az 5. tfid se stanovenym minimalnim poctem dotazovanych respondentti 40. Kazdy
ro¢nik tedy mélo reprezentovat 10 respondentt. Respondenti vypliovali dotaznik pouze
za jeden roc¢nik, ten, ve kterém pravé uci. Nakonec se vyzkumu zucastnilo celkem
49 respondentli. Za druhy ro¢nik se podarila sebrat data od 13 respondentli, za tieti
ro¢nik od 12 respondentii, za Ctvrty ro¢nik od 15 respondentli a za paty ro¢nik
od 9 respondentd.

Ze 7S a MS J. 8. Baara se Ucastnilo celkem 10 respondenti. Ze ZS a ZUS
Bezdrevska se zcastnilo nejvice respondenttl a to 13. ZS Griinwaldova je zastoupena 2
respondenty, ZS Jiklava 8 respondenty. Na ZS Tyn nad Vitavou bylo dotazovano 6
respondenttl, na ZS Tel¢ rovnéz 6 respondenttl a na ZS a MS Dobrd Voda u Ceskych
Budejovic 4 respondenti.

Piistup do Skol, pfedevs§im kontakt se samotnymi uciteli, nebyl ve vé&tSing
ptipadi umoznén. Z tohoto divodu nebylo mozné osobné apelovat na respondenty
a dozadovat se podrobného a peclivého vyplnéni dotazniku a také osvétlit pouzité
pojmy, coz mélo nemaly vliv na ziskana data potfebna zejména ve Ctvrté otazce
dotazniku, ve které méli respondenti podrobnéji popsat uzivané metody a formy prace
a uvést formy hodnoceni popiipadé reflexe. Ve vétSin€ ptipadl tak respondenti pouze
zaSkrtli jednu ¢1 vice moznosti nebo doplnili moZnosti dal§i. V disledku toho
se bohuZzel nepodatilo ziskat podrobnéjsi data potfebna pro vyzkum. Také prvni otazka
¢inila v n€kterych piipadech problémy z diivodu nejistého pochopeni otdzky a Spatnym
uchopenim pojmu doporucend cetba. Doslo tedy k tomu, Ze nékteti respondenti v prvni
otazce (Zadavate zakim doporucenou Cetbu/vyzadujete ji?) zaskrtli NE, ale vypliovali
dotaznik dale, z ¢ehoZ plyne, Ze s individualni mimoSkolni cetbou pracuji. Pouze
s n€kolika vyjimkami obdrzeli ucitelé dotazniky k vyplnéni bez osobniho kontaktu, a ty

byly nasledné¢ opét vyzvednuty.
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7. VYSLEDKY

K vyhodnocovani prvni otdzky byly pouzity vS§echny dotazniky. Pro vyhodnoceni
dalsich otazek, tedy otazek 2, 3, 4 a k vyhodnoceni dopliujici informace, kterd ma ¢islo
5, byly pouzity pouze dotazniky od respondentil, ktefi v prvni otdzce zaskrtli ANO,
nebo z jejich odpovédi vyplynulo, Ze né&jakym zpisobem s individualni mimoskolni

¢etbou zaku pracuji.

7.1 Vyhodnoceni otazky €. 1

Zadavate Zakiim doporucenou ¢etbu/vyzadujete ji?

U této otazky méli respondenti odpovidat vybérem ANO nebo NE, a to
zakrouzkovanim nebo podtrhnutim. Ze vSech dotazovanych, to je ze 49, odpovédélo
ANO 27 respondenti a zaporne odpoveédelo 22 respondentd.

U dvou respondentti nebyla jednozna¢na odpovéd, jelikoz v prvnim ptipadé bylo
podtrhnuto ANO a zakrouzkovdno NE, ve druhém piipad¢ bylo zakrouzkovano ANO
a podtrhnuto NE. V prvnim ptipadé byla pfipsana vysvétlivka, ze dotazovany sice
nezadava konkrétni tituly k doporucené Cetbé, ale i tak dba na to, aby zéci cetli. Volbu
vybéru knih tedy nechavd na nich. V druhém piipadé se jednd o stejné vysvétleni,
respondent nezadava konkrétni tituly, ale ponechava vybér na zacich.

Jeden dotazovany u této otazky zakrouzkoval moznost NE, ale dotaznik vyplioval
dale, jakoby byla cetba zadavana. Jeho odpovéd tedy také neni jasnd. Da se
pravdépodobné vyvodit stejny vysledek jako u ptedchozich, tedy Ze doporucend Cetba
neni konkrétné zadavana, ale Zaci ¢tou dle vlastniho vybéru.

U zapornych odpovédi, kterych bylo 22, mimo 3 vySe zminéné, dopliuje dalSich
11 respondentti, ze nezadavaji konkrétni tituly k doporucené Cetbé, ale nechavaji opét
vybér na zécich.

Podobné u kladnych odpovédi uvedlo 7 dotazovanych, Ze nechévaji volbu knih
Vv rezii zakd. Z toho lze odvodit, ze doporucenou cetbu nezadavaji, ale spise po zacich
vyzaduji mimoSkolni ¢etbu na zdklad¢ vlastniho vybéru. Dale 4 respondenti uvedli,
ze doporucenou cCetbu zadavaji, ale ze =zaroven nechavaji 1 volbu na Zzacich.
A 2 respondenti uvedli, Ze doporu¢enou vtomto piipadé spiSe mimoskolni cetbu

vyzaduji, ale spolupracuji s rodi¢i zakl a nechavaji vybér na nich a na zéacich.
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Ve vysledku to znamena, ze ze 49 dotazovanych:

doporucenou cetbu, kterd je stanovena konkrétnimi tituly zadava
a vyzaduje 14 respondentt;

doporucenou/mimoskolni Cetbu nezadava, ale vyzaduje a nechava
vybér na zacich (a rodicich) 9 respondenti;

doporucenou cetbu zadavaji, ale zaroven nechavaji vybér knih
na zacich 4 respondenti;

doporucenou Cetbu nezadava, ale vybér knih nechavd na vlastnim
uvazeni zakt 14 respondenti;

doporucenou ¢etbu nezadava 8 respondentd.

Vysledky v jednotlivych ro¢nicich:

2. roénik

Ze 13 dotazovanych:

3. ro¢nik

doporucenou cetbu, kterd je stanovena konkrétnimi tituly zadavaji
a vyzaduji 3 respondenti;

doporu¢enou/mimoskolni ¢etbu nezadavaji, ale vyzaduji a nechavaji
vybér na Zacich (rodi¢ich) 4 respondenti;

doporuc€enou Cetbu zadava, ale zadroven nechava vybér knih na zacich
1 respondent;

doporucenou Cetbu nezadavaji, ale vybér knih nechavaji na vlastnim
uvazeni zaku 4 respondenti;

doporucenou ¢etbu nezadava 1 respondent.

Ze 12 dotazovanych:

doporucenou cetbu, kterd je stanovena konkrétnimi tituly zadavaji
a vyzaduji 3 respondenti;

doporuc¢enou/mimoskolni Cetbu nezadavaji, ale vyzaduji a nechavaji
vybér na zacich (rodi¢ich) 2 respondenti;

doporucenou cetbu zadava, ale zaroven nechava vybér knih na zacich

0 respondent;
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4. roénik

doporucenou Cetbu nezadavaji, ale vybér knih nechavaji na vlastnim
uvazeni zaku 4 respondenti;

doporucenou ¢etbu nezadavaji 3 respondenti.

Z 15 dotazovanych:

5. roénik

Z 9 dotazovanych:

Celkoveé

doporucenou cetbu, kterd je stanovena konkrétnimi tituly zadava
a vyzaduje 5 respondentii;

doporucenou/mimoskolni ¢etbu nezadéavaji, ale vyzaduji a nechavaji
vybér na zécich (rodicich) 2 respondenti;

doporucenou cetbu zadavaji, ale zaroven nechavaji vybér knih
na zacich 2 respondenti;

doporucenou cetbu nezaddvaji, ale vybér knih nechavaji na vlastnim
uvazeni zaku 3 respondenti;

doporucenou ¢etbu nezadavaji 3 respondenti.

doporucenou cetbu, kterd je stanovena konkrétnimi tituly zadavaji
a vyzaduji 3 respondenti;

doporuc¢enou/mimoskolni Cetbu nezadava, ale vyzaduje a nechava
vybér na Zacich (rodi¢ich) 1 respondent;

doporucenou cetbu zadava, ale zaroven nechava vybé&r knih na zacich
1 respondent;

doporucenou cetbu nezadavaji, ale vybér knih nechévaji na vlastnim
uvazeni zaku 3 respondenti;

doporucenou ¢etbu nezadava 1 respondent.

tedy ANO odpovedélo 55% dotazovanych. Odpovéd” NE se objevila

u 45% dotazovanych.

V piipadé, ze pro ANO plati pouze odpoveéd: Ano, zaddvam doporucenou cetbu

stanovenou konkrétnimi tituly, vyslednych respondentt, ktefi takto z celkového poctu
49 odpovedéli, je 14, tedy zhruba 29%.
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V piipadé, Ze pro NE plati pouze odpoveéd’: Ne, nezaddavam doporucenou cetbu,
vyslednych respondenti, ktefi takto z celkového poctu 49 odpovedéli, je 8, coz se rovna
ptiblizné 16%.

Nejvice ucitelé zadavani doporucené/mimoskolni Cetby kombinuji s vlastnim
vybérem zaku, popiipadé s vybérem jejich rodi¢u, jak uvedlo 27 dotazovanych, zhruba
55%.

Shrnuti

Ve starSich ucebnich osnovach se ve vétSiné piipadi objevuje zminka
0 doporucené ¢i mimoskolni Cetbé nebo alespon jeji doporuceni, oproti Rdmcovému
vzdélavacimu programu pro zdkladni vzdélavani, ktery je aktualnim vzdélavacim
programem ve Skolach. Zde jakékoliv odkazy na tuto ¢etbu chybi.

Vysledky vyzkumu vSak dokazuji, ze ucitelé se této soucasti vyuky literarni
vychovy stale nevzdali a nadale ji zapojuji do vychovné vzdé¢lavaciho procesu.
Lze rovnéz vyvodit, Ze neustdle dbaji na rozvoj Ctendfstvi zakd, jejich ctendiskych
z4jmua, zazitki a rovnéZ na rozvoj ctendfskych dovednosti a ctenafské techniky
I Vv mimos§kolnim prostiedi.

Doporuc¢ena/mimoskolni Cetba tedy jako pozadavek stale zaujima vyznamné
postaveni Ve vychovné vzdélavacim procesu 1 pres to, ze rdmcovy vzdelavaci program
pro zédkladni vzdélavani neukladd za povinnost doporucenou/mimoskolni cetbu
zapojovat do tohoto procesu, nijak ji necharakterizuje ani nevymezuje.

Vysledky této otazky vysly jednoznaéné ve prospéch zaddvani nebo vyzadovani
doporuéené/mimoskolni Cetby. Zajimavy je vSak fakt, Ze mnozi ulitelé a jejich role
zadavatele a pfevazné i koordinatora zakovské individualni Cetby ustupuji do pozadi
ado popfedi se dostava individudlni volba Zzakl, jak uvedla vice nez polovina

dotazovanych (27 respondentti z celkového poctu 49).

7.2 Vyhodnoceni otazky ¢. 2

Jakou formou zadavate doporucenou cetbu?

V této otdzce méli respondenti na vybér formy zadavani doporucené cetby
Z moznosti: seznam knih, pribézné zadavani knih, uréeni konkrétni knihy, na zakladé
¢itankovych ukazek. Jednu ¢i vice moznosti mohli podtrhnout. M¢li zde i moznost
dopsat jiné formy zadavani doporucené Cetby, které nebyly nabidnuty.
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Vétsina respondentli vybirala z nabidnutych moznosti. Ucitelé tak celkem
ve vSech ro¢nicich uvedli, Ze zadavaji nebo vyzaduji doporu¢enou/mimoskolni ¢etbu:

- v 11 ptipadech pomoci seznamu knih;

- prubé&zné zadavaji knihy 3 respondenti;

- konkrétni knihy urcuji 4 respondenti;

- doporucenou Cetbu na zékladé ¢itankovych ukdzek zadava 10 respondentt;

- 26 dotazovanych uvedlo, Ze nechavaji vybér na zacich.

Vysledky Vv jednotlivych ro¢nicich:

2. roénik

Ucitelé vyucujici ve druhych ro¢nicich uvedli, ze zadavaji nebo vyZaduji
doporuc¢enou/mimoskolni cetbu:

- ve 3 ptipadech pomoci seznamu knih;

- priubézné zaddva knihy 1 respondent;

- konkrétni knihy urcuji 2 respondenti;

- doporucenou ¢etbu na zdklad¢ Citankovych ukdzek zaddvaji 2 respondenti;

- 9 dotazovanych uvedlo, Ze nechavaji vybér na zécich.

3. ro¢nik

Ucitelé vyucujici ve tfetich rocnicich uvedli, ze zaddvaji nebo vyzaduji
doporu¢enou/mimoskolni ¢etbu:

- v 1 pfipad€ pomoci seznamu knih;

- pribézné zadava knihy 1 respondent;

- konkrétni knihy neurcuje Zadny respondent;

- doporucenou Cetbu na zakladé ¢itankovych ukazek zadavaji 4 respondenti;

- 5 dotazovanych uvedlo, ze nechavaji vybér na Zacich.

4. roénik

Ucitelé vyucujici ve ctvrtych ro€nicich uvedli, Ze zadavaji nebo vyZaduji
doporu¢enou/mimoskolni ¢etbu:

- Ve 4 ptipadech pomoci seznamu knih;

- pribézné zadava knihy 1 respondent;

- konkrétni knihy urcuje 1 respondent;
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- doporucenou Cetbu na zdklad¢ ¢itankovych ukézek zaddvaji 4 respondenti;

- 7 dotazovanych uvedlo, Ze nechava vybér na zacich.

5. ro¢nik

Ucitelé¢ vyucujici v patych rocnicich uvedli, ze zadévaji nebo vyzaduji
doporuc¢enou/mimoskolni cetbu:

- ve 3 piipadech pomoci seznamu knih;

- prubézn¢ nezadava knihy zadny respondent;

- konkrétni knihy urcuje 1 respondent;

- doporucenou Cetbu na zakladé Citankovych ukdzek nezadava zadny

respondent;

- 5 dotazovanych uvedlo, Ze nechava vybér na zacich.

Mimo nabidnuté moznosti, ucitelé nejcastéji uvadéli, ze nechavaji vybér knih
na vlastnim uvéazeni z4kl. V jednom piipad¢ (4. tfida) se objevila 1 odpovéd,
ze dotazovany nechiva vybér knih na Zacich, ale stou podminkou, Ze knihy musi
odpovidat jejich véku.

Jeden respondent uvedl, ze obCas zakim zadava okruhy knih, z kterych si maji
vybirat nebo konkrétni tituly pouze doporuci.

Jeden dotazovany vypliujici dotaznik za 4. ro¢nik uvedl, Ze pfi zadavani
doporucené cetby pracuje s nabidkou Klubu mladych ¢tenara. Také zakiim nabizi vybér
mimoskolni Cetby zalozeny na pfiblizeni konkrétnich tituld pomoci uryvku z dél
osvédcenych autort.

Ve dvou piipadech respondenti vyucujici ve 4. a 5. tfid€ uvedli, Ze vybér knih pro
mimoskolni Getbu probih4 ve §kole prostfednictvim referatil a besed nad knihami. Zaci,
kteti precetli néjakou knihu, timto zptisobem mohou doporucit konkrétni titul svym
spoluzaktim. Ti si pak mohou vybirat Cetbu dle referenci ostatnich. Respondent
za 4. roénik také uvedl, ze se vybér mimoskolni cetby uskuteciiuje i na zékladé
doporuceni knih pomoci zapisii ve ctenatskych denicich.

Ve tiech piipadech, ve dvou 2. ro¢nicich a jednom 3. ro¢niku, respondenti uvedli,
ze poradaji exkurze do méstskych knihoven, v nichZ probihaji besedy o knihach
aautorech. Zakim zde knihy doporucuji knihovnice. Timto zptisobem Zaci ziskaji
urcity prehled o titulech jim urc¢enych. Dalsi dotazovany vyucujici ve 3. tfidé uvedl,
Ze smétuje Cetbu 74kl na tfidni knihovnicku.
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Podobné¢ ucitel 5. ro¢niku napsal, Ze knizni tituly zaktim doporucuji knihovnice.
Ve spolupraci s méstskou knihovnou ucitel také vypracovava seznam doporucené
literatury.

Z celkovych vysledkil je ziejmé, Ze ucitelé nechavaji ve vétSin¢ piipadi, to je
ve 43,3%, volbu doporuc¢ené/mimocitankové Cetby v plné rezii zaki. Na druhém miste
5 18,3% stoji zadavani doporufené cetby pomoci seznaml knih. Na zakladé
¢itankovych ukazek je doporucena cetba zaddvana v 16,7%.

Ostatni formy zaddvani doporuc¢ené/mimocitankové cetby se drzi pod 10%.
V 6,7% je doporucend/mimocitankova cetba zadavana formou urceni konkrétnich tituli.
V 5% se jedna o pribézné zadavani knih.

Doporuceni knih na zakladé¢ navstévy knihovny a vybéru knih z tfidni
knihovnic¢ky se objevuje v 6,7% a zadavani dle doporu€eni spoluzakl pomoci referati,

besed a zapist ve ¢tenafskych denicich se objevilo ve 3,3%.

Shrnuti

Jak plyne z vysledkt prvni otazky, doporucend/individualni mimoskolni éetba
zaujima stale své misto ve vychovné vzdélavacim procesu, coz dokazuje snahu uditelti
0 to, aby zaci brali knihu do rukou i mimo skolu. S doporuc¢enou ¢etbou souvisi i jeji
zadavani, které diive ve vétSiné piipadi probihalo na zékladé seznamti doporucené
Cetby. I pfes to, Ze seznamy doporucené cetby mohou byt mnohymi zatracovany a praveé
z nich mlize pramenit pocit zakl, Ze musi tyto knihy pfecist, a to mize mit za nasledek
spiSe Gtlum zajmu o Cetbu a odrazovani od samotného ¢teni, tyto seznamy jsou,
na zékladé¢ vyzkumu, stale dileZitou sloZkou pii zadavani mimoSkolni cetby. Jejich
uzivani uvedlo 11 respondentl (druhy nejvyssi pocet). To dokazuje, ze ucitelé nadale se
seznamy doporuc¢ené/mimoskolni ¢etby pracuji.

Je prekvapivé, ze v souCasné dobé, jak plyne z vysledkti vyzkumu, pievliada
v mimoskolni ¢etbé zaki jejich vlastni individualni volba tituld. Tato individualni volba
je uciteli podporovana (touto formou vyZaduji mimoskolni cetbu Zzakil)
a pravdépodobné také napomaha rozvijet zajem zakl o Cetbu i z diivodu, Ze zadk nema
onen pocit ,,musim®. V tomto ptipad¢ je na kazdého Zaka nahlizeno jako na individualni
osobnost, kterd méa své urCit¢ z4ymy. Tento fakt vSak muze byt ovlivnén tim,
ze V Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani nejsou zminky
0 mimoskolni doporucené cetbé. To znamend, Ze ucitelé nejsou limitovani jejim

zadavanim. Je pozitivni, ze 1 pies tento chybé&jici apel, ucitelé neustile vyzaduji
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po zacich, aby Cetli a rozvijeli tak své ¢tenarské dovednosti a ¢tenaiskou techniku.

Skutecnost, ze zak si miize v rdmci mimoskolni ¢etby vybirat knizni tituly sam,
vSak muze mit sva pro a proti. Vyhoda se da spatfovat v tom, ze do precteni urcité knihy
7aka nikdo nenuti. Zak si ji vybere dobrovoln& dle svého uvéaZzeni a jen on sam
rozhodne, zda si ji pfecte ¢i nikoliv. Jistou nevyhodu pii dobrovolné cetbé vSak muize
¢init fakt, Ze zak nema dostate¢né Ctenarské ani zivotni zkuSenosti a nedokaze sam
rozhodnout, zda se jedna o dilo kvalitni. Chybi zde ona usmériujici kontrola ucitele,
ktery by mél mit jisty ptehled o literatute urcené pro déti. Za celou dobu povinné skolni
dochazky se tak zak, kromé spole¢né mimocitankové Cetby probihajici ve Skole, nemusi
setkat s opravdu vytfibenou literaturou, ktera ma pro jeho celkovy rozvoj jisté veétsi
hodnotu.

Individualni volba Zzakd Vv ramci mimoskolni Cetby ma nejvyssi zastoupeni
ve vSech rocnicich, jak je zfejmé z vysledkid. Je zajimavé, ze nejvice se objevuje
V nejniz§im dotazovaném roc¢niku, tedy ve 2. tfid¢, kdy jsou zaci relativné na pocatku
svych Ctenafskych dovednosti. Bohuzel se da jen odhadovat a spoléhat na to, Ze Cetba

.....

z vysledkti vyzkumu to neni ziejmé.

7.3 Vyhodnoceni otazky €. 3

V jakém mnozstvi (kolik knih) za rok/pololeti zadavate?

V této otazce vypliovali respondenti pocet knih, které by Zaci méli precist.
V prvnim pfipad¢ vypliovali po€et stanoveného mnozstvi piectenych knih za pololeti,

V druhém piipadé pocet prectenych knih za rok.

Vysledky za jednotlivé ro¢niky:

2. ro¢nik

Uvedené pocty stanoveného mnozstvi knih pfectenych za pololeti nebo rok pro
druhy ro¢nik jsou zna¢né€ rozdilné. Za pololeti uvadeli respondenti: 2-3 knihy, 3 knihy,
minimalné 1 nebo minimalné 2 knihy. Za rok uvadéli respondenti pocet piectenych

knih: 2-3, 3-4, 3-6, minimalné 3 a 2 knihy.
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Jeden dotazovany uvedl, Ze pocet pifeCtenych knih stanovuje na 1 knihu
za mésic. To znamend 5 knih za pololeti a 10 knih za rok. Dodal vSak, ze také zalezi
na naro¢nosti jednotlivych tituld. Podobn¢ tak dalsi dva respondenti uvedli,
ze naroc¢nost knihy i ¢tenéi'ska zdatnost jednotlivca hraje roli.

U jednoho dotazovaného se objevila odpoveéd’, ze pocet knih nechavéa vyhradné
na zacich. Je tedy na nich, kolik knih zvladnou ptecist. Tento postup je vSak motivovan
soutézi o nejvetsiho Ctenare.

Primérné tedy respondenti vyucujici ve 2. rocnicich zadavaji a vyzaduji
po zacich stanoveny pocet prectenych knih na 2 az 3 knihy za pololeti a asi 4 knihy za

rok.

3. ro¢nik

Dva respondenti vyucujici ve tietich roc¢nicich uvadéli stanoveny pocet
prectenych knih za pololeti 1 a 2. Dalsi dotazovany uvadél, ze by zaci méli precist
2 knihy za pololeti. Za rok by podle dotazovanych méli zaci piecist, 3-5 knih, 9 knih,
minimaln¢ 4 knihy.

Ve ¢tyfech pripadech respondenti uvedli, podobné jako v druhych rocnicich,
ze stanovuji pocet prectenych knih na 1 za mésic, tedy 5 knih za pololeti a 10 knih
za rok.

Respondenti vyucujici ve 3. ro¢nicich zadavaji a vyzaduji po zécich stanoveny

pocet ptectenych knih v priméru 3 knihy za pololeti a asi 7 knih za rok.

4. ro¢nik

V piipadé¢ stanoveného poctu pieCtenych knih vyZadovaného po Zacich
za pololeti, se objevily odpovédi: ve tfech pfipadech 2 knihy a minimaln€ 5 knih.
Jednou se objevila odpoveéd’ 4 knihy za rok.

Dva respondenti uvedli 1 knihu za mésic, to znamena opé€t 5 knih za pololeti
a 10 knih za rok. Dalsi dotazovany uvedl 1-2 knihy za mésic, coz je 5-10 knih
za pololeti a 10-20 knih za rok. Objevila se 1 odpoved’, Ze respondent pozaduje, aby Zaci
precetli 1 knihu za dva mésice, to znamena asi 2-3 knihy za pololeti a 5 knih za rok.
Dva respondenti nechavaji pocet pretenych knih na zacich.

Z téchto udaju vyplyva, ze respondenti, ktefi vyucuji ve 4. ro¢nicich, zadavaji
a vyzaduji po zécich stanoveny pocet prectenych knih v priméru 4 knihy za pololeti

a 9-10 knih za rok.
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5. roénik

Respondenti za 5. ro¢nik odpovidali ndsledovné: dvakrat se objevilo 2 knihy
za pololeti; v poctu vyzadovanych knih piectenych za rok se objevily ve tfech piipadech
4 knihy a v jednom piipad¢ 5-7 knih.

Dva dotazovani opét stanovuji pocet piectenych knih na 1 za mésic, tedy
5 za pololeti a 10 knih za rok.

Respondenti vyucujici v 5. ro¢nicich zaddvaji a vyzaduji po zacich stanoveny

pocet piectenych knih v priméru 3-4 knihy za pololeti a asi 6 knih za rok.

V ptipadé zahrnuti vSech sebranych dat bez clenéni na jednotlivé ro¢niky
respondenti uvadéji, ze po zacich vyzaduji za pololeti primérné 3 prectené knihy. Za
rok potom po Zacich pozaduji primérné 7 knih.

Jelikoz se vSak troven ctenafskych dovednosti v jednotlivych rocnicich,
zejména v téch nizsich, znac¢né 1isi, je 1épe brat v uvahu vysledky za kazdy ro¢nik

zvl1ast.

Shrnuti

Pocty prectenych knih v jednotlivych rocnicich jsou znac¢né rozdilné. Jejich
priméry bychom tedy méli brat s urCitou rezervou. Je vidét, Ze kazdy ucitel ma v tomto
ohledu individudlni nézor.

Z vysledkt pro jednotlivé rocniky je vidét, jak stanoveny pocet prectenych knih,
které jsou po Zacich za pololeti a za rok vyzadovany, imérné stoupa. Jde o logicky
narust, jelikoZ v kazdém dalSim ro¢niku zékladni Skoly Zaci ziskdvaji nové Ctenarské
a zivotni zkuSenosti. Dochéazi k rozvoji a ke zlepSovani jejich Ctenaiské techniky
a étenaiskych dovednosti. Umérné nartista také jejich rychlost Gteni, z toho plyne fakt:

Nejmensi pocet knih, ktery uditelé zadavaji, je tedy samoziejmé v druhém
ro¢niku (2-3 knihy za pololeti a 4 knihy za rok). V nasledujicim 3. (3 knihy/pololeti,
7 knih/rok) a 4. ro¢niku (4 knihy/pololeti, 9-10 knih/rok) tyto pocéty postupné stoupaji.
Za pololeti se pocty knih navySuji o jednu knihu, za rok potom stoupaji o 2 az 3 knihy.
Je v8ak zajimavé, Ze v 5. ro€niku je na zéklad€ vyzkumu zaznamenan propad. Pokud by
se pocet knih mél v pololeti navySovat alesponi o jednu knihu a za rok o 2 az 3 knihy,

znamenalo by to, ze v 5. ro¢niku by byl stanoveny pocet ptectenych knih v pololeti
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5aza rok 11-13 knih. Z odpovédi respondenti vSak pro patou tfidu vysel pocet 3-4
knihy za pololeti a 6 knih za rok.

V tomto propadu mtize hrat velkou roli, ze za 5. ronik se podarilo ziskat
nejméné dat (pouze od 9 respondentt), oproti napiiklad 4. ro¢niku (15 respondentt).
Tento fakt mize mit za nasledek zkreslené vysledky. Velikost $kol nebo jejich poloha,
tedy zda se nachazi ve vétsim nebo mensim mésté (na tom muiize zaviset i pocet zaku
a materialni zaopatieni Skoly), by vtomto propadu neméla hrat roli, jelikoz své

zastoupeni, co se tyce sebranych dat za 5. ro¢nik, ma ve vyzkumu Sest §kol ze sedmi.

7.4 Vyhodnoceni otazky ¢. 4

Jak dale pracujete s doporucenou cetbou (s knihami, které Zaci precetli) - jaké

metody pouzivate, jak provadite reflexi a hodnoceni?

Ve ¢tvrté otdzce méli respondenti opét na vybér z nabidnutych moznosti: referaty,
besedy, projekty, Ctenaisky denik, pochvalna razitka, odmény. Respondent si mohl
vybrat a podtrhnout jednu ¢i vice moznosti. Byl zde opét ponechan prostor pro vlastni
vyjadfeni ¢i doplnéni metod, které ucitelé dale pouzivaji, ale které nebyly nabidnuty.
Respondenti dale méli za kol popsat metody, které pouzivaji k praci s ptectenou
Cetbou. Popsat jejich organizaci, prubé&h, popiipadé jejich hodnoceni. VétSina
respondenti vSak pouze podtrhla nékteré znabidnutych moznosti. MenSina

dotazovanych pfipsala své poznamky.

2. ro¢nik
V odpovédich uciteltl zastupujicich 2. ro¢niky se jednotlivé metody pro praci
s knihami, které Zaci precetli, objevily v ndsledujicim mnozstvi:
- referat uvedlo 6 respondentt
- besedu uvedlo 7 respondentil
- projekt uvedl 1 respondent
- Ctenafsky denik uvedlo 9 respondentil
- pochvalna razitka uvedlo také 9 respondentil
- odmény uvedli 3 respondenti
Vedle téchto nabidnutych metod, které respondenti volili, se objevovali i vlastni

poznamky dotazovanych a v mensin¢ piipadi i jiné metody prace, reflexe a hodnoceni.
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Jeden dotazovany napsal, ze v ramci doporucené Cetby zakiim predava v pololeti
nebo na konci roku pochvalné listy.

Jiny respondent vedle nabidnutych metod udéluje odmény nejlepSim Ctenarim.
Tito Ctenafi jsou urcovani poctem prectenych knih, které si ucitel eviduje. Déle spole¢né
s zaky uskuteciiuji ve tfidé obcasné vystavy prectenych knih, které jsou spojeny
s besedou. Vystavy se fidi podle jména autora ¢i ilustratora.

Dalsi respondent uvedl, ze kazdy zdk ma moznost piectenou knihu donést
do skoly, ukéazat ji spoluzakim a nasledné si o knize se spoluzéky popovidat. Zéka,
ktery ptecetl néjakou knihu, ucitel nasledné pochvali a oceni.

Respondenti ve vice pripadech uvadéli, ze si s zaky o knihach povidaji. Jeden
dotazovany dale sdélil, Ze si s zaky ptipomina a rozebira d&j, hlavni a vedlejsi postavy,
a vysvétluji si, pokud n€kdo né€emu v knize neporozumél.

Neékteti respondenti uvadéli, ze do ctenafskych denikl zapisuji spolecné

prectené knihy.

3. ro¢nik
V odpovédich ucitelt 3. rocnikl se jednotlivé metody pro praci s knihami, které

zaci precetli, objevily v nasledujicim mnozstvi:

referat uvedlo 5 respondentti
- besedu uvedli 4 respondenti
- projekt uvedl 1 respondent
- Ctenafsky denik uvedlo 7 respondenti
- pochvalna razitka uvedlo 5 respondenti
- odmény uvedli 2 respondenti
Dva dotazovani aplikuji motivaéni soutéZ o nejlepsiho Ctenare, kterd je na konci
roku vyhodnocena. Nejlepsi ¢tenaf je nasledné odménén.
Jeden respondent vedle uvedenych moznosti dale uvedl, ze vypisuje zakim, co

se tyCe Cetby, pochvaly do Zakovské knizky.

4. ro¢nik
V odpovédich ucitelt 4. roénikl se jednotlivé metody pro praci s knihami, které
zaci piecetli, objevily v nasledujicim mnozstvi:
- referat uvedlo 7 respondentl

- besedu uvedlo 6 respondentt
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- projekt uvedl 1 respondent

- Ctenaisky denik uvedlo 8 respondentt
- pochvalna razitka uvedli 2 respondenti
- odmény uvedli 3 respondenti

Podobné jako v 2. a 3. ro¢niku se vzdy jednou objevilo organizovani celoro¢ni
soutéze o nejlepsiho Ctenate, jejiz vitéz byva odmeénen, vypisovani pochval do zakovské
knizky a predstaveni pfectené knihy ostatnim spoluzdkim, coz se d& povazovat
za referat.

Dva respondenti obdobné sdélili, jakou formou hodnoti ¢tenaiské deniky a jakou
strukturu by mél mit zapis do denikid. V zapisu do ctendiskych denik by zaci méli
uvadét samoziejme autora knihy, déj a ilustratora. Zapis mohou doplnit vlastni ilustraci
a svym hodnocenim knihy. Ctenafské deniky jsou hodnoceny znamkou, ale i pochvalou.
Takto hodnoti jeden respondent i referaty, které zaci pfednasi v priméru 3-5 minut.
Vedle nazvu knihy, jejiho autora a ilustratora v nich opét nesmi chybét popis déje,

charakteristika hlavni postavy a vlastni ndzor na knihu.

5. ro¢nik
V odpovédich uciteld, ktefi vyucuji v 5. ro¢niku, se jednotlivé metody pro praci
s knihami, které zaci piecetli, objevily v nasledujicim mnozstvi:
- referat uvedli 4 respondenti
- besedu uvedlo 5 respondenti
- projekt uvedl 1 respondent
- Ctenafsky denik uvedlo 6 respondentl
- pochvalna razitka uvedli 2 respondenti
- odmény uvedli 3 respondenti
Jeden z respondenti uvedl, Zze besedy pofada jednou za meésic, stejné jako
kontroluje jednou za mésic ¢tenatrské deniky. Dalsi respondent potfada projekty jednou
az dvakrat do roka.
V odpovédi jednoho dotazovaného se objevilo, Ze ¢tenarské deniky si zaci vedou
na zaklad¢ dobrovolnosti. Pokud Zaci donesou cCtenafsky denik uciteli ukazat, jsou

odménéni jednic¢kou.

Ve vétsing piipadt se v odpovédich respondentli neobjevovali jiné formy prace
nez ty, které byly nabidnuty.
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Vysledky celkem ve vSech ro¢nicich jsou nésledujici:
- referat uvedlo 22 respondentli
- besedu uvedlo také 22 respondentti
- projekt uvedli 4 respondenti
- Ctenarsky denik uvedlo 30 respondentii
- pochvalna razitka uvedlo 18 respondentt

- odmény uvedlo 11 respondentt

Jak je zfejmé, nejvice dotazovanych uvedlo ctenafsky denik, a to v 28%.
Na druhém misté, ve 20,6%, respondenti uvadeli referat a besedu. O néco méné ucitelé
pouzivaji pochvalnd razitka, kterd ud€luji za prectené knihy, ale i tak je 16,8%
v celkovych vysledcich relativné vysokou hodnotou. Odmény dotazovani uzivaji
celkem v 10,3%. Zanedbatelnou hodnotu ma s 3,7% organizovani projektl ve vyuce.

Mimo tyto formy prace byla nejcastéji, ve 4 ptipadech, uvadéna soutéz
0 nejlepsiho Ctendfe, kdy je tento ¢tenar odménén. V celkovych souctech je vsak toto
¢islo zanedbatelné stejné jako vySe zminéné projekty. U dvou respondentd se objevilo
psani pochval do Zikovské kniZzky. Ostatni formy prace se objevovaly vzdy pouze

jednou.

Shrnuti

Jak je vySe uvadéno, mezi nejcastéji pouzivané metody prace s piectenou knihou
patii Ctendisky denik, referdt a beseda. Tuto skutecnost vyzkum potvrdil, jak je vidét
na vysledcich.

Ctenaisky denik je stale nejéastdji pouzivanou formou prace s knihami, které
zaci precetli. V odpovédich respondentli méa nejvétsi zastoupeni a opodstatnéné. Jedna
se totiz o léty ovéfenou metodu, kterd ucitelim nabizi rychlou zpétnou vazbu
0 zakovské cetbé. Dava piehled o tom, jakeé knihy zaci precetli, kolik jich precetli, jaky
na né maji nazor a podobné.

Da se tici, ze referat a beseda, coz jsou formy prace, které byly hned po vedeni
¢tenafského deniku uvadény na druhém misté, stale zaujimaji dilezitou roli ve vyuce
¢eského jazyka a literatury.

Velka cetnost uvadéni téchto forem prace mulze byt podminéna i tim, Ze se
Ctenafskym denikem a referditem nemaji ucitelé mnoho prace. Se vSemi jejich

povinnostmi tak maji za ukol pouze hodnoceni Ustn€ ¢i znamkou. Vesmés veskerou
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préci tedy provadi zak. Nejedna se vSak o zapornou skutecnost. Tim, ze si zak vede
ctenaisky denik nebo sestavuje referat, zaznamenava svou interpretaci piectené knihy,
coz ma mimo jiné i nemaly vliv na rozvijeni a procvi¢ovani jeho vyjadfovani.

Co se tyCe besedy, zde ma jiz ucitel na starost celkovou organizaci a urcité
korigovani jejiho priabéhu. Podobn¢ jako napiiklad u projektt, které byly uvadény jen
minimalng.

Vedeni cCtenaiského deniku ma opravdu dle vysledkGi vyzkumu nejvéEtsi
zastoupeni v kazdém roc¢niku. Je zajimavé, Ze nejvétsi Cetnost jeho vedeni se objevuje
ve druhém roéniku, kdy Zaci nejsou doposud tak zdatnymi pisafi. Oproti tomu je
ptekvapivé nejméné uvadén v nejvyssim dotazovaném 5. roéniku, kdy jsou zici na
docista jiné pisemné a vyjadfovaci Grovni. Tato fakta mohou byt opét ovlivnéna
nejmensim poctem respondentl za 5. ro¢nik.

Zajimavé je také pouzivani pochvalnych razitek (zdk dostane za kazdou
prectenou knihu razitko). Nejvice uvadéli razitko jako pochvalu respondenti za 2.
ro¢nik. V nasledujicich ro¢nicich Cetnost uzivani razitek klesa. Z toho lze odvodit, Ze

pro star$i zaky nemusi mit razitko takovou motiva¢ni hodnotu jako pro zdky mladsi.

7.5 Vyhodnoceni dopliiujici informace ¢. 5

Seznam doporucené ¢etby

Pokud ucitelé uvedli v druhé otazce, Ze k zadavani doporucené Cetby pouZivaji
seznam knih, byli vyzvani k pfilozeni tohoto seznamu k dotazniku. Mohli v8ak knizni
tituly vypsat ptimo do dotazniku.

Vsech respondentt bylo celkem 49. Z nich 11 uvedlo, Ze zadéavaji doporuc¢enou
cetbu na zdkladé seznamu knih. Zté€chto 11 dotazovanych jeden respondent dale
seznam neuvedl, 3 respondenti pouze doplnili, Ze pro doporuc¢enou cetbu zakl vybiraji
dila znamych détskych autor. Vedle téchto 11 respondentii vSak vice dotazovanych,
I ti, ktefi v 2. otdzce neuvedli seznam knih jako formu zadavani doporucené cetby,
ale uvedli napiiklad pribézné zadavani knih, vypsali K poslednimu bodu dotazniku
nékteré autory a jejich dila, ktera se v ¢etbé zaki objevuji.

Celkem tedy 10 respondentli uvedlo konkrétni jména autori a nazvy jejich dél,
které¢ zaktim zadévaji jako doporu¢enou/mimocitankovou cetbu, nebo které se objevuji
v Cetbe¢ zaki. Ztéchto 10 dotazovanych 2 respondenti pfiloZili k dotazniku tiSté€ny

seznam knih mimocitankové Cetby pro déti a zbylych 8 respondentd vypsalo ndzvy
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nékterych dél nebo jména autord, které zakim doporucuji. Celkem 5 respondentl
uvedlo jména autorti/ndzvy dél za 2. roénik, za 3. a 4. ro¢nik se podatila sebrat data
k 5. bodu dotazniku vzdy od 2 respondentii a 1 respondent uvedl jména autoru/nazvy

dél za 5. ro¢nik.

Vysledky Vv jednotlivych ro¢nicich:

2. ro¢nik
Autofi a jejich dila doporucovana/ctend ve 2. ro¢niku:
BOND, Michael - Medvidek Paddington: pfibéhy medvéda z nejtemnéjsiho Peru
COLFER, Eoin - Legenda o pistolnici Murphyové
CAPEK, Karel - Dagenka ¢&ili zivot §ténéte
CECHURA, Rudolf a SALAMOUN, Jiii - Pithody maxipsa Fika
CERNA, Olga - Poklad starého brouka
CERNIK, Michal - Pohadky o kohoutkovi a slepiéce
DICKSON, Louise a MASON, Adrienne - Detektivni kancelaf Aja a Ben
DOSKOCILOVA, Hana - Eliska a tata kral
DRIJVEROVA, Martina - Tamarin a pomerané
HRNCIR, Svatopluk - Kamarad z planety HAF
KAHOUN, Jii1 - Stésticko a kocouii dédedek
KRATOCHVIL, Milo§ - Stragibrasi aneb Tajemstvi véze v Kamsehrabech
KROLUPPEROVA, Daniela - J4 se necht&l stéhovat!
LAMKOVA, Hana, LAMKA Josef a KOUTNA, Libuse - Kata a Skubanek se neztrati
LEBEDA, Jan - Pohadky sktitka Medovnicka
LINDGRENOVA, Astrid - Déti z Bullerbynu
LOBEL, Arnold - knihy Kvak a Zbluiik
MILER, Zden&k a DOSKOCILOVA, Hana - knihy o Krtkovi
NEMCOVA, Bozena- Pohadky
NEPIL, Frantisek - Makovy muzi¢ek
PETISKA, Eduard - Ani¢ka a basni¢ka
POSPISILOVA, Zuzana - Skolni detektiv
PTACKOVA, Jindfiska - Zapiste si za usi
RIHA, Bohumil - O letadélku Kéanéti, Honzikova cesta
SEKORA, Ondfej - Ferda Mravenec
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SIEGNER, Ingo - Drac¢ek Kokosacek a jeho dobrodruzstvi
SVERAK, Zdengk - Tatinku, ta se ti povedla

V odpovédich respondentii se jména autorti nebo ndzvy dél objevili vétSinou
pouze jednou. Dvakrat se respondenti shodli na Karlu Capkovi, Bohumilu Rihovi,

Ondreji Sekorovi a Astrid Lindgrenové.

3. ro¢nik

Autofi a jejich dila doporucovana/ctend ve 3. ro¢niku:
CAPEK, Karel - Dagenka &ili Zivot §ténéte
ERBEN, Karel Jaromir - Pohadky
HAVELKA, Stanislav - Strasidla na Kulikové
KINNEY, Jeff - Denik malé¢ho poseroutky
LINDGRENOVA, Astrid - Déti z Bullerbynu
MACOUREK, Milo§ - Mach a Sebestova
NEMCOVA, Bozena - Pohadky
NOVY, Karel - Rybatici na Modré zatoce
PLEVA, Josef Véromir - Robinson Crusoe
RIHA, Bohumil - O letadélku Kan&ti
SRUT, Pavel - LichoZrouti

Za 3. ro¢nik uvadéli respondenti rozdilna dila. Opét se objevili zndmi, ale 1 méné

znami autofi.

4. ro¢nik

Respondenti za 4. ro¢nik vypisovali spiSe doporuceni zanri nez konkrétni jména
autorll a nazvy dél. Uvadéli, Ze ve 4. ro¢niku by zaci méli precist libovolny vybér
klasickych pohadek, alespoii jedno dilo dobrodruzného Zanru, baje a povésti, ale také
komiks, roman a encyklopedii. Objevili se zde opét spise jména klasickych znamych
autorti, jako jsou Bozena Némcova, Karel Jaromir Erben, Hans Christian Andersen,
Eduard Storch, Jaroslav Foglar, Eduard Petiska, Alois Jirasek, Ondiej Sekora a Karel
Capek. Také obdobné jako ve 3. t¥idé dilo Denik malého poseroutky od Jeffa Kinneyho.
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5. roénik

Za 5. ro¢nik se podaftilo ziskat pouze jeden dotaznik, ve kterém dotazovany
uvadi podrobnéji konkrétni jména autorit a ndzvy jejich dél. Z vyzkumu tedy neni
ziejmé srovnani doporu¢ovanych knih v 5. ro¢nicich. Na tomto mnozstvi ma nemalou
roli fakt, ze z 5. tfid bylo nejméné dotazovanych.

Jak bylo jiz vySe zminéno, pravé dva respondenti z 5. rocnikl uvedli,
ze doporucuji dila znamych autorti. VSichni 3 respondenti se shodli na jménech Thomas
Brezina a Petra Braunova.

Vedle jiz vySe zminénych autort dotazovany dale doporucuje zakim libovolna

dila od Enid Blytonové a Jacqueline Wilsonové. Co se tyce klasickych dél, doporucuje
pohadky od ceskych autort Bozeny Némcové, Karla Jaromira Erbena a Jana Drdy
a jako dal$i znamé autory rovnéz:
PETISKA, Eduard - Staré fecké béje a povésti,
FOGLAR, Jaroslav - dila dle vlastniho vybéru zak,
CAPEK, Karel - Dasenka ¢&ili zivot §ténéte,
KASTNER, Erich - Luisa a Lotka.

Respondent dale doporucuje:

ALLISONOVA, Jennifer - Patratka Gilda

DEDKOVA, Jarmila - Natalie a Princ

HLAVACKOVA, Iva - Ter¢ina blazniva dobrodruzstvi
KRATOCHVIL, Milo§ - Pachatelé dobrych skutki

LEWIS, Clive Staples - Letopisy Narnie

MASANNEK, Joachim - Fotbalovi divosi

PRASKOVA, Markéta - Klobouky z Agarveny

SIMONOVA, Francesca - Darebak David

STEKLAC, Vojtéch - Dvojéata v akci, Jak jsme se uéili slusné nadavat

Shrnuti

Star§i ucebni osnovy na rozdil od Rémcového vzdélavaciho programu
pro zakladni vzdé¢lavani pracovaly spojmy doporucena, spoleéna mimocitankova
a mimoskolni cetba. Tato Cetba byla tehdy pravoplatnou soucésti ucebnich osnov
a vyuky ceského jazyka a literatury. Osnovy urcovaly obsah této Cetby. Byla cCasto

doporucovana dila znamych cCeskych autorti (viz kapitola 5.1.1). Pro kazdy rocnik
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1. stupné zakladni Skoly bylo stejné€ jako dnes charakteristické urcité Zanrové zastoupeni
odpovidajici vyvoji ditéte i jeho zajmim (viz kapitola 5.2).

Z vysledkt vyzkumu plyne, Ze tohoto schématu v doporu¢ené/mimoskolni ¢etbé
se ucitelé stale ve veétsi €1 mensi mife drzi 1 pfes to, jak uz bylo nékolikrat zminéno,
ze Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdelavani neobsahuje zminky o této
Cetbé a nevymezuje ji. Stale tak zastavaji dalezitou roli znami, vesmé&s Cesti autofi, kteti
se po mnohé generace osvéddili a jejich dila neztratila svou kvalitu ani v dnesni dobé.
Jsou neustale doporucovani K Cetbé a prostupuji vSechny ro¢niky 1. stupné zakladni
skoly. Jsou to naptiklad: Bozena Némcova, Karel Jaromir Erben, Bohumil Riha,
Frantidek Nepil, Karel Capek, Ondiej Sekora, Eduard Petiska a dalsi. Podobné se v této
Cetb¢ nadale objevuje znama zahrani¢ni autorka piSici pro déti a mladez Astrid
Lindgrenova.

Vedle téchto autorti a jejich d€l se vSak zacinaji do poptedi dostdvat jména méné
znamych autord. Ucitelé tak vedle klasické literatury pro déti vybiraji i dila novéjsi
améné znama, jak ceskych tak zahrani¢nich autori. SnaZzi se tato dila zapojovat
do Cetby déti, a ta zacinaji mit v détské Cetbé nemalé zastoupeni.

Je vSak zajimavé, ze napii¢ vSemi dotazovanymi ro¢niky vyznamné pievazuji
v doporu¢ené/mimoskolni etbé Cesti autofi oproti autorim zahrani¢nim. Z tohoto se da
usoudit, ze ¢eska literatura pro déti a mladez ma od ¢eskych ucitelt velkou podporu a je
velice oblibend. V jednotlivych ro¢nicich ceska literatura pievazuje svétovou literaturu
pro déti a mladez trojndsobné az ¢tyinasobné. Vyjimku zde tvofi 5. ro¢nik. Zde se podil
Ceské a svétové literatury téméf vyrovnava. Potvrzeni dohadd, Ze ceska literatura
v doporucené/mimoskolni Cetbé pievazuje tu svétovou je vSak piedCasné s ohledem

na rozsah vyzkumu.
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ZAVER

Prace ma za ukol nastinit problematiku détského ¢tenaistvi a doporucené Cetby
na zaklad¢ teoretického podkladu a poté pomoci praktického vyzkumu.

V teoretické Casti se pojednava o ditéti jako ¢tenafi, o jeho zdjmech, navycich
a jeho psychologii. Je vymezena a charakterizovana détska Cetba, jeji druhy a znaky,
ale také jeji funkce a puisobeni na Ctenare. Dalsi kapitoly jsou zaméfeny na definovani
Ctenafské gramotnosti, na jeji roviny, slozky a jeji rozvijeni. Zminény jsou rovnéz
zorganizované¢ vyzkumy zaméfené na Ctenarskou gramotnost zakii. Stézejni kapitola
pojedndva o doporucené a mimocitankové Cetbé, o jejim pribéhu a organizovani,
0 doporucené Cetb¢ v ramci ucebnich osnov a také popisuje metody prace bézné uzivané
V hodinach ¢teni a literarni vychovy, které nésleduji po piecteni této Cetby.

Prakticka ¢ast prace se zabyva vyzkumem. Je zde vymezeno zaméfeni vyzkumu,
popséna charakteristika vyzkumného souboru, dale popis vyzkumnych metod,
a samotny priubé¢h vyzkumu, ktery byl provadén na zékladé dotaznikového Setfeni.
Dotaznik obsahoval ¢tyfi otazky a jednu dopliujici informaci. Na zaklad¢ téchto péti
bodl, které respondenti vypliovali, byly ziskdny vysledky naznacujici dne$ni stav
doporucené Cetby ve vychovné vzdélavacim procesu. Je vSak nutné brat v uvahu rozsah
Setfeni, tedy celkovy pocet dotazovanych. Pfi tomto poctu zucastnénych nelze
konstatovat obecnéjsi platnost téchto vysledkt. Je také nutné zvazit fakt, jak je jiz vySe
zminéno, Ze pii pribéhu vyzkumu nebyl ve vétsin€ piipadit umoZnén osobni kontakt
srespondenty a nebylo tak moZzné na n€ apelovat a dozadovat se peclivého
a podrobného vyplnéni dotazniku a ptipadné osvétlit pouzité pojmu. V disledku toho
se bohuzel nepodafilo ziskat podrobné;jsi a konkrétné;si data potiebna pro vyzkum.

Vysledky vyzkumu, zejména vysledky prvni otdzky obsaZené v dotazniku,
poukézaly na fakt, Ze i pfes absenci obecné schvalenych navrhii ohledné¢ doporucené
mimoskolni Cetby a také pii absenci tohoto pojmu v Ramcovém vzdélavacim programu,
ma doporucend Cetba ve vychovné vzdélavacim procesu stile své misto a da se fici,
Ze nemalé a stale dalezité. Z toho lze odvodit, Ze ucitelé dbaji na rozvoj ¢tenatskych
dovednosti, ¢tenaiské techniky ale také ctenatskych zajymul a zazitkl svych zaki nejen
ve Skolnim, ale také v mimoskolnim prostfedi. Tento velice kladny vysledek je
chvéalyhodny zejména za piedpokladu, ze vyvoj techniky jde neustale strmé vzhiiru

a soucasné déti travi nemaly Casovy usek vysedavanim u pocitaci, tableth a mobilnich
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telefonli. Na zdkladé vyzkumu mizeme tedy usoudit, ze alesponi Skolni prostiedi se
snazi u zakd vzbudit zdjem o Cetbu a péstovat jejich vztah k Cetbé¢ a k samotnym
kniham.

Zajimavym faktem je, ze vedle jinych forem zadavani doporucené Cetby Ci jejiho
vyzadovani, nechavaji ucitelé velky prostor ve vybéru knih na Zacich. To znamena,
Ze zéaci maji v soucasné dobé v mnoha piipadech volbu knih ,,ve své rezii“. Bere se tak
v potaz individualita kazdého zaka, jeho osobni zajmy ale také jeho moZnosti co se tyce
materidlniho zaopatteni. Vedle individualni volby dale vysledky poukézaly na to,
ze takzvané seznamy doporucené Cetby maji i dnes stile svou dulezitost. I piesto,
ze individualni vybér cetby ma v odpovédich respondentt velké zastoupeni, dle mého
nazoru je pozitivni, Ze seznamy doporucené Cetby neztratily svou funkei, jelikoz
Vv piipad¢, Ze jsou sestaveny peclivé a na zaklad¢ vlastni ¢tenaiské zkuSenosti ¢i letitého
ovéieni, mohou byt jakymsi vzorem hodnotnych dél, kterd by si zaci méli precist.

Pocet prectenych knih za rok ¢i za pololeti, které ucitelé po svych Zzacich
vyzaduji se zd4 byt v priméru pfiméfeny jednotlivym ro¢nikiim, Ctenédiské zkuSenosti
zaki a samoziejmé€ jejich vyvoji. Tento pocet v jednotlivych roc¢nicich (kromé
5. ro¢niku, coz je nejspiSe ovlivnéno nejniz§im poctem respondentll za tento rocnik)
umérné stoupa. Jednd se o logickou skuteCnost, jelikoz Ctendiska uroven zakl se
Vv jednotlivych ro¢nicich zdokonaluje.

Co se tyce prace, kterd nasleduje po preteni Cetby, je zajimavé, Ze nejCastéji
pouzivanou metodou je stale vedeni ctenafskych denikid, poté referaty a besedy
0 knihach. Je zajimavé, ze pro praci s piectenou knihou ucitelé dle vysledki nepouzivaji
jiné inovativni metody, jako jsou napiiklad metody uvedené vyse v kapitole 4.4,
Ctenaiské dilny, vyuziti dramatizace a jiné. Vedeni c¢tenaiského deniku, referaty
abesedy o knihach jsou nejspise jiz natolik provéfenymi metodami, Ze poskytuji
dostatecnou zpétnou vazbu jak zakim, tak ucitelim a soucasné také rozviji vyjadfovani
a pisemny projev zaku. Tento fakt je vSak pozoruhodny také z toho dtvodu, Ze jak je jiz
vySe zminéno, technologie se neustale rozvijeji, rizné moderni pomiicky jsou stale vice
zapojovany do vyuky, a i pfesto neovliviiuje moderni technika tuto préaci. Dle vysledkt
vyzkumu se neobjevuji zadné inovativni metody prace s preCtenou knihou, coz se da
vramci vyuky na zakladnich Skoldch povazovat za jednu zmadala oblastni,
kam technologie nepronikla. Tato skutecnost nabizi zamysleni pro¢ tomu tak je. Jak je
mozné, ze v této oblasti nema technika své misto? Jak je mozné, Ze s riznymi

inovacemi, které¢ do vyuky ale i do zivota pronikaji, se pfi praci s knihou v ramci $kolni
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vyuky uzivaji stale stejné metody a formy prace? Pokud se tato oblast obejde
bez techniky a funguje relativné bez problémi, neni mozné, ze bychom se bez
modernich technologii obesli i v jinych situacich?

Kladné vysledky nese 1 paty bod dotazniku, tedy seznam doporucené cetby.
Je pozitivnim faktem, ze ucitelé vesmés nepodléhaji komercéni literatuie a Ze neupustili
od klasickych a hlavné umélecky kvalitnich d€l. Znami ¢esti autofi tak maji nadale své

misto alesponl v doporucenich pro zakovskou cetbu.
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Priloha 1: Dotazniky (vyplnéné)

Vazena pani uéitelko, vaZeny pane uiteli,
obracim se na Vas s Zzadosti o vyplnéni dotazniku, ktery poslouzi jako podklad pro mou
diplomovou préci na téma ,,Doporu¢ens &etba na prvnim stupni Z$“. Cilem tohoto dotazniku
je zmapovat soudasné pojeti doporucené Cetby a zpiisoby prace se &tenafskou zkusenosti Zaki.

Dovoluji si Vés rovnéZ pozadat o co nejpiesnéjsi a pravdivé vyplnéni dotazniku.
Dotaznik je anonymni a zabere Vam par minut.

Prosim Vas o vyplnéni nazvu $koly, popfipadé mé&sta a o vyplnéni t¥idy. U otazky &. 1
prosim o zakrouZkovani odpovédi, u otazek 2 - 4 podtrhnéte jednu nebo vice odpovédi,
poptipadé dopiste dal$i moZnost. Uvitam podrobné&jsi odpovédi.

Pokud bude mozné, prosim Vas o pfiloZeni pfipadného seznamu doporugené &etby.

Skola, mésto: 28 TELL)
Trida: (.

1. Zadavate zZakim doporucenou &etbu/vyZzadujete ji?
ANO -(NE
2. Jakou formou zaddvite doporucenou ¢etbu?
- seznam knih,
- pribé&Zné zaddvani knih,
- uréeni konkrétni knihy,
- na zkladé& ¢itankovych ukazek, ...
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3. V jakém mnoZstvi (kolik knih) za rok/pololeti zadavite?
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4. Jak dile pracujete s doporucenou ¢etbou (s knihami, které Zici predetli) - jaké

wr o r

metody pouzivate, jak provadite reflexi a hodnoceni?

- besedy,
-.projekty,
-éw’ Aetroretrd 7 2 4~
- pochvaln4 razitka,
Bl Tl el [ pactic /»Msi‘vl»’)
* (letame bl :}“é“/ﬁwa //,zuﬁ«: betdrrg CZ"/.’SZ?ZL Altfpnce”

A /é"iciwu

5. Seznam doporudené literatury:
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Velice Vam dékuji za V&3 ¢as a Vasi spolupréci, studentka pedagogické fakulty Jihoteské univerzity
v Ceskych Budé&jovicich.



Vazena pani uditelko, vaZeny pane uciteli,
obracim se na Vés s zadosti o vyplnéni dotazniku, ktery poslouzi jako podklad pro mou
diplomovou préci na téma ,,Doporudens &etba na prvnim stupni ZS¥. Cilem tohoto dotazniku
je zmapovat soucasné pojeti doporucené Cetby a zplisoby prace se &tenafskou zkuSenosti Zakd.

Dovoluji si Vas rovné€Z pozadat o co nejpfesné&j§i a pravdivé vyplnéni dotazniku.
Dotaznik je anonymni a zabere Vam par minut.

Prosim V4s o vyplnéni ndzvu Skoly, popiipadé mésta a o vyplnéni tfidy. U otazky ¢&. 1
prosim o zakrouZzkovani odpovédi, u otiazek 2 - 4 podtrhnéte jednu nebo vice odpovédi,
popiipad€ dopiste dal$i moZnost. Uvitdm podrobné&j$i odpovédi.

Pokud bude moZné, prosim Vs o pfiloZeni piipadného seznamu doporudené &etby.

Skola, mésto: 2 <§V MJ %MM%&%Q/
Trida: (] /7 L

1. Zadavate zakum doporudenou &etbu/vyZzadujete ji?
®@0- N
2. Jakou formou zaddvite doporucenou ¢etbu?
- seznam knih,
- prib&Zné zadavani knih,
- uréeni konkrétni knihy,

“ na zakladé¢ ¢itankovych ukazek, ...

/

) & B z - 4
- Vﬁﬂ/zﬂw Mawéw/ A na M/Z’M ﬁéf’
/ﬂ%é;’%%% & //d%u/ //f %é/\a/m%éé'/ym /f%o/y/
= bM(mj/ /

3. V jakém mnozstvi (kolik knih) za rok/pololeti zadavate?

%Mdp/@/y i Aty M ik o i g




4. Jak dale pracujete s doporucenou ¢etbou (s knihami, které Zaci precetli) - jaké
metody pouzivite, jak provadite reflexi a hodnoceni?
- besedy,
- projekty,
¢ pochvéi{xé raziga, D)

- odmény, ...

5. Seznam doporudené literatury:

Derih malily /wwza«//éf / /JMQZ/;{/ it

Sbaapltly s »a Zlipre gk 2 3 2
%f;"% /47‘ z o //Z'Z/‘d%li =P 7[/4?7*5#’7% //// éf/‘ﬂ/[/' _//g/, 3
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Velice Vam dékuji za V4s ¢as a Vasi spolupraci, studentka pedagogické fakulty Jiho&eské univerzity
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Vazena pani ucitelko, vazeny pane uciteli,
obracim se na Vés s zadosti o vyplnéni dotazniku, ktery poslouzi jako podklad pro mou
diplomovou praci na téma ,,Doporucend ¢etba na prvnim stupni Z8“. Cilem tohoto dotazniku
je zmapovat souéasné pojeti doporucené Cetby a zpuisoby prace se ¢tenaiskou zkuSenosti zak.

Dovoluji si Vas rovnéZ pozadat o co nejptesnéjsi a pravdivé vyplnéni dotazniku.
Dotaznik je anonymni a zabere Vam par minut.

Prosim Vs o vyplnéni nazvu $koly, poptipadé mésta a o vyplnéni tfidy. U otdzky ¢. 1
prosim o zakrouzkovani odpovédi, u otdzek 2 - 4 podtrhnéte jednu nebo vice odpovédi,
popiipadé dopiste dal$i mozZnosti. Dale prosim u otazky ¢. 4 o podrobné&jsi popis metod (jak
organizujete, jak probihaji, jaky maji ¢asovy rozsah atp.).

Pokud bude mozné, prosim Vas o pfiloZeni pfipadného seznamu doporucené cetby.

Skola, mésto: [Sq MS J 5 BBR2A 1 CESKE BWDE JoV/i &
Trida: 4.4

1. Zadavate zakim doporulenou ¢etbu/vyzadujete ji?
2. Jakou formou zadavite doporucenou cetbu?
- seznam knih,
- pritbézné zadavani knih,
- uréeni konkrétni knihy,
gj\a zakladé ¢itankovych ukazek, F QR
-)DLE VCRSTUIHO VYRery

Musi 0 S kwiwd | Niwot/  Poude  Pompdes @1 U4 ver/
l

3. V jakém mnozstvi (kolik knih) za rok/pololeti zaddvite?

A twn 20 MEsip




4. Jak dile pracujete s doporucenou ¢etbou (s knihami, které zaci precetli) - jaké
metody pouzivite, jak provadite reflexi a hodnoceni?
- besedy,
- projekty,
- Ctenafsky denik,
- pochvalna razitka,

- odmény, ...

5. Seznam doporudené literatury:
WPRVCU, Sl MeUzRIER pA  2pewre  ReFenaty 0
TReCTELE Wi z2e

NEEU D0RRUAY  Tove  uefzey 2 @ 'k
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v Ceskych Budgjovicich.
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Vézena pani uditelko, vazeny pane uciteli,
obracim se na Vas s zadosti o vyplnéni dotazniku, ktery poslouzi jako podklad pro mou
diplomovou praci na téma ,,Doporucena ¢etba na prvnim stupni ZS*“. Cilem tohoto dotazniku
je zmapovat soucasné pojeti doporucené cetby a zplsoby prace se Ctenarskou zkuSenosti zaka.

Dovoluji si Vas rovnéz pozadat o co nejpiesnéjsi a pravdivé vyplnéni dotazniku.
Dotaznik je anonymni a zabere Vam par minut.

Prosim Vas o vyplnéni nazvu Skoly, popiipadé mésta a o vyplnéni tfidy. U otazky ¢. 1
prosim o zakrouzkovani odpovédi, u otdzek 2 - 4 podtrhnéte jednu nebo vice odpovédi,
poptipadé dopiste dal§i moZnost. Uvitdim podrobné&jsi odpovédi.

Pokud bude mozné, prosim Vas o ptiloZeni pfipadného seznamu doporucené Cetby.

“ et (
Skola, mésto: 2< €. ROSICKEHO ( MHLAVUA

Trida: 5. C

1. Zadavate Zakam doporucenou ¢etbu/vyzadujete ji?

@) v
s P

2. Jakou formou zadavite doporucenou cetbu?

s 0
- seznam knih,

- pribéZné zadavani knih,
- uréeni konkrétni knihy,

- na zakladé ¢itankovych ukazek, ...

S |
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3. V jakém mnozstvi (kolik knih) za rok/pololeti zadavate?

H kg 2A Row C 2 A ?O\._DL.E'\_\‘ )
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4. Jak dale pracujete s doporucenou c¢etbou (s knihami, které zaci precetli) - jaké
metody pouzivate, jak provadite reflexi a hodnoceni?
- referaty.
- besedy, %
- projekty,

- Ctenarsky denik,

- pochvalna razitka,

- odmeény, ...
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5. Seznam doporucené literatury: 4 O meo—ov=  — PATRAGA SILDA
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Velice Vam dékuji za Vas ¢as a Vasi spolupraci, studentka pedagogické fakulty JihoCeské univerzity
v Ceskych Budéjovicich.
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