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Anotace

Bakalarskd prace se zabyva reflexi bézného vzdélavaciho proudu romskymi
absolventy. Cilem této bakalarské prace je zjistit a popsat retrospektivné sdélované zkusenosti
romskych absolventd zakladnich skol s béznym vzdélavacim proudem v Libereckém kraji.
Cela prace je rozdélena na dvé Gasti. Cast teoreticka popisuje zejména vzd&lavani Roma
a historii s tim spojenou, specifika romskych zakd a doporuceni pro jejich vzdélavani.
Dulezita Cast se vénuje téz postojum uciteld ke vzdélavani romskych déti. Empiricka Cast je
vyzkum, ktery byl uskute¢nén v Libereckém kraji. Ke sbéru dat bylo vyuzito kvalitativni
dotazovani, konkrétné technika rozhovoru. Z vyzkumu jsou patrné problémové oblasti, ze
kterych se da obecné usoudit, Ze je potfeba zména. Na zakladé vyzkumu jsou stanoveny
a navrzeny mozna opatieni nebo radéji rady pro vzdélavani romskych zaku, jako je naptiklad
vétsi podpora Romu ve vzdélavani pedagogickymi pracovniky, podpora povédomi majoritni
spoleCnosti 0 Romech, podpora bézného vzdélavani pro déti se socialnim znevyhodnénim,

podpora eliminace rasismu.
Klicova slova
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Annotation

The bachelor's thesis deals with the reflection of the mainstream education by Roma
graduates. The aim of this bachelor thesis is to identify and describe the retrospectively
reported experiences of Roma primary school graduates with the mainstream education in the
Liberec region. The whole thesis is divided into two parts. The theoretical part describes
mainly the education of Roma, the history related to it, the specifics of Roma pupils and
recommendations for their education. An important part is also devoted to teachers' attitudes
towards the education of Roma children. The empirical part is a research that was carried out
in the Liberec region. Qualitative questioning, specifically the interview technique, was used
to collect data. The research shows problem areas from which it can be generally concluded
that change is needed. On the basis of the research, possible measures or advice for the
education of Roma pupils are identified and proposed, such as greater support for Roma in
education by pedagogical staff, promotion of awareness of Roma in the majority society,
support for mainstream education for children with social disadvantages, and support for the

elimination of racism.
Key words

Roma; Roma pupils; education; majority; minority; social disadvantage; integration;

primary school; mainstream education.
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Uvod
Témtem bakalafské prace je Reflexe bézného vzdélavaciho proudu romskymi
absolventy. Téma této bakalafské prace bylo zvoleno pro upozormnéni na ptipadnou

problematiku s integraci a inkluzi Romu na zakladnich Skolach.

V dne$ni dobé€ je integrace a inkluze obecné¢ velmi diskutované téma. Inkluze
romskych zaka do bézného vzdélavani je jiz pomeéme na dobré cesté uspeéchu, avsak stale je
zde otazka rozmanitych predsudki vic¢i romské minorité. Nejen ve vzdélavani, ale také
v zameéstnani je dulezitym predpokladem uspésnosti pocit bezpe€i a komfortu. SoucCasna
vyspéla spoleCnost stale chvilemi na tento pfedpoklad zapomina a konkrétné ve vzdélavani
romskych déti se trvale objevuji negativni projevy nesympatii a tendence schylovani se
k zazitym nezadoucim postojum. To muze poté vést k velké segregaci romskych déti,
rasistickym utoktm, Sikané a posilovani pfedsudkd vaci Romum, ale také k podryvani davéry
romskych obCant k majoritni spolecnosti. Pokud se takto d€je, majoritni spolecnost nikdy

neziska diveéru romskych ob¢ant a tispé$nou integraci mensin do spole¢nosti.

Cilem predlozené bakalarské prace je zjistit a popsat retrospektivné sdélované
zkuSenosti romskych absolventt zakladnich kol s béznym vzdélavacim proudem. Divodem
pro tento cil je snaha o roz§ifeni povédomi, ze i ptes to, ze se integrace obecné v poslednich
letech velmi rozsifila, stale se najdou jisté problémové oblasti. Integrace Romu je pomérné
roz§ifené téma, avSak malo kde se piSe o redlnych informacich a zkuSenostech s béznym
vzdélavanim pfimo od romskych zaka. Tento cil byl zizen na Cast Libereckého kraje. Cela
bakalarska prace je rozdélena na dvé Casti, ¢ast teoretickou a ¢ast empirickou. Teoreticka ¢ast
osvétluje situaci Romd a jejich vzd&lavani v Ceské republice. Empiricka &ast se vénuje
uréenému cili a to sice jak romsti studenti stfednich Skol zpétné reflektuji své ptusobeni na

zakladni Skole.

V teoretické Casti je kratce vysvétleno vSeobecné slovni spojeni romska narodnostni
mensina a problematika spojena s touto narodnostni mensinou. Déle je vénovana pozornost
vztahu majoritni spoletnosti a Romi v Ceské republice. Hlavni a zasadni kapitola se vénuje
vzdélavani Romu a historii tohoto vzdélavani. Neodlucitelnou soucasti, ktera ke vzdélavani
Romi rovnéz patii, jsou specifika romskych zakii a obecna doporuceni pro vzdélavani téchto
zakt. V posledni podkapitole vzdélavani je vyhrazen prostor pro popsani postoju ucitela ke

vzdélavani romskych zaku.



V empirické Casti je pro sbér dat k vyzkumnym otazkam zvolena a pouzita kvalitativni
metoda vyzkumu a technikou sbéru dat je zvolena forma rozhovoru pro dosazeni kvalitnéjSich
vysledkt. Respondenti jsou vybrani tfi a jsou z riznych mést v Libereckém kraji. V empirické
casti je obsazen cil vyzkumu a vyzkumné otazky. Klicova vyzkumna otazka je jedna, ktera se
ale dale déli na detailngjsi okruhy zkoumaného tématu. Empirickd Cast se dale vénuje
metodologii vyzkumu a vysvétleni zakladnich zasad zvolené metody vyzkumu a technice
sbéru dat. Velky vyznam je kladen na popis prostiedi a vyzkumného vzorku, tedy
respondentu, ktefi byli pro vyzkum vybrani. V této Casti bakalaiské prace je rovnéz popsan
prubéh vyzkumu a dale jsou rovnéz vysledky vyzkumu znovu shromazdény a porovnany

s teoretickymi vychodisky v diskusi.



Teoreticka ¢ast

| Romskéa narodnostni mensina

Narodnostni mensina je slovni spojeni, které ma mnoho raznych variant spravného
popsani vyznamu. Jedna z definic vyznamu fika to, Ze narodnostni menSina je skupina
odlisujici se v nespecifické mife od ostatni populace statu, vici které je pocCetné mensi. Dalsi
definice od F. Capotortiho, zvlastniho zpravodaje pii Komisi pro lidska prava OSN, z roku
1951 tik4, Ze narodnostni mensSina je ,skupina osob, ktera je na rozdil od ostatniho
obyvatelstva statu pocetné mensi, nezaujima vedouci postaveni a jeji piislusnici — obyvatelé
tohoto statu — vykazuji v etnickém, nabozenském nebo jazykovém ohledu znaky, jez je

odlisuji od ostatniho obyvatelstva“ (Sigkova 2008, s. 90-91).

Romska narodnostni mensina neni v okoli Ceské republiky zadnym novackem.
Pocatky Romu v Evropé dosahuji az do 13. stoleti, kdy pfisli z Indie, avSak na Ceském tzemi
se objevili az v 15. stoleti a teprve koncem 17. stoleti se na nasem uzemi usadili. V dnesni
dob& neni zcela jasny piesny podet Romi v Ceské republice, jelikoz ne vichni piislusnici se
k této skupiné oficialn€ hlasi, n€kteti svou piislu§nost narodnosti nepfiznavaji, protoze jim
samotnym piipada tato narodnost ménécennd a sami maji pocit stigmatizace (Vagnerova

2012, s. 674).

Odpor k oficialnimu piihlaseni se k romské mensiné mize byt rovnéz zapiicinén
zajimavosti, kterou ne kazdy vi, a to sice, ze romskou mensinu tvori nékolik odliSnych
podskupin, které maji zcela jiné zvyklosti a rozdilny zivotni styl, tedy romska mensina neni

jednotna, jak by se patrng, snad 1 na prvni pohled, mohlo zdat (Vagnerova 2012, s. 675).

Uskalim Rom@ muze byt to, e se velmi Gasto objevuji mnohdy opravnéng, ale
i neopravnéné ve slovnim spojeni se socialné vylouCenou skupinou. Ruzné formy
diskriminace vylucuji romskou mensinu z béznych oblasti zivota a vylouceni z jedné oblasti
obvykle vede k vylouceni z jinych dalSich oblasti. Vylouceni se tedy propojuji a dohromady
tvoti kruh, ze kterého se jen tézko Clovék vymani. Oblasti zivota, ve kterych se obvykle
socialni vylouCeni objevuje, jsou napiiklad omezeny pfistup na trh prace, chudoba a nizky
ptijem, nevzdélanost a negramotnost, problematika bydleni a segregace a omezeny pristup ke

sluzbam (Navratil aj. 2003, s. 56-71).

Sotolova (2008) v zavéru své publikace, podle mého nazoru velmi dobie vystihuje

problematiku romské mensiny a jejich feSeni. ,,Chovani a reakce okoli ve vztahu k Romim
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spoCivaji ve velké mife v nevédomosti, v predsudcich a negativnich stereotypech, které se
vytvorily béhem staleti. Je tfeba rozSifovat poznatky o historii, etnografii, kultufe a jazyce
Romi. Znalost urcitych historickych souvislosti je zakladnim pfedpokladem pochopeni

soucasné situace Romu.“ (gotolové 2008, s. 119).

2 Majoritni spole¢nost a Romové

Situace souziti a spoluprace majoritni spolecnosti a Romu je hojné diskutované téma.
Vztah majoritni spolecnosti a narodnostni mensiny, v tomto pfipadé Romské narodnostni
mensiny je vztah, ktery se fadi do multikulturnich vztahi. Vytvoreni mezietnického vztahu
nastava na popud SirSich spolecensko-historickych podminek, aktualnich podminek
a osobnich charakteristik vSech zucastnénych. Pfistupy a vztahy riznych etnicit jsou zavislé
na percepci, hodnoceni, etnickych postojich (etnocentrismus — favorizovani, nadfazovani své
vlastni etnické skupiny), pfedsudcich, stereotypech a diskriminaci (Vyrost, Slaménik aj. 2008,
s. 363).

Souziti etnicky stejnych spolecnosti je mnohokrat velmi problémové a mize s sebou
nést ruzné socialni a spoleCenské nesnaze. Z tohoto faktu vyplyva, ze koexistence dvou a vice

etnicky rozdilnych spolecnosti s sebou v mnoha ptipadech prinasi rovnéz nemalé potize.

Souziti tedy pouze i dvou etnicky rozdilnych spole¢nosti s sebou pifinasi mnoho
problémovych oblasti. Jak uz bylo zminéno vySe, postoje majoritni spolecnosti jsou z velké
miry ovlivnény nedostateCnou informovanosti a nepfijemnymi a neStastnymi zkuSenostmi.
Skutecnost, ze clovék nema dostate¢né informace a ma Spatné zkuSenosti vede k tomu, ze ma
prili§ velky emociondlni pfistup a ten ma znacnou pievahu nad rozumovym piistupem

a rozumovym hodnocenim (Vagnerova 2012, s. 652).

Vagnerova ve své publikaci dale uvadi, ze v Ceské republice je piistup a vztah
k romské populaci zna¢né odsuzujici a odmitavy. Ve vétSiné pripadu Ize toto oduvodnit prave
Spatnymi zkuSenostmi anebo, coz je patrné 1 v jinych odvétvich, si Ceska spole¢nost Spatné
zvyka na néco nového a jiného. Jde o tzv. neochotu pfijimat a tolerovat spolecnost nebo
skupinu s odli§nym Zivotnim stylem, s odli§nymi nazory a hodnotami. Pfevazna Gast Cechtl je
toho nazoru, ze Romové parazituji na spolecnosti a do jisté miry zneuzivaji veSkeré mozné
vyhody. Jako divod pro tvrzeni, ze Romové jsou urCitym zpusobem Spatni, Ceska spole¢nost
udava nizkou vzdé€lanost, vysokou nezaméstnanost a kriminalitu. Tato vSechna tvrzeni
vyplyvaji ze stereotypizace a tzv. nalepkovani neboli labeling, §titkovani. Ve stereotypizaci

muzeme vidét tendence ke generalizaci, to znamena, ze Ceské obyvatelstvo se zaméfuje na
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hodnoceni vSech piislusniki urcitych skupin stejné a neohlizi se na jejich individualni
specifika a rozdilnosti. SkuteCnost, ze jsou Cesi uzaviengjsi a maji negativni pohled na vse co
je jiné, nezli naptiklad jiné staty, mize byt zapfic¢inéno dlouhodobou izolaci Ceské spolecnosti

a velmi omezenou interakci s lidmi z jiné kultury (Vagnerova 2012, s. 652).

Na skuteénost, ze jsou Ce$i uzaviengjsi vi&i novym nebo rtiznym spoledenskym
skupinam poukazuje také vyzkum: Rozdéleni svobodou z roku 2019. Z tohoto vyzkumu
vyplyva, ze Ceska spoleCnost ma nejvétsi socialni odstup vici tfem skupinam obyvatel.
Nejvice Cesi odsuzuji skupinu lidi zavislych na drogach, kdy bylo zjisténo, Ze vice jak
polovina obyvatel Ceské republiky je nechce piijmout ani pouze jako navitévniky této zemé.
Dale je zde skupina obyvatel, kterd se oznacuje jako muslimové. Ta se fadi na druhé misto
v zebticku neoblibenosti u Ceského obyvatelstva. Tteti skupinou obyvatel, ktefi jsou podle
vysledkti vyzkumu u Ceské spolecnosti nejvice nepiijatelnou skupinou, jsou pravé Romové.
Vyzkum poukazuje na to, ze se mirou oblibenosti a pozitivniho vnimani nékterych skupin
zvySuje lidsky a socialné podparna kapital, coz jinymi slovy znamena, ze ,lidé, ktefi
disponuji schopnostmi piekracovat komunikaéni bariéry, at’ uz jazykové, ¢i technologické,
jsou vuci raznym skupinam tolerantnéjsi (Prokop, Tabery, Buchtik, Dvorak, Pilnacek 2019,

s. 25).

Pojem problémové oblasti byl jiz zminén vySe. A pravé jedna z nejvyraznéjSich
problémovych oblasti souziti Ceské populace a romské minoritni spolecnosti je jednoznacné
komunikace, kterd z Casti souvisi s vysledkem vyzkumu, ktery je uveden v piedchozim

odstavci.

Jedinec, ktery ne zcela presné rozumi sdélovanému obsahu a nedokaze adekvatné
odpoveédét, se dostava do nepfijemné pozice socialné handicapovaného jedince. Vetejné je
znamo také to, zZe jedinec, ktery ma problémy se domluvit, byva ponékud hiuife hodnocen
a povazuje se za méné inteligentniho, ale ve skuteCnosti muze byt velice chytry a nadany.
Pokud m4 jedinec z menSiny nedostatecné komunikacni kompetence, dostava se do socialni
izolace. Dale je zasadni potfebou a tim také problémovou oblasti, aby si minoritni spole¢nost
alespori z ¢asti osvojila zakladni komunikac¢ni strategie neboli standardni komunikaéni vzorce.
Jsou to vzasadé zpusoby komunikace, které jsou piimeéfené urCité socialni situaci. Pfi
komunikaci je zasadni také neverbalni komunikace, ktera se nepochybné lisi u kazdé odlisné
etnicity. Nejpiihodné&jsi priklad je drzeni téla, vzdalenost mezi komunikacnimi partnery

auzivani gest, ktera jsou pravé u Romu velmi vyrazna. Soucasti neverbalni komunikace je
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nepochybné také to, jak Clovék vypada, jak se upravuje a dale to jak se obléka. Nejen u Romad,
ale i u nekterych ostatnich narodnostnich mensin prevlada potfeba uchovat si svij vlastni
jazyk, jelikoz jazyk potvrzuje sounalezitost se svou skupinou. Romska narodnostni menSina
ma zcela jasné viditelné odlisné hodnoty a normy v chovani. Pro menSiny muaze byt velmi
tézko tesitelny konflikt mezi jejich vlastni kulturou a tradici s normami majoritni spolecnosti,
které jsou zcela odlisné. Zasadni odlisnosti a obtiznou oblasti souziti Cechi a Romi je
naprosto rozdilny zivotni styl. V tomto pfipadé jde o to, ze bézné Cinnosti, které jsou v zemich
jejich ptvodu naprosto normalni, zde v Ceské republice spole¢nost neuznava a nechape je.
Jako priklad 1ze uvést u Romu obvyklé sdruzovani se v pozdnich veCernich hodinach, kde je
toto schazeni se doprovazeno obzvlast velkou mirou hlasitosti. V souvislosti s romskou
spoleCnosti je pomérn€ znamy fakt, ze jsou velmi vazani na svou velkou rodinu, ve které
spatiuji tu nejvetsi jistotu a bezpeci. Vkladaji intenzivni daraz na pfibuzenské vztahy, ale také
na zavazky. S timto souvisi solidarita a vzajemna soudrznost, kdy problémy fesi cela rodina
spoleCné. A vyjimkou u romské populace neni ani patriarchalni usporadani rodiny, které
souvisi s dulezitym faktorem pro romskou populaci, ktery je ten, ze pfislusnost k ur¢itému
rodu je cenéna vice nezli napfiklad vzdélani. S vékem clenti rodiny roste i jejich socialni
prestiz, coz znamena, ze disponuji znac¢nou uctou ke star§im lidem (Vagnerova 2012, s. 654—

659).

Odlisnosti majoritni spoleCnosti s minoritni mohou byt nejraznéjs§iho druhu.
Vyraznym odli§enim od ¢eské populace se ta romska projevuje v rozdilném zevnéjsku a to
mnohdy zapfiCini snadnou diferenciaci Romd, i kdyz samotni jedinci se Romy neciti byt.
Majoritni spolecnost odsuzuje to, ze romské déti diive dospivaji a tim padem také diive
navazuji partnerské vztahy a v navaznosti na to vznikd stim spojené rodiCovstvi, tato
skuteCnost je majoritni spoleCnosti shledavana jako nezodpovédné chovani, avSak lidé si
neuveédomuji, Ze pro romskou mensinu je to prakticky klasicky a zcela normalni vyvoj zivota.
Jak jiz bylo nastinéno vyse, podstatna jinakost Romu a ¢eské populace je v jejich vrozenych
dispozicich jako je jejich temperament, ktery jiz nelze zménit. Temperament se poté projevuje
ve vSech oblastech zivota, jako je chovani, zivotni styl a vychova déti. Typickym problémem
souziti je obecna nepravidelnost v§eho, zivelnost a velka odli§nost romského zivotniho stylu

(Vagnerova 2012, s. 677-681).

V neposledni fadé je velkd problémova oblast vzdélavani narodnostnich menSin,
v tomto pripadé tedy konkrétn€ vzdélavani Romd, jelikoz romské rodiny se soustiedi zajmena

na piitomnost a budoucnost, ale i Casové pouze nepatrné vzdalenéjsi udalosti pro né¢ nemaji
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dostate¢nou vahu potteby, aby je museli feSit. Dalsi potiz nastava ve chvili, kdy se rodina
domniva, ze Skola je instituce, ve které pro jejich dité neni bezpecno, a tak v nich vyvolava
nedavéru. Pro romskou minoritu nejsou védomosti, kterych by dit€¢ dosahlo diky vzdélavani
ve Skole, dostateCné ocenlovany a nejsou potiebné. Maji ve svém rodu vzité jiné druhy
vykonnosti, kterych je v zivoté zapotiebi. Déale by se mohlo fici, ze bariérou ve vzdélavani
romskych déti je to, ze pro romské rodiny neni dostate¢né podporovana individualita kazdého
jedince ani jeho uspéch, tedy ze v romské spolecnosti je preferovan kolektivismus (Vagnerova

2012, s. 684-685).

Predchozi problémové oblasti vystizné shrnuje do obecnéjSiho meftitka Urban
a Kajanova ve svém c¢lanku, ve kterém uvadé€ji zminku z Néarodni zpravy o rodin€ z roku
2004. ,Romové a jejich rodiny patii v Ceské republice mezi skupiny obyvatel nejvice
ohrozené diskriminaci a socialnim vyloucenim.*“ | Pfispiva k tomu vzdélanostni struktura
romské populace, ve které prevazuje zakladni vzdélani, dlouhodoba nezaméstnanost a z ni
plynouci zavislost na davkach socidlniho zabezpecCeni a problémy s bydlenim.“ (Urban,
Kajanova 20009, s. 43).

Predsudky vaci prislusnikim jiné etnické skupiny jsou jednim z nejvétSich uskali
majoritni spolecnosti.

Dodnes neni zcela jasné, kdy nebo v jakém véku se predsudky nebo etnické postoje
utvaii. Neékteti autofi uvadi, ze pfedsudky mohou zacit utvaret jiz v pfedskolnim véku, kdy
dochazi k pozvolnému uvédomovani si odlisnosti. Utvareni etnickych postoji ovliviiuje sila
presvédceni okoli, kdy napfiklad ani pozd€j§i pozitivni interakce s jedinci zjiné etnické
skupiny toto presvédCeni pfili§ nezméni. Zména v postoji muze snadnéji nastat v pozdéjsim
veéku, kdy si Clovek jiz sam utvafi a pretvafi zazita presvédCeni. Zde se znovu objevuje jiz
zminénd multikultura a stim spojena multikulturni vychova, ktera souvisi s vychovou
k toleranci a maze se pokusit vyfesit otazku predsudkd viici mensinam a naucit déti chapat
a respektovat jiné kultury (Oravcova 2004, s. 55-58).

Zmirnéni predsudkd a chapani odlisné kultury se nyni praktikuje pomémeé ztézka.
sd&leni. Skola a $kolska zafizeni rovnéz produkuji sdéleni a védéni, které by mélo ovliviiovat
pfijem medialnich obsahi. Média a dnes také oblibené socialni sit€ ovliviiuji vefejné minéni

a to uz jak pozitivné, tak zajisté mohou ovliviiovat rovnéz negativn€. Tim se rozumi, ze média
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ve velké mife mohou ovliviiovat rovnéz nazirani vetejnosti na narodnostni minority a v tomto

ptipadé zejména na Romy (Klapko 2016, s. 225).

Jako vhodna metoda redukce predsudkii miize byt zvolena tzv. kontaktni hypotéza.
Kontaktni hypotéza je meziskupinovy kontakt, diky némuz dochazi ke snizovani predsudku.
V dnesni dobé je kontakt mezi Cleny razné odliSnych skupin spoleCnosti povazovan za
nejucinnéjsi zpuasob redukce nebo vyvraceni predsudkd. Jinak feeno interakce mezi Cleny
raznych socialnich skupin ma pozitivni vliv na snizovani predsudkt. Stézejnim faktorem pro
tento druh kontaktu je zobecnéni zkuSenosti, tedy aby byl pozitivni ucinek kontaktu na
individualni urovni prenesen také na uroven skupinovou. Snizeni negativnich predsudku
velmi ovliviiyji emoce a z toho nasledné vyplyva, ze je podstatné aby se negativni emoce

pretvarely na pozitivni emoce spojené s urcitou skupinou (Graf, Kovacova 2016, s. 185-189).

V neposledni tadé je dulezité zminit postup Ceské vlady pro upeviiovani vztaha
majority a menS$iny, a to ten, ze v roce 1997 byla zfizena Rada vlady pro zalezitost romské
mensiny. Hlavnim poslanim romské rady je sjednoceni Gsili ministerstev, instituci a kraji
o integraci Romu. Rada preklada moznosti systémovych zmén a navrhuje odstranéni
prekazek, které jakkoli zabranuji Romuam Zit jejich zivoty ve spolecnosti. V Libereckém kraji
byla zalozena roku 2013 Komise Rady Libereckého kraje pro narodnostni menSiny, cizince
a socialni zacCleniovani, ktera se zabyva integraci narodnostnich mensin a osob ohrozenych

socialnim vylougenim v Libereckém kraji (Vlada CR 2021, s. 31-32).

3 Vzdélavani Romu

Obecné by se dalo tvrdit, ze v Ceském vzdélavani jsou jisté nerovnosti ve vytvareni
Sanci ke kvalitnimu vzdélavani. Prokop (2020) ve své publikaci piSe, ze Sance ke kvalitnimu
vzdélani zavisi na tom, v jaké rodin€ se Clovék narodi. Z toho vyplyva, Ze na socidlné-
ekonomickém postaveni zalezi ptipadné dosazené vzdélani déti. Podstatnou roli zde hraje také
region, ve kterém rodina zije. Dale je dilezity fakt, ze v Ceské republice je velmi obvyklé jiz
velmi brzké tfidéni déti, které se realizuje jiz v piedskolnim véku zptisobem, ze ne vSechny
déti maji prilezitost navstévovat matetskou Skolu, ktera by je v jistych ohledech ptipravila na
vstup do zakladni Skoly. A pravé ne kazda rodina napfiklad ze socialné znevyhodnéného
prostiedi, kde by ono spravné vychovné pusobeni bylo nejvhodnéjsi, dostane pfilezitost své
dité do matefské Skoly zapsat kvili nizké kapacit€, velké finan¢ni naro¢nosti anebo si bohuzel

rodiCe dulezitost matefskych Skol neuvédomuji. Kolize muze nastat i ve chvili, kdy je dité
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nadané, ale rodiCe ho dostate¢né nepodporuji k dalSimu vzdélavani, jelikoz vzdélani

nepovazuji za tolik dalezité (Prokop 2020, s. 67).

Vyzkum Rozdéleni svobodou z roku 2019 se zabyva otazkou aspirace rodici na
vzdélavani déti. Z vyzkumu bylo zjisténo, ze lidé, ktefi maji vysSi vzdélani, maji vétsi
aspiracni predstavy o tom, jak by jejich déti mély studovat a aby studovaly vysokou §kolu. Je
velmi dualezité si uvédomit, ze ,hodnota vzdélani se tedy v ramci rodiny kultivuje a dale
prenasi napfi¢ generacemi“. Nékteré skupiny ve spoleCnosti nezazily mezigenera¢ni nastup
vzdélanosti, a proto se u nich neobjevuje aspirace na vyssi vzdélani. Za uskali ve vzdélavacim
systému se muze povazovat rozdé€lovani a tfidéni déti do rtznych Skol ve véku, kdy na
vzdélavani ma nejvetsi vliv rodina a konkrétné praveé rodice (Prokop, Tabery, Buchtik,

Dvorak, Pilnacek 2019, s. 31).

To poté vede k dusledku, Ze napiiklad pravé romské déti navstévuji vice specialni
zékladni Skoly a ne ty bézné a dale postupuji v nekterych ptipadech pouze na uciiovské obory

na stfednich skolach.

Pokud se zaméfime na priblizny pocet romskych zakt na zakladnich Skolach, tak ve
sto Ctyficeti zakladnich Skolach zaujimaji romsti zaci jednu tfetinu vSech zakt. AvsSak na
spousté mist dochazi k rozdélovani Skol pro Ceskou populaci a Skol pro romskou mensinu.
Bézné Skoly pro majoritni spolecnost toto rozdéleni vitaji, jelikoz odkloni pfipadné problémy
a stiznosti rodict na zodpovédnost nékoho jiného. Pravdépodobné vétsiné rodicl ze socialné
znevyhodnéného prostiedi tento postup a piistup muze pfipadat vhodny, jelikoZ méné narocna
Skola bude pro jejich déti lepsi. AvsSak opak je pravdou. Muaze se zdat, ze se dité
v segregované Skole ma Iépe, ale skuteCnost je takova, ze ho to velmi negativnim zptsobem
ovliviiyje, jelikoz po absolvovani takovéto skoly jiz mnohdy nedosdhnou na pozadavky pro

vstup na stiedni Skoly. (Prokop 2020, s. 77-78).

Prokop (2020) ve své knize popisuje, ze feditel Skoly v Karlovych Varech je toho
nazoru, ze mit v jedné tfidé dveé az Ctyfi romské déti, neshledava jako velky problém a lze
v takto mensim zastoupeni romskych déti s nimi délat velké pokroky ve vzdélavani. Kdyby se
takovyto zpusob skutecné realizoval, mohly by se romské déti rozptylit do vice Skol (Prokop

2020, s. 78).

Na vyse zminéné navazuje fakt, ze dnesni doba pfinasi ¢im dal tim vice dulezity
pfinos vzdélani pro profesni uspésnost a uplatnéni v zivoté. Vzdélani romské mensiny je
klicové pro zvySeni kladného povédomi o Romech obecné a jejich integrace do spolecnosti.
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Celkové zlepSeni vzdélavani romskych déti by meélo vést k redukci problémi spojenych

s minoritou, jako je naptiklad nezaméstnanost a kriminalita (Urban, Kajanova 2009, s. 43).

Vzdélavani mensin se mnohdy muze podporovat riznymi moznymi zpusoby. Jedna
z ne tak popularnich moznosti je podpofit vychovu a vzdélavani pomoci vyznamné romské
osobnosti, ke kterym ve vétSiné pfipadi mohou zaci z romské narodnostni mens$iny vzhlizet
a které napomahaji zlepSovat komunikaci, jelikoz ptusobi jako pfirozena autorita. Takovymi
osobnostmi mohou byt lidé, ktefi maji zivotni cile spojené s rozvojem vlastni komunity, ale
také celkové spolecnosti, kde nejvice upfednostiiuji rozvoj demokracie a rovnosti. S témito
lidmi muaze Skola velmi uzce spolupracovat ve vychovné vzdélavacim pusobeni. Z tohoto
divodu se zaCaly objevovat pracovni pozice pro romské pedagogické asistenty. Mezi
charakteristiky romské osobnosti nepochybné patii dlouhodoby z4jem o romskou komunitu,
zéjem o multikulturni vychovu, chapani problematiky romské komunity a schopnost

komunikace (Balvin 2004, s. 62-64).

Podporou ve vychové a vzdélavani bylo rovnéz zamysleno jednani Vlady Ceské
republiky. Vlada Ceské republiky v roce 2010 sepsala dokument s nazvem Koncepce romské
integrace na obdobi 2010 az 2013, ve kterém jsou navrhovany opatreni ke zlepSeni situace
Romi v hlavnich oblastech zivota Romua. K témto oblastem nepochybné patii také
vzdélavani, které se radi k prioritnim okruhiim romské integrace a inkluze, jelikoz napomaha
k pozitivnéjSimu zarazeni do trhu prace a napomaha ke zlepSeni ekonomické situace Romu.
V neposledni fadé dale pasobi na socialni zaclenéni. Dokument popisuje mozné priCiny Skolni
neuspesnosti romskych zaka, avSak zajimavosti zafazenou do pficin, je také celkovy proces
diagnostiky specialné vzdélavacich potieb zaka, kdy je pro diagnostiku stézejni souhlas
zakonného zastupce a doporuceni skolského poradenského zatizené. V mnoha ptipadech tento
proces ustane jiz v bodé potiebného souhlasu rodicu, ktefi souhlas jednoduse nedaji. Mize tak
nastat z n¢kolika divodi. Jednim znich mize byt napiiklad strach z budoucich zjisténi
a vysledkt diagnostického procesu. VyloucCeni romskych déti z kolektivu a vzdélavani
v oddélenych tfidach nebo skolach zapficini nevytvoreni si socialnich vztahli mezi majoritou
a mensinou, a to dale zpusobi mozné Spatné spolecné souziti v dospélém veku, jelikoz je
mozné, ze se v budoucnu vytvoii predsudky a xenofobie u obou skupin. Koncepce dale
nastinila cile, kterych by bylo vhodné docilit. ,,Zvysit pocCet romskych zaki a student
v hlavnim vzdélavacim proudu; rozvijet podminky a modely pro inkluzivni vzdélavani ve
Skolskych zafizenich hlavniho vzdé€lavaciho proudu; zvysit Skolni uspésnost romskych zaku

a studentt; zvysit poCet romskych studentt studujicich na stfednich a vysokych Skolach, a tim
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zabranit jejich preddasnému vstupu na trh prace bez odpovidajici kvalifikace.“ Vlada CR
vydala opatfeni pro pozitivni rozvoj vzdélavani a soucasné nutnych zmeén pro tspésné splnéni
opatfeni. Zakladni opatfeni se tykaly naptiklad vCasné péce, upravé cinnosti Skolského
poradenského zafizeni, asistenta pedagoga, metodické podpory pedagogt (Vlada CR, 2010,
s. 21-25).

V navaznosti na dokument Vlady Ceské republiky o koncepci integrace na rok 2010
az 2013 sepsala Vlada Ceské republiky v roce 2021 novy dokument ke strategii romské
integrace na obdobi 2021 az 2030. Dokument se skladd ze dvou casti, textové a ukoloveé.
Dokument uvadi, e nejvice problematickou oblasti vzd&lavani v Ceské republice je
vzdélavani romskych zakt. Na zakladni Skole velmi Casto dochazi k etnické segregaci.
Specifickymi cili strategie romské rovnosti a zaclenéni ve vzdelavani do roku 2030 jsou
uvadény nasledujici: ,,ZvySit ucast romskych déti v predskolnim vzdelavani. Odstranit
diskriminaci a segregaci Romu ve vzdélavani, v institucionalni vychoveé a péci. Zajistit
spolehliva data tykajici se agendy romskych déti, zakt a studentd ve vzdélavani,
v institucionalni vychové a péci. Zkvalitnit a personalné posilit systém poradenstvi v oblasti
vzdélavani v institucionalni vychoveé a péci romskych déti, zaka a studentd, vCetné mladeze.
Zvysit aroven vzdélanosti Romd. Zajistit podporu rozvoje odbornych profesnich kompetenci
pedagogii angazujicich se ve vzdé€lavani, v institucionalni vychové a péCi a dal§im
pracovnikam ve Skolstvi. Zajistit podminky pro smysluplné vyuzivani volného ¢asu romskych
déti, zaku a studenttl, zejména v oblasti zajmového a uméleckého vzdélavani, v oblasti sportu
a jinych volnoc¢asovych aktivitach, podporujicich vzajemnou integraci a prevenci rizikového

chovani a socialng patologickych jevi.“ (Vlada CR 2021).

Je zteymé, ze doposud se ne vSechny oblasti strategie romské integrace podaftilo zdarné
uskutecnit a stale jsou v odvétvi vzdélavani, ale také v ostatnich odvétvich integrace velké
rezervy. Nejednou jsou patrné odchylky od integrace z diivodii mylného zafazeni zaka do

urcité skupiny.

Romsti zaci se mohou v nékterych piipadech fadit do skupiny zakt se specialné
vzdélavacimi potifebami. Dité ¢i zak se specialné vzdélavacimi potfebami je takovy clovek,
ktery potiebuje poskytnuti podpirnych opatfeni k naplnéni vychovné vzdélavacich potieb
a moznosti, anebo k uzivani svych moznych prav. Podpirna opatfeni mohou spocivat

v uprave vychovy a vzdélavani, ktera zohledriuji zdravotni stav ¢i kulturni a zivotni prostiedi.
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Podptirna opatieni se poskytuji bezplatné skolou a skolskym zaiizenim (Skolsky zakon 2021,

§ 16)
3.1 Historie vzdélavani Romu

Historie vzdélavani romské narodnostni menSiny na naSem uUzemi je velice pestra
a podle mnohych nazort dalezita pro pochopeni napiiklad pretrvavajicich nedostatki ve
vzdélavani. Pres razna uskali a problémy spojené s extrémni segregaci v§eho co byvalo jen

nepatrn€ odlisné, se vzdélavani dopracovalo do stadia relativné GispéSnych zacatkl integrace.

Vzdélavani Romua pred rokem 1989 se uskuteCiiovalo podle smérnice ,,O vychové
a vzdélavani vychovné zanedbanych a prospéchové opozdénych cikanskych déti“. Tato
smérnice doporucovala ziizovat specialni tfidy pro opozdéné déti. Dale se vzdélavani Romi,
mélo fidit podle V&stniku MS a MK zroku 1972, ktery obsahoval metodicky navod
k vychové a vzdélavani romskych déti. Tento Véstnik doporuCoval ziizovat samostatné
Matetské skoly pro romské déti v téch mistech, kde byla velka koncentrace romské populace.
Dale se doporucovalo ziizovat specialni praktické & zvlastni skoly pro romské déti (Sotolova

2008, s. 23).

Romskou problematiku pomohlo zviditelnit nové demokratické ziizeni, které zacalo
intenzivngji feSit otdzky bydleni, vzdélavani, zameéstnanosti, kriminality a rasové

nesnasenlivosti (Sotolova 2008, s. 24).

Jak uz bylo nastinéno vyse, po revoluci roku 1989 nastala zmeéna v postaveni Romu ve
spoleCnosti. ZacCaly se zfizovat romské politické strany a tim se Romové zacali podilet na
politickém déni v Ceské spole¢nosti a stali se rovnopravnymi ob&any. Poté se viak ukézalo,
ze Romové neuméli dostateCné vyuzit novych moznosti a vzdelanost a zaméstnanost pfili§
nestoupaly. V této dobé se rovnéz zacaly ve vé€tsi mife projevovat rasistické postoje vici
romskym détem z divodi zminéné zviditelnosti této problematiky, a proto se nékteré rodiny
rozhodly migrovat do zahranici. Jednim z diivodu bylo to, Ze se rodi¢e domnivali, Ze je jejich
dit¢ stale neopravnéné ponizovano a zatfazovano do zvlastnich §kol (Bartoriova 2005, s. 62—

63).

Strach rodi¢i o své dit€, které je podle nich ponizovano, Sikanovano a Spatné
hodnoceno ze strany vétSinové populace rovnéz v mnohych piipadech stale pretrvava do

dnesni doby.
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Jak je jiz vySe zminéno vzdélavani nebylo v minulosti pro romskou minoritu klicové
a spiSe se ke Skolstvi obecné stavéli s pocitem nediveéry a nechuti. AvSak i piesto bylo
nékolik pripadi, kdy romsti rodice déti ve vzdélavani podporovali. V minulosti bylo bézné, ze
roms$ti zaci sedavali v tzv. cikanskych lavicich, které byly zpravidla postavené dal od
spoluzakt. Jednim z davodu takovéto segregace bylo to, ze romsti zaci Casto trpéli svrabem
nebo veSmi. Nepravidelna Skolni dochazka byla zvelké cCasti zapfiCinéna nedostatkem
vhodného obleceni a obuvi. SkuteCnost, ze romsti zaci pochazeji z odliSnych
a znevyhodnénych prostiedi a nemaji dostateCnou jazykovou vybavenost, zpusobovala, Ze tito
zaci zustavali oproti ostatnim spoluzakim pozadu. Bylo bézné, Zze romské rodiny cCasto
cestovali, coz byl rovnéz divod nepravidelné skolni dochazky. V padesatych letech byly
zaznamenany po&atky vzdélavani Romt v Ceské republice, piedevsim na popud uditeld ve
spolupraci s pracovniky spravy obci, kteti méli viely piistup ke vSem Romum. Povinna skolni
dochazka romskych déti byla nastavena v Sedesatych letech. V dnesni dobé¢ je jiz bézné, ze
romsti zaci po absolvovani zéakladni Skoly, ale také zakladni Skoly specialni nastupuji
a absolvuji uciliste, stfedni odborné Skoly a fada absolvuje rovnéz vysoké skoly. Avsak stale
jsou tu 1 piipady, kdy po absolvovani zakladni Skoly nebo zakladni Skoly specialni, dale na

dalsi vzdelani jiz zaci chodit nechtéji. (Urban, Kajanova 2009, s. 41-42).

Ovsem je dulezité piipomenout skutenost, ze vzdé€lani je v nasi zemi chapano jako
pravo mladé generace a povinnosti dospélych toto pravo uplatilovat, avsak tento pfistup je
vysledkem dlouhodobého myslenkového rozvoje. Spolecnost, ktera v minulosti patfila do
ekonomicky nizsi tfidy, neméla ke vzdélani rovné pfilezitosti jako zbyla populace a byla
z procesu vychovy a vzdelavani vyloucena. Do této skupiny se velmi ¢asto v minulosti fadili
pravé Romové. Jeden z hlavnich divodi negativnich postoji spolecnosti vii¢i Romtum bylo
zejména jejich jiné socialné kulturni zaméfeni a s tim souvisejici odlisSny styl zivota (Dédi¢

2001, s. 71).

V nedaleké minulosti zde zacal pisobit trend integrovat romskeé zaky do béznych skol.
Integrace je z hlediska vlivu na jedince, ktery je integrovan chapana jako ,,proces zac¢leiiovani
jedince, skupiny, komunity do integralni society” anebo je integrace vnimana jako ,stav
zaClenéni jedince, skupiny, komunity do integralni society. Pokud je cely proces integrace
ptinosny pro integrujiciho se jedince a vysledkem je tedy stav zaclenéni, mluvi se o dosazeni
pozitivni integrace. Pozitivni integrace je hlavni cil specidlni pedagogiky. Integrace romské

menSiny do bézného vzdelavani je oznaCovana jako model integrace socialné patologicky,
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kdy integracni potiZe nejsou zpusobeny na zakladé biologické povahy, ale na zakladé socialni

povahy (Vitkova 2004, s. 14-16).

Dédi¢ (2001) ve svém clanku popisuje zjiSténi, ze , proces zaclenéni Romu do
spole¢nosti a déti do procesu vzdélavani je v Ceské republice v teorii i v praxi uplatiiovan®.
Nejvétsi zasluha se pripisuje socialni pedagogice, ktera v souasném pojeti vychazi z tvrzeni,
ze vSichni ob¢ané jsou si rovni, a tim padem maji pravo se podilet na v§em, co soucasnost
pifinasi, zejména jde o vzdélavani a o uplatnéni v pracovnim procesu. Drive byla vSak
pedagogicka snaha o vzdélavani romskych zakt povazovana za charitativni Cinnost, kterou
realizoval pouze maly pocet jednotlive. Az po dostaveni se prvnich i malych, nepatrnych
uspéchu a pozitivnich vysledkd, byla tato prace brana vice vazné jak z pohledu Romu, tak ale
rovnéz z pohledu néekterych dalSich pedagoghi. Pfi snaze zaClefiovani romskych zakl do
vychovné vzdé€lavaciho procesu bylo zapotifebi mirné odliSny pfistup v praci pedagogu,
jelikoz jak uz bylo zminéno mnohokrat, romské déti nemély ke vzdelavani velkou motivaci
a chybéla jim ctizddost. Klicovy predpoklad uspéchu pro pedagogy bylo prvotni ziskani
porozumeéni a lasky déti. Postupem c¢asu se socialni pedagogika stala nedilnou soucasti
pedagogického systému. Dé&dic (2001) se domniva, ze postupny vyvoj vychovy a vzdelavani
romskych zakt povede k budoucimu Gplnému srovnani trovni Romu a vétsinové spolecnosti

(Dé&di€ 2001, s. 72-74).

Po viné trendu integrace nastava spiSe postupné opousténi integrace a prechod

k inkluzi, ktera je podle n¢kterych nazoru efektivnéjsi.

V soucasné dobé se ve velké mife usiluje o zavedeni inkluzivniho, tedy spoleného
vzdélavani majoritni s minoritnimi spolecnostmi. Inkluze je chapana jako stav, kdy jsou bézné
Skoly na integraci pfipraveny a je zarucen rovny a nediskriminaéni pfistup kazdého ¢lovéka
ke vzdélavani. Romské déti, jako i déti z narodnostnich mensin a déti migrantd se v nékterych
ptipadech fadi do skupiny sociadlné znevyhodnénych, kde je socialni znevyhodnéni
definovano jako rodinné prostfedi, které neni dostatecné spravné podnétné a dale které je
ohrozené nizkym socialné kulturnim postavenim a ohrozeno socialné patologickymi jevy.
V inkluzivnim vzdélavani mize mit dit€ se socialnim znevyhodnénim narok na patiicné ulevy
a kompenzace. Témito ulevami a kompenzacemi muzeme rozumét napiiklad , hodnoceni
zohlednujici odliSnost zakl, pomoc asistenta pedagoga nebo vzdélavani podle individualniho
vzdélavaciho planu. AvSak Jarkovska aj. (2015) ve své publikaci rovnéz dale uvadéji, ze

v praxi tyto skuteCnosti ne zcela vzdy funguji a romské déti jsou vétSinou stale vzdélavany
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segregovan€. Mnozi ucitelé v dnesni dobé inkluzivni vzdélavani odmitaji s argumenty, ze

spolecné vzdélavani neprospiva zadné z ucastnénych stran (Jarkovska, aj. 2015, s. 206).

Inkluzivnim vzdélavanim se muze rozumét také vzdélavani, které ma za ukol
maximalni rozvoj zak(i s ohledem na jejich individualni potfeby. Rozdil mezi integraci
a inkluzi je nasledujici. Integrace je prizpusobeni se zaku Skole, spoleCnosti a inkluze se
naopak snazi v co nejvétsi mife s ohledem na moznosti pfizpusobit Skolu znevyhodnénému
zakovi. Inkluze také mimo jiné znamend pravo ditéte nav§tévovat béznou zakladni Skolu,
pokud se nepodafi zajistit adekvatni podporu, dit€¢ za¢ne dochazet do specialniho zafizeni.

Integrace funguje na opacném principu. (Narodni pedagogicky institut, Inkluze v praxi 2021).

Od roku 2016 novela skolského zakona ,,zavedla povinné predskolni vzdélani pro déti
starSi péti let a nastavila nova pravidla pro poskytnuti pedagogické a specialné pedagogické
podpory ve vzdélavani déti, zaku a studentd se specialnimi vzdélavacimi potiebami®. (Vlada

CR 2021, s. 45-46).

3.2 Specifika romskych zaka
Kazdy zak ma sva urcita specifika a romsky zdk se ztohoto pravidla nevymyka

a rovnéz vykazuje své zvlastnosti a jedineCnosti, které je potieba si uvédomit.

Zak ve §kole zaujima roli §koléka, tedy ditéte, které chodi do 8koly a uéi se riiznym
socialnim postavenim. Tato zakladni role Skolaka se déli na dvé dil¢i role a to role zéka, ktery
se uci novym védomostem a role spoluzaka jako role, ktera vymezuje vztahy ve tfid¢€, klima

ttidy (Vagnerova 2012, s. 327).

Romské déti, které jsou vzdelavany v ramci zakladniho bézného skolstvi, by v pfipadé
potteby, mély mit moznost vyuzit specifickych podminek, které jim ve vyucovani pomohou,
jako napftiklad dostateCny Cas pii nabyvani svych védomosti. Je dokazano, ze romsky zak
pottebuje zvlasté ze zacatku jeho Skolni dochazky vétsi individualni pfistup. Vitkova (2004)
ve své publikaci uvadi, ze ve Skole je dulezité respektovat romské zaky a s nimi souvisejici

etnicitu a kulturni a socialni odlisnost (Vitkova 2004, s. 54).

Jednim ze zakladnich specifik romského zéka je to, ze tito zaci potiebuji vzbudit vyssi
motivaci pro vyucovani. Hlavni metodou motivace je vyuziti pfirozeného talentu romskych
zaku, které vétsinou spocivaji v hudebni, tane¢ni a dramatické oblasti. V ramci této metody se
praktikuje tzv. situacni pedagogika, kdy se zaci uvadeji do urcitych situaci, ve kterych musi

rozhodovat, zasahovat, fesit situace a pouzivat socialni dovednosti. Situacni pedagogika tedy
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napomaha nejenom k pfedavani védomosti a dovednosti, ale také k poznani hodnot, které
napomahaji pro osvojeni vyucovacich postupt. Dale tato pedagogika piinasi piipravu na
zivot, kde je kladen daraz na upevnéni sebevédomi a na fesSeni socialnich situaci (Balvin

2008, s. 81).

Romského zaka 1ze dale specifikovat jak ve vztahu k roding, tak ve vztahu ke §kolstvi.
Ve skole obecné vSichni zaci tvoii nové vazby na své ucitele, avSak stile je zak v pevném
spojeni s rodinou, coz je zajisté velmi dobfe. U romskych zakd vsSak tato skuteCnost byva
pomeérné vyrazn€jsi. Toto silné specifikum romskych zak by mél pedagog radné respektovat

(Balvin 2004, s. 43-44).

Mezi vSemi romskymi zaky jsou a vzdy budou velké rozdily, jelikoz kazdy Rom
pochézi z jinych kultur, z jiné rodinné vychovy a z jiného rodinného zazemi. Jazyk je rovnéz

v mnoha pripadech odlisny, nebot existuji rizné dialekty romstiny.

Je velmi dilezité mit na paméti, ze kazdé romské dité pfichazi do Skoly rozdilné
piipraveno. Skolni netsp&snost romského zaka na zékladni $kole nespociva pouze v odligném
jazyce, ale v celém komplexu ruznych pficin. ,,Smysluplné je pouze vychazet z komplexni
znalosti osobnosti romského ditéte, znalosti jeho rodinného zazemi, rodinné vychovy a jeho
mimoskolniho zivota.“ Specifikem pro romské déti je to, ze Ceské dité pii nastupu do Skoly
umi jazykem lépe vyjadfit obsahy, avSak romské dit€¢ umi 1épe sdelovat city a je jen na
subjektivnim posouzeni co je vyhodngjsi. S tim souvisi také to, Ze Cesky jazyk usnadiiuje
feSeni technickych a teoretickych probléma avsak citova oblast neni viibec silna. Oproti tomu
romské déti citové stradani neznaji, nicméné Castéji stradaji materialné (Assenza, aj. 2007,
s. 116—119). Toto predstavuje dilema nejen pro $kolni spolecnost, aby se rozhodlo, jaka strana

téchto pomyslnych vah je vyhodnéjsi a plnohodnotnéjsi.

Klapko (2016) ve své studii uvadi, ze dle nespoCtu vyzkumd, které se zabyvaly
socialnim znevyhodnénim Romi a romskych zakd se podstatné podileji také dalsi Cinitelé,
jako jsou jazykové odlisnosti, socialni kompetence, specifické socialni hodnoty socializace,
nizky z4jem o vzdélavani a stim souvisejici niz§i védomostni zéklad, Groven socialniho
zazemi a postaveni zeny v rodiné. Toto vSe pozd€ji muze vést k zavéru, ze nasledna podpirna
opatieni stale nepomahaji romskym zakim tak, jak by méla a stale se udrzuje socialni

podiazenost Romu (Klapko 2016, s. 203).

ee,

Dalsi specifikum romské narodnostni mensSiny obecné je takové, ze Romové Zziji

v pifitomném c¢ase. Minulost a budoucnost jsou pro né¢ pouze na okraji védomi. Stim je
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spojené to, ze romské dité nelze motivovat pfisliby do budoucnosti. S timto specifikem se
dokaze pracovat pouze v pripadé, ze se dité nauci véfit v budoucnost. To se stane ve chvili,
kdy bude spolecné planovani a plnéni ukoll a plant realizovano zprvu pouze ze strany

pedagoga (Assenza, aj. 2007, s. 120).

Skolni neuspésnost romskych zaki lze pfisuzovat riznym piiginam a u¢inné vzdélani
dle Vitkové (2007) spociva v jejich identifikaci a dikladném poznani (Vitkova aj. 2007,
s. 134).

Vitkova (2007) ve své publikaci rozdéluje oblasti pfi¢in neuspésnosti do péti oblasti.
Prvni oblasti je Cesky jazyk, pojmy a jejich vyznam, kde uvadi, ze romské déti pred nastupem
na zakladni Skolu nemaji dostacujici moznost seznamit se se zaklady spisovného Ceského
jazyka. V této oblasti je rovnéz zahrnuta i prekazka neznalosti vyznamu pojmi, které jsou pro
Skolu typické a dale téz neschopnost myslet ve vyuCovacim jazyce, to mize byt uCitelem
mylné vnimano jako snizeny intelekt. V této situaci jsou nejvhodnéjsi pfipravné tridy, které
jsou nezastupitelné. Druhou oblasti piic¢in uvadi Hodnoty romské rodiny a hodnota vzdélani,
kdy déti vyristaji v rodin€, ktera ma odlisné hodnoty od majoritni spolecnosti. Odlisnosti se
tykaji predevsim obdobi, kdy ma zena prvni dité a dale naptiklad rovnéz v nahlizeni na zenu
zejména jako na matku a ne jako na vzdélanou Zenu. Vzdélani je obecné postaveno
v hodnotach romské rodiny nizko, av§ak v dnesni dobé se pojeti této hodnoty postupné zacina
meénit. Treti oblastni pficin je Vaimani casu a struktury dne. V této oblasti je typické, ze Cas
v romskeé rodin€ neni jednoznacné strukturovany, jelikoz rodice ve vétsiné piipadi romskych
rodin nechodi do zaméstnani. Toto vede k neutvareni Casové souslednosti v dit€ti, coz dale
vede ktomu, ze se ditéti nevytvaii zaklad denniho rezimu. Nedilnou soucésti pficin
neuspésnosti je Ctvrta oblast dle Vitkové (2007) a to jsou Penize. V romskych rodinach se
vyrazné odlisné hospodafi s penézi a €asto jsou zavislé na socidlnich davkach. Proto dité nevi,
Ze penize se ve vetsin€ pripadu obstaravaji praci, jinymi slovy nedava do souvislosti praci
avydélavani penéz. Nabyté penize se vromské rodin€é dlouho nezdrzi, tudiz nevznikaji
finan¢ni rezervy. ,,V romskych rodinach je zakofenény zvyk, ze kdyz matka nemuze dat ditéti
penize, aby si koupilo svacinu, neposle jej do Skoly, aby se pfed ostatnimi necitilo Spatné®.
Posledni a patou oblasti moznych pticin neuspésnosti je Vnimdni odlisnosti. V ur€itém obdobi
si kazdé romské dité¢ uvédomi svou odlisnou barvu pleti. Na tuto odlisnost Casto poukazuji
jejich vrstevnici a spoluzaci z majoritni spolecnosti. Takovéto odhaleni vrstevniki je velmi
Casto vnimano jako ponizujici. Vitkova (2007) ve své knize piimo poukazuje na fakt, ze

dokladem komplexu z mladi jsou pfibéhy nékterych dospélych Romi, ktefi vzpominaji na
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tyto dny jako na kliivou zivotni udalost, ktera vyrazné ovliviiovala jejich dalsi pusobeni
v zivoté a utvareni jejich sebepojeti. Vnimani odli$né barvy ktuize vede k socialnimu vylouceni

a ke vzdélavacim a vychovnym problémum ditéte (Vitkova aj. 2007, s. 134—136).

Skolni neusp&snost a piedeviim pravé zminény nepatrng odlisny zevn&jsek byva
Gastym divodem Sikany ve 8kolach. Sikana predstavuje uréity typ vétsinou agresivniho
jednani, pficemz s sebou piinasi urcita specifika. Specifikem Sikany je nejCasté)i pfimy zameér,
tedy zamémé a agresivni jednani vi¢i druhému, opakovanost tohoto jednani a nerovnovaha sil

mezi Sikanujicim a Sikanovanym (Janosova, aj. 2016, s. 25-27).

Jak uz bylo nastinéno vySe, hlavni divod Sikany byva udajna odlisnost Sikanovanych
déti. Dité, které se byt jen nepatrné liSi od svych vrstevnikt, zacne byt velmi rychle vnimano
jako ,.divné“ a nastava proces vylouceni ze skupiny pravé formou Sikany. Déti obecné maji
jiny pohled na svét a z toho divodu rovnéz jinak pohliZeji na oblasti, které jsou podstatné pro
prijeti do kolektivu. Nejcastéji se jedna o fyzickou zdatnost, atraktivitu, obleCeni, materialni

vlastnictvi, Skolni prospéch a mnoho dalsiho (Thirnberg et al. in JanoSova, aj. 2016, s. 47).

Socializace romskych déti probihd odlisné a v odliSném prostiedi od vétSinové
populace, to nasledné obecné zpusobuje obtizn€jsi vzdé€lavani, ale také problematické
zaclenovani do bé&zného vzdélavaciho proudu. Neémec (2009) ve svém vyzkumu podle
ziskanych informaci pfehledné zformuloval dil¢i faktory, které ovliviiuji vzdélavani romskych
zaku a jejich zaclefiovani do spolecnosti. Jako prvni dil¢i faktor stanovil , Faktor mravni
normy a fadu®, jelikoz Romové maji rozdilné hodnoty od hodnot majoritni spole¢nosti. Druhy
dil¢i faktor je ,,Faktor romské cti, ktery se nejvice projevuje ve spojeni hrdé ukazat rodinu

(413

v ,,dobrém svétle”. Dalsim dulezitym dil¢im faktorem je , Faktor pojeti Casu a jeho
strukturace®, u kterého je dalezité poznamenat, ze romské dit€¢ od raného détstvi nema jasné
strukturovany cas, tak jako vét§ina déti z majoritni spolecnosti. Jako dalsi faktor uvadi Némec
(2009) ,,Faktor jinych systémovych vazeb®, ktery je vysvétlovan odliSnymi vztahy k majorité,
ke skole, k praci a souCasné s tim také vztah k penézim. Dale uvadi ,,Faktor citlivého vnimani
odlisnosti“, které souvisi také s niz§im sebehodnocenim zaka. Nedilnou soucasti dil¢ich vliva
je ,,Faktor odlisného jazykového kodu a sémantiky pojmt“, kde je dilezity jazyk a jazykova
vybavenost. Jako ptedposledni cinitel je uveden , Faktor hodnoty matefstvi v kontextu
vzdélani a postaveni romské zeny v rodin€”, kdy je bézné, jak jiz zaznélo vyse, brzké

matetstvi a tudiz nedokoncené vzdélani. Poslednim faktorem, ktery Némec (2009) uvadi je
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,,JFaktor vzdélani®, kdy je znovu zminéno, ze hodnota vzdélani obecné je u romské populace
postavena na pomyslném hodnotovém zebticku velice nizko (Némec 2009, s. 100-110).
Je velmi dulezité zminit to, Zze v dneSni dobé je mnoho riznych romskych rodin

a zajisté nejsou vSechny stejné a nemaji v§echny stejné nastavené hodnoty.

3.3 Doporuceni pro vzdélavani
V predeslé podkapitole se fesila otazka specifik romskych zakt ve vzdélavani. Tato
nasledujici podkapitola pojednava o naslednych, konkrétnéjSich doporuceni, které jsou

doporucovany ve vzdélavani romskych zaka.

Vitkova (2004) ve své publikaci uvadi, ze Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a t&lovychovy CR piijalo Strategii pro zlepsovani situace vzd&lavani Romt. Primarni strategie
jsou zaméfeny na podporu Romu ve vzdélavani na vSech stupnich, ale také na podporu po
ukonceni Skolni dochazky a za cil si strategie zadali celkové zlepSeni pracovniho uplatnéni
a posileni socialniho postaveni ve spolecnosti. Déle se strategie zaméfuji naptiklad na rozvoj

romské kultury a romskych tradic (Vitkova 2004, s. 58).

Mezi zakladni doporuceni patii zafazovani multikulturni vychovy do vzdélavacich
programli v béznych skolach. V této vychové by se ucitelé s détmi meéli vice zabyvat
hodnotami a hodnotovou vychovou. Dale je dualezité, aby bylo vyvazeno zapojeni déti
z minoritni spolecnosti s odliSnou kulturou do systému ceské kultury, ale také dostatecna
podpora oné minoritni kultury se vSemi specifickymi rysy. Ztohoto plyne jednoduché
shrnujici doporuceni, a to takové, ze by se u déti z majoritni spoleCnosti mélo vytvaret a dale

podporovat povédomi o sounalezitosti men§iny a majority (Balvin, aj. 2000, s. 37).

Balvin (2004) ve své publikaci uvadi, ze pii analyze neuspéSnosti romskych zakid se
velmi Casto hovoii o bariérach, které zamezuji dosazeni adekvatniho vzdé€lani a s tim spojené
také plné socialni uplatnéni. Hlavni bariérou byva odlisny jazyk a kulturni a socialni hodnoty,
avSak Balvin (2004) se domniva, ze vyznamna bariéra je podceriovani hodnoty vzdélani, coz
je dasledek dlouhodobé Skolni netspésnosti, ktera byla velmi striktn€ trestana znamkami
a zafazovanim do specialnich Skol. Podle Balvina (2004) spociva efektivnéjsi vyucovani
romskych zaka predevsim ve vychovné ucinnéjs§im vyucovanim, v nachazeni lepsi motivace
zakt, ve vetsi odpovednosti zaku za své vysledky, ve sméfovani ke komunikaci a spolupraci

vSech zaku (Balvin 2004, s. 59-60).
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Do doporuceni, ktera vydavaji skolska poradenska zafizeni ke vzdélavani konkrétniho

zaka, lze zaradit napiiklad také podpurna opatieni.

Vhodné je podle potteby podpofit vyuku ve tfidé asistentem pedagoga, ktery prave
spada do skupiny podpuarnych opatieni. Dale je dialezité mit k dispozici systém podpory pro

pfipad pfichodu zaka ze specialnich skol na béznou zakladni skolu (Vitkova 2004, s. 59).

Dale je mozné jako vhodné doporuceni uvést naptiklad takové, ze jinakost a odliSnost
zakt ve tiidé nebo v kolektivu je téma, které je pro ucitele znakem pro zacatek vychovné
prace. Pro zaky je vtakovém okamziku nejvhodnéjsi rozvijet osobnostni a socialni
kompetence a rovnéz vést je k toleranci a respektu. Nedilnou soucast tohoto procesu byva téz
uceni empatie, avSak to byva velmi naroéné (Viteckova, Prochazkova, Najmonova 2018,

s.292).

Hlavnim prostfedkem edukacni strategie integrace zaka s odliSného kulturniho
a socialné znevyhodnéného prostiedi, mezi které se fadi 1 zaci z romské narodnostni minority
je Ramcovy vzdélavaci program (RVP), v tomto konkrétnim pfipadé pro zakladni Skoly.
V Ramcovém vzdélavacim programu je rovnéz obsazena ochrana minoritni kultury a podpora
uspéSnosti v majoritni spolecnosti. 'V tomto programu jsou jasné definovany podminky
vzdélavani romskych zaku a studenti. Tyto podminky by mély byt Skolou realizovany, aby
dochazelo ke specifické edukacni strategii. Podle RVP je nejdilezitéjsi zajistit predevsim:
,individualni nebo skupinovou péci, ptipravné tiidy, pomoc asistenta pedagoga, mensi pocet
zakt ve tfidé, odpovidajici metody a formy prace, specifické uCebnice a materialy,
pravidelnou komunikaci a zpétnou vazbu, spolupraci s psychologem, specialnim pedagogem
— etopedem, socialnim pracovnikem, ptipadné s dalSimi odborniky*. Souhrnné lze ale dodat,
ze zasadnim je pro kazdého zaka ucitel, v piipadé romskych zaku to plati mnohonasobné vice.
Pedagog, popfipadé s asistentem znaji rodinna prostiedi zaka a diky tomu mohou adekvatné
vytvaret individualni strategie vychovy a vzdélavani a kompetence pro budouci zivot

(Vitkova 2007, s. 137).

Nepatrné jinym zpisobem poukazal na vhodné strategie edukace romskych zaka
Némec (2009). Mezi hlavni strategie zafazuje piipravné tidy, které vyuzivaji, jak je jiz podle
nazvu zjevné, v preprimarnim obdobi na pocatku Skolni dochazky. Pripravné tfidy socializuji
déti, napomahaji k jazykové piipraveé déti, ale také pusobi na rodiCe ve smyslu osvojeni si
podpory ditéte ve vzdélavani a zvykat si na strukturaci détského Casu. Dulezitym zptsobem

jak dospét k pozadovanému cili ve vzdélavani romskych zakd je romsky pedagogicky
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asistent. Takovy romsky asistent pedagoga velkou mérou napomaha k formovani vzdélani
romskych zaku, ale také se da konstatovat, ze piispiva k formovani jejich osobnosti a dalsiho
zivotniho rozvoje. Nesmi se zapominat ani na pozitivni vliv domacich ucitelt na romské zaky.
Vétsinou jsou domacimi uciteli studenti. Studenti maji vékoveé blize k zakim, nez ucitelé
a v komunikaci jsou pomémné Casto vice sdilni a otevieni. AvSak uskali spo¢iva v narocnosti
takového individualniho doucovani. Doucovani vyzaduje v celku mnoho Casu a nesnadnou
ptipravu doucovatele, kdy musi dité velmi dobfe znat nebo odhadnout. Doméci individualni
doucovani pfinasi velké pozitivni zmény ve vyuce, ale rovnéz dodava socialni oporu celé

roding (Némec 2009, s. 112—-117).

Mezi doporuceni ke spolecnému vzdé€lavani romskych a neromskych zaka se
nejCastéji zarazuje kvalitni pfedskolni vzdelavani; takzvany bussing, coz znamena rozvazeni
nebo doprava zaka do Skol, které jsou vzdalené od mista bydliste€; dostatecna a optimalni
piiprava pedagogii a inovace vyuky; podpora c¢innosti asistenta pedagoga, socialniho
pedagoga, osobniho asistenta; prace s rodinami, pii které muze dochazet také k setkavani se
rodin z majority a minority; doucovani; prevence Sikan a vychova k toleranci; pomoc
s financnimi néklady. VSechny tyto slozky opatfeni se museji v praxi realizovat co nejvice

provazané (Bazalova, Urbanikova, Konecny 2019, s. 34).

NejspiSe mnohdy opomijené vhodné doporuceni pro zlepSeni vzdélavani romskych
zakt muze byt zazitkova pedagogika. Pomoci zazitkové pedagogiky Ize umysiné procvicovat
nejruzn€j§i situace a tim zazivat emoce, kterymi se postupem casu zaci uci pozitivnim
postojum nebo méni negativni postoje na pozitivni. Tento postup se taktéz nazyva aktivnim
socialnim u€enim, ve kterém je hlavnim dualezitym cilem sebereflexe. (Ciha, Preissova Krejci,

2012 In: Viteckova, Prochazkova, Najmonova 2018, s. 292-293).

Obecné se da konstatovat, ze pokud by se zménilo Skolstvi od samého zakladu, je
mozné, ze by maximalni akceptace vzdélavani Romi i s jejich etnicitou a kulturni nebo
socialni odlisnosti, zacalo vytvafet realné pozitivni vysledky ve vét§im méfitku. Zakladni
vseobecné ukoly pro pozitivni zménu ve vzdélavani romskych zaka spocivaji v neustupnosti
pii pocateCnich neuspéSich na prvnim stupni zakladni Skoly, dale v motivaci a vytvareni
pozitivnich postoji ke vzdélavani a ve vyuzivani piirozenych individualnich schopnosti
a dovednosti kazdého romského zaka. Na zakladni Skole neni pfili§ vhodné nutit romské déti
se zaradit do standardu majoritni spoleCnosti, to muze vést k vétsi nechuti do vzdélavani.

Sotolova (2008) ve své publikaci doporuduje pedagogiim vytvaiet co nejvice pozitivni
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atmosféru ve tiidé a kolektivu, aby se romské dité mohlo rozvijet s pocitem lidské diistojnosti,
napfiklad tim, Ze vSichni ve tfid¢€ zjisti pozitivni informace z historie a kultury Rom. V ramci
Skolnich druzin je vhodné zaradit specifické zajmové Cinnosti a hry pro romské zaky, jako je
napiiklad hudba a tanec, které jsou pro romské déti mnohdy pfirozené€jsi, nez pro déti
z majoritni spolecnosti. Doporu¢enim muze byt také zafazeni do vyukovych predméti pfimo
predmét, anebo vychovu zaméfenou na rizné kultury a mensiny véetné romské (Sotolova

2008, s. 39-41).

3.4 Postoj uciteli ke vzdélavani romskych zakt

Pro ucitele by méla byt jedna z hlavnich priorit vytvaret u romskych zaka kladny vztah
ke skole, ke vzdélani a podporovat jejich zajem o nové poznatky a védomosti. Ucitel by m¢l
navazat kladny vztah jak se zadky z etnické minority, tak ale 1 s jejich rodici, ktery by vedl

k vzajemné duveére, respektu a pochopeni (Vitkova 2004, s. 54).

Utitelé v Ceské republice vét§inou vnimaji romské zaky jako jiné a tim padem také
jako lidi, kteti se nikdy nezaradi do vzdélavaciho systému ani do spolecnosti. Paradoxni je
fakt, Ze mnohdy je u déti migrantt jejich etnicita zneviditelfiovana, avSak u Romu je az pfilis
naopak zviditeliovana a romska etnicita je vnimana jako velkd prekdzka pfi zlepSovani
socialniho  postaveni. Ne&ktefi vyucujici pouzivaji pro romské zaky termin
,,needukativni/nevzdélatelni“. Pro tento termin jsou stézejni pfedev§im charakterové vlastnosti
romskych déti. Velmi casto se u pedagogii objevuje stereotypizace, ktera je v oblibé
uvozovana zajmenem ,,oni“. Zasadni otazkou zistava to, ze pokud budou néktefi ucitelé mit
stale nezlomné negativni predpoklady ohledné vzdélavani Romu, jak je poté tedy mozna
integrace romské narodnostni menSiny, ale také jinych mensin do bézného vzdélavani, kdyz je
v soucasné dobé¢ integrace velmi popularni a diskutované téma (Jarkovska, aj. 2015, s. 43—

46).

Odlisny pfistup pedagogli k romskym détem spociva ve velké mife v nerespektovani
jejich identity, presnéji identity zaka a stale je vice upfednostriovana identita Roma. , Jen
romské déti sidentitou zdka jsou socialné akceptovany v ramci vrstevnické skupiny.

(Kohout-Diaz, Bittnerova, Levinska 2018, s. 257).

Identita Roma, ktera je pfisuzovana ditéti, méni strukturu zakd ve tiidé€ a tim se méni
i vzdélavaci postoje a pristupy pedagogu a rodict (Kohout-Diaz, Bittnerova, Levinska 2018,

s. 253).

29



Pii vyuce je bézné, ze pedagog zamérmé upozoriuje na to, ze romskym zakiim se musi
zvlasté vénovat. Tento pristup né€kterych pedagogti narusuje inkluzi jiz v jeho zaklad€ a maze
vést k utvrzovani omylu, ze romské déti jsou nevzdélatelné. Ze strany pedagogi miiZe nastat
také situace, kdy chovani romskych déti davaji do souvislosti s jejich etnicitou, avSak ne vzdy
je to opravnéné. V neposledni fad€ se nesmi zapominat ani na problém, kdy pedagogové
neumi adekvatné a Gspésné resit chovani zakl, ktefi ve znacné mife naznacuji diskriminaci.
Nepopiratelny je fakt, ze pfistup pedagoga je velmi vyznamny, avSak néktefi pedagogové
maji stale, i v dobé integrace a inkluze, stale vytvorené negativni predsudky viéi romské
populaci (Kohout-Diaz, Bittnerova, Levinska 2018, s. 257).

Z vysledkd vyzkumu Petr Safrankové a Humenské (2017) vyplyva, ze néktefi uditelé
kladn€ hodnoti vice snahu a moznost snizovani Ci prekonani socialnich znevyhodnéni zakt
a méné prave celkovou skupinu socialné znevyhodnénych zaka a jejich edukaci. Jako ptiklad
se uvadi mozny davod tohoto vysledku. Pedagogové i v dnesni dobé stale vnimaji socialni
znevyhodnéni jako predpoklad neuspéchu jak ve vzdélani, v pfizptisobeni se vyuce, ale také
v zafazeni se do bézného zivota. Socialni znevyhodnéni je vnimano jako problém a tedy zak
se socidlnim znevyhodnénim je v nékterych ptfipadech dlouhodobé percipovan jako
problémové dité. Dale bylo zjisténo, ze socialni znevyhodnéni se jevi jako prekazka ve
vzdélavani, avSak také ve vztahu k pedagogické ¢innosti pedagogi. Vyzkum z roku 2017 také
poukazal na fakt, ktery muze byt snad mozna i prekvapujici. Vztahy a postoje pedagogu
k socialné znevyhodnénym zaktm se nelisi v souvislosti s kraji, kde jsou Skoly a na kterych
se pedagogové setkavaji se socialné znevyhodnénymi a dokonce ani v souvislosti s jejich
predchozi zkuSenosti. Studie prokazala, Ze postoj pedagogi k socialné znevyhodnénym
zakim, je z velké miry ovlivnény samotnym vékem pedagogi. Mozna pravé piekvapivé
s pribyvajicim vékem pedagogové hodnoti skupinu socialné znevyhodnénych pozitivnéji.
Tento fakt je odivodnén zejména osobnostnim vyvojem. Okrajoveé lze z vyzkumu usuzovat,
ze mladsi a zacinajici uCitelé vnimaji vychovu a vzdé€lavani socialné znevyhodnénych zaka
negativnéji, nez pedagogové, ktefi jsou v praxi napiiklad vice jak Sestnact let. Studie dale
poukazala na zajimavost, ze ,,éim vyssi je presvédceni ucitelt o jejich vlastnich schopnostech
ve vztahu k ovlivnéni uCeni a chovani zakd, tim negativn€ji vnimaji skupinu socialné
znevyhodnénych zaka a jejich vzdélavani, a naopak, ¢im lépe hodnoti skupinu socialné
znevyhodnénych zakt, tim nizsi je jejich presvédCeni o vlastni schopnosti ovlivnit uceni
a chovani zaku“. Dale ma velky vliv na vnimani a postojovou orientaci piesvédceni pedagogti
o eventualité¢ prekonavat ¢i omezovat negativni vlivy prostiedi. Je naprosto nesporné, ze
pedagogové maji velmi vyznamnou roli ve vychoveé a vzdélavani socialné znevyhodnénych
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zaku, tedy i romskych zak. Problematiku vychovy a vzdélavani pravé této skupiny zakt
nelze posuzovat a pokouset se ovliviiovat pouze z hlediska zaki samotnych, avSak praveé
v pfimé souvislosti s postoji a rozvojem jejich pedagogti (Petr Safrankova, Humenska 2017,
s. 65-67).

Z vyse uvedeného v teoretické Casti bakalarské prace je zfejmé, ze je velké mnozstvi
individualit romskych zaka, ale rovnéz velké mnozstvi teoreticky spravnych a bohuzel
i nespravnych pfistupi ke vzdélavani romskych zakl a pristupi k Romim obecné. Dale je
zjevné, ze také individualni pfistupy pedagogu jsou ve velké mife riznorodé a v nékterych
piipadech se smeéfovani kcili rozchazi, coz muze mit za nasledek velmi nesoudrzny
vzdélavaci systém ve véci vzdélavani zaka napiiklad s urCitymi specialnimi vzdélavacimi
potiebami. V teoretickych vychodiscich mnohdy chybély autentické postiehy od zaka

samotnych. Proto se tomuto tématu vénuje nasledujici empiricka cast.
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Empiricka ¢ast

Empiricka ¢ast bakalarské prace ma za ukol prozkoumat nabyté zkuSenosti s béznym
vzdélavanim. Své zkuSenosti poskytnou romsti absolventi zakladnich $kol v Libereckém kraji.
Ocekavanym vysledkem jsou upfimné subjektivni prozitky mladistvych Romu prave ze
zakladni skoly. Kdyby tento zptsob nazirani byl Cast€jsi, zajisté by mohl napomoci zlepsit
situaci integrace romskych déti do vzdélavani a obecné by rovnéz mohl zlepSit pozitivni
zménu vnimani Romu celou majoritni spole¢nosti. Subjektivni prozitky studenti nebo zaka
nejsou v odborné literatufe a vyzkumech tak Casté jako obecné téma vzdélavani Romu, které

se ve vetsiné piipada opira pouze o teoretické zaklady a nazory pedagogti nebo rodica deéti.

4 Cil vyzkumu

Cilem empirické Casti je zjistit a popsat retrospektivné sdélované zkuSenosti
romskych absolventu zakladnich $kol s béznym vzdélavacim proudem v Libereckém
kraji.

Hlavnim a stéZejnim divodem pro vybér tohoto cile je snaha rozsifit povédomi
o problémovych oblastech v bézném vzdélavani romskych zakd, a to ne pouze na obecné
urovni nebo z pohledu druhych, pfihlizejicich osob, ale pfimo z pohledu samotnych romskych
zaka a absolventi zakladnich Skol, ktefi si mnohokrat zazili nehezké chvile ve své cesté ke
vzdélani. Integrace a inkluze je v dnesni dob& vSeobecné hojné diskutované a velmi oblibené
téma. Pfinasi s sebou vSak rovnéz jista uskali, kterym je potieba se vénovat. Problémum
integrace a inkluze ve Skolstvi se vénuje mnoho autorti nejruznéjSich publikaci, av§ak pouze
zlomek z publikaci ma ve svém sdéleni ovéfené informace z praxe piimo od déti, zaka
a studentll, ktefi mohou své zkuSenosti vykreslit tzv. Cerstvé a ne dlouho po absolvovani
jakéhokoli vzdélani. Postupem casu, kdy Clov€k starne, automaticky vytésfiuje z paméti
negativni zazitky a pamatuje si vice a lépe ty pozitivni. Z tohoto divodu je efektivnéjsi

ziskavat informace od lidi aktualné nebo nedavno zainteresovanych v urcitém case a prostoru.

Jednim z divodu sestaveni tohoto cile je tedy pfidat na volny trh publikaci a vyzkumu
o vzdélavani Romua novy pohled na problematiku vzdélavani této skupiny obcant. Dal§im
divodem je nastinéni subjektivnich pociti mladistvych Roma Sirsi vefejnosti a to ne pouze
majoritni spoleCnosti, ale také obCanim z mensin. Zajem o menSiny a pomoc mensinoveé

populaci je pro vétsinu zaclenénych velmi vyznamny.
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5 Vyzkumné otazky

K realizaci vyzkumu je stanovena jedna hlavni vyzkumné otazka. Z ni odvozujeme
podrobnéjsi vyzkumné otazky. Jako hlavni vyzkumna otazka byla vybrana: Jak romsti
studenti stiednich Skol zpétné reflektuji své pusobeni na zakladni §kole? Tato vyzkumna
otazka se dale deli na uzsi okruhy tohoto tématu. Tyto podrobnéjs§i vyzkumné otazky jsou:
Jaké bylo chovani okoli vici romskym zakiim na zakladni Skole? Jak se romsti zaci citili na
zakladni Skole? Jaké byly vztahy romskych zaku se spoluzaky a se zaméstnanci skoly? Jaky
vztah ke vzdélani ma absolvent zakladni Skoly? (Jaky vidi absolvent zakladni Skoly uzitek ve
vzdélani?) Jaky vliv a jaké dopady méla zakladni Skola na dal$i zivot romského absolventa?

Jaky vztah ke Skolstvi mé rodina absolventa zakladni Skoly?

6 Metodologie vyzkumu

Pro provedeni vyzkumu byla pouzita kvalitativni vyzkumna strategie z divodu
hlubsiho porozuméni zkoumané problematiky, zejména adekvatniho zachyceni prozitka
a zkuSenosti respondenta. Kvalitativni vyzkumna metoda je pro tuto oblast zkoumané
skuteCnosti vhodné&j§i nezli kvantitativni. Technikou sbéru dat byla vybrana technika
rozhovoru neboli interview, jelikoz je pro tento typ zkoumaného okruhu nejrelevantnéjsi.
Fixace ziskanych dat probihala pomoci audiozaznamu, aby si dotazovatel nemusel pfi
rozhovoru psat vSechny informace, ale mohl se pln€ soustfedit a vnimat respondenta,
popfiipadé€ si zapisovat pouze to nejnutnéjsi. Respondenti a Skoly byli zcela anonymizovani

a pred zapocCetim nahravani rozhovoru byl jimi udélen souhlas k tomuto nahravani.

Rozhovor je obecné povazovan za jednu znejnarocnéjSich, ale zaroven také
nejvhodnéjSich technik sbéru dat, jelikoz se pfi této technice velice chytie zapojuje rovnéz
pozorovani, byt ne jako plnohodnotna vyzkumna metoda. Rozhovor a pozorovani se poté
vzajemné propojuji a vznikaji zajimavé vysledky dat. Rozhovory tvari v tvar se déli podle
zpusobu a miry slozeni na: nestrukturovany rozhovor, polostrukturovany a strukturovany
rozhovor. Pro tento vyzkum byla vybrana forma polostrukturovaného neboli také
semistrukturovaného rozhovoru. Polostrukturovany rozhovor je ze vSech moznych rozhovort
nejpouzivanéjsi, avSak vyzaduje narocnéjsi piipravu. Je zapottebi si rozmyslet a vytvofit plan
informaci, které jsou pro tazajiciho se nejdualezit€jsi. Plan tvori nejCasté]ji otazky ¢i okruhy
otazek na které chce dotazovatel znat odpovédi, nebo alespon chce, aby se respondent nad

otazkou zamyslel. Ugelem ale stale zistavé, aby se respondent rozpovidal nad tématem sam,
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a dotazovatel ho mize svymi otazkami pouze usmérovat spravnym smeérem (Miovsky 2006,

s. 155-159).

7 Popis prostiedi a vyzkumného vzorku

Pro ucel tohoto vyzkumu bylo ponékud obtizné sehnat a oslovit adekvatni
respondenty. Kriteriem pro vybér vhodnych respondentti byla romska narodnostni piislusnost,
dale absolvovani bézné zakladni §koly a také ne vice jak 5 let od absolvovani zakladni §koly.
Proto k vyhledavani respondentd byla zvolena cesta skrze stfedni Skoly. Autorka si je
védoma, ze tento zpusob vybéru nepostihl potencialni respondenty, jejichZz zkusenost s béznou
zékladni Skolou mohla byt citeln€ horsi. Téma vyzkumu ¢i hlavni myslenka celé bakalarské
prace je pro vétsinu pedagogickych pracovnikii ponékud tabu a nechtéli spolupracovat
s odavodnénim, ze nechtéji rozpoutavat negativni diskuze a zalezitosti. Respondenti byli
autorkou vyhledavani na stfednich Skolach v Libereckém kraji, pomoci dotazovani se
zastupcu feditelt ¢i feditelek stiednich Skol. S predpokladem, Ze ve vyzkumu jde o romské
studenty, byly osloveny zejména Skoly, kde jsou nejenom obory zakoncené maturitni

zkouskou, ale také ucniovské obory zakoncené ziskanim vyucniho listu.

Po wvyhledani adekvatnich S$kol, které byly ochotné respondenty na vyzkum
poskytnout, se uskute¢nila schiizka se zastupci Skol, kde byly vysvétleny zakladni pozadavky
na respondenty a zasady vyzkumu. Poté se zastupci Skol poradili s pedagogy o vybéru
adekvatniho respondenta. Po zvazeni vSech moznosti a nasledném zvoleni vhodnych adeptt
pro vyzkum probihaly dalsi schizky, béhem kterych se uskuteCriovaly rozhovory v klidnych
mistech S§kol jako je napfiklad zasedaci mistnost, sborovna nebo volnd kancelaf na
nejmenovanych Skolach, kde byl pfitomen pii samotnych rozhovorech pouze respondent
a vyzkumnik. PedagogiCti pracovnici jim velkoryse poskytli klid a soukromi, aby se
vyzkumnikovi pracovalo pohodlné a aby respondent nebyl znervéziiovan pedagogickou

autoritou.

Je nutné podotknout, ze vSichni respondenti dochézeli na béznou zakladni skolu a také

ji tspésné ukoncili. Dale se dobrovolné rozhodli pro dalsi studium na u¢iiovskych oborech.
Respondent 1

Respondent 1 je muz ve véku 16 let. Pochazi ze Semil a na nejmenované Skole se nyni
uci oboru Nastrojaf. Rodina Respondenta 1 se k romské minorité hlasi avSak ne zcela vefejné.

Citi se byt Romy, ale sam Respondent 1 popsal, Ze on sam ani jeho rodina jiz takové pouto na
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romskou kulturu obecné nepocit'uji. Na prvni pohled bylo zjevné, Ze pocituje stud se s nékym
cizim bavit o pomérn¢ citlivych zalezitostech, avsak po chvili pochopil, ze tazatel se nepta za

ucelem jakéhosi urazeni, ale pomoci romské minorité a zaktim z této skupiny.
Respondentka 2

Respondentka 2 je zena ve veéku 18 let a pochazi z Lomnice nad Popelkou. Na
nejmenované Skole se uci oboru Kuchat-¢isnik. Rodice Respondentky 2 podnikaji a tak se
podle nékterych zazitych stereotypt ponékud vymykaji ze skupiny Romd, avSak rodina stale
cti neékteré romské tradice. Respondentka 2 byla velmi sdilnd a ochotnd se podélit o své
zkuSenosti ze zakladni Skoly. Respondentka 2 uvedla, ze téma tohoto vyzkumu je velmi
zajimavé a je rada, ze se o té€chto negativnich zkuSenostech mluvi a poté se prakticky mohou

fesit.
Respondent 3

Respondent 3 je muz ve véku 17 let a pochéazi z Turnova. Na nejmenované skole se
uci oboru Nastrojaf. Respondent 3 byl ze vSech respondenti nejméné sdilny. Zprvu byl tichy
a dalo by se konstatovat, ze byl nepatrné vystraSeny. Po kratkém povidani, kdy mu
vyzkumnik povypravél veskeré informace o vyzkumu, bylo vidét zjevné uvolnéni napéti

v atmosfére.

8 Priibéh vyzkumu

Priprava vyzkumu se uskuteCnila jiz v prosinci, kdy autorka bakalatské prace
podrobnéji vymyslela a vybirala vhodné vyzkumné otazky a také pfijatelné stiedni Skoly
a ucilisté v Libereckém kraji. Metoda vyzkumu a sbéru dat byla navrzena jiz pfi zadavani
bakalarské prace. V tomto obdobi byla také sepsana prvotni uvodni Cast empirické Casti

Bakalarské prace.

Proces uskutecnéni vyzkumu se protahl az do konce tinora. Jak jiz bylo zminéno vyse
v dokumentu, problematické bylo najit vhodné respondenty. Nékteré Skoly v Libereckém kraji
ani neodpovidaly na dotazovani a prosby o moznost uskute¢néni vyzkumu. Jiné odpovedély,
ale vysledek byl takovy, ze se boji tento vyzkum na své skole uskuteCnit. Téma pro né bylo
sice zajimavé, ale nechtély se dostat do nemilé konfrontace napiiklad s rodici
predpokladanych respondenti. Dalsi odivodnéni bylo, Ze jiz podobné situace na Skole fesili
a nechtéji to zazit znovu. Tento strach pedagogickych pracovniktu Skol vyzkumnika utvrdil

v nazoru, ze si vybral velmi zajimavé téma potrebné lidem osvétlit.
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Po nékolika netspéSnych e-mailech a telefonatech se nasly Skoly, kde byli ochotni
vyzkum pomoci zrealizovat. S kazdym respondentem vyzkumnik uskutecnil dva rozhovory.
Prvni byl paradoxné u nékterych z respondenti vice obsahly, pfi druhém se jiz pouze

dopliiovaly jiz diive feCené skuteCnosti a informace.

Z divodu prvotni neschopnosti nalézt adekvatni Skoly a respondenty pro vyzkum se

celkové cely proces psani bakalarska prace ponékud zpomalil.

Prepis a tfidéni nabytych informaci a dat prob&hl na zacatku mésice biezna. Ze
ziskanych dat formou rozhovoru a s tim spojeného audiozaznamu na zacatku brezna vznikl
prepis vSech rozhora. Prepis slouZzil pro jednodussi vyhodnoceni dat, ale také pro pomysiné

vytfidéni nejdilezitéjsich informaci od méné podstatnych.

V prabéhu mésice a nasledné od druhé poloviny mésice biezna probéhla interpretace
neboli vyklad zji§ténych informaci a dat v ramci Bakalaiské prace. Soucasti interpretace bylo
také shrnuti nejdilezitéjSich vysledki vyzkumu s ohledem na hlavni vyzkumnou otazku

a dale na dil¢i vyzkumné otazky.

Cely proces vyzkumu byl narocny, jelikoz se jednalo o tabuizované téma, nad kterym

mnoho lidi nechce pfili§ premyslet.

9 Vysledky vyzkumu
Vysledky vyzkumného Setfeni jsou nejprve popsany formou strucnych zasadnich
informaci z rozhovort s kazdym respondentem. Poté se jiz objevuje vyzkumna otazka spolu

s uz§imi okruhy této otazky a shrnuté odpovédi od respondentt pravé na vSechny tyto otazky.

Respondent 1 uvedl skuteCnost, ze zpétné hodnoti zakladni Skolu vcelku pozitivné.
Avsak podélil se o zkuSenost, ze na prvnim stupni byl §ikanovan ze strany ucitele, coz po
urcité dobé nakonec vyustilo az k odstoupeni pedagoga ze Skoly. Zprvu bylo vSak pro
Respondenta 1 velmi tézké piekonat skuteCnost, ze mu vétSina ostatnich pedagogickych
pracovnika nedavérovala. ,,Nemél jsem takovej problém s ostatnima od nas ze tfidy, ale jeden
ucitel si na mé asi zased a délal mi velky naschvaly. Nevim jako pro¢ jsem mu zrovna ja tak
stra§n¢ vadil. Nejhors$i bylo, kdyz mé nikdo nevéril. Mama §la do Skoly si stézovat, a kdyz
s tim nikdo nic ned¢lal, zacala si skoro myslet, Ze jsem si to asi vSechno vymyslel. No a pak
se konecné ukazalo, ze ja mél pravdu a ucitel konecné ze Skoly vypadl.“. Ze strany spoluzakua
se tedy velké projevy nelibosti spojenych s jeho moznou odliSnosti neobjevovaly. Pouze si

rozpomnél na situace, kdy si spoluzaci chtéli z jeho odlisné barvy pleti délat legraci a mysleli,
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Ze 1 on sam to bere pouze jako srandu. Zprvu to snaSel Spatn€, avSak postupem Casu si se
spoluzéky zacal vice rozumét a oni uz neméli potrebu si z ného utahovat. Na druhém stupni
ho, vSichni kdo jej znali, respektovali jako sob& rovné, a kdyz se objevil nékdo, kdo se ho

pokousel urazet, jiz si to nepiipoustél tak jako dfive.

Zpétné Respondent 1 tvrdi, ze vSechny tyto zkuSenosti ze zakladni §koly ho posilily.
Dnes se jiz citi siln€jsi a pomluvy nebo urazky jiz netesi. Na stfedni Skole se, jak sam fekl,
zatim nesetkal s narazkami na jeho odliSnost, ale jiz v tak mladém véku s nadsazkou dodava,
Ze je mu jasné, ze se vzdy najde ne€kdo, kdo 1 byt jen s cilem humoru poda vytceni, které
Respondenta 1 zrani a bude mrzet, avSak pfistupuje k tomu obdivuhodnym zplisobem, ze
vSem témto lidem alesponi dokaze opak jejich domnének a znovu si z toho sam Respondent

1 odnese zkuSenost do dalsiho zivota.

Respondentka 2 rovnéz uvedla, ze pro ni byl osudovéjsi prvni stupeni zakladni skoly,
kdy Cloveék sam stale hodné vécem nerozumi a ani ostatni spoluzaci mnohdy netusi, z ¢eho si
obcas tvofi humor. Zpétné si Respondentka 2 uvédomila a dokonce se také nékteré informace
zpétné dozveédeéla, ze v uvozovkach pouze slovni Sikana od malych vrstevnikd na prvnim
stupni zakladni Skoly vétSinou prameni z presvédcCeni jejich rodicu, ktefi pred svymi détmi
zamérné ¢1 nezaméme fikaji negativni informace o Romech obecné nebo 1 cilen¢ na odlisné
spoluzaky svych déti ve Skole nebo jejich rodice. Respondentka 2 vzpomina, ze obdobi
prvniho stupné zakladni Skoly bylo velmi naro¢né, postupem casu si vybudovala jakési
ochranné brnéni, a kdyz byla starsi a nékdo se ji pokousel urazit, nenechala si to libit a zacala
byt mnohdy i agresivni. Slovni narazky na jeji osobu také vracela velmi vulgarnimi slovnimi
urazkami s mySlenkou: ,to si pfeci nenecham libit*. | Kdyz mé jeden kluk zacal oslovovat
cernej cecku, nastvalo mé to a hodné jsem se i stydéla, ale nechtéla jsem to nechat bejt, to si
pfeci nenecham libit ne a tak jsem mu taky pé€kné nadavala a vymejslela fakt hnusny
prezdivky.“ Tyto rozbroje se samoziejmé poté fesili s uciteli a rodici, avSak pomérné dlouho
trvalo, nez si Respondentka 2 uvédomila, ze pokud se necha vyprovokovat, vice tim bude tzv.

nahravat do karet spoluzaktm, ktefi zacali urazet jeji odlisnost.

Respondentka 2 vypravéla, ze se situace ve tfidnim kolektivu zlepSila po tom, co
spoluzaci poznali jeji rodinu napiiklad na oslavé narozenin nebo na Skolni akci 1 s rodici.
Spoluzaci vidéli, ze rodice Respondentky 2 jsou slusni lidé, ktefi se hezky oblékaji a bydli
v krasném domé. Respondentka 2 vzpomina, ze né&ktefi spoluzéaci poté tvrdili, ze

Respondentka 2 ma dokonce lepsi dim a pokoj nez oni sami. Postupné se negativni narazky
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na odlisnost zmirfiovaly a nakonec vymizely. Respondentka 2 si to odivodiiuje zejména tim,
Ze st postupem casu spoluzaci vytvorili vlastni nazor a zkuSenost a jiz nebyli zavisli pouze na

tom, co jim povi doma rodice.

Respondentka 2 pfiznala, ze na druhém stupni zakladni a postupné také na stfedni
Skole se velmi Casto stava, ze si okoli ani neuvédomi, ze ma romské kotfeny a domnivaji se, ze
mé napiiklad kofeny ptivodu Italské nebo Spanélské. Aviak Respondentka 2 dodava, ze rada
lidi okolo sebe vyvede z omylu a pfizna, ze je Romka, jelikoz je na to hrda a nema divod se
za to stydét. Dale dodava, ze vnima to, jak néktefi Romové nejsou pracoviti a naopak jsou
hruby a mozna 1 nevychovani, ale Respondentka 2 a jeji rodina takova neni a je rada, kdyz

muze okolnimu svétu dokazat, ze ne vSichni Romové jsou stejni.

Znovu se tu vSak ukazuje skute¢nost, ze s odstupem Casu vnima zakladni Skolu vcelku
pozitivné. Respondentka 2 radda vzpomina na Stastné chvile a bere si ponauceni ztéch
negativnich. Uznavéa, Ze nyni je silngjsi a chtéla by dal poméhat ukazovat Romy i z jiného

pohledu, neZ pouze z pohledu zazitych stereotypu.

Respondent 3 uvedl nejprve presvédéive: ,,zédkladni Skola pro mé byla uplné
v pohodé”. Vyzkumnik se tedy snazil obecnéj§imi otazkami Respondenta 3 trochu rozpovidat,
coz se po chvili také povedlo. Respondent 3 popsal znovu, Ze prvni stupen byl ponckud
narocnéj$i, ale vcelku si to uvédomil az pozdéji. Nékteti spoluzaci se mu posmivali se slovy,
zda ma doma vubec sprchu a jestli nebydli v domé bez oken. V nékterych kolektivnich hrach
nebo spolecnych ukolech se poté bal projevovat své nazory nebo napady, aby nebyl
zesmeésiovan. Situace se zmeénila poté, co nastoupil do sportovni tfidy, kde se kladl na sport
velky daraz a tim také na samotnou komunikaci v kolektivu a pfi tymovych hrach. Sport mu
postupné pomohl se se vSemi negativnimi projevy okoli vyrovnavat. Kolektiv spoluzaki ve
sportovni tfidé jiz nemél potfebu Respondentovi 3 vulgarné nadavat nebo humorizovat
nevhodnym zpusobem. Respondent 3 se domniva, ze je to zejména tim, ze jiz byli vSichni
star$i, ale hlavné ze to bylo pravé diky sportu. Ve sportu neni ¢as ani nalada nékoho urazet
nebo ponizovat skrz jeho zevné€jSek nebo puvod a také se zaci 1épe uci, uz od détského véku,
sportovnimu chovani, jinymi slovy tedy fair play, kdy se zasady plynouci ze sportovniho

chovani daji velice dobfe projektovat také do bézného zivota i bez sportu.

Jak bylo patrné jiz na zaCatku rozhovoru, Respondent 3 zpétn€ postupem Casu hodnoti
zakladni Skolu také pozitivn€. I negativni zkuSenosti z prvniho stupné mu jistym zptsobem

dopomohly ke zméné chovani a pfistupu k okoli. Nyni se jiz u né ve Skole mnoho

38



negativnich nazord na jeho osobu nevyskytuji. Jediné co Respondenta 3 trapi je, kdyz se jde
napiiklad bavit do klubu. .V klubu mam né€kdy pocit, Ze na mé vSichni lidi koukaj divné,
jako skrz prsty. Nechapu proc, kdyz jesté ani nic nefeknu a uz jsem pro né asi divnej a cumi
na mé jak na néco fakt hnusnyho.“ Nékdy se setkdva také s nemistnymi poznamkami
a urazkami. Je mozné, Ze si to kvuli negativnim zkuSenostem z mladi tak nastavil a uz vzdy

bude mit pocit, ze na n¢ho lidé koukaji ponékud zvlastné.

Hlavni a stézejni vyzkumnou otazkou byla otdzka: Jak romsSti studenti stiednich

skol zpétné reflektuji své pusobeni na zakladni Skole?

Prvotni zpétny pohled na zakladni Skolu méli vSichni respondenti stejny. Prvni co se
jim vybavilo, bylo to, ze zakladni Skola byla ,,v pohodé* a radi na ,,zakladku* vzpominaji. Po
chvili se vSichni respondenti zacali rozvzpominat také na méné hezké okamziky spojené se

zakladni skolou.

Obecné tedy zpétné zakladni Skolu reflektuji kladné, avSak dodavaji, ze zejména
v prvnich rocich na zakladni Skole to pro né¢ nebylo jednoduché. Na tomto faktu se shodli
vSichni respondenti. Pro respondenty byl prvni stupeni zakladni Skoly naro¢néjsi skrze jejich
odlisnost nezli stupefi druhy. Na Spatné zkuSenosti z prvniho stupné se snazi zapomenout

nebo se z nich poucit a na druhy stupen jiz vzpominaji radi.

Dale byly specifikované podotazky neboli okruhy témat, které hlavni vyzkumnou

otazku a jeji stézejni téma dale dopliiuji.
Jaké bylo chovani okoli viici romskym Zdkiim na zdkladni Skole?

Okoli respondentt na zakladni Skole zejména na prvnim stupni nebylo nijak privétivé.
Nejednalo se pouze o spoluzaky, ale také o pedagogy nebo naptiklad o nepedagogického
pracovnika skoly. Respondenti museli snaset rizné verze slovni Sikany a nepfimé Sikany ze

stran pedagogu.

Respondenti uvedli, ze zpétn€ to vnimaji tak, Ze jejich spoluzaci snimi az tak
vyznamny problém neméli. VSe pramenilo z toho, co doma slychavali od rodict, jak se jejich
rodice vyjadfovali o Romech a o situaci, ze jejich dit€ chodi s Romem do tfidy a déti to poté
ve Skole dale ventilovaly na ukor svého romského spoluzaka. Tento pohled odpovida také pro
pfipad Sikany ze strany pedagoga nebo nepedagogického pracovnika. Velmi Casto se stava, ze

hlavnim strijcem Sikany je dospély a chytry ¢lovék.

Jak se romsti zaci citili na zakladni Skole?
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Po pfichodu na zakladni skolu a prvnich par skolnich let se respondenti citili odstrené
a nechténé. Méli problém navazat zdravé pratelstvi, které by po n&jaké dobé nedoslo ke

zdanliveé pratelskému humoru viiéi respondentiim, ktery jim nebyl viibec piijemny.
Jaké byly vztahy romskych Zakit se spoluzaky a se zaméstnanci Skoly?

Znovu se zde projevi negativni zkuSenosti z prvniho stupné€, avSak poté se vétSina
vztahli vyrazné zlepSila. Divodem je jiz vysSSi v€k déti a stim spojené vétsi samostatné

uvazovani. Déti na druhém stupni se jiz snazi samy si utvaret nazory na lidi, véci a situace.

Respondenti uvedli, ze ne vzdy meli dobré vztahy se zaméstnanci Skol. Jen malé
mnozstvi pedagogti na zakladni skole se respondentti zastalo a snazilo se jim pomoci. Vétsina
davala ruce pry¢ od feSeni mensich konfliktd, dokud nenastal konflikt velky. Respondent,
ktery uvedl, ze na zakladni Skole byl Sikanovany svym pedagogem, dale fekl, ze se dlouho bal
o tom nékomu fict a kdyz to fekl, vétsina lidi mu nevéfila. Kdyz se rodice snazili tuto situaci
vyftesit, velmi dlouho se jim to také nedafilo. Obecné z toho vyplyva, ze romské minorité,
i kdyz se vymyka ze vSech stereotypu, stale néktefi lidé nevéri a maji vici nim stale velké

predsudky.
Jaky vztah ke vzdéldvani md absolvent zdkladni Skoly? Jaky uZitek ve vzdélavani vidi?

Respondenti maji relativné kladny vztah ke vzdélavani a k oboru, ktery pravé ted
studuji. Svym vybranym oboriim se chystaji i v budoucnu vénovat. Av§ak dodavaji, ze nékdy

je uceni opravdu mnoho a radi si daji naptiklad jeden den volna navic.
Jaky viiv a jaké dopady méla zdkladni Skola na dalsi Zivot romského absolventa?

Zakladni Skola méla na oslovené respondenty velky a vyznamny vliv. Jejich negativni
zkuSenosti z prvniho stupné zakladni skoly je tzv. vyskolily do svého dalsiho pusobeni.
Respondenti uvedli, ze se po nabytych zapornych zazitcich citi byt vice silni v boji proti

stigmatizaci, stereotypnosti a predsudkim.
Jaky vztah ke Skolstvi mda rodina absolventa zdkladni Skoly?

Vesmés rodiny vSech respondenti maji kladny vztah ke Skolstvi a své déti ve
vzdélavani podporuji. Neéktetfi nemaji zkuSenosti se stfedni Skolou, ale presto chtéji pro své

déti dobré vzdélani, aby se jednou méli v zivoté dobfe.

Z vyzkumného Setfeni obecné vyplyva, Ze postoje uciteld ale i rodica spoluzaku jsou

velmi dilezité pro ovlivnéni pfirozeného chodu skolniho kolektivu. Respondenti se shodli na
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faktu, ze nejproblémovejsi je z jejich pohledu ovliviiovani déti nazory dospélych. Dospéli tak
ve znané mife prispivaji svymi nazory a pfedsudky k Sikané€ v kolektivu déti, kde nékteré

jsou ze socialn€ znevyhodnéného prostredi.

Respondenti uvedli to, Ze zesmésiiovani, urazky a Sikana na zakladni skole je zocelila
pro dal§i zivot, avSak nepiimo dodavali, ze 1 kdyz jsou dnes starsi, stale maji obCas v hlave
hlas nejistoty, kterym jim napovida, co si o nich nejspiSe okoli mysli. Stale tedy maji kvuli

své nepatrné odliSnosti ob¢as negativni myslenky, ze je veskeré okoli vnima jako ty nejhorsi.

10  Diskuse

Stale je zde dulezité opakovat, ze zajisténi vyzkumu na toto téma nebylo vibec
jednoduché, jelikoz mnohé stfedni Skoly nechtély na vyzkumu spolupracovat, nékteré
dokonce vyjadfovaly odmitani soustavnou ignoraci veskerych snah autorky bakalarské prace.
S velkym §téstim se posléze podafilo zajistit vhodné respondenty, a jak jiz bylo v dokumentu
zminéno, vSichni respondenti prosli uspésné béznou zakladni Skolou a dobrovolné se rozhodli
pokracovat dale ve studiu na stfedni Skole s u¢iovskymi obory. Je pravdépodobné, ze tento
fakt ovlivnil rovnéz jejich zpétné nazirani na zakladni Skolu. Snazili si vzit ze zakladni Skoly
vSe pozitivni, co bylo v jejich silach, aby mohli jit na stfedni Skolu a v budoucnu délat
takovou praci, ktera je bude bavit. Je velice dobfe mozné, ze absolventi zakladnich skol, ktefi
se rozhodli dale ve vzdélavani nepokra¢ovat, mohou vnimat své ptusobeni na zakladni Skole
odlisné. Anebo je mozné, ze zkuSenosti maji velmi podobné, avSak reakce na né€ a zejména
zpusob jejich zpracovani se muze znac¢né lisit. Respektive je mozné, Ze se tito jedinci nesnazi
pii zpracovani negativnich zkuSenosti vzit ponauceni a tim je to nemuze pozitivné posilit do
dalsi cesty zivotem v takové mife, jak je zfejmé pravé zrozhovoru s respondenty tohoto

Setfeni.

Vyzkumné Setieni poukazalo na zjisténi, ze je velmi dulezité, aby si pedagogicti ale
i nepedagogiCti pracovnici Skol uvédomili, ze romsky zak je v prvé fade zak a tedy by mél mit
ve Skole zejména statut a identitu zdka, ne pouze statut a identitu Roma. Déle vyzkum
potvrdil, ze je mnohdy bézné, Ze si pedagogicti pracovnici neumi adekvatné poradit a uspésné
vytesit diskriminujici chovani okoli romského zaka, jako naptiklad v konkrétnim pfipadé
jednoho respondenta, kdy mu nikdo nechtél uvéfit, ze je Sikanovan ze strany svého ucitele. Na
tuto problematiku se smétuje teoreticka cast na s. 30 a 31 s vyuzitim ¢lanku Limity inkluze ve
vzdélavani romskych déti v Ceské republice od Kohout-Diaz, Bittnerové a Levinské z roku

2008.
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Vyzkum potvrdil také mysSlenku z publikace od Oravcové zroku 2004, ktera je
zminéna v teoretické Casti na s. 15 a pojednava napiiklad o utvareni predsudkd jiz
v predskolnim veéku nebo o ovliviiovani vlastniho postoje presvédenim okoli. V tomto
konkrétnim pfipadé€ se jednalo o presvédCeni rodi¢t a ovliviiovani tim svych déti, které mohly
na tomto zakladeé zalit s Sikanou i byt jen nepatrné odliSnych spoluzakt. Potvrdilo se
i tvrzeni, ze se vlastni postoje s vékem mohou ménit, kdy si jinymi slovy ¢lovek jiz sdm utvaii

a pretvafi sva presvédceni.

Teoreticka &ast napf. na s. 18, 19 a 23 &asto naznaluje, 7e Vlada Ceské republiky se
s integraci Roma do bézného vzdélavani dukladné zabyva a hleda nové moznosti zlepSeni
situace romskych zaku, avSak z vyzkumu je patrné, Ze ne vSe se v praxi setkava s uspésnosti
a stale se rom$ti zaci zejména na prvnim stupni zékladni Skoly setkavaji s vlnou negativnich

zivotnich zkuSenosti, které je dale ovliviiuji.

Podle autorky bakalarské prace se vyzkumnym Setfenim také potvrdila skutecnost,
kterou uvadi v teoretické ¢asti na s. 25 z publikace od Vitkové (2007), ze komplex z mladi
ovliviluje dals§i pocinani si v zivoté, ale neodmyslitelné také vlastni sebepojeti. I kdyz se
osloveni respondenti snazili vzit ze zakladni Skoly to nejlepsi a z negativnich zkuSenosti se
pokusili ponaucit a pak je z paméti vytésnit, stale maji Spatné piibehy uvniti sebe a ovliviuji
je napiiklad pravé tim, ze jim obcas vzejde na mysl pocit nejistoty a podeziivavosti, ze si

o nich jejich okoli nefika nejspise nic dobrého.

V teoretické Casti na s. 16 je odkazovano na Clanek od Graf a Kovacové z roku 2016,
kde je nastinéna moznost redukce predsudkt viéi riznym skupinam spole¢nosti. Tento fakt
se nepiimo potvrdil ve vypovédi respondentl ve smyslu, ze se Sikana a posmésky zmirnily
nebo uplné vymizely po vétsi konfrontaci a spolupraci spoluzaka s respondenty a jejich
rodinou. Jak jiz bylo mnohokrat zminéno, z vypovédi je patrné, ze horsi byl pro respondenty
prvni stupen zakladni Skoly. Patrné pravé jednim z divodu bylo to, Ze se kolektiv mezi
s sebou zatim moc dobfe neznal a dochazelo zde pouze k predsudkiim pramenicim od rodica
spoluzakt. Po Castéj$im kontaktu a tim také lep§im poznanim vSech déti v tfidnim kolektivu
se situace zacala lepSit. Z toho plyne, ze tzv. kontaktni hypotéza s sebou opravdu v praxi nese

pozitivni zmény.

Z vyzkumného Setfeni vyplyva mnoho podstatnych informaci, které by se daly zaradit
do dusledkt pedagogickou pro praxi. Pedagogové by nikdy neméli podceriovat pfipravu,

hodnoceni a feSeni moznych vzniklych komplikaci pfi vyuce romskych zaka. Jak je
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z vysledki vyzkumu patrné, prvni stupeni zakladni Skoly byva nejkriti¢téjsi, proto by bylo
zadouci se nad timto faktem vice zamyslet a prozkoumat moznosti zmény, jako je naptiklad
vétsi povédomi pedagogickych pracovnikii o prevenci a piipadné€ rovnéz o feSeni rasismu
a Sikany ve tfidé. Bylo by vhodné zajistit vétsi povédomi a realizaci vzdélavani romskych
zakl na béznych zakladnich skolach. Pfinosem pro souziti majoritni a minoritni spolecnosti
by nejspise bylo také zajisténi vEtsi miry ucasti rodica na Skolnich nebo tfidnich akcich, aby
vznikaly lepsi socialni vztahy a nevznikaly pomluvy, famy a vice se nezaryvaly do povédomi
jiz tak moc zazité predsudky, jelikoz stereotypni uvazovani zakti ma Casto svij hlavni zdroj
v jejich rodinach. Dale je z vyzkumu zjevné, Ze v integraci romského zaka do kolektivu
napomohl sport, kdy diky jemu nastala, ve velké mife, zména postoju okoli. Z tohoto zjisténi
se muze odvodit doporuceni o vyuzivani sportu ke stmelovani kolektivu a to nejen ve tiid€. Se
sportem mnohdy souvisi také hry a skupinové prace, které rovnéz znacné zlepsuji klima
v kolektivu. Se stmelovanim tfidniho kolektivu a integrace romskych zaki dale souvisi
spoleCné vytvareni tfidnich pravidel, kdy se vSichni zaci musi shodnout a vzajemné tedy

kooperovat.

Nektefi respondenti pfimo, jini nepiimo naznacili, ze je t€8i skute¢nost, ze se nékdo
zajima o problematiku vzdélavani Roma a rovnéz, Ze se nékdo zajima pravé o jejich
subjektivni nazor a pohled. Z toho se da usuzovat, ze by bylo vhodné zatradit do vychovy
a vzdélavani vétsi zajem o zaky samotné v takové podobé, ze se pedagogicti pracovnici budou
zakt vice dotazovat a zajimat se o jejich situaci a zejména, ze se budou snazit pohlédnout na
urcité situace jejich perspektivou a to ne pouze vyluéné romskych zaku, ale vech svych zakd.
Toto doporuceni je velmi idealistické a v praxi velice narocné na realizaci, avsak pokud by se
podarilo toto doporuceni uskuteciiovat, velmi by to napomohlo v situaci vzdélavani romskych

déti.
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Zaver

Tématem této bakalarské prace byla reflexe bézného vzdélavaciho proudu romskymi
absolventy. Teoreticka Céast se zabyvala zakladnimi okruhy problematiky vzdélavani déti
z romské narodnostni minority. Empiricka ¢ast se zaméfovala na pocitové vnimani pisobeni
romskych zaki na zakladni Skole. StéZejnim vysledkem bakalafské prace bylo zpétné
pozitivni 1 negativni zavzpominani romskych respondenti na toto obdobi jejich zivota. Pro
vyzkum byla vyuzita kvalitativni metoda vyzkumu a technikou sbéru dat byl zvolen

polostrukturovany rozhovor.

Vyzkumna c¢ast bakalarské prace se setkala s problémem neochoty Skol povolit
vyzkumné Setfeni s jejich studenty na jejich Skole. Vedeni nékterych Skol se obavalo vzniku
moznych problémovych situaci, pokud by vyzkum dovolilo provést. Tato skutecnost zna¢né

ovlivnila prabéh tvorby bakalafskeé prace.

Respondenti uvadéli vsemozné zkuSenosti se vzdélavanim, které pro né byly
nejvyznamnéj§i. Vybrani respondenti se shodli, ze pro né byl narocnéjsi prvni stupen zakladni

Skoly, kde se setkavali s vinou Sikany a urazek na jejich odliSnost.

Teoretickych vychodisek v literatuie k problematice vzdélavani Romd je pomérné
velky pocet, avSak readlné poznatky z praxe jiz tak hojné zastoupené nebyly. Teoreticka Cast
zaméfena zejména na vzdélavani romskych déti a témat s nim spojenych se velmi casto
dotykala informaci, jak by mélo byt vzdélavani romskych zak uspésné uskutecnovano, jaka
opatreni jsou vhodna do vyuky zatadit a jaké postoje by pedagogové méli zaujimat, avSak
bylo zjevné, ze velka ¢ast byla opravdu pouze teorie. Diky tomuto obecné patrnému faktu se
vytvoril cil celé bakalarské prace a to sice aby bylo jasné, jak se citi sam romsky zak na
zékladni Skole, jak zpétné hodnoti zakladni Skolu a jaké jsou jeho nejsilngjsi zazitky ze
zakladni skoly. Tudiz je zfejmé, Ze je velmi dulezité se vSeobecné nebat se zeptat kohokoli na

jeho pocity.

Predlozena bakalafskd prace poukazuje na to, Ze v soucasné dobé a pii velkém
mnozstvi individualit v osobnostech vSech déti se pfistupy pedagogti museji mnohdy

pfizpisobovat okolnostem a je dilezité nepodléhat zazitym stereotyptim a predsudkim.
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Priloha ¢. 1

Otazky do rozhovoru:

Hlasite se Vy a Vase rodina vetejné k romské minorité?

Jak vzpominate na své Skolni détstvi na zékladni Skole?

Jaky byl piistup a chovani vaseho okoli vii¢i Vam na ZS?

Jak jste se citili na zakladni Skole?

Jak vypadaly vztahy na zakladni §kole? Mezi Vami a spoluzaky a Vami a zameéstnanci Skoly?
Jaké byly silné zazitky na zakladni Skole?

Jaka mate vztah ke vzdélani? Jaky vidite uzitek ve vzdélani?

Co si myslite, 7e by se mé&lo zménit v piistupu k romskym zakoim na ZS?
Jak obecné s odstupem &asu hodnotite své paisobeni na ZS?

Jaky vliv a dopady méla zakladni §kola na Vas dalsi zivot?

Jaky vztah ke Skolstvi ma Vase rodina?



