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Anotace

Tato diplomova prace se zabyva kritickymi misty vyuky némeckého jazyka na zakladnich a

stifednich Skolach.

Prvni ¢ast prace je zaméfena na zkoumanou problematiku z teoretického hlediska, prestavuje
didaktiku cizich jazykl a popisuje RVP némeckého jazyka a s nim spojené pojmy, které mohou

napomoci k pochopeni a usnadnéni feseni kritickych mist ve vyuce némeckého jazyka.

Druha ¢ast piedstavuje vyhodnoceni a analyzu 25 dotaznikt ziskanych z projektu IPUP KA7
(Inovace ptipravy ucitelt pro praxi, CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_038/0006960). Toto dotaznikové
Setfeni se soustiedilo na identifikaci kritickych mist vyuky z pohledu ugitelti néméiny na ZS,
SS a gymnéziich. Ctyfi z tdchto kritickych mist jsou analyzovana podrobné&ji a jsou k nim
prilozena motivac¢ni cviceni, kterd mohou tato kritickd mista pro ucitele i zaky zjednodusit a

piiblizit.



Abstract

This diploma thesis deals with critical points of German language teaching in primary and
secondary schools.

The first part of the thesis is focused on the researched issues from a theoretical point of view
and presents the foreign languages didactics. It further describes the German language
framework educational program and related concepts that can help to understand and facilitate
the solution of critical points in German language teaching.

The second part presents the evaluation and analysis of 25 questionnaires obtained from the
IPUP KA7 project (Innovation of teacher training for practice, CZ.02.3.68 /0.0 /0.0 / 16_038
/0006960). This survey was focused on the identification of critical points from the perspective
of German language teachers at primary and secondary schools. Four of these critical points are
analyzed in more detail and accompanied by motivational exercises that can simplify them for

teachers and students as well.



Abstrakt
Diese Diplomarbeit beschiftigt sich mit den kritischen Stellen des Deutschunterrichts an der

Sekundarstufe | und 1.

Der erste Teil der Arbeit konzentriert sich auf die Untersuchung des Themas aus theoretischer
Sicht, stellt die Didaktik des Fremdsprachenunterrichts dar und beschreibt das
Rahmenprogramm der deutschen Sprache und die damit zusammenhiangenden Konzepte, die

den Lehrern und Schiilern bei den kritischen Stellen des Deutschunterrichts helfen konnen.

Der zweite Teil priasentiert die Auswertung und Analyse von 25 Fragebogen aus dem Projekt
IPUP KA7 (Innovation der Lehrerausbildung fiir die Praxis, CZ.02.3.68 / 0,0 /0,0 / 16 _038 /
0006960). Diese Fragebogenerhebung konzentriert sich auf die Identifizierung Kkritischer
Unterrichtsstellen aus der Sicht der Lehrer von Sekundarstufe 1 und Il. Vier von diesen
kritischen Stellen werden genauer analysiert und von Motivationsiibungen begleitet, die fiir
eine einfachere und erfolgreichere Vermittlung dieser kritischen Stellen im Deutschunterricht

dienen sollen.



Obsah

UVOA e 10
1. Teoretickd hlediska .........ccccooviiiiiiiiii 11
1.1. Vyvoj didaktiky cizich JaZyKll.......ccccoviiiiiiiiiiii e 11
1.2. Didaktika ciziho JAZYKa .....cccooiiiiiiiiiiiiii 15
1.3. Didaktika druhého ciziho Jazyka .........cccooiiiiiiiiii e 15
1.4.  Vyuka ciziho jazyKa V SOUCASNIOST ...c.vvivveiieriiiiesiieie e 17
1.5. Styly, strategie, metody a cile uceni ve vyuce cizich jazykill .........cccevvviiieiiennnnne 18
151, Styly UCENI...oiiiiiiciiieciee e 18
152, Strategi€ UCENT . ..eeviiiiiiieiiiie it 18
153, MeEtOAY UCENT...cviiiiiiiiiiieiieee it 19
154, ClLE VYUKY wouviiiiiiiii ittt bbb 20

1.6, Osobnost UCIEIE @ ZAKA .....ccvveuviiiiiiiiiiiiieii e 21
1.6.1. Typologie osobnosti Zaka a UCItEle ...........cevveriiiiiiiiiie e, 22
1.6.2. Kompetence k vyuce ciziho JAZyKa.........cccoviieriiiniiiiicic e 22
1.6.3. Profesni kvality ucitele ciziho JazyKa..........c.ccooviiiiiiiiiiiiiici e 23
1.6.4. Kompetence zaka jako uzivatele JazyKa.........ccccooirieiiniiiiieiiecseceec e, 24

1.7, KIHICKE MISTO ..ttt 26
1.8. Dokumenty pro vyuku ciziho jazyka...........cccoiiiiiiiiiiiieiie e 27
1.8.1. Spolecensky evropsky referencni rAmec pro JazyKy ........ccoccevvvervirieeniniennennenn. 27
1.8.2. Ramcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavani z pohledu jazyka........... 28
1.8.3. Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia z pohledu jazyka............cc.ccccunee. 29

2. Prakticka CASt.......coiiiiiiiici 31

2.1, Metodika VYZKUMT ....ooiviiiiiiiiiie s 31



2.2. Cile ametody vyzkumu IPUP KA7 ....ccccooiiiiiiiiiic s 31

2.2. 1. SBET AL...iiiiiiiiiieic e 32
2.2.2.  UGaStNICH VYZKUMU ......cvvieereieieeeesesesiess sttt en st en st 32
2.2.3. ANALYZA dAb......eiiiiiiiiiiec 32
2.2.4.  VysledKy VIZKUMU........ooiiiiiiiiiic e 33
2.3. Prvni vybrané kritické misto-fonetika (V¥SIOVNOSt) .......ccorviiiiiiiiiiiiiiciicee, 39
2.3.1. AKCNT VIZKUI oo 39
2.3.2  Vyber Kritick€ho mMiSta .........ccoiiiiiiiiiiiiiiii i 39
2.3.3.  Misto akéniho VYZKUMU .......cooiiiiiiiiiiciese e 41
2.3.4.  Pribch akeniho VYzKUMU .......cccooiiiiiiiiii e 41
2.3.5.  Vybrané hlasky Kk NACVIKU ........cocoiiiiiiiiiiii e 42
2.3.6. Vysledky akéniho VYZKUMU ........ccoooviiiiiiiiii e 43
2.3.7. Reflexe akeéniho VyzKUMU..........cccoiiiiiiiiii e 45

2.4. Druhé vybrané kritické misto — interference s anglickym jazykem ve vyuce

NEMECKENO JAZYKA ..o s 52
2.4 1. POJEM INTEITEIENCE. ....oviiti ittt 52
2.4.2.  Interferencni ChyDY .....ocooiiiiiiiic e 53
2.4.3. Vhodna cvi¢eni pro mnohojazyCnou VYUKU.........cccevieriiiiiieiieieseeseese e 54

2.5. Treti vybrané kritické misto ve vyuce némeckého jazyka — gramatika..................... 57
2.5.1. Vhodna cviceni pro procvicovani gramatiky ..........c.ccoeveererieerinienieneeneseeninn 60

2.6. Ctvrté vybrané kritické misto ve vyuce némeckého jazyka — k &teni s porozuménim

NEMECKEIMU TEXTUL .. tttieiiiie ettt sbb e e bb et e e e be e e s beeeanes 64
2.6.1.  CtenASKA SramOtNOST .......c..cvveveceeesieeeseseseeseseessseseesessessssssesessssessesesssesnessenes 64
2.6.2.  Cteni a porozuméni GteNEMU tEXIU ..........evvervreerererreesersessessessessesessesesssssssesenes 64
2.6.3.  Cteni a porozuméni textu V CiZim JAZYCE ....ovovvvrveieerieerireieeeissesseessessenesessenenas 65

2.6.4.  Vhodna cviceni pro ¢teni s pOrOZUMENTM ......eiviivvieiiieeiiieeiireeseeeesiee e snieeens 65



4.

5.



Uvod

V soucasné dob¢ je vyuka cizich jazykii povazovana za nedilnou soucast vzdélani a zivota
vétsiny lidi. Kazdy jedinec by nejen dle doporuceni Spole¢ného evropského referencniho ramce
pro jazyky, ale i kvuli pozadavkiim kladenym na spole¢nost a na uplatnéni se na pracovnim
trhu mél umét vedle svého matetského jazyka alespon dva dalsi cizi jazyky. Proto se vyuka

v Ceském Skolské systému na vyuku jazykil zamétuje a ta je jeji nedilnou soucasti.

V jazycich se jako ve vét§iné dalSich vyukovych pfedméta vyskytuji tzv. kriticka mista, ktera
ptedstavuji problém ve vyuce jak pro zaky, tak i pro ucitele. Pravé na tato kriticka mista ve
vyuce némeckého jazyka jsem se v této praci zaméfila. Napomohl mi k tomu projekt IPUP KA7
(Inovace ptipravy ucitelll pro praxi, CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_038/0006960), ktery byl realizovan
Pedagogickou fakultou Jihogeské univerzity v Ceskych Budgjovicich v pribshu roku 2020 a
2021. Do projektu jsem se zapojila a provedla akéni vyzkum na zékladni Skole zaméfeny na
jedno z kritickych mist ve vyuce némeckého jazyka, a sice na téma z oblasti fonetiky. Kriticka
mista, ze kterych jsme spole¢né s kolegynémi vybiraly, byla identifikovana diky 25 dotaznikim

rozeslanym ucitelim na zdkladnich a stfednich Skolach.

Hlavnim cilem této prace bylo pfedev§im vyhledat, zmapovat a analyzovat vybrana kriticka
mista ve vyuce némciny. Zakladnimi otazkami prace jsou: Jaka jsou kriticka mista ve vyuce
némeckého jazyka podle uciteli na zdkladnich Skoléch, stfednich odbornych Skolach a
gymnaziich? Jak je vnimaji na Skéle oblibenosti a dileZitosti samotni ucitelé a podle jejich
nazoru i zaci? Jak dana kriticka mista ve vyuce némciny ucit a napiiklad jaka cviceni k tomu

zvolit?

Dale jsou v praci teoreticky rozebrana témata a zakladni pojmy, které jsou uzce spjaty se
zkoumanou tematikou a jsou nedilnou soucasti praxe ucitele ciziho jazyka. Jedna se o kratky
prufez historii vyvoje didaktiky ciziho jazyka. Poté jsou prodiskutovany definice pojmi:
didaktika a kritické misto. Dal§im tématem teoretické Casti prace jsou metody, styly, strategie
a cile vyuky ciziho jazyka, coZ se poji i s postavenim ucitele a Zdka ve vyuce. Pro cely proces
uspé&s$né a efektivni vyuky je zapotiebi znalost dokumentl pro vyuku cizich jazykd, jimiz jsou
Spole¢ny evropsky referenéni ramec pro jazyky a RVP, které jsou poslednim tématem

teoretické Casti této prace.
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1. Teoreticka hlediska

Teoretickd ¢ast prace se zabyva zakladnimi pojmy obecné spojenymi s vyuku cizich jazyka a
jeji historii. Poté popisuje Ramcovy vzdélavaci program cizich jazyka v Ceské republice a

analyzuje postaveni ucitele a zédka ve vyuce cizich jazykd.

1.1. Vyvoj didaktiky cizich jazyki

Pocatky vyuky cizich jazykt lze rozpoznat uz v dobé starého Rima, kdy se za cizi jazyk
povazovala feétina. Vyuku vedli zprvu fecti otroci, ¢asem placeni fecti ucitelé. Vyuka probihala
formou rozmluvy ucitele se zaky, tato metoda se oznacuje za piimou. V této dobé probihala
vyuka fectiny jakozto ciziho jazyka diive nez vyuka matetského jazyka a jazyka latinského.
Ptima metoda méla vést k lepSimu porozumeéni vlastnimu matetskému jazyku. Tento styl vyuky
podporoval ve svém spisu o fecnictvi Quintilianus (1. st. n. 1.). Pozdé€ji ho ve stfedovéku

zastaval i filozof Montaigne. (Chodéra, 2013, s. 111)

Ve stfedoveéku je jako cizi jazyk vnimana hlavné latina, které se jiz zaCala vyucCovat podle
ucebnic, které sestavil Donatus ve 4. st. n. 1. a o dv¢ stoleti pozdé&ji pak Priscianus. Jednalo se o
mluvnice se cvi¢enimi. VSechny tyto ucebnice byly velmi populdrni a pouZivaly se az do
16. stoleti. Vyuka ve stfedovéku probihala stale metodou pfimou. Vyucovani latiny bylo
prevazné ve forme hovoru v latin€. Znalosti latiny dostali Zaci moZnost dorozumét se po celém
tehdejSim svéte. Dale byla vyuka latiny provozovana ptevazné ve formé ¢teni, coz bylo pro
zaky velmi obtizné. Celé knihy od latinskych autord dokézali zaci Cist po velmi dlouhé dobé.
Pozd¢ji vsak byla Cetba pohanskych knih zakézdna a nahradily ji cirkevni texty. (Chodéra,
2013,s.111-112)

Chodéra (2013, s, 112) ve své knize tvrdi, Ze se vV dob¢ osvicenstvi zacala metoda pfima jevit
jako nevhodna a nazory na vyuku cizich jazykl se zacaly vyrazné¢ ménit. Celé tato zmeéna se
spojuje hlavné s filozofem Michelem de Montaignem, ktery vystupoval proti pasivnimu a
pamétnimu razu dosavadniho vyuc€ovani cizich jazykl. Prosazoval nézor, ze by bylo vhodné
vyuku pfiblizit vice realnému Zivotu a doporucil pouzivani metody guvernantky neboli
hofmistrovské. Nejvétsim rozdilem této metody od metody piimé bylo, Ze se snazila odklonit
vyuku cizich jazyki od klasickych jazykt. Tuto myslenku zastava v 17. stoleti René Descartes,
ktery si predstavuje vzdélavani stavéné na zékladé¢ jazyka matetského, nikoli na zakladé latiny,

odmita klasické jazyky a dava prednost matematice a ptirodnim védam.
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O uplny odklon od formalismu ve vyuce cizich jazyki nejvice zaslouzil J. A. Komensky.
Komensky jako senzualista tvrdil, ze: ,,nic neni v rozumu, co piedtim nebylo ve smyslech® a ze
vyuka ciziho jazyka ma nasledovat az po jazyku matefském (Chodéra, 2013, s. 112). Dle
Chodéry se v jednom zjeho d¢l, v dile Orbis pictus (Svét v obrazech), poprvé objevuje a
prosazuje princip nazorného vyucovani, ktery se do dneSnich dob stal pro Komenského
typickym. Pro vyuku cizich jazyk je za vrcholné dilo Komenského povazovan teoreticky spis
Linguarum methodus novissima (Nejnovéjsi metoda jazykit), vydany v roce 1648, ktery je
dodnes vniman jako prvni soustavna didaktika cizich jazykd ve védeckém slova smyslu.

Jednalo se vlastné o dilo metod smiSenych, které je nad¢asové. (Chodéra, 2013, s. 112-113)

V 17. stoleti do vyvoje cizojazyéného vyucovani zasahl filozof John Locke, ktery dila
Komenského znal a zastaval stejny nazor, Ze by se dit€ mélo prvni spravné naudit svilj mateisky
jazyk a az poté jazyk cizi. Jako metodu propaguje ucit se cizi jazyk jeho pouzivanim, nikoli
bezduchym memorovanim. Tuto nejjednodussi, nejvhodnéjsi a nejrychlejsi metodu od J. Locka
prevzal filozof Gottfried Wilhelm Leibniz, ktery tento program sepsal a podle n¢hoz se
posluchac¢i ué¢i mluvenim pod vedenim ucditele (rodilého mluv¢iho) dodnes. (Chodéra, 2013,

5. 114)

V 18. stoleti byl odklon od latiny razantngjsi, ucilo se konverzaci a cile vyuky byly zvoleny
prevazné praktické. V této dobé propagoval Jean Jacques Rousseau metody J. Locka i G. W.
Leibnize dale, ale pfitom na vyuku cizich jazyku nahlizel trochu nedtvéfive. Tvrdil, ze ,,teprve,
kdyz ¢lovek odejde sam do ciziny, tak teprve pochopi potfebu a smysl uceni se cizimu jazyku*

(Chodéra, 2013, s. 114).

V pocatcich 19. stoleti se dle Chodéry (2013, s. 114-115) zacaly rozvijet metody nepiimé.
Vznikaly koncepty pro vyuku skolskou, pro které jsou typicka jména Jan Valentin Meidinger a
Karl Mager.

J. V. Meidinger napsal ucebnici Praktische franzésische Grammatik, ve které se zaci nejdiive
ucili vyslovnost, poté mluvnici spojenou se cvi¢enimi, ktera byla zaméfena prevazné na pieklad
z matefského jazyka do ciziho jazyka. Meidinger se inspiroval od Donéta a prosazoval uceni se
cizimu jazyku pfes mluvnicka pravidla a zaved| tzv. gramaticko-piekladovou (nepfimou)

metodu, které se pouziva dodnes. Coz je dle mého nazoru uz nevhodné.

Karl Mager v metod¢ nepiimé navazal na Meidingera metodou genetickou, ktera se zamétuje

na pavod slov ciziho jazyka s odkazem na fectinu, latinu az keltstinu (Chodéra, 2013, s. 115).
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Chodéra (2013, s. 115) zastava nazor, Zze na piclomu 19. stoleti dominovala ve vyuce cizich
jazykt interlinearni metoda, kterd stavéla na fazeni textu v jazyce cizim a matetfském ve dvou
nad sebou poloZzenych fadcich. Zaci s uditelem ve vyuce Cetli vétu po vét, slovo od slova a
analyzovali ho po strance fonetické, lexikalni a gramatické. Tato nepfima metoda byla pro zaky
velmi obtizna, proto se moc neujala. Pozdé&ji vSak jeji uplatnéni nasli Charles Toussaint a
Gustav Langenscheidt pro vyuku dospé€lych a potieby obchodniho styku. Jejich ucebnice jsou

znamé dodnes.

V roce 1882 vydal némecky fonetik Wilhelm Viétor spis Der Fremdsprachenunterricht muss
umkehren (Vyucovadni cizich jazykii se musi zménit), Vnémz vyjadfil svij nesouhlas
s gramaticko-piekladovou (nepiimou) metodou. Tim ve vyuce cizich jazyku zacala smrSt

metod piimych. (Chodéra, 2013, s. 115)

Metoda sériova, jejimz predstavitelem je Francois Gouin, ktery do cizojazy¢ného uceni
aplikoval principy nonverbélni komunikace, se stala velmi oblibenou. Naptiklad prace s vétami
probihala formou pronaseni v cizim jazyce a k tomu zapojeni ptislusného pohybu, ¢innosti.
Jednalo se vlastn¢ série pfipominajici metody J. A. Komenského. Touto metodu se inspirovalo
1 mnoho $kol a pfinesla velkou zménu ve vyuce, a to naptiklad ve Francii, kde se pii vyuce
ciziho jazyka zakazalo pouzivat matetsky jazyk. Tyto zasady se ve vyuce cizich jazyka dlouho
neudrZely, pouze v n€kterych soukromych Skolach, kde se 1 dodnes pouziva tzv. Berlitzova
metoda, kterd se zakladala na tfech hlavnich zéisadach: ,,opora o nédzornost, vylouceni

matefStiny a omezeni vykladu® (Chodéra, 2013, s. 116).

V prvni poloving 20. stoleti mél velky vliv na vyuku cizich jazykt Michael West, ktery zavedl
do vyudovani piimou &teci metodu. Texty byly voleny striktné a pe¢livé. Slo hlavné o to, aby
se slovni zasoba rozvijela pozvolna na zakladé¢ specifickych frekvencnich vyzkumu. Naptiklad

se uzivala metoda, kdy bylo na padesat slov jen jedno slovo nové. (Chodéra, 2013, s. 116)

Herold Palmer byl Westtiv soucastnik a oproti nému se zaméfoval na ptimou mluvni metodu.
Vyuka probihala ve tfech fazich. V prvni fazi zak reaguje na ucitelovy pokyny pouze
nonverbalné. V druhé fazi pouziva zdk imitaci neboli reprodukci a ve tfeti fazi dochazi

k ustnimu projevu zaka neboli produkci. (Chodéra, 2013, s. 117)

Dale Chodéra (2013, s. 117) uvadi, Ze zfetelnou stopu v d&jinach cizojazy¢ného vyucovani
zanechal Charles Kay Ogden, ktery napsal ucebnici Basic English. Ucebnice byla zalozena na
piisném vybéru slovni zasoby, slovnich spojeni a sloves s piedlozkami, coz vedlo k pomoci

ucicim se pii dorozuméni se v zivotnich situacich.
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Ve druh¢ poloviné 20. stoleti se k pfimym metodam ve vyuce cizich jazyki fadi audiovizudlni
globalné strukturni metoda, ktera vyuziva technickych prosttedkti pro rozvijeni poslechu a
ustniho projevu pii vyuce ciziho jazyka. Audiolingvalni metoda vznikla v americké provenienci
a je spojena se jmény Leonard Blommfield, Charles. C. Fries a Robert Lado. Tato metoda se
zaklada na mnohonasobném poslechu zvukového zaznamu, coz vede k automatizaci fecovych

modelt daného ciziho jazyka. (Chodéra, 2013, s. 117)

Ve 20. stoleti se vedle mnoha pfimych metod rozvijeli i metody smiSené neboli eklektické,
které spojovaly prvky obou opacnych zptisobti metod vyuky. Patii sem metoda zprosttedkovaci
neboli metoda rozborem a napodobou, ktera svou pozornost vénovala auditivnim a oralnim
dovednostem. Déle se sem fadi metoda uvédoméle prakticka, kterd spojovala jazykovou teorii
a feCovou praxi. Ke konci 20. stoleti byla jako nejvlivnéjsi metoda vyuky cizich jazykt tzv.
sugestopedie. Jejimz piedstavitelem byl Georgi Lozanov. Zakladem metody je vyuZzivani
hudby, pseudopasivity, infantilizace, pozitivni motivace, neuvédomovanych psychickych
procesu, kreativity, fantazie a hry. Tato metoda velmi ovlivnila cizojazy¢né vyucovani i
soucasnou didaktiku cizich jazykd, a to predevSim v tzv. alternativnich metodach. (Chodéra,

2013, s. 118)

V soucasnosti ve vyuce cizich jazykd vynika metoda komunikativni, kterou Rada Evropy
v roce 1982 prohlasila za vhodnou k vyucovani a uéeni ciziho jazyka (Chodéra, 2013, s. 118).
V zadném ptipad¢€ nelze opomenout aktivizujici vyukové metody, které zastavaji v soucasné
didaktice dilezitou roli. Déle je nedilnou soucasti soudobého cizojazyéného vyucovani

pouzivani pocita¢t, techniky a digitalnich technologii. Chodéra, 2000, s. 115-117).

Existuje mnoho pocitacovych programt pro dany cizi jazyk, které umoznuji bezpecnou a
kvalitni vyuku ciziho jazyka na pocitaci. Urcité je vSak zapotiebi pecliva ptiprava ucitele a
efektivni spoluprace v hodin¢€ mezi ucitelem a zakem. Cilem této moderni vyuky je naucit zaky
zpracovavat a rozeznat spravné informace, jelikoz v dneSni dob¢ jsou informace vSude, ve
velkém mnozstvi a snadno dosazitelné. Chodéra (2000, s. 142) zastava nazor, ze ,,praveé jejich
zpracovani, aplikace, bezpecné vyuziti je a bude v soucasné dob¢ zakladem pro postup vpied a
zastane pouze na lidech-ucitelich a jejich zacich.*

Pro ceskou didaktiku je kromé J. A. Komenského dulezitou osobnosti Frantisek Malit, ktery
velmi prispél do vyuky cizich jazykt svou metodologii Didaktiky cizich jazyki z roku 1971.
Byl prvni, ktery vznesl otdzku nad hromadnou konverzaci ve vyu€ovani ciziho jazyka, volného

piekladu, kompenzacniho vyjadifovani. Malii byl novatorem rozhlasovych a televiznich kurza
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a celkové byly jeho myslenky a napady vedouci k posunu cizojazy¢né didaktiky na svou dobu
moderni a nad¢asové. (Chodéra, 2013, s. 118-119)

1.2. Didaktika ciziho jazyka

Didaktika je véda a pedagogicka disciplina, kterd se zabyvd vyucovanim. DéEli se na
tzv. didaktikam oborovym neboli pfedmétovym (Chodéra, 2013, s. 16). Didaktika cizich jazykt
je védou praktickou a aplikovanou a nékdy je vnimana jako véda hrani¢ni, napt. na pomezi
pedagogiky a lingvistiky nebo psychologie (Chodéra, 2013, s. 20).

Didaktika ciziho jazyka se v podstaté soustfedi na to, jak cizimu jazyku co nejlépe naucit a je
jazyku je predmétem jiné védni discipliny tzv. cizojazyéné psycholingvistiky, pficemz je zde
didaktika rovnéz zastoupena. Je to podobné jako pohled na samotné uceni, které¢ 1ze povazovat
primarné za psychologickou kategorii a sekundarné za pedagogickou kategorii. Jedna se o
dilezity rozdil, ktery rozhoduje o uspeéSnosti uceni a tim padem i celé vyuky. Plyne z toho, ze

teorie uceni se da povazovat za soucast psychologie. (Chodéra, 2013, s. 15-16)

Zajimavy pohled Chodéry (2013, s. 11) na cizi jazyk samotny, ve kterém se zamysli nad
otazkou, zda je didaktika cizich jazykl véda a zda se zde nejedné spiSe o uméni, nakonec on
sam piedstavi jako nedorozuméni: ,, Véda, na rozdil od umeéni vyklada, hodnoti, predvida a

predepisuje. Uméni si takové cile neklade. *
1.3. Didaktika druhého ciziho jazyka

Krej¢ova (2018, s. 10) popisuje termin druhy jazyk (angl. second language, L2) jako ,,jakykoli

nematetsky jazyk, kterému se jedinec uci poté, co si osvojil jazyk matefsky.*

V tomto znéni je tedy mozné pojem druhy cizi jazyk vnimat nejen jako jazyk, ktery se vyucuje
jako druhy, ale také jako jakykoliv dalsi jazyk (tfeti, étvrty atd.), ktery se rozhodne jedinec
studovat. (Krej¢ova, 2018, s. 10)

Dle Dovalila (2019, s. 703) nebyl po roce 1989 né¢jakou dobu némecky jazyk kvuli historickym,
kulturnim a politickym faktorim jako volba pro studium moc oblibeny. Oproti tomu se
anglictina zdala nejlepSi volbou ciziho jazyka. Presto se vSak némcina udrZela hned za
anglictinou jako nejcastéji voleny druhy cizi jazyk na zakladnich skolach. Nejvétsi nartst volby
némeckého jazyka je pozorovatelny ve Skolnim roce 1996/1997, kdy byl nartst o 374 000 Zzakd.
Poté skolni rok 2012/2013, kdy se na Skolach zavedl povinny druhy cizi jazyk. Zajem o

némcinu od roku 2012 roste. V roce 2016 se pocet zajemcti o némecky jazyk na zakladnich
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Skolach zvysil o 163 000 zakt. Nutno podotknout, ze anglictina v tom samém roce navysila

zajem studentti z 341 000 na 725 000 studujicich. (Dovalil, 2019, S. 703)

V roce 2016 se na vyssich odbornych skolach zajem o némecky jazyk snizuje az o 50 000
studujicich. To vSe diky nabidce jinych jazykt, jako napiiklad Spanélstiny, francouzstiny nebo

rustiny. (Dovalil, 2019, s. 704)

Cesi viak némecky jazyk vnimaji jako potiebny a dalezity, protoze je Rakousko a Némecko
lukrativnim sousedem, nejen z hlediska ekonomiky, ale i pro moznost ziskani dobrého
zaméstnani a studia. Neni tedy piekvapujici, Ze napiiklad v roce 2011 ptijalo 19 000 Cechi
némecké obc¢anstvi. (Dovalil, 2019, s. 709)

Piimo o didaktice druhého ciziho jazyka mizeme mluvit od roku 1989, kdy se vybér cizich

jazykt na Skolach rozsifil a mnoho ucitelit se muselo rekvalifikovat (Chodéra, 2013, s. 11).

Neodmyslitelnou soucasti vyuky jazyki je od roku 2008 pravé mnohojazycnost (Andrasova,
2011, s. 134). Mnohojazy¢nosti se dle Evropské komise rozumi ,,jak schopnost jednotlivce
pouzivat nékolik jazykd, tak i souziti riznych jazykovych spolecenstvi v jedné zemépisné

oblasti“ (Janikova, 2011, s. 135).

Dle Spolecného evropského referencniho ramce pro jazyky (2001, s. 4)! znameni
multilingvismus (mnohojazy¢nost) znalost vétsiho poétu jazykl a Ize ho dosahnout naptiklad
veétsi nabidkou jazyki ve Skolach nebo ve vzdélavacim systému, dale pak motivaci zaki ucit se

vice cizich jazyku a snizovanim vedouci pozice angli¢tiny v mezinarodni komunikaci.

V soucasném konceptu vyuky cizich jazyki ma dilezité postaveni i koncepce vicejazycnosti,
ktera zdlraznuje a zaméfuje se na dilezitost zkusenosti jedince s jazykem v jeho kulturnim
déni. Kazdy jedinec ma jazyk, ktery pouzivd doma a pak jazyky, které pouziva v Sir$i
spole¢nosti, kde se nachazeji vyskytuji i jazyky jinych narodd. Z pohledu dnes$ni doby by
jedinec jiz nemél brat tyto jazyky jako zcela odlisné, ale naopak se snazit vytvaret
komunikativni kompetenci, ke které ptispivaji vSechny znalosti a zkuSenosti s jazykem. Hleda
tak podobnost a ovlivnitelnost jazykd mezi sebou. Tim poté jedinec dokaze porozumét i
jazyktm, které jsou pro n¢j nové. Jedna se vlastn€ o zapojeni piedeslych znalosti a dovednosti

z urcitého jazyka, ktery jedinec pouziva a zna. (SERR pro jazyky, s. 4)

1 Dale pouze SERR pro jazyky.
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1.4. Vyuka ciziho jazyka v soucasnosti

»Znalost cizich jazykt patii v soucasnosti k zakladnim predpokladim pro uspésné uplatnéni se
na mezinarodnim trhu prace, rozvijeni kontakti v profesni i osobni sféfe a v neposledni fadé
piispiva v mnoha aspektech k osobnostnimu rozvoji jedinct‘ (Ramec profesnich kvalit ucitele
ciziho jazyka, 2019, s. 5).2 Ve vyuce ciziho jazyka se potkavame s nejriznéj§imi sméry,
koncepcemi a vyukovymi metodami. Vyukové metody jsou tésné€ propojeny s nejnovéjsimi
veédeckymi poznatky. Vyuka je zamétena na zdka. Dochézi také ke zmeéné roli ucitele a zdka v
edukaci. Ucitel je povazovan za organizatora zdkova uceni, za jeho radce a pomocnika. Jedna
se o konstruktivistické pojeti zdkova uceni. V dnesni dobé je velmi propagovan koncept
mnohojazyc¢nosti. Jde o myslenku, ze by kazdy Evropan mél vedle svého matetského jazyka

ovladat alesponl dva dalsi cizi jazyky

Ucenti se cizim jazyklm je brano jako celoZivotni proces, je nabizeno od utlého véku az do véku
zralého (Janikova, 2011, s. 9). Dle Janikové (2011, s. 10) si koncept uceni se cizim jazyklim
stavi jako hlavni cile individualitu, vedeni k samostatnosti a k sebehodnoceni. Snazi se o
nabidku dostatku potiebného ¢asu pro zvladnuti urcitych uloh a také umoznéni zaktim vlastni
vybér uéebnich strategii. Cil autonomniho uceni u zaka je tedy vniman jako schopnost Zaka
prokazovat své vlastnich pokroky pfi u€eni se jazykiim a provést své sebehodnoceni. V
soucasné dob& neprobihd vyuka cizich jazykli v uzavieném prostoru s volbou jen jednoho
metodického sméru a s jednou uéebnici. Zakovi byva umoznéno vyuzit celé fady vyukovych
metod. Janikova (2011, s. 10) zde hovofi o tzv. stirani hranic mezi fizenym procesem uceni a
individualnim procesem osvojovani ciziho jazyka. Neopominutelnym faktem dne$ni doby je,
7Ze mame moznost cestovat nebo byt vyucovani rodilym mluv¢im, jednd se o interkulturni

aspekt cizojazy¢né vyuky (Janikova, 2011, s. 10).

Janikova (2011, s. 23) tvrdi, Ze ,,[...] v€k, ve kterém se jazyk u¢ime nebo naucime, je
signifikantnim identifikdtorem pro funkéni aktivitu a anatomickou organizaci naSeho mozku®.
Jednoduseji feceno, ¢im diiv se jazyk zacneme ucit, tim snadnéji nam to pljde a ziskané

védomosti budou stalejsi.

2 Déle pouze Ramec.
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1.5. Styly, strategie, metody a cile uc¢eni ve vyuce cizich jazyku
1.5.1. Styly u€eni

Styly uceni neboli ucebni styly popisuje Lojova (2011, s. 21) jako zptisob vnimani informaci a
rozvijeni dovednosti a jejich uchovavani. Skehan (1998, s. 288-289) tvrdi, ze styly uceni
celkové ovliviiuji pfistup k uceni, a predev§im k uceni se cizim jazyklim a ze jsou ucebni styly

zavislé na zpusobu, jak si clovek zvnitini prostiedi okolo sebe.

Styly uceni jsou ovliviiovany riznymi faktory, jako jsou vlivy vrozenych dispozic, kam by se
dala zatadit rozdilnost vnimani informaci mezi pohlavimi. Dale jsou to vlivy vnitinich Ciniteld,
kterymi muze byt naptiklad v€k a motivace. Vlivy vnéjsiho prostiedi, kam patii piedevsim
pedagogické podminky, jako je napt. koncepce vyuky, ucivo, ucitelova osobnost a vyucovaci
styl, zptisob hodnoceni, socidlni situace a podminky k uceni, se povazuji za posledni faktor
ovliviiujici ucebni styly. Neni tedy divu, Ze jedinec mize mit konkrétni styl uceni spojeny

S uréitym prostfedim, vyucovacim pfedmétem ¢i ucitelem. (Lojova, 2011, s. 29)

Ve své praci rozlisuje Maluskova (2012, s. 18) tfi typy vyucovacich styld ucitel. Predstavuje
styly exekutivni, facilitatni a liberalni. Hranice mezi témito styly nejsou striktné¢ dany.
Exekutivni typ vyucovaciho stylu vnima ucitele jako vedouciho, ktery tidi slozité¢ vyukové
postupy a je zodpovédny za dosahovani dobrych vysledkt u zaku. U¢itel s facilitaénim typem
vyucovaciho stylu vychazi pti vyuce ze zkusenosti, dovednosti a védomosti zaka. Je to typ
¢loveka, ktery je empaticky a je jeho zajmem pomahat zakim pii rozvoji jejich osobnosti a
dosahovani seberealizace a sebeporozuméni. Liberalni typ vyucovaciho stylu je pak ucitel,
ktery je vniman jako pomocnik pfi uvadéni zaka do riznych forem lidského jednani, mysleni a
poznani.
1.5.2. Strategie uceni

Strategie uceni je dle Lojové (2011, s. 120) vymezena jako soubor ¢innosti, krokt a plant, ktery
vyuziva ucici se K snadnéjsimu ziskavani, zapamatovani a k opétovnému vybaveni si vybaveni
informaci. Pfesnéji jsou strategii uceni se jazyku brany jako postupy, které si jedinec voli, aby
si osvojoval jazykové ucivo (Lojova, 2011, s. 165).

Chodéra (2013, s. 103) popisuje strategii uceni zakl jako prevladajici metodicky smér, kterym
je v dnesni dobé komunikativni metoda, jez se vSak poji s osobnostnim typem a kognitivnim

stylem zaka.
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Lojova (2011, s. 121) dale tvrdi, Ze zakovské strategie uceni jsou jakékoliv strategie, které zak
pouziva. Strategie strategii neboli metastrategie je dle Lojové (2011, S. 121) popisovana jako

osobni strategie, s niz si jedinec pfizpisobuje zvolené strategie ke zvladnuti ukolu.

Dilezitym faktorem pfi definovani pojmu strategie ueni je, ze se strategie uceni se cizimu
jazyku 1li8i od tzv. strategie uceni se druhému cizimu jazyku. Vedou totiz K odlisnym
mechanismim uceni, jelikoz se li§i v okolnich podminkach, vnimani a pouzivani ciziho jazyka

a druhého jazyka. (Lojova, 2011, s. 122)

Strategie se dle jednoho z mnoha déleni mohou ¢lenit na nevédomé, intuitivni, které se opiraji
pouze o ziskané zkuSenosti, anebo védomé diskurzivni, které jsou typické zdivodnénou volbou
postupu zakem nebo ulitelem. Pro takovouto strategii se téZ pouziva vyraz metastrategie.

(Chodg¢ra, 2013, s. 104)

Podle toho, jak ucitel zakovi postupy vyuky zprostiedkovava, je délime na strategie uvadéci,
coz mohou byt napiiklad interview, denik nebo dale na strategie, které se projevuji z vnéjsku
na zaklade urcitych projevi, které jsou vice ¢i méné piimé, muze se jednat naptiklad o techniku

pozorovani. (Lojova, 2011, s. 150)

Dal8i kritéria pro dé¢leni strategii ve vztahu kcizimu jazyku jsou: cil pouZivani
strategiiz hlediska uplatnéni jazyka (strategie vybavovani, strategie opakovani a procvi¢ovani,
komunika¢ni strategie, substitu¢ni strategie), prostiedi, forma podpory jazyka, fecové
dovednosti a jazykové prostiedky (strategie poslechu, strategie Cteni, strategie psani, strategie
mluveni, strategie slovni zasoby, strategie pfekladan), lingvistické otazky a uspéSnost nebo

pokrocilost v jazyce. (Lojova, 2011, s. 162, 5.166-167)

Volba strategie k uceni se odviji od toho, zda se jazyku teprve u¢im, nebo ho jiz chci pouzivat.
V prvnim piipadé by §lo jen o postup, jak si osvojit u¢ivo, kdezto v druhém ptipad¢ by Slo o
volbu postupu, ktery si jedinec vybere na zakladé€ toho, co uz pouziva a umi (Lojova, 2011, s.
165-166).

1.5.3. Metody uceni

Metoda je dle Chodéry (2013, s. 91) zplsob ¢innosti, kterd utvaii ucivo zabavnéjSim a

vvvvvv

zplisob Cinnosti ucitele a Zéka, jimZ se zak za vedeni ucitele vzdélava, anebo jako globalni,

generalni pristup k vyucovani-uceni cizimu jazyku, tzv. metodicky smér (Chodéra, 2013, s. 92).
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Priicha, Mare§ a Walterova (2003, s. 287) predstavuji vyucovaci metodu jako ,,Cinnost ucitele

vedouci zdka k dosazeni stanovenych vzdélavacich cili.

Metoda je jako cesta k cili, kterd je ,,rozhodujicim prostfedkem k dosahovani cili v kazdé
uvédomélé ¢innosti a jedna se o zpisoby zamérného uspotradani ¢innosti ucitele 1 zaka, které

sméfuji ke stanovenym cilim® tvrdi Skalkova (2007, s. 181).

Valisova (2007, s. 189) popisuje pojem vyucovaci metoda v didaktické roviné jako urcity
zpusob a ¢innost ucitele a zaku, ktery rozviji vzdélanost u zaka v souladu s vychovnymi a
vzdélavacimi cili.

Existuje mnoho druhii metod pro vyuku cizich jazykt. Nej€astéji jsou uvadény dvé metody,
které stoji v protikladu, a to metoda piima a nepfima. Pfima metoda je zaloZena na piimé a
k cili sméfujici komunikaci uéitele a zaka. Oproti tomu nepiima metoda piedstavuje jakousi
okliku v komunikaci, kterou mtize byt napiiklad obsahlejsi prekladova ¢ast v komunikaci. Dale
je pro vyuku cizich jazyka typicka metoda komunikativni, ktera je vlastné metodou piimou a
je 1 metodou pro dnes$ni dobu pievladajici, dale pak metody aktivizujici, které lze zatadit
k didaktickym hram. Patfi mezi n¢ naptiklad metoda inscenacni, situa¢ni a diskusni. (Chodéra,

2013, s. 92-96)

Kategorizaci vyucovacich metod je mnoho. Dle Valisové (2007, s. 191-192) jsou metody
rozdélovany podle pét kritérii. Prvnim z nich je kritérium pramene poznani a typ poznatki, kam
spadaji metody slovni, nazorné-demonstracni a praktické. Druhym kritériem je stupen aktivity
a samostatnosti zaka, kam fadime metody informativné-receptivni, stimulacné-receptivni-
reproduktivni metody, problémovy vyklad-mezni, heuristické-produktivni metody a badatelské
metody. Pod treti kritérium, jimz jsou mysSlenkové operace, se fadi postupy srovnavaci,
induktivni, deduktivni, analytické a syntetické. Specifickd funkce metody ve vyucovacim
procesu je ctvrtym kritériem tfidéni metod. Spadd sem metoda motivacni, metoda expozicni,
fixacni metoda, metoda diagnostickd a hodnotici a metoda aplikaéni. Poslednim kritériem je
teoreticko-prakticka rovina, kam jsou za¢lenény teoretické metody (napi. prednaska, seminar),
teoreticko-praktické metody (napft. diskuse, projekty) a praktické metody (napf. asistence, staz,

instruktaze).
1.5.4. Cile vyuky

Cile vyuky patii k zdkladnim pedagogickym kategoriim. Ve vyuce se jedna obecné o cile
komunikativni, vzdélavaci a vychovné. Pfed kazdou vyukou je dulezité si cile formulovat,

protoze jen tak, miize byt vyuka efektivni a pfinosna. S cilem vyuky se poji tu€innost a efektivita
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vyuky. Uginnost je vztah cile zamysleného k cili realizovanému, tedy postup od projektu
k vysledku. Jen diky doptedu a spravné stanovenému cili ve vyuce, mizeme adekvatné hodnotit

a evaluovat (Kasikova, 2007, s. 135).

Ptimo v cizojazy¢né vyuce nesmi byt opomenut pravé komunikativni cil, ktery je dalezity pro
dorozumivani se. Jedna se o chapani jazyka jako prostfedku dorozumivani, jehoz soucasti jsou

Ctyfi feCové dovednosti: Cteni, psani, poslech a Gstni vyjadifovani (Martynkova, 2009, s. 22)
1.6. Osobnost ucitele a zaka

Ucitele neboli pedagoga 1ze definovat jako jednoho z ¢initelt vychovné-vzdélavaciho procesu,
tedy jako osobu, kterd je povéfena néjakou instituci nebo jednotlivcem tento proces fidit a
organizovat ho na profesionalni tirovni a ptisobit na ostatni (déti, mladez, dosp€l€) tak, aby bylo

dosazeno pfedem stanovenych zadoucich cila (Vorlicek, 2000, s. 175).

Pedagog je zodpovédny za Uc€innost a uspéSnost tohoto procesu. Organizuje ho a zaroven
hodnoti dosazené vysledky, vytvaii obsah vychovné-vzdélavaci Cinnosti, provadi vstupni,
prabéznou a vystupni diagnézu, rozhoduje o vhodnych organiza¢nich formach a metodach
vyuky, pfizptisobuje vychovny proces vékovym a individudlnim zvlastnostem vychovavanych

a podminkdm konéni vyuky aj. (Juva et al., 2001, s. 118).

Ucitel by nemél pusobit pouze jako zprostfedkovatel védomosti, dovednosti a navyku, ale
zaroven by mél fidit ¢innost zakt, podilet se na jejich vychove a rozvoji jejich osobnosti. Kazdy
ucitel by mél jit prikladem a ucit pfijimat zmeény ve spole¢nosti a reagovat na né. Smyslem a
cilem jeho prace by méla byt chut’ peCovat o télesny, rozumovy, moralni, citovy a volni rozvoj
vychovavanych (Kantorova et al., 2008, s. 246). Kazdy ucitel by mél mit odpovidajici uroven
znalosti, které jsou zapotiebi k ispéSnému vykonavané pedagogického povolani. Dana troven
se prokazuje dokonc¢enym vysokoskolskym studiem, tedy ziskanim magisterského titulu. Piesto
je zapottebi 1 nize jmenovanych kompetenci, bez kterych by byla prace ucitele bez ohledu na

aprobaci neefektivni.

Mezi kompetence uditele cizich jazyku patii dle Rdmce (2019, s. 5) obecné pedagogické
znalosti s dirazem na fizeni a organizaci procesi vyucovani, znalost vyu¢ovaného oboru, kde
je zapotiebi znalost didaktického obsahu a specifického propojeni oboru, pedagogiky
(didaktiky) 1 psychologie. Dalsi kompetenci je znalost kurikula s ohledem na klicové
dokumenty. Nezbytna je i znalost cili, ucelii a hodnot vychovy a vzdé€lavani i jejich
filozofickych a historickych vychodisek. Je zapotiebi, aby kazdy ucitel znal v uz§im 1 SirSim

slova smyslu vzdélavaci prosttedi. Tak stejn¢ jako by mél znat své zéky a jejich charakteristiky
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neboli mit pedagogicko-psychologické znalosti o zékovi, stejné tak, jako by mél kazdy ucitel

mit znalost sebe sama.

Dle Chodeéry (2013, s. 52) prave znalost zakovy osobnosti umoziuje individualni pfistup ucitele

k zakovi a vyvozeni odpovidajicich strategii vyucovani.
1.6.1. Typologie osobnosti zéka a ucitele

Kazdy clovek je jedinecna bytost, kterou Ize jen tézko objektivné specifikovat. V pedagogické
¢innosti napomaha znalost typologie osobnosti k lepsimu pribéhu vzdélavaciho procesu a
efektivni vyuce nejen cizich jazyki.

v

Jako nejpfiznivéjsi typ osobnosti se pro uceni jazyka dle Chodéry (2013, s. 52) jevi typ
,extrovert — stabilni — sangvinik®, nejméné ptiznivy je typ introvert — nestabilni — melancholik*.
Jednoduseji by se dalo fict, ze se jedna o zaky ,.komunikativni — nekomunikativni® (Chodéra,

2013, s. 52).

Pro nekomunikativni typ zdka je typicky jeho diraz na formu, zdmérnou pamét’ a zrakové
vjemy. M4 kriticky vztah k chybam a sklon ke stalym analyzam a dedukci. Byva hloubavy,
soustiedény a komunikativné zdrzenlivy. Jeho osobnost je submisivni. Oproti tomu
komunikativni typ Zaka klade akcent na obsah, bezdé¢nou pamét’ a sluchové viemy. Mé nechut’
k neustalym analyzam a prosazuje induktivni feSeni. Je komunikativné horlivy a extrovertni.

Jeho osobnost je dominantni, byva velkorysy k chybam a Casto t€kavy. (Chodéra, 2013, s. 53)

Ucitele muzeme oznaCit osobnostnim typem za pedotropa nebo logotropa. Logotrop
uptednostiiuje spiSe zaky komunikativni a je orientovan védecky, tedy K systému uciva
pfedmétu, ktery vyucuje, mén¢ v§ak k metodam. Pedotrop chce naopak Zaka nejen naucit, nybrz

i uCit se sam a chtit se ucit sam. Preferuje zaky nekomunikativni. (Chodéra, 2013, s. 53)
1.6.2. Kompetence k vyuce ciziho jazyka

Pojem kompetence V cizojazyéném vyucovani (udeni) je podobny pojmu cil. Uzce se
I ztotoznuji. Kompetence je vSak vnimana jako zpisobilost zaka nebo ucitele, zatimco cil je

o¢ekavany vysledek. (Chodéra, 2013, s. 55)

Kompetence u cizich jazyka déli Sebestova (2011, s. 17) na lingvistickou, komunikaéni a
kulturni. Lingvisticka kompetence je v tomto smyslu délena na poslech s porozuménim,
mluveni, ¢teni s porozuménim, psani a dvé nonverbalni dovednosti — dekddovani a kodovani

gest. Komunikacni kompetence ptedstavuje schopnosti sdé€lovat socidlné vhodné verbalni
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informace. Kulturni kompetence reprezentuje znalosti kultury a schopnosti chovat se jako jeji

rodili mluvéi. (Sebestova, 2011, s. 17)

Dle plnéni jazykového cile vyzdvihuje Chodéra (2013, s. 55) kompetenci lingvistickou, ve které
jde o zprostfedkované povédomi jazyka, tedy o védomosti ,,0 jazyce. Od této kompetence se
dale odlisuji dalsi tyto tii kompetence: kompetence jazykova, feCova a komunikativni.
U kompetence jazykové (lingvalni) se jedna o nezprosttedkované védomosti prvki jazykového
systému. Jde tedy o védomosti ,,z* jazyka. Druhou kompetenci je kompetence fecova, kterou
1ze chépat jako spravné feSeni tkoll a pfejimani nebo produkovani textu ve shod¢ s normou
ciziho jazyka. Ttreti kompetenci je kompetence komunikativni. Jedné se o propojeni verbalni i
nonverbalni komunikace, faktory interkulturni vnimavosti a tolerance pro dané jazykové

prostiedi. (Chodéra, 2013, s. 55)
1.6.3. Profesni kvality ucitele ciziho jazyka

Ptedevsim pocatkem 21. stoleti zacala profesni kvalita a kompetence ucitelti cizich jazykh
nabyvat na dulezitosti, a to hlavné¢ z divodu rostoucich potieb znalosti cizich jazyku a s

moznosti jednodussiho a atraktivniho cestovani.

Ucitel ciziho jazyka by mél dosahovat vedle jiz zminénych kompetenci i nasledujicich
kompetenci, kterymi jsou dle Ramce (2019, s. 8) komunikaéni kompetence, kterou lze chapat
tak, ze kazdy ucitel ciziho jazyka by mél mit znalost jazyka na vysoké trovni pokrocilosti
(minimalné na trovni C1 dle SERR pro jazyky), dale by m¢l mit znalosti o jazyce, mél by
ovladat problematiku zakladnich lingvistickych disciplin, analyzovat rizné typy textl a dokazat
je ptizpusobit vyuce a vytvofit vhodna cvi€eni pro vyuku. V neposledni fadé by mél mit ucitel
ciziho jazyka zakladni znalost kultury a umét rozeznat vztahy mezi kulturou a jazykem. M¢l by
dokézat analyzovat vliv interkulturnich faktori na komunikaci a klima nejen ve tfid¢, ale 1 ve

spolecnosti. Dale by mél znat literarni texty, které souvisi s kulturou daného jazyka.

Krumm (2016, s. 311) tvrdi, Ze kompetencemi ucitele jazykli by mély byt schopnosti,
dovednosti a znalosti jazyka a 0 jazyce Vv oblasti pedagogiky, oborové didaktiky a praktické
vyuky. Jejich uroven se odviji prevazné od ukonceni odpovidajiciho vzdélani a také od
uspésnosti samotného ucitele ve vyuce, kterého si je sim védom na zakladé sebereflexe ¢i

zpétnych vazeb okoli.

Je prokazatelné, Ze préace ucitele ciziho jazyka se odliSuje od prace ucitelti jinych aprobaci.
Ucitel ciziho jazyka se zamé&fuje jak na povahu vyucovaciho pfedmétu cizi jazyk, kam se

zahrnuje vztah: ,jazyk — fe¢ — komunika¢ni kompetence — interkulturni komunikacni
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kompetence, kulturné spoleCenské a politické souvislosti vymezovani obsahu“.Tak na onu
specifickou funkci, ktera se 1isi od ostatnich oborl vzdélavani, a to je ,,funkce jazyka jako cile,
obsahu 1 prostiedku vyuky*“. Pravé ucitelé¢ cizich jazykll se n€kdy museji vyrovndvat
S problémy, ale 1 vyzvami, které ucitelé jinych pfedmétt neznaji. Naptiklad ucitel némeckého
jazyka jakozto druhého ciziho jazyka ma pied sebou velky tkol, a sice pracovat se specifiky

prvniho ciziho jazyka (nejcastéji anglictina) a jejich vlivem na svou vyuku. (Ramec, 2019, s. 7)
1.6.4. Kompetence zaka jako uzivatele jazyka

Kazdy ¢loveék ma své lidské kompetence, které mu napomahaji rozvijet se nejen v komunikaci.
Pravé komunikace je pro uceni se jazyku jednou z kli¢ovych kompetenci, tzv. komunikativni
kompetenci. Mnoho obecnych kompetenci je vSak dobré odlisit od téch, které piimo souvisi

s jazykem a kam se fadi naptiklad lingvistické nebo gramatické kompetence.

Obecné kompetence uzivatele jazyka rozdéluje SERR pro jazyky (2001, s. 103) na deklarativni

a na dovednosti a praktické znalosti tzv. know-how, savoir-faire.

Deklarativni kompetence zahrnuji znalosti okolniho svéta, coz pfedstavuje mimo jiné i spojeni
se slovni zasobou a gramatikou matefského jazyka, kdy se poté na zaklad¢ vzajemného
ovlivitovani rozviji oba jazyky. Casto se pravé znalosti okolniho svéta vyrazné lisi na zakladé
urcité kultury a spolecenstvi, ze které¢ho zak pochézi. Déle do této skupiny kompetenci spadaji
sociokulturni znalosti, kam patii znalosti bézného zivota, zivotni podminky, mezilidské vztahy,
hodnoty a vira, fe¢ téla, spoleCenské konvence (napiiklad pro Némce typicka dochvilnost a
peclivost), dale pak ritualy a obyceje dané kultury. Interkulturalni zpusobilost nalezi téz k
deklarativnim kompetencim a jedna se o znalosti, uvédoméni a pochopeni vztahu (podobnosti
a vyraznych odli$nosti) mezi ,,vychozim svétem* a ,,svétem cilového spolecenstvi.© (SERR pro

jazyky, 2001, s. 104-107)

K dovednostem a praktickym znalostem se nabizi otazka: ,,Jaké praktické dovednosti a znalosti
ma student mit, aby byl schopen efektivné komunikovat v dané oblasti?* (SERR pro jazyky,
2001, s. 106). Odpovedi dle SERR pro jazyky (2001, s. 107) je, Ze by m¢l mit kazdy jedinec
kromé spolecenskych a kazdodennich dovednosti, odborné a profesni dovednosti a dovednosti
pro volny cas, dale i interkulturalni dovednosti a praktické znalosti, tzv. know-how,

,»existencialni* kompetenci, tzv. savoir-etre, a schopnosti jedince se ucit.

Know-how pfedstavuje mnoho schopnosti, jako je schopnost spojovat vychozi a cilovou
kulturu, dokazat tyto kultury vnimat a mit schopnost je rozeznat a popsat. Dale sem spada

schopnost reprezentovat svou i jinou kulturu, a tim padem dokazat vhodné fesit piipadné
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vzniklé problémy a konflikty a umét jim piedejit ¢i je vyfesit, podobné jako stereotypy ve
vztazich mezi kulturami i uvnitf. Savoir-etre se zamétfuje na jedinecnost osobnosti a jeji
individualni potieby a rysy. Spada sem odlisnost ve vztahu K jazyku, otevienosti a zajmu o nové
védomosti a zkuSenosti, coz je velmi ovlivnéno narodem, spolecnosti a kulturou, ze které
student pochazi, ¢i vychovou. Dale se jednd o ochotu zamyslet se nad vlastnimi kulturnimi
nazory a pripadné je ménit ¢i se distancovat od konvencénich postoji ke kulturnim odliSnostem.
Kazdy 74k ma i jiny druh motivace, hodnoty, kognitivni styly a osobnostni faktory. Zalezi na
tom, zda je naptiklad introvert nebo extrovert, zda je jeho pile vétsi nez lenost. (SERR pro
jazyky, 2001, s. 106-107)

Pravé schopnost ucit se, tzv. savoir-apprende, je pro jakoukoliv vyuku velmi dilezita. Jedna se
o schopnost vnimat nové zkusenosti a informace a podilet se na nich. Schopnost ucit se jazyku
se rozviji v pribéhu procesu nabyvani zkusenosti s u¢enim. Cilem je umoznit Zakim ucinné a
samostatné vyteseni jazykovych ucebnich tkolu a naucit je sebehodnoceni. (SERR pro jazyky,
2001, s. 108)

Schopnost ucit se jazyku se sklada z nékolika casti, jako jsou jazykovy cit a komunikacni
povédomi, obecné fonetické povédomi a dovednosti, Studijni dovednosti, heuristické
dovednosti, coz miizeme vnimat jako schopnost zéka ptijmout nové zKusenosti, vyuzivat nové
technologie a schopnost badat, pochopit a piipadné predat nabyté védomosti (SERR pro jazyky,
2001, s. 109-110).

Uceni se cizim jazykiim popisuje Lojovd (2011, s. 31) jako cilevédomé osvojovani si
védomosti, dovednosti a ndvykl souvisejicich se Skolnim vyucovanim, ale projevuji se i

v kazdodennich situacich jako naptiklad pii feSeni nejriiznéjSich problémi a uloh.

Zasadni komunikativni jazykové kompetence jsou kompetence zaka, které neodmyslitelné patii
k vyuce jazyka a jsou jeji nedilnou soucasti, at’ uz z pohledu ucitele nebo zaka. K realizaci
jedince. Komunikativni jazykové kompetence zahrnuji tyto casti: lingvistickou kompetenci,
kam spadaji lexikalni, gramaticka, sémantickd, fonologickd, ortografickd, ortoepicka

kompetence. (SERR pro jazyky, 2001, s. 110-123)

Dale hovotime o sociolingvistické kompetenci, kam patii lingvistické markery socialnich
vztahll (napf. pozdravy, osloveni), fecové zdvoftilostni normy, vyrazy lidové moudrosti (napf.
piislovi, idiomy), rozdily ve funkénich stylech a dialekt a ptizvuk (regionalni, cizi atd.).

VEtsinou je jedinec na trovni B2 schopen vyjadfovat se vhodnym jazykem, ktery se hodi pro
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danou situaci a vyuzivat napiiklad zakladnich dialektovych vyrazi a idiomut. (SERR pro jazyky,
2001, s. 110-123)

Poslednimi kompetencemi nezbytnymi pro jedince, ktery se uci jazyk, jsou pragmatické
kompetence, které se zabyvaji tim, jak jedinec zna pravidla, podle kterych jsou sd€leni
organizovana. Zda se jedna o strukturovana a uspoiadana sdé¢leni, tedy diskursivni kompetenci,
dale pak funkéni kompetenci, ktera slouzi k vyjadieni komunikativnich funkei pisemnou ¢i
mluvenou formou a zaznamenava tzv. interak¢ni schémata mezi ucastniky promluvy. Nakonec

se jedna kompetenci, ktera fesi stavbu textu. (SERR pro jazyky, 2001, s. 125-129)
1.7. Kritické misto

Kritické misto neboli problémové misto je v této praci chapano jako oblast, kde zaci Casto
selhavaji a nezvladnou ucivo natolik, aby se jejich schopnosti a dovednosti (napt. jazykové)
rozvinuly do takové miry, aby je Zaci mohli GspéSné pouzivat v praktickém zivoté. Dale 1ze
kritické misto chapat 1 jako vyukovou latku (jev), ktery nevyhovuje ucitelim. Muze jit

napiiklad o téma, které neradi vyucuji. (Dygrinova, 2015, s. 43)

Pojem kriticky je dle slovniku cizich slov (Rejman, 1966, s. 195) vniman jako rozhodujici ¢i
mezni. Kritickd mista se nachazeji a zkoumaji ve vyuce. Pedagogicky slovnik vyuku popisuje
jako ,,systém, ktery zahrnuje jak proces vyucovani, tak pfedevsim cile vyuky, obsah vyuky,
podminky, determinanty, prostfedky a typy vyuky* (Priicha, Walterova a Mares, 2013, s. 288).
AvSak priciny kritickych mist se mohou nachazet 1 v oblastech mimovyukovych. Kritické misto
je oblast nebo ¢ast uciva, kterd je pro zaka z néjakého ditvodu nezvladatelné. Kritickd mista se
mohou projevovat vétsi chybovosti v daném ucivu ¢i obtizemi, které mohu nastat uz pfi

osvojovani uciva a zabranuji tak dosazeni cile vyuky.

Jak tvrdi Seneca: ,, Chybovat je lidskeé ““. Pravé chyba se Casto s kritickymi misty ve vyuce uzce
poji. Lze ji chéapat jako urcity projev kritického mista. Chyba je dle Prichy, MareSe a Walterové
(2013, s. 80) charakterizovdna jako ,,vykon, ktery se odchyluje od vzorového pribéhu ci
zadan¢ho cile, nedostacuje pozadavkiim a je nespravny.“ Chybu lze vSak povazovat 1 za néco
pozitivniho, uceni prospésSného, néco, co nas muize v procesu uceni posunout k lepSimu
vysledku, jak tvrdi Kuli¢ (1992, s. 4). Mares a Ktivohlavy (1995, s. 99—-100) nahlizeji na chybu
v pedagogické komunikaci dvéma pohledy. Z jednoho pohledu je chyba néco nepfistojného,
mize poukazovat na nepfipravenost, neschopnost ¢i nezdjem. Z druhého pohledu je to nedilna

wrwe

prace na jejich napravé. Ucitel by mél u zaku odbourat strach z chybovani, a naopak umét
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Vv zacich vyvolat pocit, ze se jimi u¢i. Na obrdzku I je pro inspiraci uc¢itelam didakticky vystizné

znazornéno, jak lze chybu vnimat a jak ji zprostfedkovat zakim.

Obrazek 1: Neboj se chyby. Zdroj: denikn.cz, URL1

1.8. Dokumenty pro vyuku ciziho jazyka
1.8.1. Spolegensky evropsky referenéni ramec pro jazyky®

Jednd se o dokument, ktery je nedilnou soucasti pro organizaci, administraci, vyuku a
hodnoceni jazykl ve vzdélavacim systému. Napomaha k sestavovani ramcového vzdélavaciho
programu. SERR pro jazyky poskytuje obecny zaklad pro vypracovavani jazykovych sylabd,
smérnic pro vyvoj kurikula, zkousek, ucebnic atd. v celé Evropé¢. Ucelené pfedstavuje, CO se
musi Zaci a studenti naucit, aby uZzivali jazyka ke komunikaci, a jaké znalosti a dovednosti musi
rozvijet, aby byli schopni u¢inné jednat. SERR pro jazyky také definuje trovné ovladani jazyka,
které umoziuji méfit pokrok v kazdém stadiu uceni se jazyku a v pritbé¢hu celého zivota zaka
¢i studenta. Dale nabizi prostiedky administrativnim pracovnikiim ve $kolstvi a vzdélavani,
tvarcim kurzl, ucitelim, metodikiim, zkuSebnim organim atd. SERR pro jazyky poskytuje

spole¢ny zéklad pro jasny popis cilii, obsahu a metod, ¢im pfispiva ke srozumitelnosti kurz,

3 Déle pouze SERR pro jazyky
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sylabt a systému kvalifika¢nich osvéd¢eni, a tak podpofi mezinarodni spolupraci v oblasti
vyuky modernich jazykid. Diky tomu jsou zakovi ¢i studentovi poskytnuta objektivni kritéria
pro popis jazykové urovné a moznosti slozeni piislusné jazykové zkousky, ktera mu otevira

dvete do celé Evropy. (SERR pro jazyky, s. 1)

SERR pro jazyky je nezbytny, jelikoz jeho hlavnim tcelem je posileni jazykového uceni a
vyucovani v ¢lenskych zemich EU. Dale napomaha k vétsi a leh¢i mobilité a k porozuméni
kulturni riznorodosti, komunikaci a vztahim. Pravé vlivem SERR pro jazyky mame vsichni
lepsi piistup k informacim a mozZnost studia a pracovnich nabidek po celé Evropé. SERR pro
jazyky chape uceni se jazykum jako celozivotni proces a byl vyvinut ve vsech trovnich proto,
aby se podpofila a usnadnila spoluprace mezi vzdélavacimi institucemi v riiznych zemich, dale
aby se vytvoril stabilni zéklad pro vzajemné uznavani kvalifika¢nich osvédéeni a v neposledni
fadé¢, aby se pomohlo zakim, studentim, uéitelim, tviircim ucebnic, zkuSebnim organiim a
Skolskym administrativnim pracovnikim, a to pfedev§im v jejich nasmérovani. (SERR pro

jazyky, s. 5)
1.8.2. Ramcovy vzdé¢lavaci program zakladniho vzdélavani z pohledu jazyka

Vzdé&lavaci predmét Cizi jazyk patti spolu s predmétem Cesky jazyk a literatura v Ramcovém
vzdélavacim programu pro zdkladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) do vzdélavaci oblasti Jazyk

a jazykova komunikace. Cizojazy¢éné vzdélavani v RVP ZV vychazi ze SERR pro jazyky.

Cizi jazyk se na zékladnich Skolach vyucuje nejpozdéji od 3. ro¢niku S minimélni Casovou

dotaci 3 hodiny za tyden a je zafazen povinné.

Dalsi cizi jazyk je nabizen némecky, francouzsky, Spanélsky, italsky, rusky, slovensky, polsky,
ptipadné jiny jazyk; anglicky jazyk je zaktim jako dalsi cizi jazyk nabizen jen tehdy, pokud si
ho nezvolili jako cizi jazyk (RVP ZV, 2021, s. 151).

Nejcastéji se predmet Dalsi cizi jazyk vyucuje od 8. ro¢niku, a to S minimalni ¢asovou dotaci 6
hodin. Predmét Dalsi cizi jazyk je do RVP ZV zatazen od $kolniho roku 2013/2014. Od roku
2021 nema byt dle RVP ZV 8kolou upiednostiiovana vyuka anglického jazyka v oblasti volby
dalsiho ciziho jazyka. (RVP ZV, 2021, s. 151)
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Dle SERR pro jazyky se v pitedmétu Cizi jazyk na zakladni Skole piedpoklada dosazeni arovné
A2*av predmétu Dalsi cizi jazyk irovné A1°%. V RVP ZV se pro prvni obdobi, tj. 1.-3. téidu ZS,
fecové dovednosti nerozlisuji a v ocekavanych vystupech jsou popsany spolecné. Jednd se
jazyku ugit. Ve druhém obdobi, tj. ve 4. a 5. tfidé ZS, jsou v RVP ZV fedové dovednosti jiz
rozdé€leny a jednotlive specifikovany, stejné jako ocekavané vystupy pro 2. stupen. Vzdélavaci
obsah ptedmétu Dalsi cizi jazyk je v océekavanych vystupech popsan i pro 2. stupen
Vv jednotlivych feCovych dovednostech (RVP ZV, 2021, s. 26-29).

1.8.3. Ramcovy vzdé¢lavaci program pro gymnazia z pohledu jazyka

Naroky na vzdé€lavaci predméty Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk jsou spolu s pozadavky na
vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura v Ramcovém vzdéldvacim programu pro gymndzia

(dale jen RVP G) stanoveny ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace.

V cizojazy¢ném vzdelavani jde primarné o zvySovani komunikacni Grovné, komunikaci o
béznych tématech, navazovani spolecenskych a osobnich vztahti, porozuméni kultute a zvykim
jinych lidi a respekt K nim. Pfedmét Cizi jazyk navazuje na jiz dosazenou uroven A2 a smétuje
k urovni B2.% Dle SEER pro jazyky navazuje pfedmét Dalsi cizi jazyk na vstupni Groveit Al a
sméfuje k tirovni B17. V SERR pro jazyky je vSak uvedena moznost smé&fovani i k vy$§im
tirovnim jazykovych znalosti. Uroveri je uréovana samostatng $kolnim vzdélavacim programem

kazdé gkoly, tzv. SVP. Vzdélavaci obsah predméti Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk je rozlisen na

4 Uroven A2: ,UZivatel zakladi jazyka [...] [rlozumi vétam a Casto pouzivanym vyrazim vztahujicim se
k oblastem, které se ho/ji bezprostiedné tykaji (napt. zakladni informace o ném/ni a jeho/jeji roding€, o nakupovani,
mistopisu a zaméstnani). Dokaze komunikovat prostfednictvim jednoduchych a béznych uloh, jez vyzaduji
jednoduchou a pfimou vyménu informaci o zndmych a béznych skutecnostech. Umi jednoduchym zptisobem
popsat svou vlastni rodinu, bezprostiedni okoli a zalezitosti tykajici se jeho/jejich nejnaléhavéjsich potieb. (SERR
pro jazyky, s. 24).

5 Uroveii Al: ,,Uzivatel zakladd jazyka [...] [rJozumi znamym kazdodennim vyrazim a zcela zakladnim frazim,
jejichz cilem je vyhoveét konkrétnim potifebam, a umi tyto vyrazy a fraze pouzivat. Umi predstavit sebe a ostatni a
klast jednoduché otazky tykajici se informaci osobniho radzu, napt. o mist¢, kde zije, o lidech, které zn4, a vécech,
které vlastni, a na podobné otazky umi odpovidat. Dokaze se jednoduchym zpiisobem domluvit, mluvi-li partner
pomalu a jasn€ a je ochoten mu/ji pomoci.” (SERR pro jazyky, s. 24).

8 Urovei B2: ,,Samostatny uZivatel [...] [d]okaze porozumét hlavnim myslenkam slozitych texi tykajicich se jak
konkrétnich, tak abstraktnich témat vcetné odborné zamérenych diskusi ve svém oboru. Dokaze se ucastnit
rozhovoru natolik plynule a spontanné, ze mize vést bézny rozhovor s rodilymi mluv¢imi, aniz by to piedstavovalo
zvysené Usili pro kteréhokoliv i€astnika interakce. Umi napsat srozumitelné podrobné texty na Sirokou skalu témat
a vysvétlit své ndzorové stanovisko tykajici se aktudlniho problému s uvedenim vyhod a nevyhod riznych
moznosti.“ (SERR pro jazyky, s. 24).

" Uroveii B1: ,,Samostatny uzivatel [...] [rJozumi hlavnim myslenkam srozumitelné spisovné vstupni informace
(input) tykajici se béznych témat, se kterymi se pravidelné setkadva v praci, ve skole, ve volném case atd. Umi si
poradit s vétSinou situaci, jeZ mohou nastat pii cestovani v oblasti, kde se timto jazykem mluvi. Umi napsat
jednoduchy souvisly text na témata, kterd dobte zna nebo ktera ho/ji osobn¢ zajimaji. Dokaze popsat své zazitky
a udalosti, sny, nad¢je a cile a umi struén¢ vysvétlit a odiivodnit své nazory a plany.” (SERR pro jazyky, s. 24).
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ocekavané vystupy receptivnich feCovych dovednosti, produktivnich feCovych dovednosti a
interaktivnich feCovych dovednosti. V oddilu Ucivo jsou struéné¢ vyjadieny jazykové
prostiedky a funkce, komunikac¢ni funkce jazyka a druhy texti, tematické okruhy a
komunikacni situace, dale pak realie zemi studovaného jazyka (RVP G, 2007, s. 17-22).
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2. Prakticka ¢ast

Prakticka ¢ast se zaméfuje predevsim na projekt IPUP KA7 (Inovace pfipravy ucitell pro praxi,
CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_038/0006960) a k nému piidruzeny akéni vyzkum. Dale jsou rozebrana
dalsi tii vybrana kriticka mista ve vyuce némeckého jazyka, jimiz jsou gramatika nebo urcity
gramaticky jev, interference s anglictinou a ¢teni s porozuménim. K témto zvolenym kritickym
mistliim jsem vybrala a ptilozila mnou ovéfend a dle mého nazoru vhodna cviceni, ktera slouzi
k jejich jednodussi a efektivnéjsi vyuce.

2.1. Metodika vyzkumu

Empiricka ¢ast diplomové prace je rozdélena do dvou vétsich ¢asti. Prvni z nich je vénovana
zmapovani a vyhodnoceni projektu IPUP KA7 (Inovace piipravy uciteld pro praxi,
CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_038/0006960), jehoz jsem byla soucasti a ktery probihal ve Skolnim
roce 2019/2020. V této Casti se nachazi vyhodnoceni dotaznikd kritickych mist ve vyuce

némeckého jazyka odevzdanych uciteli zdkladnich, stfednich §kol a gymnazii.

Druha c¢ast se zabyva bliz§i analyzou a navrhy feSeni Ctyf vybranych kritickych mist

Z dotaznikd, pticemz k jednomu z nich probehl akéni vyzkum na zdkladni Skole.

Prvni kritické misto je zaméfeno na vyuku némecké fonetiky a probéhl u ného akéni vyzkum
pfimo na zékladni Skole, pfi némz jsme zaky devatych ro¢nikli samy ucily némeckou vyslovnost
a zam¢&fovaly se na znalosti a zlepSeni zak v némecké fonetice. S timto kritickym mistem se
poji 1 nasledujici identifikované kritické misto, a to interference s anglickym jazykem ve vyuce
némeckého jazyka. Dalim kritickym mistem je vyuka némecké gramatiky (¢i urcitych

gramatickych jevll) a ¢teni s porozuménim v némcing.
2.2. Cile a metody vyzkumu IPUP KA7

Vzhledem ke zkoumané oblasti a také obtiznosti pandemické doby, kdy byl vyzkum provadén,
pro n¢&j byla zvolena metoda dotaznikového Setieni. Vyucujicim byl zaslan elektronicky odkaz
na email. Jednalo se o polouzavieny dotaznik, protoze se ve vyplinovani prolinaly jak uzaviené,

tak oteviené otazky.

Jednalo se o kvalitativni formu vyzkumu, jelikoz jsme neméli dopfedu stanovené jasné
proménné a ani hypotézy. Slo nam o prozkoumani uréitych Siroce definovanych jevii a sbér
maximalniho mnozstvi informaci 0 nich. Cht¢li jsme ziskat nové a neotielé nazory na jevy, o
nichz uz néco vime, ¢i spiSe tuSime. V tomto piipadé se jednd o kriticka mista ve vyuce

néméiny. (Svaticek, 2007, s. 24)
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Cilem vyzkumu je analyzovat Kkriticka mista ve vyuce némeckého jazyka a pokusit se navrhnout
mozna cviceni a aktivity k jednodussi a zabavnéjsi vyuce vybranych kritickych mist ve vyuce
némeckého jazyka, ktera byla identifikovana na zaklad¢ dotaznikového Setfeni mezi uciteli

Z praxe.
2.2.1. Sbér dat

V projektu IPUP KA7 (CZ.02.3.68 / 0.0/ 0.0 / 16_038 / 0006960) bylo celkem elektronicky
rozeslano 39 dotaznikti (viz pfilohal), z nichz se 25 vyplnénych vratilo zpét. Dotaznikové
Setfeni probihalo v obdobi zati 2019 — leden 2020. Dotaznik byl rozdélen do tiech ¢asti. V prvni
¢asti se meli respondenti po vyplnéni demografickych tdaji vyjadfit k mife problemati¢nosti
fecovych dovednosti a jazykovych prostiedkll a poté v druhé ¢asti dotazniku uvést podle svého
uvazeni Ctyfi konkrétni kritickd mista v pfedmétu némecky jazyk a okomentovat je dle
zadanych otazek. Ucitelé méli sdélit, z jakého divodu je uvedené misto kritické z hlediska
uciva, zéka, ucitele, cili vyuky, popt. uvést jiny divod. Poté méli uvést, jak toto misto
piekonavaji ve vyuce, popsat zmény v organizaci nebo realizaci vyuky, které by mohly pomoci
tomu, aby uvedené kritické misto prestalo byt problematickym a napsat, jaké dal$i podminky
by mohly pomoci uvedené kritické misto piekonat. Dotazovani méli také urcit miru dilezitosti

a oblibenosti uvedeného kritického mista pro ucitele a zéka.
2.2.2. Utastnici vyzkumu

Dotaznikového Setfeni se zucastnilo celkem 25 ucitelek a uditelt, ztoho 24 Zen a 1 muz,
vyucujicich némecky jazyk na zékladnich Skolach, stfednich odbornych skolach a gymnéziich
v Ceské republice. Jeden respondent vyuéuje némecky jazyk na 1. stupni ZS, devét na druhém
stupni ZS. Na stfedni odborné §kole plisobi Sest u¢astnikil dotaznikového Seteni, na gymnéaziich
devét. Délka ucitelské praxe v pfedmétu némecky jazyk je opé€t rozdilna. VSichni dotazovani
kromé jednoho maji némecky jazyk ve své aprobaci, a to v kombinaci s jednim nebo dvéma
nasledujicimi pfedméty: Cesky jazyk, anglicky jazyk, biologie, d&jepis, obCansky zdklad,
vypocetni technika, latina, fyzika, zéklady techniky, hudebni vychova a zaklady spolecenskych

veéd.
2.2.3. Analyza dat

Koncepce dotazniku byla vytvotena na Katedfe pedagogiky a psychologie PF JCU pro cely
projekt IPUP KA7 (Inovace piipravy uciteli pro praxi, CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_038/0006960)

za pomoci Google Formuléte, ktery umoznil jeho elektronické zaslani.
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Ziskana data z dotazniki byla diky tomu k dispozici v excelové tabulce, v Excelu nasledné také
ze ziskanych dat probihalo vyhodnoceni a vytvoreni tabulek a grafii. Pi praci bylo zjisténo, ze
u nékterych otazek jsou chybéjici nebo timysIné vynechané odpovédi, coz je poté v grafech
uvadéno pod pojmem ,.Zddné*. Vzhledem Kk pandemické situaci a K nizké navratnosti dotaznikt

nelze zavery generalizovat. Jedna se spiSe o sondu do uvedené problematiky.
2.2.4. Vysledky vyzkumu

V prvni ¢asti dotazniku hodnotili vyucujici problemati¢nost fecovych dovednosti a jazykovych
znamena vzdy vyS$i miru problemati¢nosti.

vvvvvv

Z Grafu 1 a 2 je zfetelné, Ze z feCovych dovednosti je jako neproblemati¢téjsi vniman poslech
s porozuménim (3,24), poté mluveni (3,16), psani (2,96) a cteni s porozuménim (2,48).
Z jazykovych prostiedki je Skala problemati¢nosti nasledujici: gramatika (3,28), poté az
vyslovnost (2,68), slovni zasoba (2,60) a pravopis (2,56).

Jazykové prostiedky (skala intenzity 1-5)

2,56
3,28

2,6

2,68

m gramatika = vyslovnost slovni zasoba pravopis

Graf 1: Jazykové prostredky. Zdroj: Hofmannovd, 2020.
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Recové dovednosti (8kala intenzity 1-5)

2,48
3,24

2,96

= poslech s porozuménim = mluveni psani ¢teni s porozuménim

Graf 2: Recové dovednosti. Zdroj: Hofimannovd, 2020.

Pro cizojazy¢né vyucovani je rozvoj feCovych dovednosti a jazykovych prostiedkii klicovy.
Rec¢ové dovednosti rozligujeme podle druhu komunikaéniho procesu na produktivni (mluveni
a psani) a receptivni (poslech s porozuménim a c¢teni s porozuménim). Produktivnimi
dovednostmi piedavame informace Ustni ¢i pisemnou formou, zatimco receptivni dovednosti
predstavuji pfijem, chapani a vnimani informaci. Proto ve vyuce ciziho jazyka mluvime 0
poslechu s porozuménim a o ¢teni s porozuménim, nejen o ¢teni a poslechu. Za jazykové
prostiedky jsou povazovany vyslovnost, gramatika, slovni zasoba a pravopis. (Hofmannova,
2020)

Z druhé casti dotazniku je jasné€ vidét, ze za nejCastejsi kritické misto ve vyuce némeckého
jazyka byla povaZovéna gramatika ¢i konkrétni gramaticky jev (35, tj. 43,75 %). Po ni
nasledovalo mluveni (7, tj. 8,75 %), poslech s porozuménim (6, tj. 7,5%), slovni zasoba (6, t;.
7,5 %), interference s angliétinou (5, tj. 6,25 %), motivace (4, tj. 5 %) a ¢teni s porozuménim
(3, tj. 3,75 %). Pravopis, psani a vyslovnost byly jako kriticka mista uvedeny vzdy dvakrat (2,
tj. 2,5 %). Pouze jeden respondent (tj. 1,25 %) uvedl nasledujici kriticka mista: domaci ptiprava,
hodnoceni, malo podkladi pro vyuku némciny, némcina jako 2. cizi jazyk, neoblibenost

némciny, nesoustiedénost, obsah uciva a u¢ebnice némciny, viz Graf 3.
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Kritickd mista némeckého jazyka na ZS, SOS a gymnéziich
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Graf 3: Kriticka mista némeckého jazyka Zdroj: Hofmannovd, 2020.

Nasleduje vyhodnoceni kritickych mist, kterda jsou vzdy vyjadiena za pomoci grafu
Vv absolutnich ¢islech. Pod grafy se nachazi piiklady odpovédi uciteli némciny z dotazniku

k danému kritickému mistu.

V Grafu 4 je zietelné, Ze dotazovani v dotaznikovém Setfeni jako prvni kritické misto nejcastéji
zminovali gramatiku ¢i konkrétni gramaticky jev (9) a motivaci (3). Poté nasledovaly
interference s angli¢tinou, poslech s porozuménim, ¢teni s porozuménim a mluveni (vzdy 2).
Nejméné casto jako prvni kritické misto ve vyuce némeckého jazyka uvadéli Gcastnici
dotaznikového Setteni slovni zasobu, pravopis, vyslovnost, u¢ebnice némciny a némcinu jako

druhy cizi jazyk (vzdy 1).
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Prvni kritické misto v absolutnich ¢islech
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Graf 4: Prvni kritické misto v absolutnich cislech. Zdroj: Hofinannovd, 2020.
V dotazniku byly jako nejcastéji uvadény tyto gramatické jevy: predlozky, vazby sloves, vazby
ptidavnych jmen, slovosled, ¢leny, mnozné Cislo podstatnych jmen, sklonovani piidavného

jména v ptivlastku a minuly ¢as slabych a silnych sloves.

Piiklad odpovédi uciteld némdiny Z dotaznika:

Z jakého diivodu je dané kritické misto kritické? (gramatika)

., Zaci maji velké potize zaclenit probrané gramatické jevy do mluveného projevu.
., Gramatika je neoblibend, je zapotrebi zajisténi velke motivace ze strany ucitele. **
,, Primo na vyuku gramatiky je ve vyuce mdlo casu. “

,Je tady nechut a odmitani ucit se pravidla nazpamet (viz sklonovani podstatnych jmen,
nepravidelna slovesa atd.). *

,, Casto narazim na negativni pristup ze strany zakii, casto se to¢ime v kruhu a opakujeme stdle
dokola stejné véci, aniz bychom se néjak vyrazné posouvali dal. *

., Problém pospojovat to, co se zaci naucili s tim, co je ted’ pro né nove.

Za druhé kritické misto, jak je vidét na grafu 5, zvolila vétsina respondentt opét gramatiku ¢i
konkrétni gramaticky jev (14), s vétSim odstupem je uvedeno psani (2). Dalsi polozky zvolil
vzdy jeden dotazovany: interference s anglictinou, poslech s porozuménim, mluveni, slovni
zasoba, pravopis, vyslovnost, obsah uciva a domaci piiprava (1). Jeden dotazovany neuvedl

z4dné druhé kritické misto (1).
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Druhé kritické misto v absolutnich ¢islech
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Graf 5: Druhé kritické misto v absolutnich cislech. Zdroj: Hofmannova, 2020.

Piiklad odpovédi uciteld némdiny z dotazniki:

Z jakého diivodu je dané kritické misto kritické? (psani)

,Déti se neradi [SiC] uci, jak se novd slovicka pisou. Napriklad v prvnim testu nebyl nikdo
schopen napsat spravné némecky pozdrav "na shledanou”.

,,Jedna se o velmi casove narocnou aktivitu. “

., Zdci maji casto problém s vyjadienim myslenky tistné natozpak pisemné.
., Psany projev povazuji na zdlouhavy a nepodstatny.

., Problémem byva neupevnéni uciva a tim padem nejsou Zaci schopni se pisemné a zaroven
srozumitelné vyjadrit. *

Graf 6 ukazuje, ze jako tfeti kritické misto dominuje opét gramatika ¢i konkrétni gramaticky
jev (9), poté nasleduje mluveni (4), poslech s porozuménim (3) a interference s anglictinou (2).
Dalsi kritickd mista, jako jsou ¢teni s porozuménim, slovni zdsobu, motivaci, hodnoceni a malo
podkladi pro vyuku némciny, v dotazniku uvedl vzdy jeden dotazovany (1). Dva respondenti

neudali zadné tieti kritické misto (2).
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Tieti kritické misto v absolutnich ¢islech
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Graf 6: Treti kritické misto v absolutnich cislech. Zdroj: Hofmannovd, 2020.
Jako dalsi kritické misto ve vyuce némeckého jazyka uvedli tii respondenti gramatiku c¢i
konkrétni gramaticky jev nebo slovni zasobu. Nesoustfedénost zaki a neoblibenost némciny
udava vzdy jeden vyucujici. Zbylych 17 respondentii neuvedlo ve své vyuce zadné dalsi kritické

misto (Graf 7).

Piiklad odpovédi uciteld némdiny z dotazniki:

Z jakého divodu je dané kritické misto kritické? (slovni zasoba, mluveni, komunikace)

,Zaci nemaji vhodnou strategii ani pamét, nesetkavaji se s némcinou ve stejné mire jako
S anglictinou. **

‘

., Pro soucasné zZaky neni nemcina dost diilezZitd, proto se uci jen to nezbytne nutné. *

,, Zaci rikaji, zZe se s anglictinou domluvi vSude — i v némecky mluvicich zemich.

¢

., Bylo by zapotrebi vice casu a mensi skupiny na konverzaci ve vyuce némeckého jazyka.*

K mluveni a poslechu casto maji Zaci nedostatecnou slovni zasobu, poté maji problém vyhledat
klicova slova, nerozumi synonymum atd.

‘

., Nez-li udélat chybu, radéji studenti mici. *

,Bylo by vhodné, kdyby zZaci poslouchali némcinu i ve volném Ccasu - televize, radio, pisne,
zpravodajstvi.

,,Zaci maji strach mluvit - dle mého ndzoru za to mize mala slovni zasoba, nemohou si vybavit
slovicko, stydi se zeptat ucitele, tak radéji mici. Daleko lépe jim jdou jednoslovné odpovédi. To,
Ze pouziji nevhodny pad, koncovku ... jim dle mého ndazoru vadi nejméné. *
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., Slovni zasoba je nékdy nevhodné vybrana (zaclenéna) do ucebnic a pracovnich sesitii.
., Komunikaci napomiize vidy kontakt s rodilymi mluvcimi, tedy kontaktem se zemi cilového

jazyka.*

Dalsi kritické misto v absolutnich ¢islech
18

16
14
12

10

2
. . . I —

Z4adné Gramatika Slovni zasoba Nesoustiedénost Neoblibenost
zakl némciny

Graf 7: Dalsi kritické misto v absolutnich islech. Zdroj: Hofmannova, 2020.

2.3. Prvni vybrané kritické misto-fonetika (vyslovnost)
2.3.1. Akeni vyzkum

Akeéni vyzkum, ktery byl soucasti projektu IPUP KA7 (Inovace ptipravy ucitelii pro praxi,
CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_038/0006960), lze charakterizovat jako kvalitativni vyzkum, jehoz
soucasti byla i analyza pedagogické situace. Cely akéni vyzkum mél probihat od ledna do dubna
2020, ale vzhledem k pandemické situaci se prezentovani ziskanych vysledkii konalo online az
3. prosince 2020. Cely vyzkum probihal podle pfedem stanoveného postupu. Zacaly jsme
vybérem Kritického mista z analyzy dotaznikii. Dale probéhla ptiprava kritického mista a poté
realizace vybraného kritického mista ptimo ve vyuce. Nakonec byla sepsana analyza kritického

mista, kterd je zde nize soucasti této diplomové prace.
2.3.2 Vybér kritického mista

Diky odpovédim v ziskanych dotaznicich bylo zjisténo, ze se ve vyuce némeckého jazyka
Z pohledu ucitelti vyskytuje mnoho kritickych mist, napt. ¢teni s porozuménim, mluveny
projev, ¢len urcity a neurcity, sklofiovani, Casovani sloves s odlucitelnou ptedponou, predlozky,

vyslovnost. My jsme se po dlouhé diskusi rozhodly zkoumat oblast fonetiky, a to ptesto, ze
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vyslovnost nebyla u zakt na 2. stupni zakladni $koly v dotazniku vnimana jako nejcetnéjsi
kritické misto. Shledaly jsme vsak, Ze si zaslouZzi v hodinach némeckého jazyka vétsi pozornost,
a proto jsme se ho rozhodly pouzit pro nas akéni vyzkum. Povazujeme fonetiku v némeckém
jazyce za dulezitou, protoze nespravna vyslovnost velmi ovliviiuje nebo i zaménuje vyznam

slov a brani spradvnému porozumeéni pii komunikaci.

V dotaznikovém Setieni povazuji respondenti vyslovnost za druhy nejproblematictéjsi jazykovy
prostiedek hned po gramatice. Pouze dva z nich ji oznacili vyslovné jako kritické misto ve
vyuce némeckého jazyka. Jednalo se o respondenty, ktefi piisobi na 2. stupni ZS jeden mésic a
Ctyfi mésice. V obou piipadech se tedy jedna o zacinajici ucitele. Oba ucastnici dotaznikového
Setfeni shodné uvedli, Ze vyslovnost jako kritické misto ve vyuce némeckého jazyka je jak pro
zaky, tak pro zminéné respondenty naprosto dilezité. Jeden ucastnik dale uvadi, ze jak pro
zaky, tak pro ného je kritické misto spiSe oblibené. Druhy ucastnik hodnoti oblibenost

vyslovnosti jako kritického mista pro zadky neutralné, u sebe jako oblibené.

Zde se nachazeji vyjadieni, ktera nam respondenti v dotaznicich poskytli, kdyz jsme se ptaly,

Z jakého divodu je uvedené misto kritické z hlediska uciva.

Iy

., Michani némecké a anglicke vyslovnosti.
,,Je treba spravné vyslovnosti, bez ni je uceni ciziho jazyka zbytecné. *

Dale jsme se ptaly, z jakého divodu je uvedené misto kritické z hlediska Zaka. Odpovédi

bylo, Ze ,, némeckou vyslovnost ¢asto zaménuji s anglickou *.
Na otazku, z jakého diivodu je uvedené misto kritické z hlediska ucitele, jeden z respondentti
odpovédel nasledovne:
., Vétsi pozornost pri hodinach, velka mira soustredénosti, kdyz ucitel uci 18 hodin anglictiny a 3
hodiny némdciny. *

Pak jsme se dotazovaly, jak toto misto ucitelé ve vyuce prekonavaji. Respondenti uvadéli, ze
neustale pouzivaji cviceni na vyslovnost, snazi se, aby zaci byli v hodinach aktivni a mluvili co
nejvice:

., Neustdale pouzivame cviceni pro vyslovnost.”, ,,Aktivizace Zdkii v hodiné. Snazim se, aby Zaci pri
hodindach mluvili co nejvice.

Na otazku, zda respondenty napadaji zmeény v uspotadani nebo realizaci vyuky, které by mohly

pomoci tomu, aby uvedené kritické misto prestalo byt problematickym, uvadéli:

., Zapojeni jazykové laboratore. Prace se sluchdatky jednotlive a individualné s Zaky.

40



2.3.3. Misto ak¢niho vyzkumu

Pro vyzkum byla vybrana jedna zakladni $kola v Ceskych Budg&jovicich. Akéni vyzkum

probihal na 2. stupni zdkladni Skoly v devatych tidach.
2.3.4. Prub¢h akéniho vyzkumu

Ve vyzkumu jsme se zamértily na to, jak zaci vnimaji diilezitost vyslovnosti u némeckého jazyka
a jak ji znaji a umi. Ve vyzkumu nam dale $lo o vyhodnoceni zlepSeni vyslovnosti, ¢ehoz jsme

se snazily dosdhnout nasi aktivni ti€asti a tréninku pfi hodinach ném¢iny na zékladni skole.

Pted prvnim setkanim jsme pro zaky devaté tiidy piipravily text, ktery zaci obou tfid museli
jednotlivé a s kratkou piipravou precist na diktafon. Toto nahravani probéhlo 27. 2. 2020. Prvni
uvitaci blok se konal 2. bfezna. Tento blok jsme vedly spole¢né s kolegyni a probihal celou
vyucovaci hodinu. Zaci byli seznameni s projektem, pracovali jsme ve skupinach a procvic¢ovali
jsme vybrané hlasky s pfipravenym edukac¢nim materialem. Dal$i patnécti minutové bloky byly

vedeny vzdy pouze jednou edukétorkou, tedy bud’ mnou, nebo mou kolegyni.

Do tfidy jsme dochazely dvakrat tydné na patnact minut a byla procviovana vyslovnost
vybranych hlasek. Pfi prvnim nahravani tedy 27. 2. 2020 a druhém nahravani 26. 5. 2020 byli
Z4ci opét nahravani na diktafon a &ty zaky jsme natadely i na kameru. Zaci méli za ukol preéist
stejny text na zac¢atku a na konci vyzkumu. Nahravani tedy prob&hlo dvakrat, abychom mohly
porovnat, zda doslo ke zlepseni vyslovnosti. Zaky jsme nahravaly v uzavienych mistnostech.
Pozorovani méli vzdy pét minut na pfipravu. Mohli si text precist a nasledné vstoupili do
mistnosti, kde text pfecetli pied ndmi. V mistnosti byl pouze Zak a jedna edukatorka. Na Zacich
bylo zietelné, ze byli velmi nervozni, i kdyZ jsme je upozornily, aby byli klidni, ¢etli pomalu a
nahlas. Celkem jsme ve $kole vyuCovaly némeckou fonetiku ¢trnactkrat, a sice v téchto

terminech:

27. 2. 2020 - nahravani na diktafony a kameru ve dvou skupinach
2. 3. 2020 - hodina prezen¢né (spole¢n¢)

5. 3. 2020 - hodina prezen¢né

6. 5. 2020 - hodina online

7.5. 2020 - hodina online

11. 5. 2020 - hodina prezencné

12. 5. 2020 - hodina prezencné
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13. 5. 2020 - hodina online

14. 5. 2020 - hodina online

18. 5. 2020 - hodina prezen¢né

19. 5. 2020 - hodina prezencné

20. 5. 2020 - hodina online

21.5. 2020 - hodina online

26. 5. 2020 - nahravani na diktafony a kameru ve dvou skupinach

Vzhledem k situaci vzniklé roku 2020, kdy doslo k omezeni vyuky na v§ech skolach z divodu
koronavirové pandemie, byl projekt dokoncen v omezenych a ptizplisobenych podminkach. V
kvétnu vyuka probihala online ve skupinach, vzdy se dvéma ¢i tfemi zaky najednou.

Procvicovani bylo dle mého nazoru dikladngjsi.
2.3.5. Vybrané hlasky k nacviku

Pro vyzkum jsme si vybraly pfedev$im tyto hlasky: dlouhé zaviené napjaté O (schon) a kratké
oteviené nenapjaté O (konnen), dlouhé zaviené napjaté U (griin) a kratké oteviené nenapjaté U
(miissen), dale pak dlouhé zaviené napjaté E (lesen), vokalizované r (a-Schwa) (wir), nebot’

jejich vyslovnost ¢ini Ceskym zakiim pii osvojovani ciziho jazyka problémy.

Kvalitni inspiraci jsme nasly v eduka¢nim materialu: Phonetiktrainer od Kerstin Reinke (2012).
2.3.5.1.Spravné postaveni mluvidel pfi tvorbé vybranych hlasek:

o

Rekneme pismeno O, tvafe jsou napjaté, Gsta zaokrouhlena. Vytvofime pouze malinkou

skulinku, kudy proudi vzduch. Mluvidla nechdme nastavend na O a fekneme E. Nesmime

pohnout Gsty. Pti pohledu do zrcatka by nem¢l byt vidét Zzadny pohyb ust

U

Rekneme pismeno U, tvafe jsou napjaté, Gsta zaokrouhlena. Vytvofime pouze malinkou
skulinku, kudy proudi vzduch. Mluvidla nechame nastavena na U a fekneme I. Nesmime

pohnout Gsty. Pti pohledu do zrcatka by nemé¢l byt vidét Zadny pohyb ust.
Dlouhé napjaté E

Rekneme pismeno I, koutky st roztdhneme do stran. Mluvidla nechime nastavena na I a

fekneme E. Usta nesmime povolit. Koutky Ust jsou stéle roztazené.
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Vokalizované R

Vokalizované R se vyskytuje v neptizvuénych slabikach a nacvicujeme ho v souvislosti se
silnym némeckym ptizvukem. Na néjakeé jiné slabice ve slove je silny ptizvuk a ten ndm umozni
vytvofit v nepiizvucné slabice vokalizované R. Tuto hlasku se snazime odposlouchat a

napodobit. Nesmime vyslovit ¢eské A ani anglické R.

Pro nécvik jsme vytvofily soupis slov k procvi¢ovani téchto hlasek, ktery byl kazdou vyuku
nékolikrat zopakovan.

vvvvvv

postaveni mluvidel pifi nacviku.
2.3.6. Vysledky akéniho vyzkumu

V textu se vyskytuje nékolik slov, jejichz vyslovnost jsme nasledn¢ ohodnotily. Poznamenavaly
jsme si, kolik zakl vyslovi dané slovo spravné. Dbaly jsme zejména na vyslovnost hlasek, které
jsme chtély nasledné procvicovat. Tyto hlasky jsou v danych slovech vyznaceny tu¢né. U slova

tiber jsme sledovaly spravnou vyslovnost dvou hlasek.

V Tabulkdch 1 a 2 uvadime uspés$nost zaka pti vyslovnosti danych slov. Dle tabulky 3 se Zaci
nejvice zlepsili ve vyslovnosti slov Federn a plotzlich a nejméné spravna vyslovnost byla
zaznamenana pii pieéteni slova schonste. Zaci se nesoustiedili na dané slovo a vyslovovali
misto & Seské é. Zaci se nejlépe naudili dlouhé napjaté e, dale ¢ a i, nejméné se jim dafila
vyslovnost vokalizovaného r. Z nahravek bylo patrné, Ze anglicky jazyk ovliviiuje ve velké miie

vyslovnost némeckych slov.

Pokud Zéaci dané némecké slovo neznaji, pfizplsobuji a vyhledavaji pomoc spiSe anglického
jazyka. Mohou mit také strach z negativni reakce od ucitele, a tak dana slovo rychle a

nesrozumitelné vyslovi (Andrasova, 2011, s. 143).

Z prvniho nahravani (Tabulka 1) je patrné, Ze spravnou vyslovnost slov Federn, offnet,
plotzlich, Tochter, iiber realizovali pouze 2 z celkovych 12 zaku. U slova schonste to byli 4
z 12 zaka. Slovo Tiir zvladli spravné vyslovit 3 z 12 zakt. Jeden zak dokézal bezchybné

vyslovit slovo wer. Zadny zak nevyslovil spravné slovo aber.
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Federn | 6ffnet | schonste | plotzlich | Tochter | Tiir | iiber | wer | aber
16,7% | 16,7% 33,3% 16,7% 16,7% 25% | 16,7% | 8,3% 0%
(2212) | 2z12) | (4z12) (2z12) | (2z12) | (3z12) | (2z12) | (1z12) | (0z12)

Tabulka 1: Vysledky z prvaiho nahrdvani 27.2.2020

Po druhém nahravani (Tabulka 2) je pozorovatelné zlepseni ve vyslovnosti u zakd v porovnani
S prvnim nahravanim. Z celkovych 12 zakt dokazalo slova Federn, plotzlich spravné vyslovit
8 zaku. 7 zakt méli spravnou vyslovnost u slov Tochter a Tiir. Slova dffnet, schonste dokazalo

spravné vyslovit 6 zaku. Wer a aber vyslovili spravné 4 Zaci.

Federn | 6ffnet | schonste | plotzlich | Tochter | Tiir | iiber | wer | aber
66,6% | 50% 50 % 66,6% 58,3% | 58,3% | 41,6% | 33,3% | 33,3%
(8z12) | (6212) | (6z12) | (8z12) | (7z12) |(7z12)|(5212)|(4212)| (4212)

Tabulka 2: Vysledky z druhého nahrdvani.26.5.2020
Tabulka 3 ukazuje zlepSeni vyslovnosti U jednotlivych slov v procentech. K nejvyssimu

zlepSeni doslo u slova Federn a plétzlich. U slova schénste bylo naopak zlepSeni nejnizsi.

Federn | 6ffnet | schonste | plotzlich | Tochter | Tiir | iiber | wer |aber

499% | 33,3% 16,7 % 49,9 % 416% |[333% |249% | 25% 33,3%

Tabulka 3: Zlepseni vyslovnosti u jednotlivych slov v procentech

2.3.6.1.Vychodisko: ucitel jako vzor pro Zaky

Ucitel je vyznamnym a Casto alespon zpocatku jedinym vzorem spravné vyslovnosti. Koeppel
(2016, s. 87) je ptesvédCen o tom, Ze je mozné dosahnout vyslovnosti téméf jako v matetsting,
a to za predpokladu, Ze Zak je k tomu vysoce motivovan potfebou integrace a snahou
nevzbuzovat pozornost. Dal$i podminkou je ucitel jako dobry foneticky vzor, ktery disponuje
vhodnymi metodami vyuky fonetiky. Zédk dale musi mit rodilé mluvéi jako komunikadni
partnery, se kterymi muze hovofit, a pfistup k autentickym audionahravkam (Koeppel, 2016,
S. 88). Tento postoj je vSak relevantni dle naseho nazoru az u dospé€lych studentti, kteti jsou si
védomi toho, ze témé&f bezchybna vyslovnost jim v némecky mluvicich zemich pomuzZe se snaze
zaélenit do spole¢nosti a splynout s celkem. U vétsi ¢asti nasi cilové skupiny, tedy zakti ZS, SS

a gymnazii, bude potieba dosazeni vyslovnosti jako v matefstin¢ zcela marginalni.

Stejné jako na ostatni jazykové prostiedky plisobi také na vyslovnost vliv matefského jazyka a

dalsich jazyku, které zak ovlada. V disledku téchto vlivli vznikaji interferencni chyby, se
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kterymi je tieba dale védomé pracovat. Neni cilem cizojazycného vzdélavani na Ceskych
Skolach, aby zdkova vyslovnost v cizim jazyce byla kvalitativné na stejné urovni jako
vyslovnost v jazyce mateiském. Nicmén¢ je uzitetné pokusit se o pfiblizeni. Vyslovnostni
chyby nesméji mit vliv na porozuméni. Nacvik spravné vyslovnosti se déje od prvni hodiny
némeckého jazyka.
2.3.6.2.Vychodisko: vliv angli¢tiny na ném¢inu

Zaci se téméf ve vech $kolach zadinaji jako prvni cizi jazyk ugit jazyk anglicky. S uéenim
némeckého jazyka zazinaji zéaci zpravidla pozdéji, proto si s sebou nesou urcité dovednosti a
schopnosti, ale také emoce z vyuky anglictiny. Angli¢tina i némcina jsou piibuzné jazyky a
patii do zapadogermanské rodiny jazyku. Tato ptibuznost se projevuje zejména v lexikologii.
Spolec¢na slovni zdsoba angli¢tiny a némciny se sklada z mnoha slov kazdodenniho Zivota a
slov pfejatych z fectiny, latiny a anglicismi, které pronikaji v poslednich letech hojné do

némeckého jazyka. AndraSova (2011, str. 142) d¢li tato slova do nekolik skupin:

- ,slova totozna (arm, test, hobby)
- slova velmi podobna
o slova stejné zngjici, ale s odlisSnym pravopisem (brown — braun)
o slova se stejnym pravopisem, ale odlisné zn¢&jici (ball, bank, club, hand)

- slova velmi podobna, avsak s odlinou vyslovnosti i s odlisSnym pravopisem (bed — das
Bett, practical — praktisch)

- zradna slova — faux amis (chef, gift, note).*
My jsme do textu ke ¢teni i k procvi¢ovani vybiraly slova z riznych skupin, aby zaci dokazali
rozlisit, zda se jedn4 o slovo anglické ¢i némecké. Z hlediska vyslovnosti je ale patrné, ze

matetsky jazyk i prvni cizi jazyk maji dominantni vliv na némeckou vyslovnost.

Podrobnéji se interferenci anglického jazyka s némeckym jazykem se zabyvam v dalsi ¢asti této

prace.
2.3.7. Reflexe akéniho vyzkumu

Z vyzkumu bylo patrné, Ze vyslovnost zakt je ovlivnéna anglickym jazykem. Piikladem mtize
byt interferencni chyba ve vyslovnosti muss — must. Pokud Zaci dané¢ némecké slovo neznaji,
piizpusobuji a vyhledavaji pomoc spise anglického jazyka. Mohou mit také strach z negativni
reakce od ucitele, a tak dané slovo rychle a nesrozumitelné vyslovi. Hlavnim diivodem miize
byt to, ze je némecky jazyk na zakladnich Skolach casto vyucovéan jako druhy cizi jazyk

nasledné po jazyku anglickém.
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Dalsim zajimavym poznatkem je, Ze jsou zaci schopni danou hlasku zopakovat bez chyb,
problém vsak nastava, kdyz se dana hlaska vyskytuje v nezndmém slové. Pokud se Zaci zacnou

vice sousttedit na Cteni textu, zapominaji na vyslovnost danych hlasek.

Do projektu jsme vstupovaly s pozitivnéjSimi pfedstavami o vyslovnosti zaki v némeckém
jazyce. Prekvapilo nas, ze Zaci maji problém nejen s vyslovnosti, ale i s plynulym ¢tenim
souvislého textu. Zaci nevédéli, jak se dané hlasky tvoii, a tudiz je nedokazali spravné vyslovit.
Pro nas samotné neni vyslovnost v némeckém jazyce snadna, ptesto si myslime, ze je diilezitou
a nedilnou soucasti vyuky némeckého jazyka uz od samého pocatku. Obavy z vyuky némecké

fonetiky jsou podle nas zbytecné. I fonetika se da vyucovat zdbavnou formou a je obohacujici

pro obé¢ strany.

Text uréenv pro akéni vyzkum:

Die drei Federn

Es war einmal ...: So fangen Mdrchen an. Ein Mdrchen ist eine sehr alte Geschichte. Dieses
Mdrchen heifst: Die drei Federn. Das Mdrchen geht so: Die erste Tochter folgt der Feder nach
Osten. Die zweite Tochter folgt der Feder nach Westen, aber die dritte, schonste Tochter muss
bei der dritten Feder bleiben. Deshalb lachen ihre Schwestern iiber sie. Die schonste Tochter
setzt sich hin und ist sehr traurig. Plotzlich sieht sie: Neben der Feder ist eine Fall-Tiir. Die Fall-
Tiir ist in dem Boden. Die Tochter dffnet die Fall-Tiir. Unter der Fall-Tiir ist eine Treppe. Die
schonste Tochter geht die Treppe hinunter. Unten ist eine Tiir. Die schonste Tochter klopft an die
Tiir. Eine Stimme fragt: Wer ist da? (Grimmstories.com, URLS).

IPUP slova k opakovani

mdchten, konnen, horen, zwolf, Loffel, Korper, schon, Knodel, nervos, Flote, Lowe, Konig
Tiir, miide, griin, fiinf, Biiro, diirfen, hiibsch, Kiiche, friih, miissen, stif3, Typ, Briicke, Friihstiick

zehn, Tee, See, Herd, gehen, lesen, nehmen, Weg, Peter, Eva, Lehrer, Schnee, Nebel, er lebt, er
steht, gegen

sehr, der, iiber, Feder, Schwester, Mutter, Vater, Meter, wir, mir, dir, Tochter, Bruder, Bier,
Verkdufer, Kinder, Schiiler, wer, aber, iiber

Es regnete zehn Tage.

Neue Besen kehren gut.Das Reh
Es steht ein Reh im Schnee am See.
Mir tut es in der Seele weh,

wenn ich das Reh im Schnee stehen seh .

Ein Bier, bitte, Herr Ober!
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Wir fahren um fiinf Uhr iiber die Briicke.

In der Friih miissen wir zum Friihstiick Miisli essen.
Der Tierkonig ist der schonste Lowe.

Zwolf Fléten spielen schon.

Wir méchten nicht, weil wir miide sind. (inspirovano Phonetiktrainer, 2012, 5.30-42)

Pfipravy na vyuku k akénimu vyzkumu:

Téma hodiny: Nacvik vyslovnosti E -Laute, O-Laute, U-Laute, vokalizované R, redukované
[2]

Material: papiry s textem, zrcatka

Cil hodiny: Zaci se seznami s vyslovnosti danych hlasek a nauéi se spravnou artikulaci.
Prabéh hodiny:

1.Pfivitanipfedstaveni (v ném¢ing).

2. Rozdéleni zaka do dvou skupin.

3. Prace ve skupinéch s papiry (nize + ptilohy pro zéky)

Jedna ugitelka nacvicuje U-Laute a O- Laute

Druha ucitelka nacvicuje vokalisiertes R a E-Laute (nehmen, lesen)

4. Evaluace, ptecteni slov z tabule z kazdé ¢asti alespon 2 slova, ¢teme cela tfida dohromady.
U-Laute

NaSpulime usta na u, ale fekneme 1.

Cteme- nahlas/potichu spole¢né, nahlas/potichu zvlast, ve dvojicich

Lang-, Tiir, miide, Biicher, Gemiise, Griifs dich, siifs, Schiiler, Friihstiick, Miisli, Tiite, iiber, Typ,

griin

Kurz - hithsch, Tschiis, Stiick, diinn, Biiro, fiinf, Miitze, Gymnasium, miissen, Kiiche, diirfen,

Riicken, Schliissel

1.Z4ci krouzkuji, co slysi (to, co jim ucitel ptecte), pak si cele cviceni piecteme zvlast a

dohromady ve sboru
liegen — liigen

vier — fiir
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Fliege — Fliige

spielen — spiilen

Biene — Biihne
Tier — Tiir
Ziege — Ziige

Kissen — kiissen

2. Zaci si vylosuji ve dvojicich véty a prednesou je

nahlas/potichu/spole¢né/zvlast/rychle/pomalu. (véty uditel rozstiiha)
In der Friih miissen wir zum Friihstiick Miisli essen.

Ich griifie dich und habe fiir dich eine siiffe Uberraschung.

Wir fahren um fiinf Uhr iiber die Briicke.

In der Kiiche liegt das Gemiise.

Ich habe die Miitze und den Schliissel im Biiro vergessen.

Ich bin ein Schiiler und sie ist eine Schiilerin.

O -Laute

Naspulime usta na 9, ale fekneme é.

Cteme — nahlas/potichu spoleéné, nahlas/potichu zvlast, ve dvojicich

Lang: Konig, Mobel, bése, schon, mogen, Vogel, Osterreich, Knidel, Ol, bléd, horen, Fléte,

nervos, Lowe, Moglichkeit, Friseur, Goethe

Kurz: wir mdéchten, wir konnen, Tdochter, dffnen, zwolf, Loffel, plotzlich, Frosche, Wolfe,

Locher, Worter, Kérper

1.Z4ci krouzkuji, co slysi (to, co jim uditel pieéte), pak si cele cvideni piedtou zvlast a

dohromady ve shoru
Meere- Méhre
lesen-losen

Besen -bose

Hefe- Hofe
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2. Vyhledejte v textu viechny O- Laute und U-Laute a podtrhnéte je.

Ein Mann hatte fiinf Tochter und zwolf S6hne. Die waren alle hoflich und schon, die Tochter
klug und verniinftig. Es ist aber auch moglich, dass es genau umgekehrt war. So lebten alle sehr

gliicklich bis zu dem Tag, an dem sich die zwolf Briider in dasselbe Méadchen

verliebten. Nun war guter Rat teuer. Dem Méadchen gefielen alle zw6lf. Und ihre Not wurde
immer groBer. Plotzlich hatte sie aber eine Idee: Ich will horen, was jeder fiir mich tun wiirde,
wenn ich seine Frau wire. Dann kdnnte ich mich bestimmt flir einen entscheiden. Und nun
begannen die Sohne zu reden: Der erste sagte: ““ Ich wiirde dir die schonsten Bliimchen
pfliicken. Der zweite meinte: ,,Ich konnte dir jeden Tag schone frische Brotchen holen.* Und

was sagten die anderen? Ich weil} es nicht. Und ihr?

E -Laute

1. Zaci dostanou pred sebe kratky text.

Es regnete zehn Tage. Neue Besen kehren gut. Ende Februar besuchte Erich seinen Lehrer.
2. Ucitelka precte nahlas text a Zaci podtrhavaji slabiku, kde slysi dlouhé é.

Es regnete zehn Tage. Neue Besen kehren gut. Ende Februar besuchte Erich seinen Lehrer.

3. Nasledné¢ prob&hne kontrola a vysvétleni, kde vyslovujeme kratké e a kde dlouhé é. Jak se

dand hlaska tvofi, jaky je rozdil mezi ceskym e a némeckym.

Vysvétleni: Langes e, gespanntes — nejprve se snazime smat a fikat hlasku i, rty drzime v té

samé pozici a fekneme é. Zaci si drZi prsty rty a snazi se fikat hlasku é.
Heee! Zehn! — langes e
E! EIfl — kurzes e — opakujeme a rtizné stidame

der Schnee — der See — der Tee — der Regen — der Weg — der Herd — der Redner — der Nebel
— Erich — Eva— Erika — Peter — er lebt — er geht — er steht — er lehrt— er hebt— komm her—
der Lehrer — die Lehrerin — sehr schwer — bequem — angenehm — gegen die Regel — unter

der Erde — neben dem Herd — in jeder Rede
4. 74ci si zkousi fikat a opakovat. Vzajemné se kontroluji a opravuji.
Snazi si predist cely text nahlas, potichu, rychle, pomalu.

5. Ucitel zaktim vysvétli, ze existuje jesté redukované e.
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Redukované [3] je nejcastéjsi némeckou samohlaskou. Vyskytuje se v nepfizvuc¢nych slabikach

(ptevazné koncovych), proto je vyslovovano lehce a kratce.
a) Redukované [3] v koncovych slabikach

Schule - miide - leise - nahe - Lampe - Tante - Strafse - ich gehe - Hilfe - ich bitte - ich danke -
ich reise - Schiiler - Lehrer - Mutter - Vater - Bruder - Schwester - Meter - Theater - Oper -
Spiegel - Zettel - Léffel - Gabel - Vogel - Tafel - fahren - laufen - kommen - lernen - bleiben -
wohnen - singen - stehen - Hduschen - Bettchen - Hdinschen - in allen Fillen - mit beiden

Hdinden - wir mochten zahlen - sie werden schreiben

b) Redukované [ a ] v pfedponach be-, ge-

berechnen - beweisen - besuchen - behalten - begegnen - betreten - Beruf - bequem
gelingen - Gesicht - Gehor - Gefiihl - Gesundheit - genau - genug — gerade

Das Reh

Es steht ein Reh im Schnee am See. — zopakujeme nékolikrat, snazime se nauéit nazpamét’ a co

nejrychleji vyslovit

Vokalisiertes r

1. Zaci dostanou pred sebe kratky text.

Bald werden wir die Aussprache besser beherrschen.

Vier Schiiler haben ihre Lesebiicher vergessen.

Ein Bier, bitte, Herr Ober!

2. Ucitelka ptecte nahlas text a Zaci podtrhavaji slabiku, kde se vyskytuje hlaska r.

Nasledné probéhne kontrola a vysvétleni, jak se vyslovuje hlaska r. Jak se dand hléaska tvofi,

jaky je rozdil mezi ¢eskym r a némeckym.
3. Zaci si zkousi tikat a opakovat. Vzajemn¢ se kontroluji a opravuji.

Ve srovnani s ¢eskym r pfi artikulaci némeckého r kmité §picka jazyka minimalnég, pfipadné je

kmitani jazyka zcela potlaceno a r zanika (pfedevsim na konci slov).

wir - Meer - Bdr - Ohr - Uhr - Tiir - erzdhlen - hervor - versuchen - verspielen - zerfallen -

Vater - Schiiler - Kinder - Mdnner - Oper - Verkdufer - Erzieher - Pionier - Ingenieur

Vier Schiiler haben ihre Lesebiicher vergessen.
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Ein Bier, bitte, Herr Ober!
Eins, zwel, drei,
auf der Strafe liegt ein Ei.

Wer darauf tritt, spielt nocht mehr mit. (Snazi se precist cely text nahlas, potichu, rychle,

pomalu)

5. Po procviceni hraje ucitel s zaky malou hru (soutéz). Z dvojice slov si vybere jedno a vyslovi

ho, Zaci maji za ukol dané slovo uhadnout.
Meere x Méhre

lesen x losen

Besen x bose

Bdr x Beeren

Lieder x Leder

mir x Meer

Mieter x Meter

liegen x legen
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2.4. Druhé vybrané kritické misto — interference s anglickym jazykem ve vyuce

némeckého jazyka

V dotazniku bylo kritické misto interference s anglickym jazykem uvedeno tfemi
dotazovanymi. Na skale 1-5 uvadéji toto kritické misto jako naprosto dulezité, a to predevsim

pro zéka.

Jazykova politika Ceské republiky je spjata s jazykovou politikou Rady Evropy a Evropské
unie a studium jazyka poklada jako jednu ze svych priorit. Jednim ze zasadnich cilt jazykové
politiky Evropské unie je schopnost kazdého ob¢ana EU unie komunikovat kromé mateiského
jazyka také alespon dvéma cizimi jazyky. Tedy vnima mnohojazy¢nost jako dalezitou soucast

zivota kazdého jedince. (Europarlament, URL2)

RVP ZV povazuje mnohojazy¢nost také za vyznamnou. Popisuje, Ze ,,[V]zdélavani v dané
vzdélavaci oblasti sméetfuje k utvareni a rozvijeni kli¢ovych kompetenci tim, ze vede zdkak [...]

rozvijeni pozitivniho vztahu k mnohojazy¢nosti.” (RVP 2V, 2017)

Sorgerova a Janikova (2011, s. 7) upozoriiuji, ze: ,,[...] je tfeba odlozit piekonané predstavy o
izolovaném uceni jednotlivych jazykl. Misto toho bychom méli rozvijet obecnou schopnost
zakl ucit se (cizim) jazykim takovym zplsobem, aby mohli vyuZivat zkuSenosti ziskané pti

osvojovani prvniho ciziho jazyka béhem uceni se dal$im cizim jazykdm.*
2.4.1. Pojem interference

ABZ slovnik cizich slov (URL3) uvadi, ze interference je vzdjemné ovliviiovani a v ptipadé

uceni se muze jednat o negativni u¢inek nového uceni na diive nauc¢ené nebo naopak.

Hofmannova (2020) ve své kapitole popisuje interferenci jako poruseni jazykové normy vlivem

jinych jazykovych prvk.

Bogoczova (2006, s. 18) predstavuje interferenci jako vzdjemné plisobeni dvou piipadné vice

utvari narodniho jazyka nebo dvou (vice) narodnich jazyki.

Némecky jazyk (L3) mlZe byt ovlivnén ceskym jazykem jako jazykem mateiskym (L1), nebo
také angli¢tinou jako prvnim cizim jazykem (L2). Z4ci se jazyky neuéi izolovang, ale vyuzivaji
strategie a zkuSenosti ziskané pifi osvojovani jazyka ¢i jazykd, které jiZ znaji, v naSem piipadé
jsou to strategie a zkuSenosti z osvojovani Cestiny jako matefského jazyka a anglictiny jako

prvniho ciziho jazyka.
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Andrasova (2011, s. 141) rozliSuje interference na interligvni, intralingvni a kombinovanou.
Interligvni interference probihé na zakladé vlivu matefského jazyka na cizi jazyk nebo opacné.
Dale k ni mze dochéazet i mezi dvéma jazyky navzajem, coz se da dobfe rozeznat napiiklad na
slovosledu vét. Intralingvni interference se projevuje prenosem daného pravidla do oblasti, kde
toto pravidlo neplati, a miZze k ni dochazet jak v mateiském jazyce, tak Vv jazyce cizim.
Interference smiSena piejima nova slova a skrze né ovlivituje predevSim mateisky jazyk.

(Andragova, 2011, s. 141)

Chodéra (2006, s.50) rozdéluje nasledujici kategorie interference: mezijazykova/
vnitrojazykova interference, proaktivni/retroaktivni interference, interference u blizce
pribuznych/vzdalen¢ ptibuznych jazykd, interference v kompetenci a performanci,

zjevna/skryté interference, interference na urovni védomosti/navyki/sekundarnich dovednosti.

Krejcova (2018, s. 28) ve své praci popisuje interferenci jako zaporny vliv, ktery se mlize tykat
vnéjsi formy jazyka (piizvuk, vyslovnost hlasek, intonace, atd.), ale také vnitini formy jazyka,

coz se muze projevit ve zpisobu spojovani slov, pienaseni frazeologie aj.

Interference je prevazné predmétem studia psycholingvistky, protoze je uzce spjata
S psychickymi mechanismy ¢loveka, které se zapojuji v pribehu osvojovani jazyka. (Krejcova,
2018, s. 28)

2.4.2. Interferencni chyby

,K interferen¢nim chybam mohou zaky vést jak rozdilné, tak 1 spole¢né jevy v obou cizich

jazycich® (Andrasova, 2011, s. 142).

Interferen¢ni chyby dle Krej¢ové (2018, s. 46) vznikajici zdpornym pienosem a oznacuji se také
za tzv. interferémy. Dale je Krej¢ova (2018, s. 46) popisuje jako chyby v pouzivani druhého

jazyka, které mohou byt zpétné€ vystopovany i béhem pouzivani prvniho jazyka.

S interferenc¢nimi chybami se doporucuje pracovat systematicky a explicitné béhem vyuky, a
to induktivnim pfistupem. KdyZz Zaci sami objevi rozdily mezi jazyky, snaze si je pak
zapamatuji. (Andrasova, 2011, s. 143)

AndraSova (2011, s. 143) uvadi, Ze je vhodné Zdka za snahu komunikovat vzdy pochvalit a ze
neni chyba to, Ze zak vyjadii neznalost v jednom jazyce za pomoci jazyka druhého. Ucitel by

m¢él tuto neznalost vhodné uchopit a spolecné se zdkem analyzovat. To povede k lepSimu

poznani a pochopeni obou jazyki.
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,»UCitel by mél v kazdém ptipadé Zaka za jeho snahu komunikovat a dorozumét se pochvalit. Jeho
chybu, ktera vznikla vlivem anglictiny, by mé¢l citlivé uchopit a podle situace ji nechat zéka/zaky
analyzovat, uvést dalsi ptiklad, nechat oba jazyky porovnat a vyvodit zdvér. Pravé védomy piistup
k zZaktim umoziiuje oba jazyky Iépe poznat a pochopit.” (Andrasova, 2011, s. 143)

Je zfejmé, Ze k interferencnim chybam dochazi a bude dochazet, protoze zak bude primarné
hledat podobu mezi jazyky, které ovlada ¢i se je uéi. V cizojazyéném vyucovani je nutné vlivy
jazykt jasné porovnat, analyzovat a vytvofit podminky, aby si zak problematické jevy z pouziti
vhodnych strategii spravné zapamatoval. Vétsinou vSak nemaji interferen¢ni chyby vliv na

celkové porozuméni textu a jen malokdy zméni vyznam sdélované informace.

Koeppel (2016, s. 87-88) uvadi, Ze pravé ucitel je jedinym a vyznamnym zdrojem spravné
vyslovnosti. U¢itel ciziho jazyka by mél disponovat dobrou vyslovnosti a byt diky tomu dobrym

fonetickym vzorem, ktery zné a umi do vyuky zaclenit vhodné metody pro vyuky fonetiky.
2.4.3. Vhodna cviceni pro mnohojazycnou vyuku

Andrasova (2011, s. 151-156) prezentuje celou fadu podnéti mnohojazyénych aktivit pro
vyuku a ukdzek konkrétnich cviceni, kdy je zak cilené veden k tomu, aby si své vlastni chyby

opravil.

Zde se pro ukazku podle Andrasové (2011, s. 152—153) nachazi n¢kolik ptikladt, které mizeme

jako ucitelé pouzivat béhem vyucovaci hodiny pfi kontrole cviceni ¢i testd.

,»1. Pfecti si svij text a zkontrolu; si slovosled ve vétach:
e Sloveso/ptisudek musi stat v oznamovaci vété na 2. miste.
e Sloveso/ptisudek musi stat ve vedlejsi vété na konci.

e Pokud je ve vété zplisobové sloveso, stoji vy€asované na 2. misté. Infinitiv plnovyzna-
moveého slovesa pak stoji na konci véty.

2. Precti si sviyj text a zkontroluj pravopis:
e Napsal/a jsi vSechna podstatna jména s velkym pocate¢nim pismenem?
e Nezameénil/a jsi,,and“a, und”, ,is“a, ist" ,,sh*“a,sch”, ,c“a, k"“?

3. Ptecti si sviyj text a zkontroluj, zda mas slova, kterd se podobaji anglickym slovim, napsana
spravng:

Napt-.: blau — blue, braun — brown, kommen — come apod.*

2.4.3.1.CvicCeni 1

V Tabulce 4 se nachazi lexikalni podobnost anglictiny a némciny.
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Pfiklad cviceni:

Na rozstfihanych karti¢kach jsou napsana podobna slova v angliéting a v ném¢&ing. Zaci maji
karticky rozdélit do dvou skupin na slova anglickd a némeckd a uvédomit si rozdil ve
vyslovnosti. Zaci dostanou karti¢ky bez transkripce, protoze by na ni méli umét piijit sami,
(Tabulka 5). Dalsi moznosti cviceni je, aby si zaci vybrané dvojice slov vypsali a podtrhali

V nich rozdilna pismena a poté zkusili odvodit pravidla (napt. English — Englisch).

Anglicky

name [nerm]

Némecky

Name ['na:ma]

butter [ 'bato]

Butter ['boute]

music [ mju:zik]

Musik [mu'zi:K]

museum [mju: ziom]

Museum [mu'ze:om]

Licht [li¢t]

Licht [Ligt]

May [mer]

Mai [mai]

coffee [ 'kofi]

Kaffee ['kafe]

tea [ti:]

Tee [te:]

Tabulka 4: Lexikadlni podobnost AJ a NJ s transkripci. Zdroj: Hofmannovd, 2020.

Anglicky Némecky

name Name
butter Butter
music Musik
museum Museum
Licht Licht
May Mai
coffee Kaffee
tea Tee
English Englisch
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alcohol Alkohol
card Karte
copy Kopie
Tabulka 5 Lexikdlni podobnost AJ a NJ pro Zdky. Zdroj: Hofinannovd, 2020.
2.4.3.2.Cviceni 2

V tabulce 6 je k vidéni rozdil ve slovnim pfizvuku u angli¢tiny a némciny.

Pfiklad cviceni:

Ucitel cte vybrana slova z tabulky, kterou maji zaci pted sebou a oni maji za ukol zakrouzkovat
to slovo, které slysi, tedy zda se jedna o némecké nebo anglické slovo. Tabulka slouzi jako
ptiklad, mohla by byt samoziejmé rozsahlejsi ptipadné sloZena z jinych slov. U tohoto cvic¢eni

je zapotiebi, aby ucitel znal spravnou vyslovnost u obou jazyki.

Anglicky Némecky

figure [ figo AmE 'figjor]

Figur [fi'gu:e]

elephant [ elrfont]

Elefant [ele'fant]

music [ mju:zik]

Musik [mu'zi:K]

physics [ 'fiziks]

Physik [fy'zi:k]

person [ p3:son]

Person [per'zo:n]

paper [ peip9s]

Papier [pa'pi:e]

Tabulka 6: Rozdily ve slovnim prizvuku v AJ a NJ. Zdroj: Hofmannovda, 2020.
2.4.3.3.Cviceni 3

V Tabulce 7 se nachazi lexikalni podobnost angli¢tiny, némciny a Cestiny.

Priklad cvideni:

Z4ci maji za ikol vypsat a vyhledat do prazdné tabulky co nejvice lexikalng podobnych slov v
anglickém, némeckém a Ceském jazyce. Poté se zaméfit na jejich ortografii. Mohou napftiklad
jednou barvou oznacit vSechna slova, ktera jsou naprosto stejnd ve vSech jazycich a jinou
barvou slova, kterd jsou naprosto stejna alespon ve dvou jazycich. Déle pak lze ustné rozebrat
jejich vyslovnost a z toho vyvodit zavér, zda jsou si slova podobna i po fonetické strance ¢i

nikoli. Ke cviceni Se mohou pouzit rizné slovniky nebo v ptipad€ moznosti pouzivani pocitaci
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pii hodin€, dovolit zakim hledat slova na doporucenych internetovych strankach (napf.

www.goethe.de, aj.).

Cesky Anglicky Némecky
Z00 700 [zu:] Z00 [tso:]
museum museum [mju: ‘zrom] | Museum [mu'ze:om]
papir paper [ peipa] Papier [pa'pi:e]
muzika music [ ' mju:zik] Musik [mu'zi:K]
zirafa et [Id31'ra:for - Giraffe [gi'rafo]
reef]
charakter character [ 'kerikto] | Charakter [ka'rakte]

Tabulka 7: Lexikdlni podobnost CJ, AJ a NJ. Zdroj: Hofimannovd, 2020.
2.4.3.4.Cviceni 4

vvvvv

zasobu a jeji specifickou a jasnou vyslovnost v daném cizim jazyce. Napftiklad pisen Vcelka
Madja je zpivana v mnoha jazycich. Pod némeckym nazvem Die Biene Maja a pod anglickym
Maja The Bee jsou dostupné na YouTube (dulezita je vSak autenti¢nost, tedy aby pisen byla
zpivana rodilym mluv¢éim). Poslech obou téchto verzi a nasledny rozbor podobnych slov, mtize
byt pro zZaky zabavou. Pisenl se miize poustét bez predem piipraveného textu a Zaci budou pouze
vypisovat, ktera slova pochytili. Pfipadné lze pfipravit text pisné dopiedu, zaci pak textu
porozumi rychleji, jelikoZ ho budou mit uz vizualné pied sebou. Pisné se mohu v hodiné

spole¢né zazpivat.
2.5. Treti vybrané kritické misto ve vyuce némeckého jazyka — gramatika

Pravé gramatika nebo urcity gramaticky jev bylo jedno z nejcastéji uvadénych kritickych mist
ve vyuce némeckého jazyka. Jako kritické misto v konkrétnim gramatickém jevu respondenti
nejéastéji uvadéli slovesa, jednalo se o Casovani sloves pravidelnych, nepravidelnych a
zpiisobovych, slovesa s odlucitelnou pfedponou, minulé ¢asy pravidelnych a nepravidelnych
sloves a vazbu sloves. Dale slo o kritické misto spojené s vyukou podstatny jmen a clent,
konkrétné rod podstatnych jmen, sklonovani podstatnych jmen, mnozné ¢islo podstatnych
jmen, uziti ¢lenu urcitého a neurcitého u podstatnych jmen. Jako dalsi problémové misto ve

vyuce némciny udavali ucitelé piidavné jméno, a to sklofiovani pfidavnych jmen a vazby
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piidavnych jmen. Mén¢ nez tiikrat uvedli vyucujici jako kriticka mista v gramatice syntax

(slovosled), sklonovani zajmen a ptedlozky se 3. a 4. padem.

Dle hodnoceni respondentd na Skale 1-5, kdy je kritické misto s hodnotou 1 povazovano za
naprosto dulezité, naproti tomu s hodnotou 5 naprosto nedulezité, je v tabulce 8 vidét, ze

primérna dilezitost gramatiky pro zaky z pohledu ucitele je 3,11 a pro ucitele samotné 2,1.

Dale je dle hodnoceni dotazovanych uciteld na skale 1-5, kdy je kritické misto s hodnotou 1
povazovano za naprosto oblibené, naproti tomu s hodnotou 5 naprosto neoblibené, z tabulky 9
znatelné, Ze primérnd oblibenost gramatiky pro zaky z pohledu ucitele je 3,8 a u ucitell se

pramérnd oblibenost gramatiky nachazi na hodnoté 2,60.

Tabulka | PleZitost 8
) pro Zika z pohledu ucitele pro ucitele
gramatiky

1. kritické misto 3,11 2,33

2. kritické misto 2,78 3
3. kritické misto 3,22 1,77
Dalsi kritické misto 3,33 1,33
Priamér 3,11 2,1

Diuilezitost gramatiky. Zdroj: projekt IPUP.

Oblibenost
i pro Zika z pohledu ucitele pro uditele

gramatiky

1. kritické misto 3,77 3

2. kritické misto 4,14 2,5

3. kritické misto 3,88 2,44
Dalsi kritické misto 3,33 2,33
Prumér 3,8 2,6

Tabulka 9: Oblibenost gramatiky. Zdroj: projekt IPUP.

Gramatika je vnimana a povazovana ve vyuce jazyku za obtiznou. Dle Belousove (2015, s. 6)
je tomu tak ze dvou pfi¢in, a to z obav studentl o jejich schopnosti naucit se komplexni a
formalni jazykové prostiedky a zkuSenosti z jejich procvicovani, které je ¢asto nudné, narocné
a nekonecné.
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Pokud jedinec neovlada jazykové prostiedky a pravidla jejich uzivani, tedy gramatiku, tak je
jasné, ze nemuze dokazat realizovat tyto prostiedky ve srozumitelnych jazykovych projevech
(Belousova, 2015, s. 6). Jednoduseji feceno, pokud ¢lovék nezna gramatiku a nema zakladni

slovni zasobu v cilovém jazyce, neni schopen vést smysluplnou konverzaci.
Gramatika by méla byt prezentovana za pomoci zakladnich principii:

,»- gramatika musi byt prezentovéana a procvi¢ovana s odivodnénim (tvofeni, uziti, kontext)
- gramaticka analyza se rozsifuje na vypovéd’ a text, neomezuje se jen na slova a véty

- mluv¢i se neomezuje jen na osvojovani gramatiky, nybrz tvoii vlastni jazykoveé a gramaticky
adekvatni vypovedi

- je nutna konfrontace matef'ského a cilového jazyka z didaktickych diivodu; - vizualni prostredky
slouzi jako podpora a motivace* (Belousova, 2015, s. 7).

Ve sborniku z mezinidrodni konference s nazvem ,,Gramatika ve vyuce a testovani cizich
jazykt“ uvadi ve své kapitole Belousova (2015, s. 7), ze v uceni se gramatice se nachazeji velké
rozdily mezi v€kovymi skupinami. Napiiklad mladsi Zaci radi mluvi bez ohledu na chyby
v gramatickych strukturach, které nepovazuji za velmi diileZité. Oproti tomu starSi Zaci marné
hledaji ptekladova cviceni v modernich u¢ebnich materidlech a maji tak problém s mluvenim

V cizim jazyce, jelikoZ se obavaji chyb.

Nejen Z4ci na prvnim stupni ZS by se neméli u¢it gramatiku izolovang. Pii vyuce gramatiky by
se mély zapojovat formy hry, pohybové a vytvarné projekty, pisnic¢ky ¢i dialogy. Monotonni
gramaticka cviceni totiz dle Kastlové a Podeptelové (2006, s. 107) vedou ,,k automatizaci
gramatiky, ale zarovenl zpomaluji pohotovou a pfirozenou komunikaci.“ U mlads$ich zaka

znalost gramatického pravidla vétSinou nedava zaruku schopnosti komunikace.
Hofmannova (2020) uvadi, ze

,»pil vyuce gramatiky se uplatituje induktivni ptistup, ktery na rozdil od deduktivniho pfistupu,
kdy ucitel explicitné vylozi latku se vSemi pravidly a vyjimkami, vyzaduje aktivni zapojeni zéka.
Z&k sam nachazi pravidlo a dokaze na zakladé svych kognitivnich schopnosti zformulovat zavér.
Poté si ho dosadi do systému.*

Prabéh induktivniho postupu 1ze ilustrovat v cizojazy¢ném vyucovani znamym principem SOS,
tedy Sammeln — Ordnen — Systematisieren. Tento princip vede, k tomu, aby zaci dokazali

odvodit urcitd pravidla sami. (AndraSova, 2011, s. 152)

Janikova (2011, s. 56) predstavuje tato gramaticka pravidla i strategie K procvicovani a
zapamatovani si gramatiky, napf. uceni se v kontextu, hledani a vyuziti mnemotechnickych

pomiicek, gramatické hry, formulace gramatickych pravidel vlastnimi slovy a vedeni seSitu na
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gramatiku. V neposledni fadé¢ popisuje dulezitost uceni nazpamét' pii osvojovani urcitych

gramatickych jev.
2.5.1. Vhodna cviceni pro procvi¢ovani gramatiky

Procvicovani gramatiky je nedilnou a nejvice provozovanou aktivitou pii vyuce cizich jazykda.
Pro procvicovani gramatiky je nejvhodnéjsi pouzit pii vyuce aktivizujici metody, hry. Pravé
diky nim se pak nenésiln¢ odboura negativni vztah k uceni se ptisnym gramatickym pravidlim
jazyka. Gramatiku Ize vyucovat za pomoci zahiivacich aktivit, aktivit pro individualni
procvicovani, aktivit ve dvojici €1 skupinovych aktivit. Rozhodla jsem pro kazdou tuto skupiny

predstavit mnou vybrana a ozkousena cviceni.

2.5.1.1.Zahtivaci aktivita na procvi¢ovani gramatiky — ,,Promitacka“
Cilem je, aby si zak zopakoval a procvic¢il danou latku.
Uc¢itel musi mit doptedu pfipravenou aktivitu na promitani na tabuli.

Do aktivity Ize zabudovat jakékoliv opakovani probiran¢ho tématu. Aktivita probiha vzdy na
zacatku hodiny, kdy zéky pozadam, aby popsali obrazky na tabuli, nebo pielozili dané vyrazy
do cilového jazyka. Déle je miizeme vyzvat naptiklad, aby doplnili spravné tvary sloves do vét,
vycasovali tabulku, popsali scénu na obrazku. Aktivita miZze byt zamétena na mluveni nebo

psani, pokud pouzijeme naptiklad flashcards.

Piiklad obrazka (Obrdzek 2, 3):

Beschreibt, was die Personen auf dem Campingplatz machen.

Was sagen wohl die Personen?

Obrazek 2: Auf dem Campingplatz. Zdroj: Drmlovd, 2011, s. 356.
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Procvicovani predlozek se 3. a 4. padem (tzv. Wechselpriapositionen):

Wo ist der Teddy?

Wohin gibst du den Teddy?

2}

r‘&:‘%" “

Obrdzek 3: Procvicovdni predlozek se 3. a 4. padem. Zdroj: pomocucitelum.cz, URL4.

2.5.1.2. Aktivita pro individualni procvi¢ovani — ,,Lidské hodiny*
Cilem je, aby si zak procvicil vyrazy spojené s Casovymi udaji.

74k si stoupne vedle lavice a vytvoii ze svého téla hodiny. PaZe slouzi jako hodinové rugicky.
Po vyzvani piedvede a fekne zvoleny ¢as nahlas. Aktivita se da hrat i jako pantomima, tedy tak,
7e budou ostatni zaci fikat, jaky ¢as vyznany Zak znazornuje. Poté musi kazdy Zak popsat
alespon v péti vétach sviij vlastni ,,Tagesplan® na papir. (napi. Um 8 Uhr stehe ich auf.).

Dalsi vhodnou aktivitou pro individudlni procvi¢ovani gramatiky mohou byt pracovni listy.
Nesmi se vSak opomijet Cas stradveny nad spolecnou debatou, kontrolou, prezentaci a evaluaci

pracovnich listd.
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Piiklad pracovniho listu k opakovéni slovni z4dsoby a gramatiky zaméiené na zvifata a jejich

popis. Pro gramatickou Cast je zapotfebi, aby zaci svij pracovni list po vypracovani

prezentovali a piedstavili ho v celych vétach (napi. Mein Tier heifst Benny. ES sieht schén aus.).
Name:
Alter:

Aussehen und Eigenschaften (vzhled a vlastnosti):

sympatisch  brav schnell grof lustig freundlich intelligent langsam Kklein
schlimm

dick leise laut wild klug schon haflich haarig schuppig lang kurz stark siif3

Land/Ort:;

Hier ist er/sie:
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2.5.1.3.Aktivita ve dvojici — ,,Dumme Sitze (hloupé véty)™

Cilem je, aby byl zak schopen porozumét vété a urcit, zda se mu zda logicka ¢i nikoli. Dokaze

tedy rozeznat zakladni gramatickd pravidla némecké véty.

Ucitel si dopfedu ptipravi pracovni list s logickymi a nelogickymi vétami, které mohou byt
zaméfené na urditd probirané téma. Zaky ve dvojici necham, aby véty rozdélili na ty, které jim
davaji smysl a na ty, které se jim zdaji nelogické (pouzit k tomu mohou dvé barvy nebo se véty

daji dopredu nasttihat na karticky).

Po dokonceni aktivity mohu zdky pozadat, aby sami vymysleli logické a nelogické véty. Zadani
by vSak mélo byt jasné a piesné. Naptiklad zadam, ze véty musi obsahovat zvratna slovesa nebo
fakta ze Zivota n¢jaké znamé osobnosti. Poté zaci své véty sami prednesou a cela tfida mize
hlasovat pro logickou, a naopak nehlasovat pro nelogickou (nebo si stoupnout, kdyz bude véta
logicka a zlstat sedét, kdyZz bude véta nelogickd). Tato aktivita vzbudi ve tfidé vzdy mnoho

smichu.
Hra se d4 obménit tim, ze misto logickych a nelogickych vét vytvorim véty chybné a spravné.
Priklad vét:
Am Abend friihstiicke ich.
Wenn es ein schones Wetter gibt, gehe ich ins Schwimmbad.
Pablo Picasso war ein Schauspieler.
Vaclav Havel war unser Prdsident.
2.5.1.4.Skupinova aktivita — psani na zada
Cilem je, Ze zak dokdZe reagovat na dané téma a umi pouZit danou slovni zasobu.
Ucitel si musi dopiedu ptipravit pracovni listy s danym tématem a izolepu.

Z4ci dostanou pracovni listy s tématikou dané lekce, na némz budou zékladni informace a
pojmy. ZAci si pracovni list piilepi na zida a budou se volné pohybovat po tiidé. Kazdy zak
svému spoluzékovi napiSe na papir na zddech svou odpovéd’, kterd se mu s danym tématem
spoji. Poté, co je vSe vyplnéno si zaci sednou na sva mista a projdou si odpovédi od ostatnich,

zda jsou spravné a prodiskutuji je.
Priklad témat:

Casujte vSechna slovesa ve kterémkoliv Case.
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Vypiste seznam véci, které se nachazeji ,,in der Garage* v celych vétach za pomoci sloves.
Vypiste zvitata zijici v Z00 a ke kazdému z nich napiste, co radi jedi.

2.6. Ctvrté vybrané kritické misto ve vyuce némeckého jazyka — k &teni s porozuménim

némeckému textu

Cteni s porozuménim uvedli Vv dotaznikovém Setieni respondenti jako jedno z prvnich

kritickych mist ve vyuce némeckého jazyka, a to hned po gramatice a motivaci.

Cteni s porozuménim (Lesenverstehen) je jedna z kli¢ovych schopnosti a dovednosti pro
porozuméni cilovému jazyku. Spole¢né s ni jsou nezbytné jesté schopnosti a dovednosti jako

je poslech (Horverstehen), psani (Schreiben) a mluveni (Sprechen).
2.6.1. Ctenaiska gramotnost

Ctenaiska gramotnost je jeden z kli¢ovych pojmi souvisejici pravé se samotnou schopnosti a
dovednosti ¢ist. Priicha, Mares a Walterova (2003, s. 34) predstavuji ¢tenaiskou gramotnost
jako

»komplex védomosti a dovednosti jedince, které mu umoziuji zachazet s pisemnymi texty bézné

se vyskytujici v zivotni praxi (napf. zelezni¢ni jizdni fad, navod k zachdzeni s automatickou

prackou, uvodnik v novinach aj.). Jde o dovednosti nejen Ctenarské, tj. umét texty precist a

rozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat a zpracovavat informace obsazené v textu,
reprodukovat obsah textu.*

Altmanova (2010, s. 7) uvadi, Ze ¢tenatska gramotnost je procesem celozivotnim, pii kterém se
neustale rozviji védomosti, schopnosti, dovednosti ¢lovéka, které ovliviuji i postoje a hodnoty,
které jsou nezbytné pro uplatiiovani veskerych typtl textl v riznych osobnich a spolecenskych

kontextech.
2.6.2. Cteni a porozuméni étenému textu

Cteni je proces, pii kterém dochazi k dekdédovani pismen, slov a vét. Vyznamna je pak prace
S pochopenim precteného textu a jeho nasledna spravna aplikace do zivotnich situaci. Ctenarska
gramotnost je pro tento proces neboli ¢tenatkou dovednost spiSe pojmem superiornim

(Faksova, 2014, s. 8-9).
Technika cteni a porozuméni je dle Matéjcka (1994, s. 56) tizce spjata a je mezi nimi pfima
spojitost. Pokud jedinec zvladne techniku ¢teni, potvrzuje tim i porozumeéni textu. Kdyz se zak

prilis soustiedi na techniku ¢teni, ¢asto mu unikd obsah ¢teného sdé€leni, coz je pozorovatelné

napfiklad na Spatné intonaci zékova prednesu (Mat¢jcek, 1994, s. 56).
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Toman (2007, s. 31) vnimé dovednost ¢teni a porozuméni ¢tenému textu jako prostiedek a cil

a je zapotiebi ob¢ tyto dovednosti spojovat.
2.6.3. Cteni a porozuméni textu v cizim jazyce

Pro zpracovani ¢i vybér texti do vyuky cizich jazyku je dle Janikové (2011, s. 74) zapotiebi
uvédomeéni si, ze by mél text byt autenticky a zaclenén do aktudlnich kulturnich a
spoleGenskych spojitosti, které viak nemusi byt v textu vyslovné znatelné. Ctenéi zaroveti do
textu ptinadsi vlastni zkuSenosti a kulturni vlivy, které jsou poté rozeznatelné ve ctenatove

interpretaci textu.

Janikova (2011, s. 75) déli ¢teni na tfi zakladni typy. Prvnim z nich je orientované &teni
(orientierendes Lesen), které si klade za cil poskytnout zakladni piehled a vystihnout hlavni
body textu. Druhym typem je selektivni ¢teni (Kursorisches Lesen), které ma za cil identifikovat
podstatné a nepodstatné jazykové prvky, které nesou relevantni informace. Tfetim typem cteni
je globalni ¢teni (totales Lesen), za coz se povazuje ¢teni, které musi byt uvedeno v celkovém

rozsahu, a to i véetné timyslu autora. Text by mél tedy obsahovat pfesné a jasné véty.

Ucitel by mél pii vybéru ¢i vypracovani textu do vyuky vzdy dbat na:
. Urceni cile. (Ceho mam za tikol s vybranym textem ve vyuce dosahnout?)

Analyzu predpokladii dané tiidy (skupiny). (Kolik maji Zaci jazykovych znalosti z daného
tématu a kolik zkuSenosti maji studenti pfi samostatném cteni texti?)

Analyzu samotného textu. (Nabizi text spojitost s Zivotnimi zkusenostmi studentti, motivuje
zaky k dal§imu ¢teni? Jaké slozitosti obsahuje text (gramatika, skladba vét, jazyk))?

Urceni ucebni situace. (Jakou pfipravu zvolim pro dany text, a jeho implementaci do vyuky?
Jaké jsou dalsi moznosti prace s textem?).* (Janikova, 2011, s. 76)

2.6.4. Vhodna cviceni pro ¢teni s porozuménim

Typy cviceni pro ¢teni s porozuménim se déli mnoha zplsoby. Jeden z nich uvadi Janikova
(2011, s. 76-77), ktera Cleni cviceni do tii fazi: cviceni pied ¢tenim, cviceni pii (b€hem) Cteni

a cviceni po ¢teni. Ptiklady cviceni z kazd¢ této kategorie jsou uvedeny nize.
2.6.4.1.Priklad cviceni pted ¢tenim

Jedna se o cviceni, kterd maji za tkol aktivovat pfedchozi jazykové znalosti pomoci riznych
podnéti k zamySleni. Do této skupiny cviCeni patfi naptiklad zndmé techniky jako je

brainstorming a asociogram.
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Piiklad cvi¢eni — Tematizace kli¢ové scény

Utitel na tabuli promitne obrazek, ktery predstavuje n&jakou situaci. Zaci volné fikaji slova a

véty, které je k danému obrazku napadnou.
,,Co se asi mohlo v dané situaci stat? Was konnte in der Situation auf dem Bild passieren?*

Aktivita miize prob&hnout i jinou formou. Zaci ve dvojicich (samostatng) budou psat své véty
a napady na papir, poté je piectou. Ptipadné lze piipravit vice obrazka do skupin a kazda
vymysli vlastni domnénku, co se na obrazku mohlo stat, ptipadné vytvoti a sepisou cely piib&h.
Pro tuto aktivitu nemusi slouzit jako ptedloha jen obrazek, ulitel si mize pfipravit napiiklad

néjakou otazku ¢i vynatek z textu.

Piiklady obrazka (Obrdzek 4, 5):

Obrazek 4: Streit. Zdroj: Mediace-najitreseni.cz, URLS5.
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Obrdzek 5: Unfall. Zdroj: Zdeko-puzzle.cz, URLSG.

2.6.4.2. Piiklady cvideni pii (béhem) &teni

Tato cviceni jsou zamétena predevsim na zékladni kontrolu porozumeéni textu a jsou zaméieny

na dany typ Cteni, druh textu a poZadovanou hloubku porozuméni.

1. piiklad cviceni pro zaate¢niky (A2). Jedna se o cviteni formou Multiple-Choice Aufgaben.

,,Meine Familie*

Meine Familie ist sehr groB. Ich habe eine Schwester und einen Bruder. Meine Schwester heif3t
Veronika und mein Bruder Vaclav. Veronika ist 23 Jahre alt und Vaclav ist 21 Jahre alt. Beide
arbeiten schon. Veronika in Prag und Vaclav in Sokolov. Veronika arbeitet als Kellnerin, Vaclav
arbeitet als Busfahrer. Meine Mutti ist 48 Jahre alt und arbeitet in Prag in einer Bank. Und Vati?
Er ist 49 Jahre alt und arbeitet als LKW-Fahrer. Und ich? Ich heifle Véra, bin 28 Jahre alt und
arbeite als Deutschlehrerin in Chodov. Ich habe schon ein Kind und bin verheiratet. Zu
Weihnachten sind wir mit unserer ganzen Familie zusammen. Unsere Omas und Opas kommen
uns besuchen. Wir feiern, essen, trinken und packen unsere Geschenke aus. Alles ist einfach
super.© (Némeckynet, URL7)

Otéazky k testu:
1) Pracuje moje sestra v bance? Ano Ne

2) Jezdi mij bratr kamionem? Ano Ne
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3) Jezdi mij otec autobusem? Ano Ne

4) Je nase rodina docela velka? Ano Ne
5) Slavime spole¢n¢€ Vanoce? Ano Ne
6) Jsem jesté svobodna? Ano Ne
7) Mam jedno dité? Ano Ne
8) Ma muj bratr dvé sestry? Ano Ne

2. piiklad cviceni pii (b&hem) &teni (Obrdzek 6)

Odpovéz na otazky:

Obrazek 6: cteni s porozuménim. Zdroj: Drmlova, 2011, s. 129.
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3. ptiklad cviceni pfi (b&hem) &teni (Obrdzek 7)

Dopli podle vyznamu chybéjici ¢asti textu (za lehéi verzi tohoto cviceni by se povazovalo

vypsani chybéjicich slov vedle textu do tabulky a zak by z nich jen vybiral spravna feseni).

Obrazek 7:dopliiovani, cteni s porozuménim. Zdroj: Drmlovd, 2011, s.105.

2.6.4.3. Priklady cviceni po ¢teni

Tato cvi¢eni by méla navazovat na predeSlou praci s textem a méla by obsahovat diskusi,
kontrolu a zhodnoceni daného textu. Spadd sem napiiklad dramatizace, ovéfeni hypotéz,

vyjadieni vlastniho nazoru, vyrobeni plakatd, projekti a referatu.

1.pfiklad cviceni po Cteni:

Po precteni textu (Obrdzek 8 a 9) vytvoreni projektu ve skupin€ na stejné téma.

Vytvoite prospekt/denik vasi spole¢né vysnéné dovolené, piipadné dovolené, kterou jste uz
zazili a popiste ji stejné, jako tomu je v textu. Na konci hodiny probéhne prezentace a evaluace

projektu.

K projektu je zapotiebi ptipravit velké archy papiru, lepidla, nizky, fotky a obrazky, pastelky.
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Obrazek 8: Zdroj: Drmlova, 2011, $.237.
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Obrazek 9: Zdroj: Drmlova, 2011, s. 238.




2.ptiklad cviceni po &teni:

Samostatna prace. Precti si jidelni listek (Obrdzek 10) a podle navrhu vytvor vlastni jidelni

listek.

Poté rozdélim Zaky do dvojic, ti si vyméni své jidelni listky a budou si vzdjemné objednavat
jidlo zjidelniho listku vytvoteného spoluzakem (jeden je €iSnik, druhy host, pak se role

prohodi). Zapojeni dramatizace realné situace do vyuky.
Priklad frazi pro procviceni:
Bitte, einen/eine, ein... (4.p.)!

Zahlen, bitte! Was kostet das? Die Rechnung, bitte!

Ich mochte bitte einen/eine/ein ...

Obrazek 10: Menu. Zdroj: Drmlova, 2011, s. 55.
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3. Zaveér

V teoretické casti této diplomové prace jsem se zabyvala zakladnimi pojmy obecné spojenymi
s vyukou némciny, a to piedevsim styly, metodami, strategiemi a cili vyuky ciziho jazyka.
Popsala jsem rozdily mezi didaktikou ciziho jazyka a druhého ciziho jazyka a s nimi spojeny
historicky vyvoj az po soucasnost. Déle se prace zabyva roli ucitele a zéka, jelikoz pravé toto
spojeni dvou osob je nedilnou soucasti kazdé vyuky, kterou oba jedinci zasadné ovliviiuji a
proménuji. Dokumenty urcujici vyuku cizich jazykl jsou dalSim tématem teoretické Casti.
Réamcovy vzdélavaci program a Spolecensky evropsky referen¢ni ramec pro jazyky predstavuji
pro vyuku jazyka dulezity soubor pokyni, osnov, predpisi a rad, které maji napomoci

k efektivnéjsi a vyrovnané vyuce cizich jazykl nejen v Ceské republice.

V praktické ¢asti mé diplomové prace jsem se zaobirala kritickymi misty ve vyuce némeckého
jazyka. Konkrétné jsem se zaméfila na Ctyfi kritickd mista, kterymi jsou fonetika, gramatika
nebo urcity gramaticky jev, interference s anglictinou a ¢teni s porozuménim némeckému textu
na zakladé vyzkumu K projektu IPUP KA7 (Inovace piipravy uciteld pro praxi,
CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_038/0006960). Do vyzkumu bylo zapojeno celkem 25 uciteld, z toho 24
zen a 1 muz vyucujicich némecky jazyk na zékladnich skolach, stfednich odbornych Skolach a
gymnaziich v Ceské republice. Dle dotaznikovych odpovédi patii k nejkritiétéjsim mistim ve
vyuce némciny nasledujici:

e Gramatika, coz uvedlo jako prvni kritické misto 9 respondentt, jako druhé kritické
misto byla gramatika uvedena 14 respondenty. 9 dotazovanych uvedlo gramatiku jako
tieti kritické misto. Primérna hodnota dulezitosti gramatiky na skale 1-5 z pohledu
ucitele je 3,11 a u zakh z pohledu uciteld 2,1. Oblibenost gramatiky je v priméru u

uciteld 3,8 a u zakl z pohledu ucitelt 2,6.
e Interference s anglictinou byla 2 respondenty uvedena jako prvni kritické misto.

e (teni s porozuménim némeckému textu udéavali jako prvni kritické misto 2

respondenti, stejn¢ tak jako mluveni a poslech s porozuménim némeckému textu.

e Vyslovnost a slovni zasoba byla uvedena jako prvni kritické misto jednim

respondentem.

Prave vyslovnosti (fonetikou) se zabyval akéni vyzkum, ktery probihal v roce 2020 na zakladni

skole v Ceskych Budgjovicich v devatych tiidach. Akéni vyzkum se i pies neptiznivou dobu

73



pandemie uskutecnil, a to v celkem 13 setkanich, kdy prvni a posledni bylo setkdnim
nahravacim. Zaci byli se souhlasem nahravani na diktafony a na konci vyzkumu bylo jejich
zlepseni vyhodnoceno. Akéni vyzkum byl zaméten predevsim na hlasky o, i, vokalizované r,
redukované [2]. Z akéniho vyzkumu vyplynulo, Ze ve vétSiné ptipadt doSlo ke zlepSeni.
slova ,,schonste* (16,7%). Dale bylo z akéniho vyzkumu patrné, ze vyslovnost zaka je velmi
ovlivnéna anglickym jazykem. Pfikladem muze byt interferencni chyba ve vyslovnosti muss
/must. Dal§im zajimavym poznatkem je, Ze jsou Zaci schopni danou hlasku zopakovat bez chyb,
problém vsak nastava, kdyz se dana hlaska vyskytuje v nezndmém slové. Pokud se Zaci zacnou

vice sousttedit na Cteni textu, zapominaji na vyslovnost danych hlasek.

Dalsi tii vybrana kriticka mista ve vyuce némciny (gramatika, interference s anglictinou a ¢teni
s porozuménim) jsem kratce analyzovala a pro nazornost jsem Knim pfilozila mnou
vyzkousena vhodna cviceni, kterda mohou slouzit K jejich zabavngjsi, jednodussi a efektivnéjsi
vyuce. Jsou podloZena obrazkovymi materialy z riiznych zdroji. PfiloZzena cviceni ke gramatice
jsou ,,promitacka®, ,lidské hodiny*, ,,dumme Satze“ a ptiklad pracovniho listu: ,,Mein Tier".
Interference s angli¢tinou a s ni spojena cviCeni se zabyvaji lexikalni podobnosti AJ-NJ, AJ-
NJ-CJ a poté i rozdily ve slovnim piizvuku AJ-NJ. Cvigeni piilozena ke kritickému mistu Gteni
S porozumeénim jsou rozdelena na cviceni pied ¢tenim (tematizace klicové scény), béhem cteni

a po Cteni.

vvvvvv

cizich jazykl vnimat v celé jeji celistvosti a brat ji jako dileZitou. Dle mého nazoru je nezbytné,
aby ucitel dokazal jeji komplexnost a obtiznost pievést do zabavnéjSich forem a metod, aby

zaci neztratili k jazykdm pozitivni vztah a chut’ se je ucit.
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4, Resimee

Im theoretischen Teil meiner Diplomarbeit habe ich Grundkonzepte des Deutschunterrichts
analysiert, insbesondere die  Stile, Methoden, Strategien und Ziele des
Fremdsprachenunterrichts. Ich habe die Unterschiede zwischen der Didaktik der ersten
Fremdsprache und der zweiten Fremdsprache und die damit verbundene historische
Entwicklung bis in die Gegenwart beschrieben. Weiter beschiftigt sich die Arbeit mit der Rolle
von Lehrer und Schiiler, denn diese Verbindung zweier Menschen ist ein wesentlicher
Bestandteil jeder Lehre, weil die beiden Individuen den Unterricht sehr beeinflussen und
verandern. Die curricularen Dokumente fiir den Fremdsprachenunterricht sind ein weiteres
Thema des theoretischen  Teils. Das Rahmenbildungsprogramm und  der
Gemeinsame Europédische Referenzrahmen fiir Sprachen présentieren die Richtlinien,

Curricula, Vorschriften und Ratschlédge fiir den Sprachunterricht.

Im praktischen Teil meiner Diplomarbeit beschéftigte ich mich mit kritischen Stellen im
Deutschunterricht. Konkret habe ich mich auf vier kritische Punkte konzentriert, ndmlich die
Phonetik, Grammatik oder ein bestimmtes grammatikalisches Phdnomen, Interferenz mit
Englisch und Leseverstehen basierend auf Forschungen zum Projekt IPUP KA7 (Innovation
der Lehrerausbildung fiir die Praxis, CZ. 68 /0.0 /0.0 / 16_038 / 0006960). An der Forschung
waren insgesamt 25 Lehrerinnen beteiligt, davon 24 Frauen und ein Mann, die Deutsch an
Grundschulen, Berufsoberschulen und Gymnasien in der Tschechischen Republik unterrichten.
In den Antworten in den Fragebogen wurden die folgenden Bereiche als héaufigste kritische

Stellen im Deutschunterricht beschrieben:

o die Grammatik, die von 9 Befragten als erste kritische Stelle genannt wurde, als zweite
kritische Stelle wurde siel4 Befragten angegeben. Als dritte kritische Stelle nannten 9
Befragte die Grammatik. Der Durchschnittswert der Bedeutung der Grammatik auf
einer Skala von 1-5 war aus der Lehrersicht jeweils 3,11 fiir die Lehrer und 2,1 fiir die
Schiiler. Die Popularitdt von Grammatiken betrégt hauptséchlich 3,8 fiir die Lehrer

und 2,6 fiir die Schiiler aus der Lehrersicht.
e Interferenzen mit Englisch wurden von 2 Befragten als erste kritische Stelle genannt.

e Das Leseverstehen eines deutschen Textes wurde von 2 Befragten als erste kritische

Stelle angegeben, sowie das Sprechen und Horverstehen.

75



e Aussprache und Wortschatz wurden von einem Befragten als erste kritische Stelle

genannt.

Die Aktionsforschung, die 2020 an einer Grundschule in Budweis in der Klasse 9 stattfand,
beschiftigte sich mit der Phonetik. Trotz der ungiinstigen Pandemiezeit fand die
Aktionsforschung in insgesamt 13 Unterrichtseinheiten statt, von denen die erste und letzte
Begegnungen waren, wo die Schiiler aufgenommen wurden. Die Schiiler wurden mit ihrer
Zustimmung von Diktiergerdten aufgenommen und am Ende der Untersuchung wurde ihre
Verbesserung auswertet. Die Aktionsforschung konzentrierte sich hauptsachlich auf die Laute
o, u, vokalisiertes r, reduziertes [2]. Die Aktionsforschung zeigte, dass in den meisten Fallen
eine Verbesserung eintrat. Die Aussprache der Worter plotzlich und Federn verbesserte sich
am stirksten (49,9%), die geringste Verbesserung gab es beim Wort schonste (16,7%). Aus der
Aktionsforschung wurde ersichtlich, dass die Aussprache der Schiilerinnen und Schiiler durch
die englische Sprache ziemlich stark beeinflusst wird. Ein schones Beispiel ist ein
Interferenzfehler bei der Aussprache von muss — must. Ein weiteres interessantes Ergebnis ist,
dass die Schiiler den Laut fehlerfrei wiederholen konnen, aber das Problem kommt erst dann,
wenn der Laut in einem unbekannten Wort auftritt. Wenn die Schiiler beginnen, sich mehr auf

das Lesen des Textes zu konzentrieren, vergessen sie die Aussprache der Laute.

Die anderen drei ausgewdhlten kritischen Stellen im Deutschunterricht (Grammatik, Interferenz
mit Englisch und Leseverstehen) habe ich kurz analysiert und Beispiele meiner bewihrten
Ubungen hinzugefiigt, vor allem Ubungen fiir mehr SpaB und einen einfacheren und
effektiveren Unterricht. Die werden durch Bildmaterial aus verschiedenen Quellen unterstiitzt.
Die entworfenen Grammatikiibungen sind "promitacka", "menschliche Uhr", "dumme Sétze"
und ein Beispielarbeitsblatt: *Mein Tier". Die Interferenz mit Englisch und die dazugehorigen
Ubungen befassen sich mit der lexikalischen Ahnlichkeit von Englisch und Deutsch sowie
Englisch und Deutsch und Tschechisch. Dann befassen sie sich noch mit den Unterschieden im
englisch-deutschen Akzent. Die fiir die kritische Stelle Leseverstehen prisentierten Ubungen
gliedern sich in Ubungen vor dem Lesen (Thematisierung von Schliisselszenen), wihrend des

Lesens und nach dem Lesen.

Unterrichten zu konnen ist eine Sendung und die Sprachen zu unterrichten ist eine von den
schwierigsten. Daher ist es notwendig, den Fremdsprachenunterricht als vielféltig und wichtig
wahrzunehmen. Ich bin der Meinung, dass der Lehrer imstande sein muss, die Komplexitit des

Sprachunterrichts und dessen Schwierigkeit in unterhaltsamere Formen und Methoden

76



umzustellen, damit die Schiiler ihre positive Einstellung und ihren Willen zum Sprachenlernen

nicht verlieren.
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