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1 Uvod

,, Cteni — nejlepsi uceni. *

Alexander Sergejevi¢ Puskin

Uvod své diplomové prace jsem si dovolila zahajit cititem, ktery je sice zcela kratky,
ale ukryva v sobé pravdivé poselstvi, které jsem kdysi davno slySela od pani ucitelky,
a provazi mé celym pedagogickym studiem. Diky tomuto citatu jsem si predev§im
na vysoké Skole uvédomila, jaky velky vyznam ma ¢teni v nasem zivoté. Kazdy den
nevédomky piecteme rizné reklamni ¢i jiné vyznamné informace, aniz bychom si
uvédomovali, Ze v nas zanechédvaji stopy. Proto jsem tehdy zaCala vnimat potifebu

zapojit knihu do svého kazdodenniho Zivota.

V mém raném détstvi nehrala kniha zddnou zavaznou roli. Nedokézala jsem ji pfijmout
jako zdroj zébavy, relaxace nebo jako prostiedek k ziskani novych informaci. Tento
postoj se mi zacal ménit az s nastupem do Zakladni skoly Waldorfské v Pardubicich,
kde se kniha postupné stala soucasti naseho kazdodenniho zivota. Od té doby jsem
zacala vnimat knihu jako pfitele, ktery mi pomiZze jak s gramatikou, tak i s feSenim
nevSednich problémil. Postupem ¢asu jsem si ke knize vybudovala kladny vztah, diky

kterému je pro mé nyni neodmyslitelnou soucasti zivota.

Na praxich béhem studia jsem postitehla absenci knihy v zivoté déti mladsiho Skolniho
veku. Bylo mi zfejmé, ze vétSina znich neni k ¢etbé vedena ve svém pfirozeném
za trest, nybrz za odménu. Vzhledem ktomu, ze Casové moznosti pii praxi jsou
omezeny, zvolila jsem si toto téma pro svou diplomovou praci, ktera mi umoznila

rozvinout mé postiehy, myslenky a aplikovat je pfi Skolni vyuce.

Velkou inspiraci mi byla zikladni Skola, ve které jsem diky riznym formém
absolvovanych projektti ziskala spoustu dovednosti a zkuSenosti, aniz bych vnimala, ze
se vlastné uc¢im. Toto se stalo, vyjma zaméru zdbavnou formou motivovat zaky ke ¢teni

knih, i jednim z hlavnich cilti mych projektt.

V teoretické Casti prace se struéné zabyvam ctenatfskou gramotnosti a pojmy, které se

k ni poji.
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V praktické ¢asti se nejprve veénuji prizkumnému Setfeni zdjmové Cetby u zakt 4. a 5.
roéniktl na zakladni $kole (dale jen ZS) a zjiiténi davodd, které je k jejich nazoru
vedou. Na zaklad¢ vyslednych dat jsem vypracovala dva odlisné projekty, jeden pro
4. ro¢nik s nazvem Knizni svét a druhy pro 5. ro¢nik, ktery nese nazev Nase knizni

galerie.
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2 Ctenarska gramotnost

Pojem Ctenafskd gramotnost se formoval v souvislosti s definicemi samotné
gramotnosti, kterd dle pedagogického slovniku zni: ,, Gramotnost — dovednost cist a
psat, ziskavana obvykle v pocatecnich rocnicich skolni dochdazky. Ve vyspélych zemich
dosahuje gramotnost obyvatelstva temer 100 %, naopak v malo rozvinutych zemich je

gramotnost nizka (60 % i méné). “ (Pricha, Walterova, Mares, 1998, s. 77)

Jak jiz definice zminuje, pozadavky na ovladani rGznych druhtt komunikace a
dovednost je vyuzivat v bézném zivoté se lisi dle spolecenskych, kulturnich ¢i

ekonomickych podminek rznych zemi (Priicha 2009).

V soucasné dobé je Ctenaiskd gramotnost bézné pouzivanym pojmem jak u pedagogil,
tak 1 u studentd s pedagogickym zamétenim.
V nasledujici podkapitole bude vymezen pojem cCtendiské gramotnosti z pohledu

nékolika autorq.

2.1 Vymezeni pojmu ¢tenarska gramotnost

Pedagogicky slovnik definuje ctenafskou gramotnost jako: ,, komplex znalosti a
dovednosti jedince, které mu umozZnuji zachazet s pisemnymi texty bézné se
vyskytujicimi v zZivotni praxi (napr. Zeleznicni jizdni Fad, ndvod kzachdzeni
s automatickou prackou, uvodnik v novindach aj.). Jde o dovednosti nejen ctendrske, tj.
umet texty precist a porozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat a zpracovavat
informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj.““ (Pricha, Walterova, Mares,
1998, s. 40) Tato definice se snazi zvyraznit dilezitost spojit znalosti a védomosti
s dovednostmi, které poté mulzeme prakticky vyuzivat pii zpracovani textd

(Vykoukalova, Wildova 2013).

Ctenafskd gramotnost je podle Strakové a kol. (2002) schopnost porozumét psanému
textu, premyslet o ném a pouzivat jej k dosazeni stanovenych cilt, k rozvoji védomosti

a k aktivni ucasti ve spolecnosti (Strakova a kol., 2002).

Vyzkumny tustav pedagogicky definuje ¢tenafskou gramotnost jako: ,,celoZivotné se
rozvijejici vybavenost cloveka veédomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a
hodnotami potrebnymi pro uzivani vsech druhii textu v riuznych individualnich i

socidlnich kontextech.“ (VUP, 2010, s. 7)
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Narodni tstav pro vzdélavani uvadi, Ze ctendiska gramotnost také obsahuje nékolik
prolinajicich se rovin, které jsou pro ni velmi dilezité, a Zadnou znich nelze
opomenout. Jednotlivé roviny jsou zaméfeny na vnitini motivaci a potéSeni z Cetby,
doslovné porozuméni textu se zapojenim dosavadnich znalosti a zkuSenosti, uméni
kriticky zhodnotit pfecteny text, dovednost zreflektovat zdmér a porozuméni vlastniho
¢teni, schopnost sdileni svych prozitkti a pochopeni s ostatnimi a v neposledni fadé

umét Getbu vyuzit k rozvoji své osobnosti (VUP, 2010).

2.3 Vznik ¢tenarstvi

Jiz od narozeni na dité¢ pisobi celd fada podnét, které se scitaji, od¢itaji, navzéjem se
podporuji ¢i stoji proti sobé. V piedskolnim véku dité¢ prochazi nejrychlejsim vyvojem,
ktery se uz pozd¢ji nikdy neopakuje, proto je toto obdobi velmi dilezité. Dité se rozviji
rozumove, citove, roste mu slovni zdsoba, za¢ind byt samostatné, vzrista jeho okruh
zajmu, vlastnich ¢innosti a rtiznorodost odpovédi na svét, kterym je obklopeno. V ditéti
pozitivni, tak ale i negativni. Tyto podnéty pak vytvafeji nahodilé predpoklady, které
mohou pulsobit na tvorbu ctendiskych predpokladii budouciho ctenafe. Mezi tyto
podnéty také bezpochyby tfadime zdmérné, cilevédomé a ptimo kulturné¢ zamétrené
podnéty, které dité pripravuji na ¢etbu. Témer kazdé malé dité je provazeno fikankami,
pisnickami, bésnickami, rodi¢i C¢tenymi pohadkami nebo obrazkovymi knihami.
Vsechny tyto podnéty v ditéti uz odmala vytvaii myslenku, Ze kniha k zivotu patii
stejn¢ jako jidlo, hracky, rodina atd. Pokud se ovSem k ditéti tyto cilené¢ podnéty
nedostavaji, ditéti kniha ani cetba nechybi. ,, Dite miize vsak zachdzet jenom s podneéty,
kterych se mu opravdu dostava. Kde nic neni, neni ani s ¢im zachazet, takového ,,nic*

nelze vclenit do svého ja, do svych Zivotnich potieb. Jestlize nevime, zZe by to byt mohlo,

nechybi nam to. “ (Chaloupka, 1995, s. 18, 19)

Vztah k Cetb¢ ma byt pfirozenou a samoziejmou soucasti zivota kazdého z nas, proto je
dilezité jiz u déti pfedSkolniho véku utvaret nosné predpoklady k budoucimu ctenafstvi,
nebot’ dit¢ na druhém stupni zékladni Skoly uz musime k Cetbé presvédcovat a mnohdy
ani naSe vné&j$i motivace nestaci, protoze ditéti Cetba v zivoté nechybi.

., Nemiizeme se ptat na detské ctenarstvi, jestlize se neptame na dité jako celek, na
jednotu jeho osobnosti, na souhrn jeho psychické urovnée, spolecenskych vztahii atd.

Bylo by proti samotnému smyslu ctendarstvi v Zivoté cloveka, kdyby mélo vytvaret jakysi
13



uzavreny, izolovany svet bez souvislosti se v§im ostatnim, svet, ktery Zije sam sebou a

jenom sam pro sebe. “ (Chaloupka, 1995, s. 21)

2.4 Faktory ovliviujici étenarskou gramotnost

Ctenafskou gramotnost zdka ovliviiuje velké mnozstvi vnitinich a vnéjSich faktord,
které jsou ve vzijemné soucinnosti a podminénosti. Disledky jejich plisobeni jsou
velmi individudlni a rozviji jedince podle jeho aktudlni ctenaiské gramotnosti

(Vykoukalova, Wildova 2013).

V této kapitole jsou podle Vykoukalové a Wildové (2013) vybrany a popsany

vvvvvv

e Vliv sociokulturniho a rodinného prostredi

Zapojeni rodiny do procesu Ctendiské gramotnosti zdka je velmi dilezité, nebot’
provedené vyzkumy opakované ukazuji, ze pravé sociokulturni a rodinné prostiedi ma
na uroven a rozvoj ctendiské gramotnosti u zaka velky vyznam (Vykoukalova, Wildova

2013).

Dtlezitou roli pfi tomto procesu také hraje socidlni postaveni rodiny, a piedevsim

uroven ctenatské gramotnosti rodicli (Kosek Bartosova, 2014).
e Vliv prostiedi a klima Skoly

Ctenatskou gramotnost Zaka dale ovliviiuje atmosféra skoly, ale i jeji celkova koncepce.
Pokud se zak ve Skole neciti dobfe, miiZze to negativné ovlivnit jeho vztah k u¢ivu a tim
padem snizit i miru rozvoje Ctenafské gramotnosti. Nejveétsi vliv na rozvoj ma vSak
Skolni tfida, ve které se diky kazdodennimu vyucovani a aplikaci rozmanitych ¢innosti
Ctenafska gramotnost rozviji nejvice (Vykoukalova, Wildova 2013, KosSek BartoSova

2014).
¢ Vliv pouzitych metod a textového materialu

DalSim dulezitym faktorem je volba spravnych metod, diky kterym se zaci uci efektivné
pracovat s informacemi z textu. Pii volbé textu je dilezité brat v potaz pfiméfenost
textu k véku ctendre. Pokud spravné zvolime tematické zaméfeni textu, obtiznost a

vhodnou délku, snizime tak riziko obtizného porozuméni konkrétniho textu a

14



poskytneme tak prostor pro vétsi rozvoj Ctenaiské gramotnosti (Vykoukalova, Wildova

2013, Kosek Bartosova 2014).
e Vlivy vychazejici z individualnich dispozic Zaka

Kazdy zék je jedinec¢ny. Tato jedinecnost je dana pohlavim, vékem, temperamentem,
intelektualni trovni, volnimi vlastnostmi zdka, jeho potfebami, schopnostmi se ucit,

zajmy atd.

Individudlni zvlastnosti zakl tedy mizeme pozorovat naptiiklad prostifednictvim jejich
temperamentu, inteligence, stylu uceni, jejich z4jmu, potteb ¢i schopnosti. V soucasné
dobé& vSak neni dostatek ¢asu na zkoumani vSech téchto hledisek u kazdého zaka, proto
je dilezité ve vyuce volit Siroké spektrum aktivit a loh, které budou podnétné a

uspokoji vSechny typy zaku a prispéji tak k rozvoji praveé ¢tenarské gramotnosti.
e Vliv ¢tenarské zkuSenosti

Dtlezitym faktorem ovliviiujicim ¢tenafskou gramotnost jsou u kazdého Zzaka jiz
ziskané individualni ctenatské zkusenosti, které zaci ziskavaji diky aktivitam, které
podporuji Ctenafstvi. Dulezitou osobou pii ziskdvani cCtenarskych zkuSenosti je
pfedevsSim ucitel Ceského jazyka, ktery zdkovi pomahd na cesté stat se Ctenafem.

Dulezitou roli pak hraji také ¢tenarské navyky zéka, jeho postoj ke Cteni, preference atd.

, Vyznam textu se vytvari piisobenim textu na ctenare vybaveného konkrétnimi
Ctenarskymi zkuSenostmi. PFi cteni, ale také pred nim a po ném, ctenar vyuziva soubor
svych jazykovych dovednosti, kognitivnich a metakognitivnich strategii a dosud

nabytych védomosti. “ (Potuznikova, 2010, s. 12)

Pokud Zaci po piecteni textu sdileji své ndzory s dal§imi ctenafi, mohou tak Iépe

porozumét jeho vyznamu.
e Vliv motivace

Motivace je velmi dilezitym faktorem, ktery vyrazné€ ovliviiuje ¢tenafskou gramotnost
zakl. Dilezita je pfedevSim vnitini motivace zdka a jeho kladny postoj ke Cteni a praci
s textem. Zakovu motivaci také umocniuje motivace ze strany rodiny, ucitele ¢i

vrstevniku.
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Ucitel rozviji Zdkovu motivaci a tim i Ctendfskou gramotnost piedev§im nabidkou
zajimavych texti, podporou pii Cetbé, prostorem pro vlastni vybér ¢teného textu,
udélovanim odmeén atd.

Vycet nejdilezitéjsich faktord ukdzal, Ze ctenarskd gramotnost neni rozvijena pouze ve
Skolnim prostfedi, jak se mize na prvni pohled zdat, nybrz je rozvijena komplexné

vSemi oblastmi naseho zivota.

2.5 Cetba zaka, jeji funkce a smysl

K dne$nimu vyucovani literarni vychovy neodmyslitelné patfi umelecka literatura,
kterou zaci vnimaji piedev§im prostfednictvim vlastni Cetby, kterd je seznamuje
s riznymi literarnimi dily, beletrii a poezii. Sezndmeni mohou byt i skrz poslech,
napiiklad pfi predcitani dila ucitelem. Pfi poslechu ¢i ¢teni umeélecké literatury se u
zakl otvira psychicky naro¢ny proces prozivani a poznavani jeho vyznamu, jelikoz zak
vstupuje do komunika¢niho procesu cetby. Prostfednictvim umélecké literatury ziskava
zak rozmanitéjsi pohled na svét, obohacuje svoji fantazii, predstavivost, obohacuje sviij
vnitini svét, formuje své mravni postoje, porovnava a hodnoti ziskané informace
s realnym svétem, proziva situace hrdint, vyjadiuje souhlas ¢i nesouhlas s probihajicim
déjem, poznava lépe sdm sebe, nahlizi na spolecnost, ovétuje si své misto v roding,
utvari si predstavu o svych zivotnich idealech atd. Umélecka literatura neni pro zaka
vyznamna pouze v rozvoji jeho osobnosti, ale ukazuje mu také krasu jazyka, obohacuje
ho o slovni zasobu, uc¢i ho spravné pouzivat gramatiku a v neposledni fad¢ ziskava
literarni komunika¢ni zkusenost a dovednost ¢ist umélecky text. Pro zéka se tak otvira
velkd moznost dalSiho osobniho rozvoje (Lederbuchova, 2004).

Cetba je povazovana za nejdilezitéjsi metodu $kolni prace, které je potieba vénovat
pozornost. Pokud budeme v této oblasti zdkiim vice naslouchat a zaméfime se na jejich
Ctenafské z4jmy, motivaci a jejich redlné cCtenatské schopnosti a dovednosti, vratime
cetbu zpét do obliby zaki, kterd se postupem cCasu se vznikem modernich technologii

snizila (Lederbuchova, 2004).
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2.6 Problematika pubescentniho ¢tenarstvi

,, Dospivajici chlapec a déviée uz nejsou détmi, avsSak nejsou jesté ani dospelymi.
Uvédomuji si skutecnost, chdapou druhé lidi, jejich jednadni i jejich vztahy k sobe,

hodnoti sebe, své sily a moznosti casto mylne. “ (Chaloupka, 1982, s. 312)

Pubescence je vyvojové obdobi dospivani, které je pfechodnou dobou mezi détstvim
a dospélosti. Pro toto obdobi je charakteristické to, ze dité prochdzi velkymi bouflivymi
zménami jak psychickymi, tak i1 fyzickymi. Nastup puberty je u kazdého ditéte
individudlni. Mizeme vSak uvést piiblizny zacatek a konec puberty, ktery je
lokalizovan mezi 11. a 12. rokem do 15. roku. , Puberta predstavuje snad
nejdynamictejsi, komplexni promenu v Zivoté jedince, ktera néjakym zpiisobem

modifikuje vSechny slozky osobnosti. “* (Vagnerova, 1999, s. 237)

Ptihoda (1963) vidi pocatek pubescence jiz pted 11. rokem a konec pubescence

pfifazuje stejné jako Vagnerova (1999) ke konci 15. roku (Pfihoda, 1963).

Pedagogicky slovnik charakterizuje pubescenci jako: ,, Vékové obdobi dospivani,
v nasich podminkach pribliznée od 11 do 15 let. Rozlisuje se obdobi prepubescence (11—
13 let) a vlastni pubescence (13—15 let).” (PrGcha, Walterova, Mares, 1998, s. 203)
Uvadi také, ze dospivanim prochazi diive divky nez chlapci. Pro obé pohlavi je to vSak
nejbouflivéjsi obdobi jejich vyvoje. ,,Jedinec se vyviji po anatomicko-fyziologické
Strance, po intelektové strance, emocionalni i socidlni. Pro pubescenta je typicka snaha
vymanit se ze zavislosti na autoritach, vyvzdorovat si vétsi samostatnost myslenkovou i

socialni. ** (Pricha, Walterova, Mares, 1998, s. 203, 204)

Piekonani tohoto bouflivého obdobi bez vétsich ¢i mensich traumat je spiSe vyjimkou,
jelikoz dité hleda svoji novou identitu osobnosti, kterd se v jejim pribc¢hu méni a vyviji.
V obdobi dospivani tak dochazi k mnoha riznym zménam, které v dospivajicim mohou
vyvolavat pocit nejistoty, proto jsou pubescentovy emocni reakce impulzivnéjsi a zdaji
se byt nepfiméiené k vyvolavajicim podnétim. Na druhé strané se pubescentovi prudce
rozviji pozornost, celkovy intelekt, abstraktni mysleni, sebeuvédomovani a schopnost
reflexe sebe samych, coz ho pomalu vede k dosp¢losti. City, které pubescenti prozivaji,
potlacuji a prekryvaji cynismem, jelikoz touzi po rychlém zatazeni do dospélého svéta,
u kterého se domnivaji, Ze je zalozen pfedevs$im na rozumu (Lederbuchova, 2004).

Promény osobnosti pfinaseji spoustu zmén jak v orientaci pubescenta, tak i v jeho

zajmech, do kterych fadime i Ctenafstvi, které je vtomto obdobi vystaveno velké
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zkousce. U mnoha pubescentl se Ctendistvi v tomto obdobi utlumi a je nahrazeno
audiovizualnimi médii. Pubescent by mél vSak po ¢etbé sdhnout predev§im proto, ze mu
muze pomoci nahlédnout do svéta dospélych, po kterém tak touzi. Ukdzat mu
opravdovy obraz dospélého svéta se v§im, co k nému patii, a pfipravit ho na jeho
budouci Zivotni roli. ,, Cetba plni tzv. saturacni funkci — ctendi nad knihou proziva
v predstavdach vse, co mu je zatim realné odepreno — daleké cesty, dobrodruzstvi
nebezpecnych situact, v nékterych osvédcuje svou schopnost je uspéesné resit, lasku, sex,
financni nezavislost, spolecensky uspech. “ (Lederbuchova, 2004, s. 21, 22) V momente,
kdy ctenaf zacina prozivat ve svém redlném zivoté€ to, o ¢em doposud jen Cetl, stava se
pro ngj Cetba zbytecnd, jelikoz skutecné prozivéani je daleko vzruSujici a napinavéjsi.
Pokud se pubescent k Cetbé viibec nevraci, je jeho budouci ¢tenaistvi ohrozeno a mize
se zn¢j stat aplny nectenaf. Dnesni pubescenti ve svém volném case voli k relaxaci
spiSe filmy, telefony ¢i pocitace, které jsou pro n€ jednodussi volbou nez cetba knihy.
U koho v pribéhu zivota nebyla Cetba upevnéna jako kulturni aktivita, miize byt lehce
nahrazena jinymi atraktivnimi cinnostmi, kterych je v dnesni dobé spousta

(Lederbuchova, 2004, Chaloupka 1989).

2.7 Rozvoj ¢tenarské gramotnosti u déti na 1. stupni zakladni

Skoly

V této kapitole bude definovano kritické mysleni, na jehoz zdklad¢ budou ptedstaveny

metody, které jsou vhodné pro rozvoj étenaiské gramotnosti pii vyuce na 1. stupni ZS.

Rozvijet ¢tenafskou gramotnost se nesnazi pouze zakladni Skoly, jak by se na prvni
pohled mohlo zdat, ale aktivné se zapojuji i knihovny, které pro Skoly ¢i jednotlivce

poradaji zajimavé akce, kterymi si chtéji ziskat co nejvice mladych ¢tenari.

Naptiklad v Hradci Kréalové existuje Klubik Rybicka, ktery je urCen pro déti jiz
Skolkového, dokonce i ptedskolkového veéku. Pro star§i déti jsou pofadana riznd herni
odpoledne plna pohadkovych postav, ctenarské dilny plné ¢teni, tikold a zdbavy nebo

také pohddkova méstska hra urcend pro celou rodinu.

Metod rozvijejicich étenaiskou gramotnost je mnoho. Radime sem napiiklad metodu
ILN.S.E.R.T, dilnu cteni, pétilistek, brainstorming, kostku, skladankové cteni, mapu
pojmt, Vennilv diagram, kieslo pro hosta, ¢teni s otdzkami, cteni s predvidanim, ¢teni

s tabulkovou ptedpovédi a mnoho dalsich.
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Naésledujici podkapitola objasni pojem kritické mysleni a pfedstavi vybrané metody.
2.7.1 Kritické mysleni

Podkapitola vysvétluje pojem kritické mysleni, které je v souc¢asné dobé velmi dulezité
a posouva zaky vpred stejné, tak jako se zvétSuje rozsah ptistupnych informaci, které jiz

nelze pojmout.

., Hlavnim ukolem Zdkii je osvojit si schopnost efektivné se ucit a myslet kriticky. To
znamena byt schopen posoudit nové informace a pozorné je kriticky zkoumat.*

(Steelova, Meredith, Temple, Walter, 2007, s. 6)

Klooster (2007) srozumitelné definuje kritické mysleni pomoci péti ¢asti, které budou

nasledné predstaveny a popsany.

Za prvé: , Kritické mysleni je nezdvislé mysleni. “ (Klooster, 2007, s. 7) Nejdilezitéjsi
vlastnosti kritického mysleni je nezavislost mysleni, diky kterému si vytvafime své
vlastni nazory, hodnoty a presvédceni. Pokud zaci kriticky mysli, pocituji svobodu
myslet sami za sebe. ,, Kritické mysleni nemusi byt nutné originalni, protoze clovek
miuize prijmout mysSlenku nebo presvédceni od druhé osoby a pritom je porad vnimat

Jako sve viastni. “ (Klooster, 2007, s. 8)

Za druhé: , Ziskani informace je vychodiskem, a nikoliv cilem kritického mysleni. "
(Klooster, 2007, s. 8) Abychom mohli kriticky myslet, musime mit k ur¢itému tématu
dostatek faktli, pojm, dat, texti, teorii ¢i napadt. Kazdy zak to vSak dokaze, protoze jiz

ma dostatek zivotnich zkuSenosti a zdrojt ziskanych z pfedchozich znalosti.

Za tieti: ,, Kriticke mysleni zacina otazkami a problémy, které se maji resit. “ (Klooster,
2007, s. 8) Zvédavost je povazovana za zakladni vlastnost zivota. Pokud se s nécim
setkadme nove, touzime se o tom dozveédét vic. Skuteéné uceni se vyznacuje snahou fesit

problémy a odpovidat na otdzky, které vychazi z naseho vlastniho z4jmu a potieb.

Za ctvrté: |, Kriticke mysleni se pidi po rozumnych argumentech. Kriticti myslitelé si
vytvareji vlastni reseni problémii a sndSeji pro tato teSeni dobré argumenty a
presvedcivé divody. Vedi, Ze existuje vice neZ jedno reSeni, a proto usiluji, aby

prokazali, jakou logicnosti a prakticnosti vznika jejich reseni. “ (Klooster, 2007, s. 9)

Za paté: , Kritické mysleni je myslenim ve spolecnosti.“ (Klooster, 2007, s. 9) Nase
myslenky jsou ovéfovany a zdokonalovany pii sdileni s ostatnimi. Ucitelé kritického

mysleni proto ve vyuce hojné pouzivaji praci ve skupindch, diskuzi, rizné debaty ¢i
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zvetejiiuji psané prace zakd. Probouzi v zacich odpovédnost, toleranci a naslouchéni.

Diky tomuto postupu usiluji o vytvofeni idedlni spole¢nosti.

Vsechny vySe uvedené ¢asti miizeme s zaky realizovat ve skolnich ¢innostech, nejlépe
psanou formou, kterd je pro zaky sice naro¢na, protoze je nuti k tomu, aby byli aktivni,
ale pro ugitele je viditelna a dostupna. Zaci u psani zapojuji své dosavadni znalosti,
usiluji o to, aby se néco vytesilo a Ctenafi se tak dostalo odpovédi a ujisténi, ze zak si

byl vzdy védom ptitomnosti svého ¢tenare (Klooster, 2007).
Podle Kloostera (2007) je psani nejmocnéj$im nastrojem pro vyuku kritického mysleni.
Podminky pro stimulaci kritického mySleni:

e Poskytnout Zakovi piilezitost kriticky myslet.

e Poskytnout zZakovi dostatek potfebného ¢asu.

e Pfijmout zdkem vyslovené myslenky, ndzory ¢i napady.

e Ocenovat zdkovo mysleni.

e Schopnost formulovat své tsudky nebo se jich naopak zdrZzet.
e Navodit prostiedi divéry, kde nedochéazi k posméchu.

e Poskytnout zZakovi prostor pro domysleni a domnénky.

e Aktivné zapojit zdka do ucebniho procesu.

e Navodit atmosféru toho, ze kazdy zak je schopen kriticky myslet.

Pokud ucitel ve tfidé navodi atmosféru ke kritickému mysleni a vyzaduje od zakl
spolupréci, diskuzi atd., je nutné tomu také ptizpisobit usporadani tfidy podle toho, jak
to ucebni Cinnosti vyzaduji. Pfi skupinové praci lze lavice ¢i Zidle uspofadat do pismene
U nebo do kruhu. Pro mensi skupinky mizeme naptiklad vytvofit ,,debatni krouzky*.

(Klooster, 2007).

Pokud jsme porozuméli, co je cilem kritického mysleni a zname podminky, které ho
stimuluji, miZzeme vhodné zvolit metody, jejichz cilem je rozvijet Ctenarskou

gramotnost. Vybrané metody budou predstaveny a popsany v nasledujici kapitole.
2.7.2 Metody rozvijejici ¢tenarskou gramotnost

Tato podkapitola detailnéji predstavuje vybrané metody, které bylo bud’ mozné si na
praxi osobné vyzkouset, nebo které¢ byly predstaveny samotnym ucitelem b&éhem
absolvovani néslechdl v rdmci praxe, a proto lze s jistotou fici, Ze jsou vhodné pro zaky

1. stupné Z8S.
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e LN.S.ER.T

Metoda I.N.S.E.R.T je jednou ze zakladnich metod kritického mysleni, ktera se pouziva
predevsim pro praci s nauénymi texty. Pomoci pfedem stanovenych znacek (+, -, 2, V)
zak vyjadiuje svlij vztah k informacim v nau¢ném textu. Do textu tedy vpisuje znacky,

kterymi oznacuje nové, znamé, rozporuplné ¢i nejasné informace.

Vyhodnotit informace z textu mizeme bud’ prostiednictvim debaty, nebo vyhodnoceni

miZze provést ucitel.

Tato metoda zdky udrzuje ve stalé pozornosti a vede k uvédomeéni, ze kazdy z textu

vyuziva jiné informace, které podle sebe vyhodnoti za dilezité.
e Brainstorming

Brainstorming neboli ,,boufeni mozki“ je metoda, ktera se nejCastéji vyuziva pii

hromadném vyucovani ¢i skupinové praci.

Tato metoda se dé€li na dvé faze. Cilem prvni faze je na dané téma vyprodukovat co
nejvetsi mnozstvi napadu, které se zapisuji. Cilem druhé faze je kriticky posoudit a

vyttidit vyprodukované napady na ty, které se opravdu k tématu vztahuji.

Brainstorming poméha pfi navozeni pozitivni atmosféry, rozviji kreativitu a fantazii

zakl, podporuje tvofivé mysleni, u¢i soustiedénosti a zbavuje zaky zbytecné trémy.
o Pétilistek

Pétilistek je metoda zaméfena na rozvoj schopnosti analyzy a kreativniho mysSleni. Zaci

do schématu péti fadk odpovidaji na stanovené otazky k predem zvolenému tématu.

Prvni fadek obsahuje centralni téma ¢i ndmét ve formatu podstatného jména, které je na
druhém tadku rozpracovano o dvé vhodnéd piidavna jména. Tteti fadek obsahuje tfi
slovesa, ktera se opét vazi k tématu. Ve ¢tvrtém fadku maji zaci za tikol vymyslet vétu o
¢tyfech slovnich druzich, kterou dané téma charakterizuji. Posledni fadek slouzi ke
shrnuti, do kterého Zaci napiSou opét podstatné jméno, které je synonymem nebo

antonymem podstatného jména v prvnim fadku.

Tuto metodu vyuzivime ptedevSim k aktivizaci stavajicich znalosti zakd k danému

tématu.
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e Myslenkova mapa

Myslenkovd mapa je vyuZzivdna zejména pii uceni, planovani nebo feSeni problému.
Miuzeme ji definovat jako tok myslenek zachyceny pomoci slov, obrazkl ¢i poznamek

na predem stanovené téma.

Tato metoda u zakl rozSifuje slovni zasobu, umoznuje vyjadiovat jejich myslenky,
které poté mohou srovnavat s ostatnimi zéky, pficemz zjisti, ze kazdy ma na stejné téma
jiny pohled, ktery je mtize obohatit.

¢ Venniv diagram
Venntv diagram je metodou, ktera zakiim prostiednictvim dvou protinajicich se kruznic
umoznuje porovnat dva jevy. Prinik kruznic se tak stavd mistem, kam Zaci zapisuji
spole¢né znaky obou porovnavanych jeva.

Diky grafickému znazornéni zék dokaze jednoduseji rozpoznat shodné a rozdilné znaky,

hlavni a vedlejsi udaje, kontrasty ¢i podobnosti.

Jak jiz bylo uvedeno, metod rozvijejicich Ctenarskou gramotnost je opravdu mnoho.
Kazda metoda je zaloZena na jiném principu, a tak si kazdy miize vybrat tu, které mu
vyhovuje nejvice. Kazdd metoda mé néco do sebe, a tak pii vybéru nemlizeme nikdy

udélat chybu.
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3 Projektové vyucéovani

Slovo projekt nebo souslovi projektové vyucovani je mozné ve Skolnim prostiedi slyset
stale Castgji. Cilem dne$niho Skolstvi je naucit Zzdky vyhleddvat a zpracovavat
informace, rozvijet v zacich samostatnost k uceni, feseni problémd, a pfedevsim v nich

probudit motivaci, diky které se budou ochotné ucit.

Propojeni teorie s praxi se tak stava stale oblibengjsi alternativou k tradi¢ni vyuce, ve
které na sebe predméty obsahové ani tematicky nenavazuji. Hlavnim divodem
nastavajici zmény je hledani nové podoby skoly, kterd zvladne obsahnout nemaly narast

informaci a zmény, které v soucasném svéte nastavaji.

Projektové vyucovani je obecné povazovano za komplexni metodu vyucovani, ktera
zahrnuje fadu nejriznéjsich vyucovacich metod a ¢innosti, diky kterym maji Zaci

moznost se zabyvat jednou oblasti podrobnéji a nahliZet na ni z rznych thlu.

Vymezit termin projektového vyucovani vSak neni jednoduché. V didaktické teorii se
misty setkdvame se znaCnou nejasnosti. U autort, ktefi se touto tematikou zabyvaji, je
mozné si precist rizné pohledy ¢i definice, ze kterych jsem vybrala pravé ty, které
souzni s moji predstavou o projektovém vyucovani.

Mym cilem je na nasledujicich stranach podat ptehled o projektovém vyucovani

na zéklad¢€ poznatki, které jsem diky odbornym pedagogickym pramentim ziskala.

3.1 Historie projektového vyucovani

Tato podkapitola stru¢né ptedstavi historii projektového vyucovani jak z pohledu
hlavnich ptedstaviteld americké pragmatické pedagogiky, tak u nas v obdobi prvni
republiky, az se dostane k sou¢asnému projektovému vyucovani v Ceské republice, na
kterou navaze dalSi podkapitola pojednévajici o soucasné problematice projektového

vyucovani z pohledu nékolika piednich autorti.

’

Uplné historické koteny, které ndm mohou projekt ¢i projektové vyucovani ptipominat,
nalezneme jiz v dobach velmi davnych. Snahu o integraci u¢iva obsahuje naptiklad
prace Skola hrou od Komenského, Pestalozziho geneticka metoda se uplatnila ve
spontannich projektech na zacatku 19. stoleti, rusky pedagog UsSinskij navrhl
koncentraci uciva kolem témat, ktera vychazela ze zajmii déti, nebo napiiklad Decroly

seskupoval u¢ivo podle centra zajmu déti (Coufalova, 2006).

23



Pokud ovsem hledame koteny pifimo projektové metody, je tieba hledat v USA, jejichz

historii stru¢né predstavuje nasledujici podkapitola.
3.1.1 Hlavni predstavitelé americké pragmatické pedagogiky

Pokud se zaéneme zajimat o historii projektového vyucovani, prvni kroky nas povedou
predevsim do Ameriky, kde se na pocatku 20. stoleti zacal ménit svét, ve kterém nastal
prudky rozvoj prumyslu, védy, hospodaistvi a demokratizace spolecenského Zivota.
S velkou zménou se zacaly objevovat i nové pedagogické myslenky, které kritizovaly
tradi¢ni herbartovskou pedagogiku, kterd jiz nebyla odpovidajici pro nové zivotni
podminky mladé generace. Reenim se zdala byt progresivni vychova, ktera se opirala

pfedevsim o myslenky Rousseaua, Pestalozziho a Frobela (Dvotakova, 2009).

Velkym prikopnikem k nastavajici zméné byl Parker, ktery se u déti soustedil
pfevazné na motoriku, na verbalni i nonverbalni komunikaci, psani, kresleni, malovani
a hudbu. Diky témto Cinnostem se tiida, ve které se doposud kladl diraz na ticho
a absolutni pozornost, zménila k nepoznani. Zaci jiz nemuseli uéeni prokazovat pouze
tim, ze uméli zopakovat slova ucitele. Aktivita zaki tak mohla byt projevena ¢innosti

i mluvenym projevem (Tomkova, Kasova, Dvotradkova 2009).

Americky progresivismus v ¢ele s Deweym odmital zazitou Skolskou disciplinu, drilové
a pasivni uceni a pfehnany formalismus. Naopak preferoval experiment, demokratické,
tviréi a motivujici vztahy mezi zdky a uciteli. Uceni bylo chapéno jako proces
aktivniho ziskdvani zkuSenosti. Vyucovani bylo zaméfeno na samostatné feSeni
problémil, diky kterému zéci nedostavali hotové poznatky, a tim padem nedochézelo
pouze k pamétnimu verbalnimu udeni. ,, Zdci méli byt vedeni od praktickych otdzek
k teoretickym  principum, od konkrétniho smyslového vmnimani k abstraktnimu

a racionalnimu poznani. “* (Dvotakova, 2009, s. 10)

Myslenky Deweyho pfedvidal Mann, ktery preferoval, aby wuceni vychézelo
od jednoduchych véci. ,, Cilem vyucovani neni znalost jednotlivosti, které nemaji ceny,
nybrz zZivot sam a jeho pochopeni. Se slovem ma byt vzdy spojen vyznam. *“ (Uher, 1930,

s. 67)

Pedagogickd myslenka Deweyho byla takova, aby se ve vyucovani postupovalo
od praxe k teorii, diky ¢emuz zaci ziskaji osobni dovednosti, zkusenosti ale i teoretické

zéklady. Zak by mél ve $kole ziskavat zkuSenosti, které mize uplatnit v jeho redlném
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zivoté. Proto by méla byt Skola soucasti zivota, nejen pfipravou na zivot (Dvotakova,

2009).

Vyraznym zastancem Deweyho myslenek byl Kilpatrick, ktery je pln¢ uvedl do praxe.
Prosazoval vyucCovaci metody zalozené na feSeni problémil a aktivizujici obsah
vyucovani. Jako prvni vymezil projektovou metodu jako reakci na pozadavky
demokratické spole¢nosti. Podle ného by si zak nemél osvojovat pouze obecnou teorii
a tim tak pro néj abstraktni pojmy, ale mél by se ucit pomoci konkrétnich pojmu, které
vyplyvaji z pfirozené touhy po novych informacich. Projekty by mély mit uzky vztah
k zivotu zakl a jejich potfebam a mély by byt pro zdka smysluplné. Timto postupem
chtél Kilpatrick odstranit strach zaki vici skole. Také se domnival, ze metoda projekta

by se mohla uplatiiovat nejen ve Skole zakladni, ale i stfedni a vysoké.

V dnes$ni dobé diky jeho fazim, kterymi vymezil projekt, miizeme tvofit smysluplné
projekty, které obsahuji zdmér, plan, provedeni a hodnoceni. Projekt ma pro Kilpatricka
jesté veétsi vyznam. ,,Je metodou uceni, vedenou vnitini motivaci k prekonavani

prekazek. “ (Dvotakova 2009, s. 13)

Zmény nastolené diky této metod¢ byly pozitivné piijaty a mély podporu i Siroké
vefejnosti. Po druhé svétové vélce vSak doSlo v USA ke zméné, kdy se zacala
prosazovat snaha o vétsi systemati¢nost, fad a soustavnost ve vyucovani. ,, Tento proces
je treba povazovat za prirozeny. Po obdobi, ve kteréem byl v centru pozornosti

predevsim zak, zakonité prichazi vychyleni na druhou stranu. “ (Coufalova, 2006, s. 8)
3.1.2 Projektové vyu€ovani u nas v obdobi prvni republiky

Americkd pragmatickd pedagogika ptredevS§im od 30. let 20. stoleti ovlivnila i naSe
vyucovani. Myslenky nasich i1 zahrani¢nich kritikli se setkavaly pfi kritice herbartovské
Skoly, proti které u nas jako prvni vystoupil v 80. letech 20. stoleti J. Ulehla, pro
kterého bylo aktudlni pojeti Skoly nepfirozené, bez skutecného vztahu k ditéti a zivotu.
U déti ocenoval jejich zvidavost, proto prosazoval samocinnost a samouceni ditéte

(Dvotéakova, 2009).

Cilem pedagogiky bylo najit kompromis, ve kterém by se spojilo piredmétové vyucovani
s vyuCovanim projektovym. Spojit Skolu se zivotem se zkouSelo predev§im
v pokusnych reformnich Skolach, které vznikaly od roku 1929. Ucitelé téchto Skol
vyuzivali kombinaci riznych metod a forem vyucovani, kterymi se inspirovali

napiiklad v daltonském planu nebo v projektovém vyuCovani. Zakladnim znakem
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tohoto vyucovani byla aktivita zéka, ktery ziskaval védomosti na zaklad¢ vlastniho usili

(Tomkova, Kasova, Dvorakova, 2009).
3.1.3 Projektové vyué€ovani v soucasné didaktické teorii

Ve 20. stoleti se fesila fada otdzek, které sice nerozvijely pfimo teorii projektového
vyuovéni, ale byly sni t&sné spjaty a dotykaly se jeji podstaty. Resily se otazky
tykajici se aktivity zakl, zafazeni problémovych tloh do vyucovani, jak uplatnit

zkuSenosti zakt ¢i jak zapojit zaky do procesu hodnoceni (Dvotakova, 2009).

Didakticka teorie sledovaného obdobi ukdazala, ze pravé aktivita, vnitini motivace,
odpovédnost za své uceni, prace ve skupinach, pfijeti cile a samostatné feSeni problémi
vede Zaky k efektivnimu vyucovani. Tyto znaky ale nalezneme rovnéz i u projektového

vyucovani (Tomkova, Kasova, Dvorakova, 2009).

Po spolecenskych pfeméndch se v 90. letech oteviel prostor pfimo pro teorii
projektového vyucovani. ,, Teoreticka inspirace v 90. letech se vsak nehledala tolik
v americké pragmatické pedagogice ¢i v ceské reformni pedagogice, ale zdrojem byly
predevsim preklady ze zahranicni literatury napr. Tonucci, Pike, Selby, Konvalinkova,
Petty.” (Dvotadkova, 2009, s. 90) Prekladand literatura vSak uvadéla predevSim
konkrétni ptiklady pro planovani a realizaci projektového vyucovani, coz postradalo

teoretickou analyzu, kterd by se zabyvala obsahovou integraci ptedmétt (Petty, 1996).

Ucitel¢ se tak v eskych Skolach snazili hledat v rdmci svych pfedméti vhodna témata
pro projektové vyucovani a vytvaret tak systém projekta.

Pro projektové vyucovani nastala velmi pfiznivé situace az s uzdkonénim ramcovych
vzdélavacich programt a tvorby Skolnich vzdélavacich plant, diky ¢emuz se projekty
staly prostfedkem k naplnéni soucasnych vzdé¢lavacich cili (Tomkova, Kasova,
Dvotakova, 2009).

V dalsi kapitole bude vymezeno projektové vyucovani z hlediska soucasného pohledu

na danou problematiku.

3.2 Vymezeni projektového vyucovani

Tato podkapitola pojedndva o problematice projektového vyucovani z pohledu nékolika

prednich autord a definuje jeho hlavni myslenky a cile.
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V 90. letech 20. stoleti nebylo projektové vyucovani v ¢eské didaktické teorii rozvijeno
ptilis do hloubky. S projektovym vyucovanim se nakladalo spisSe intuitivn€, nez aby se
stalo predmétem teoretického zkoumani (Dvorakova, 2009). Piesto zde budou uvedeni
autofi, ktefi se terminem projektového vyuCovani zabyvali a na zakladé¢ svych
zkuSenosti ho i popsali.

Autorka zabyvajici se projektovym vyucCovanim Kasikova (1993) vnimda integraci,
Uvadi, ze projektové vyucovani je jako prostiedek celostniho vyucovani. ,, Projekt vraci

Skole a ditéti v ni skutecny vztah k poznani. “ (Kasikova, 1993, s. 9)

Znédmou autorkou je i Skalkova (1995), kterd vnimé projektové vyucovani jako
prosttedek k rozvijeni myslenkovych struktur ve spojeni s Cinnosti, jednanim,
mysSlenim, prozivanim, spojenim teorie s praxi, Skoly a Zivota, zkuSenosti a metod.
Projektovym vyucovanim tak chce odstranit nedostatky, které miizeme u tradi¢niho

vyucovani vypozorovat (Skalkova, 1995).

Tomkova (1998) oznacuje projektové vyucovani za metodu, pii které mizeme uplatnit
n¢kolik dil¢ich metod a forem prace, napi. diskuzi, studium odborné literatury,
interview vcetné rtiznych metod hodnoceni. Vychodiskem projektové metody je
smysluplny a zajimavy ukol, problém, ktery Zaci cht&ji a potiebuji vyfesit, pfiCemz je
feSeni ponechano na zakovi, ktery prebira zodpovédnost za prubeh i vysledek své prace

(Tomkova, 1998).

Podle Svecové a kol. (2003) je projektové vyuéovéani chapano jako prostiedek rozvoje
samostatné prace zakil, tvofivosti a moznosti experimentovani, ale i jako prostredek

podpory rozvoje mezipiedmétovych vztahti (Svecova a kol., 2003).

Dalsi autor zabyvajici se touto problematikou je Manak (2003), ktery definuje projekt
jako ,, komplexni praktickou ulohu (problém, téma) spojenou se Zivotni realitou, kterou
je nutno resit teoretickou i praktickou cinnosti, ktera vede k vytvoreni adekvatniho

produktu. “ (Manak, 2003, s. 168)

Dale naptiklad KaSovd a kol. (1995) uvadéji, ze vychovné vzdélavaci projekt je
integrované vyucovani, které stavi pfed zaky jeden ¢i vice redlnych, konkrétnich
a smysluplnych ukoll, jejichz cilem je napf. vyrobit vyufovaci pomlcku nebo
uspofadat prednaSku. Ke splnéni cile je vSak potieba znacna aktivita zaku, kteii ke své

praci pottebuji vyhledat spoustu novych informaci, zpracovat a pouzit dosavadni
27



poznatky, umét si zorganizovat Cas i prostor, formulovat vlastni ndzor, spolupracovat,
vést diskuzi, a v piipad€ volby chybného feSeni byt schopni vyhledat jiné feSeni. Diky
tomuto postupu Zaci nepiebiraji jen hotové poznatky, které jim ucitel predklada, ale
objevuji pfi projektové vyuce tyto poznatky sami, a to z diivodu potieby (J. KaSova

a kol., 1995).

Aktudlnim cilem projektového vyucovani je pomoci zakiim pochopit zakladni strukturu
uciva, pochopit systém zdkladnich pojmt a jejich vztahii, dale pochopit vazby struktury
obecnych pojmt a myslenek jednotlivych a konkrétnich faktl, schopnost samostatné
aplikace obecnych pojmi v jedineénych vlastnich situacich (Bruner, 1965, Skalkova,

1999).

Projektové vyucovani tedy mizeme z nejobecnéjsiho pohledu definovat jako specificky
model vyufovéni, ve kterém zdk prevzal zodpovédnost za svij kol a samostatné

realizuje konkrétni produkt (Dvotakova, 2009).

Z téchto definic je na prvni pohled znatelné, Ze se v projektovém vyucovani méni
nejenom struktura vyucovani ale i socialni vztahy, a to pfedevs§im vzajemny vztah mezi
ucitelem a zakem, Skolou a jejim okolim.

vvvvvv

jeho vlastni aktivita, jeho ztotoznéni se s kolem a pievzeti odpovédnosti za splnéni
a uplné dokonceni ukolu (Tomkova, Kasova, Dvorakova, 2009).

Pokud bychom vSechny definice projektového vyucovani spojili dohromady, v§imneme
si, ze projektové vyucovani obsahuje nekolik zékladnich principl, které budou

predstaveny v nasledujici podkapitole.

3.3 Zakladni principy projektového vyu€ovani

Vyznamné autorky projektového vyucovani Kasikova (1993) a Coufalova (2006) ve své

literatute definovaly zakladni pfedpoklady projektového vyucovani, kterymi jsou:

Potieby a zajmy ditéte — projektové vyuCovani je provazeno tématem, které by mélo
vychazet ze zajml zakd, které je provazi Zivotem. Zaci diky tomuto postupu ziskavaji
mnoho novych zkuSenosti a poznatkid, které uspokojuji jejich potiebu aktivity,

samostatnosti a odpoveédnosti za svou ¢innost.
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Aktudlni situace — projektové vyucovani vychazi z konkrétni a aktualni situace, ktera
neni omezena pouze na prostor Skoly, ale mohou se do n¢ho zapojit i rodi¢e nebo Sirsi

okoli.

Interdisciplinarita — projektové vyucovani vyuzivd metodu propojeni a aktivni

spoluprace mezi riznymi predméty, které jsou v bézné praxi oddélené.

Seberegulace pri ueni — zdk zodpovidd za své uceni, vedeni a fizeni svého

realizovaného projektu.

Orientace na produkt — prace zadki v projektu smétfuje ke konkrétnimu vysledku

a jeho vetejné prezentaci ve Skole nebo i mimo Skolu.

Skupinova realizace — projektové vyucovani podporuje skupinovou spolupraci, kterd je
vyznamna pro rozvoj osobnosti zdka, ale zvySuje i efektivitu u€eni, protoze zaky
obohati o rizné pohledy pii feseni problému.

Spolecenska relevantnost — projekt umoziuje zaclenéni skoly do zivota obce nebo
§irsi spolednosti. Zaci tak mohou fesit problémy obecného vyznamu (Coufalové, 2006,
Kasikova, 1993).

Vsechny vySe uvedené principy projektového vyucovani povazuji za rovnocenné.

Na jeden princip vSak kladu o trochu vétsi diiraz, a to na ten, ktery vyzdvihuje potieby

vvvvvv

3.4 Prednosti a uskali projektového vyuéovani

Tato kapitola v bodech shrne piednosti ale i uskali projektového vyucovani, které se
nejcetnéji objevovaly u autord, jako jsou: Coufalova (2006), Kasova a kol. (1995),

Kratochvilova (2006), Valenta (1993) atd.
Prednosti projektového vyucovani

e integrace poznatktll z riznych obort

e silna vnitini motivace zZaka

e prevzeti zodpoveédnosti zdka za splnéni a tiplné dokonceni tkolu
e prostor pro rozvoj samostatnosti

e uci fesit problémy

e zména roli ucitele a zdka
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e tymova spoluprace mezi uciteli, Zaky i mezi ucitelem a zaky
e odpovédnost za vlastni uceni

e projekt uci pracovat s informacemi

e samostatné objevovani poznatkl

e Usili zéka o dosazeni cile

e produkt, ktery zak tvoti pii projektovém vyucovani, ho motivuje k ¢innosti
e rozviji tvofivost a fantazii

e podnécuje intuici

e uceni pro poznani a porozuméni, nikoliv uceni pro znadmku
e alternativni hodnoceni vysledného produktu

e kladny vliv na mravni rozvoj zéka

¢ ma mravni dimenzi

e projekt osvobozuje od ucebnic
Uskali projektového vyucovani

e celkova nesystemati¢nost

e potieba pripravnych cviceni pro projekt

e mald vazba pfedmétového vyucovani

e pfevazna orientace na praktické problémy

e oslabeni teoretického poznani

e narocnost projektl, kterd zaky mtize odradit

e Casova naroCnost

e organizacni narocnost

e prostorova naro¢nost

e dilezit¢ odhadnout miru volnosti a miru odpovédnosti zaka
e vyucovani snadno ztraci soustavnost a dikladnost

e obtize spjaté s hodnocenim projektt

Po vyctu prednosti, které v soucasné dob¢ pievazuji, ale 1 vyc¢tu uskali projektového
vyucovani, je potieba si uvédomit, ze ne vse lze ucit projektove. Pokud se domnivame,
ze diky projektové metod¢ odstranime veskeré problémy tradi¢niho vyucovani
na naSich skolach, tak se mylime. ,, Projektova metoda je jednou z vyucovacich metod,

je metodou doplnkovou. “ (Coufalova, 2006, s. 19)
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S timto tvrzenim naprosto souhlasim a diky praxi si uvédomuji, ze v fad¢ predméta je
systematické vytvareni pojmi zadouci. I v predmétu jako je matematika vSak miizeme
projektové vyucovani vyuzit naptiklad pfi procvicovani uciva, pii kterém zaci uplatiuji
jiz ziskané poznatky a pii feSeni problému jsou schopni aplikovat jiz nau¢ené védomosti

(Coufalova, 2006).

3.5 Typy projektu

Pokud se rozhodneme, ze s zaky chceme uskute¢nit projekt, nase prvni kroky povedou
k volbé tématu. Druhym velmi dilezitym krokem je ujasnit si, jaky projekt budeme

vlastné piipravovat. S touto volbou nam pomtize nasledujici rozdéleni.
3.5.1 Podle Josefa Valenty

Valenta (1993) ve své publikaci predkladd rizné typologie projektt, které povazuje

za diilezité a nosné. Jednotlivé typologie jsou uvedeny nize.
Kilpatrick rozliSuje projekty dle jejich ucelu takto:

1. Projekt snazici se vtélit mysSlenku ¢i plan do vnéj$i formy. Vymysli se tu urcita
skute¢nost. Ulohou ucitele je taktnd zaky vést proti nezddoucim uéinkim
nezdaru.

2. Projekt s pldnovanym zdmérem dojit k estetické zkuSenosti.

3. Projekt usilujici o rozieSeni néjakého intelektudlniho problému.

4. Projekt vedouci kosvojeni né&jakého predmétu nebo ziskdni znalosti

¢i dovednosti.
Hosic ze shodného tihlu pohledu rozliSuje projekty na:

1. Problémové
2. Konstruktivni
3. Hodnotici
4

Drilové
Projekty miizeme rozliSovat i podle navrhovatele na:

1. Spontanni — zédkovské, které vyristaji ze zajmi a potieb déti
2. Uméle ptipravené a vnesené do prace ucitelem

3. Mezityp, ktery vychazi z pozice jedné, ale pozici druhou je vyraznégji korigovany
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Dale mtzeme rozlisit projekty podle mista na:
1. Skolni — probihajici ve $kole v ramci ¢asu k tomu uréenému
2. Doméci — probihajici v domécim prostiedi
3. Nebo spojenim obou ptedchozich typt, které na sebe navazuji
Dalsi kritérium mtize spocivat v poctu zaki:
1. Projekty individualni
2. Projekty kolektivni — celoskolni, vicero¢nikové, rocnikové, tiidni nebo
skupinové
3. Nebo opét spojeni individudlniho projektu sriznym druhem kolektivnich

projektt
Projekty lze také délit podle Casového rozdéleni:

1. Kratké projekty
2. Dlouhé projekty

Dale mizeme rozdélit projekty podle jejich velikosti:
1. Projekty malé
2. Projekty velké
Poslednim délenim, které Valenta v publikaci uvadi, jsou projekty, které mohou byt
organizovany:
1. 'V ramci jednoho pfedmétu
2. 'V ramci ptibuznych predméta
3. Mimo vyuku predmétii
4. Misto predmétt (Valenta, 1993)
Z vyse uvedeného déleni projektii vyplyva, Ze je vhodné pii pfipravé vzit v uvahu

vSechny mozné varianty tak, aby vznikl kvalitni projekt.
3.5.2 Podle Jany Coufalové

Kritéria pro piipravu projektd ve své publikaci uvadi také Coufalova (2006).

Charakteristika n¢kterych z nich je uvedena nize.
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Podle ucelu — dilezitym krokem pted realizaci samotného projektu je stanovit si
jeho hlavni cil. Hlavnim cilem miZe byt napiiklad ziskdvani novych poznatki
nebo naopak procvi¢ovani dosavadnich znalosti ¢i dovednosti. Projekt se ale
nemusi jen zaméfovat na ucivo, ale jeho hlavnim cilem muize byt utuzovani
kolektivu, motivace zakl nebo prace ve skuping.

Podle vztahu k ucivu a vyucovacim predmétiim — dalSim dilezitym krokem
pted realizaci projektu je rozhodnuti, zda budeme ucivo integrovat mezi rizné
pfedméty, nebo projekt zamefime pouze na jeden vybrany predmét.

Podle organizace — Toto kritérium se prolind s kritériem pfedchozim. Pokud je
nam ziejmé, které ucivo bude projekt zahrnovat, miZeme zvolit vhodnou
organizaci vyucovani. Projekt muze probihat pouze v hodinach daného
pfedmétu, nebo se mize prolinat vyucovacimi hodinami ptibuznych piredméti
C¢ibyt uskutecnén i mimo vyuku predméti. K projektu mulzeme i zrusit
oddélenou vyuku jednotlivych pfedmétli a napiiklad v rdmci jednoho dne
¢itydne integrovat vSechny predméty. J. Coufalova vsak uvadi: ,, Takova
organizace vyuky je velmi ndrocnda a jeji uplatnéni nemad v nasi skole
dostatecnou tradici. “ (Coufalova, 2006, s. 36)

Podle délky trvani — pied realizaci projektu madme mozZnost si vybrat, zda
uskutecnime projekty kratkodobé, sttednédobé ¢i dlouhodobé. V zacatcich je
dobré zacit postupné a volit tedy projekty kratkodobé, které se uskutecni
za jedno Skolni dopoledne. Tyto projekty nas piipravi na dalsi projekty, které
mohou trvat tydny i mésice, popiipadé¢ v soucinnosti s dal§imi pedagogy
i celorocné.

Podle mista konani — Projekty mohou byt realizovany ve tfidé ¢i jinych
prostorach skolni budovy jako je naptiklad druzina. Skvélym mistem k realizaci
je také Skola v pfirodé. Ucitel mlze zvolit i propojeni Skolniho prostredi
s domécim.

Podle navrhovatele — Projekty miizeme rozdélit na projekty zakovské neboli
spontanni, které ptfirozené¢ vznikaji ze z4jmi a potieb zakl, a projekty umeclé,
které jsou pfipravené ucitelem. Projekt mlze probihat i jako kombinace obou
typt.

Podle poltu zapojenych Zaka — Ugitelé na 1. stupni ZS nejvice realizuji
projekty, ve kterych je zapojena celd tfida. Miizeme vSak naplanovat projekty,
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které jsou urcené pro skupinky zakd, pro dvojice nebo dokonce i pro jednotlivce.
, V praxi se zejména u dlouhodobéjsich projektit casto setkavame s tim, Ze se
projekt urceny pro vétsi pocet ucastnikii rozpadne na dilci projekty pro mensi
skupiny nebo jednotlivce. “ (Coufalova, 2006, s. 12)

e Podle velikosti — Rozdé&lit projekt podle velikosti je relativnim kritériem, které
lze jednozna¢né uplatnit pouze v extrémnich piipadech. ,, Projekt ,,Peceme
kolac* miize byt malym, pokud v néem pujde pouze o vypocet mnozstvi surovin
a skutecné upeceni kolace. Pod stejnym ndzvem se ale mize skryvat i projekt
velky, ve kterém Zaci poznaji piivod vsech surovin potrebnych na kolac, druhy
obilovin péstované v riznych podnebnich pdsech, tradicni pecivo v riiznych
zemich, sami péstuji obili, melou je na mouku atd. “ (Coufalova, 2006, s. 12)

Po vy¢tu nékolika typii projekti si miizeme vSimnout, Ze oba uvedeni autofi se v déleni

velmi shoduji, a proto 1ze diky témto rozdélenim bez obav planovat své projekty.

3.6 Priprava projektu

S projektovou vyukou mize ucitel zacit az tehdy, pokud rozumi jeji podstaté a projekt
dokdze dobie naplanovat. Zpocatku tedy ucitel Celi velké ptipravé nejen projektu, ale
inevédomé piipravé zakd. Postupné je potieba vést kolektiv i jednotlivé cleny
k samostatnosti, k seberegulaci v u€eni, k metodam prace s informacemi, ke spolupraci

a komunikaci (Tomkova, Kasova, Dvorakova, 2009).

S proniknutim do svéta projektii mi pomohlo prostudovani teoretickych podkladi, které
se zabyvaji projektem ¢i projektovym vyucovanim. Pied tvorbou projektu je dulezité si
uvédomit, ze projekt prochazi urcitymi fazemi, které nelze ani vypustit ani preskocit.
Jedna se o ctyii dulezité faze, které zakladatel projektové metody Kilpatrick (1918)
stanovil, a to: zdmér, plan, provedeni a hodnoceni (posouzeni). Do této prace byla
pridana jesté jedna faze, kterou uvadi Kratochvilova (2006), a tou je prezentace vystupu

projektu, ktera je také velmi dtilezitou fazi v celkovém projektu.
Jednotlivé faze projektu

V nasledujici ¢asti budou podrobnéji predstaveny jednotlivé faze projektu, kterymi jsou:
zamér projektu, planovani projektu, realizace projektu, prezentace vystupu projektu

a hodnoceni projektu.
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Vsechny vyse uvedené faze hraji v pfipraveé projektu velmi diillezitou roli a neni tedy
mozné néjakou fazi vynechat ¢i oSidit. Pokud bychom toto ucinili, nemizeme pocitat,

ze zrealizujeme kvalitni a plnohodnotny projekt.
3.6.1 Zamér projektu

Na samém zaclatku je dualezité si stanovit konkrétni zamér projektu, u kterého
rozliSujeme dvé roviny. Prvni rovinou je samotny podnét, ktery hraje specifickou roli
u spontannich projektd, kde je dilezita predevsim motivace, zajem zakl, nahoda, ndlada
atd. Jinou roli hraje zase u tzv. ucitelskych projektd, u kterych je potfeba ujasnéni si
cilt, znalosti zak, restruktujici pohled na ucivo atd. V druhé roviné se fesi podstata

toho, o co vlastn¢ v projektu ptijde (Valenta, 1993).

,Castou chybou pri planovani projektii je nepresné formulovani jejich cilii. Ucitel si
urci téma nebo zaveérecny produkt, ale formulact cilii se nezabyva. Projekt bez zacileni
se casto stava bezbrehym tématem, ve kterém Zaci vykonavaji rizné cinnosti bez védomi

Jjejich smyslu. “ (Tomkova, Kasova, Dvotakova, 2009, s. 18)

Pokud mame ujasnény konkrétni zdmér projektu a zdvérecny produkt, mizeme zacit

s planovanim projektu.
3.6.2 Planovani projektu

V této fazi je dilezité si uvédomit, ze by se projekty nemély prekryvat, ale mély by byt
naplanovany tak, aby na sebe navazovaly a pfispivaly krozvoji zaki (Tomkova,

Kasova, Dvorakova, 2009).

,, Podstatnym znakem projektové vyuky je, Ze Zaci projekt realizuji od jeho planovani az
po vytvoreni odpovidajiciho produktu, artefaktu, konkrétniho vystupu projektu a svoje

zkuSenosti zprostredkovavaji druhym. *“ (Kratochvilova, 2006, s. 41)

., Planovani znamena vytyceni zakladnich otdazek c¢i témat, urceni typu cinnosti
a prostredkui vztahujicich se k odpovédim na otazky ci praci na tématech, rozdélent roli
a ukoli skupinkam ci jednotliveum, provedeni casové rozvahy atd.” (Valenta, 1993,

s. 6)

Nyni budou ptedstaveny a popsany jednotlivé kroky, které jsou zahrnuty v planovani

projektu, které ve své publikaci uvadi Kratochvilova (2006).
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Planovani projektu podle Kratochvilové (2006):

e Vystup projektu — zde je dilezité si urcit, jaka bude zadvére¢na podoba projektu
a jaky je jeho zavére¢ny produkt.

o Casové rozvrieni projektu — zde je dilezité si promyslet, jaky ¢as chceme
realizaci projektu vénovat, zda se bude jednat o projekt kratkodoby, sttednédoby
¢i dlouhodoby. Dtlezitost klademe také na dobu, ve které bude projekt
realizovdn, a musime také rozhodnout, zda bude projekt probihat nepfetrzité
¢i s Casovymi prodlevami.

e Prostfedi projektu — pted realizaci projektu musime pfedem rozhodnout
o prostiedi, které bude vhodné pro jeho realizaci.

o Utastnici projektu — zde je potieba vymezit, kdo se uastni projektu jak
aktivné, tak i pasivné.

e Organizace projektu — zde planujeme, jakym zplsobem bude projekt
organizovan a jak bude vypadat jeho prub¢h.

e Podminky pro projekt — vtomto kroku musime zajistit vSechny potiebné
pomucky k uspésné realizaci projektu.

e Hodnoceni projektu — na zavér musime promyslet vhodné hodnoceni projektu

a stanovit pravidla, kdo vSechno se na ném bude podilet (Kratochvilova, 2006).

Planovani projekt ve své publikaci prehledné a jednoduse popsali také KaSova a kol.
(1995), podle kterych je stézejnim bodem planovani predev§im spravny vybér tématu,
rovnéz ale i formulace ukolu, mapovani tématu, tfidéni readlnych napadui, redukce a plan

projektu (KaSova a kol., 1995).

Planovani projektu podle Kasové a kol. (1995):

Téma projektu musi spliovat ur€ité podminky jako: pfirozenost, pravdivost,
vyznamnost pro zivot a zajem zéka, integrace vyucovacich predméti, pfimétrenost véku
zak a jejich moZnostem.

Dalsim dilezitym bodem je formulace tikolu, k némuz prace na tématu sméfuje. Ukol
by mél byt vzdy konkrétni, redlny, zajimavy, uzite¢ny a vyznamny. ,, Dité by mélo védet
PROC a mit silny pozitivni diivod se do takové prace pustit.“ (Kasova a kol. 1995,
s. 73)
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Mapovani tématu je dalSim ddlezitym bodem k bezprostfednimu zachyceni vsech
myslenek, které nas ke zvolenému tématu napadnou. Podminkou mapovani je zapsani
vSech vyslovenych myslenek a napadi, které se nasledné vyttidi do oblasti motivace,
obsahu a organizace. Po téchto krocich déle jednotlivé naméty upfesiiujeme

a rozpracovavame.

Redukce nadméti je dalsim dualezitym bodem. V planovani projekti je zahrnuta
predevsim z diitvodu snizeni ndmétt kvili ¢asovym a jinym podminkdm. Chce-li ucitel
zakim doprat samostatné objevovani a hledani vlastnich feSeni ¢i postupli, musi

predpokladat v§echny mozné situace, které mohou pfi feSeni projektu nastat.

Poslednim bodem je samotny plan projektu, ktery md podobu podrobného scénate,
v némz nesmi chybét: ,, promysilené logické usporadani jednotlivych krokii, promyslenda
organizace a pravidla, rozvrzeni v Case, alternativni varianty, postupy, reSeni."

(Kasova a kol. 1995, s. 75)

Ob¢ autorky ve svych publikacich srozumitelné ptedkladaji jednotlivé kroky, které mi

velmi pomohly pfi planovani mého projektu pro zaky 4. a 5. roénikt ZS.
3.6.3 Realizace projektu

Pokud jsme tspésné zvladli vytycit zamér projektu a ndsledné ho naplanovat, mizeme
ptejit k samotné realizaci, ktera je v zacatcich pro zaky i ucitele obrovskou vyzvou,

jelikoz se méni jejich doposud zazité vztahy.

Ve své publikaci Valenta (1993) k provedeni projektu uvadi: ,, Ucitel je spise v pozadi,
ale dle potieby (Zanta) miize hrat i roli viidce, organizdtora, piedsedy, mluvciho,
rozhodciho, soudce, rdadce, autority, prostiednika, spolupracovnika, examinatora,
kritika ¢i podnécovatele. “ (Valenta 1993, s. 6) Touto vétou krasné vystihl dilezitou roli
ucitele pfi realizaci projektu. S novou roli se vSak setkdvaji predevSim Zzaci, ktefi

ptebiraji zodpoveédnost za sebe sama.

Pii samotné realizaci projektu musime postupovat podle piedem prodiskutovaného
planu, ve kterém Zaci zpracovavaji, analyzuji, kompletuji a tfidi vhodné materialy.
,,Neobvyklou roli v této fazi plni pedagog, ktery vystupuje v roli poradce. Mél by velmi
citlive usmernovat konani zZakii, a to pouze v pripadech, kdy se odklanéji od svého

zameru a cilir. “ (Kratochvilova 2006, s. 42) Ucitel také zaky po celou dobu projektu
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vhodné motivuje a podporuje. Diky této podpoie jsou tak zaci schopni piijmout svoji

novou roli a pfevzit zodpovédnost za své dilo (Kratochvilova, 2006).
3.6.4 Prezentace vystupu projektu

V této fazi projektu jsou vSichni Ucastnici plni dojmil a napéti, jelikoz zde probiha
predstaveni vysledku, ke kterému zak ¢i zaci v ramci projektu dosli. Prezentace vystupu
mize mit ustni ¢i pisemnou podobu. Velkd pravdépodobnost je, ze zde
zaci odprezentuji 1 praktické vyrobky, napiiklad prostiednictvim vystavky, jarmarku,

videozaznamu, koncertu, prednasky, besedy atd. (Kratochvilova, 2006).

Prezentace vystupi probiha nejcastéji ve tfidé pro spoluzaky. Velmi motivacéni je vSak
naplédnovat prezentaci i s Gi€asti rodic, kteti uspéchy svych déti urcité oceni a ziskaji
tak zpétnou vazbu o ¢innosti tfidy. Timto krokem mtzeme ptedejit i zbytecnym obavam
ze strany rodicl, kteti mohou nabyvat nespravného dojmu, Ze se zéci pii projektech
neuci.

Prezentovat vystupy projektl miizeme i ve Skole mimo vlastni tfidu, v jinych institucich

¢i na vetejnosti, pokud je to Zadouci a pro zaky piinosné (Kratochvilova, 2006).
3.6.5 Hodnoceni projektu

Posledni faze projektu je zamétena na hodnoceni. Spole¢né sebereflexe vSak neprobiha
jen na konci projektu, ale i v jeho pribéhu. V projektovém vyucovani je vhodné zvolit
slovni hodnoceni, diky kterému mizeme kazdému Zzakovi individudlné napsat, jak
pracoval, jaky posun nastal v jeho védomostech a dovednostech, jaky mél vyznam

ve skupiné nebo jak aktivné se do projektu zapojil.

V projektovém vyu€ovani se nevylucuje ani klasické hodnoceni zndmkou. Znamkovat
mizeme zejména v prubchu projektu nebo po vzniku pisemného ¢i obrazového
materidlu. Kone¢né hodnoceni mize probihat i formou spolecné diskuze, ve které
klademe otazky typu: Co ses dnes naucil? Co chce§ vypilovat do pfiste? Jak se ti

pracovalo ve skupin€? (Coufalova, 2006).

Do hodnoceni zapojujeme predevsim samotné zaky, ktefi ohodnoti nejen vysledek své
prace ale 1 celkovy priibéh projektu, nebot’ jsou jeho hlavnimi aktéry. V ramci reflexe
zaci nehodnoti pouze své védomosti a dovednosti, ale mohou i1 vyjadfit své pocity,
prozitky a pod€kovat spoluzdkim 1 uciteli za spolupraci (Tomkova, KaSova,
Dvoréakova, 2009).
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3.7 Projekty na 1. stupni zakladni Skoly
,, Co deéti deélaji, ma pro né mnohem vétsi vyznam, nez to, co vidi a slysi. *
(Kasova a kol., 1995, s. 26)

Ve strucnosti bych rada shrnula poznatky k projektim, které se vztahuji piimo

k 1. stupni zékladni Skoly.

Prvni stupefi ZS piinasi zdkim velkou zménu. Déti piichdzeji z matetskych $kol, kde
meély spoustu prostoru k volné hie, a fizend Cinnost se objevovala jen v kratkych
intervalech béhem dne. Kdyz si pfecteme motto od Kasové (1995), uvédomime si, kolik
je vtéto veété pravdy. Déti se do zaCatku Skolni dochdzky vSe naucily praktickou
¢innosti, proto by bylo vhodné takto pokracovat i na zdkladni skole, i kdyz v mensi
mife. Vhodnou alternativou je pravé zafazeni projektové vyuky do tradi¢niho
vzdélavani, diky které budou zaci do jisté miry pokracovat v systému, na ktery byli cely

zivot zvykli.

Pokud se zamé¥im pfimo na projekty pro 1. stupeit ZS, zjistim, Ze jsou tyto projekty
organiza¢né¢ nejjednodussi, jelikoz nevyzaduji spolupraci s ostatnimi vyucujicimi
a upravu v tydennim rozvrhu. Diky praxi vim, ze upoutat pozornost zakl 1. stupné
a namotivovat je k ¢innosti je daleko snazsi nez u zaka starsich, coz je pro muj obor

velkym pozitivem.

Ucitel, ktery se rozhodne zrealizovat celodenni projekt o délce ¢ty vyucovacich hodin,
musi byt flexibilni. ,,Je nutné reagovat pohotové na momentalni naladeéni Zakii, unavu
a zajem deti, promyslet zabezpeceni jejich zakladnich potreb, stanovit jasna pravidla
pro mimoradny rezim.* (KaSova a kol., 1995, s. 26) Pokud toto zvladne zajistit, je zde

zaruka uspesného splnéni vSech stanovenych ciltl.

Kazdy, kdo s zadky uz projekt realizoval, vi, ze Zaci pii projektu ztraci pojem o cCase,
a pokud jsou do prace opravdu zapaleni, je potieba hlidat a korigovat zajisténi jejich
zakladnich potieb jako je pitny rezim, strava, ¢as pro odpocinek a toaletu.

Projektovou vyuku na 1. stupni popsala KaSovd a kol. (1995) takto: ,, Projektové
ucitelem nezvladatelné a pro dite neprehledné. V pozitivne naladené atmosfére posilené
znalosti ,,pravidel * hry se pak pro dité stava zabavou, z niz cerpd nejen poznatky, ale

i radost a uspokojeni. *“ (KaSova a kol., 1995, s. 26)
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4 Shrnuti uvodni casti

Uvodni &asti diplomové prace je vénovana tenaiské gramotnosti a jejimu vymezeni.
Vzhledem ke skutecnosti, ze se zpocatku vénuje predevSim rozvoji Ctenaiské
gramotnosti, nasleduje podkapitola, kterd se zaméfuje na samotny vznik ctenafstvi. Tato
podkapitola detailnéji uvadi, jaké podnéty jsou dilezité k utvofeni pozitivniho vztahu
k Cetbé jiz od utlého veéku.

Pokud chceme cCtenafskou gramotnost pozitivné rozvijet, je potieba si uvédomit
vSechny faktory, které ji ovliviiyji, abychom byli nasledné¢ schopni je vyuzit k jejimu

vvvvvv

faktory Ctenéi'ské gramotnosti.

DalSim dilezitym bodem, je uvédomeéni si, jaky ma cetba pro zédka smysl a jaka je jeji
funkce. Vzhledem k dilezitosti tohoto tématu byla dané problematice vénovana
samostatna podkapitola.

Jiz z ndzvu této diplomové prace je ziejmé, Ze pfi realizaci projektl bude pracovéano
prace zameéfena i na problematiku pubescentniho Ctenare, diky ¢emuz je mozné si
uvédomit, jakym tézkym fyzickym i psychickym obdobim si tito Zaci prochdzi. Tato
podkapitola byla hlavnim voditkem pii tvorbé konkrétnich projektl a vyrazné tak

napomohla uvédomeéni si, ze zaci 4. a 5. rocnikl preferu;ji ,,dospélacké* jednani.

Posledni a velmi diilezitou podkapitolou, ktera se vaze k tématu Ctenarské gramotnosti,
je podkapitola zabyvajici se rozvojem ¢tendiské gramotnosti u zakt 1. stupné zakladni
Skoly. Zde je prezentovano Siroké spektrum metod, znichz nékteré byly pozdéji
aplikovany pii ptipravé projekt pro zadky vybranych zékladnich $kol v Hradci Kralové
a Chrudimi.

Nasleduje ¢ast zabyvajici se projektovym vyucovanim. Jelikoz je hlavnim cilem této
diplomové prace realizace projektd ve 4. — 5. rocnicich zakladnich skol, byla
rozpracovana detailnéji, aby bylo mozné vytvofit a nasledné zrealizovat opravdu
kvalitni projekty.

Nejprve je piedstavena historie projektového vyucovani, jehoz vyvoj nebyl vibec

jednoduchy a postupem casu proSel fadou zmeén. Nasledné je zde vymezen termin
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projektového vyucovani z pohledu nékolika ptrednich autort, diky kterym bylo daleko

snazsi pochopit podstatu projektového vyucovani.

Pied planovanim a realizaci projektu je potieba si uvédomit, jaké jsou zakladni principy
projektového vyucovani. Dilezité je ale také mit prehled o tom, jaké jsou pfednosti ale i
uskali projektu. Diky t€émto poznatkiim je pak mnohem jednodussi se ne€kterych z nich

vyvarovat.

Nez ovSem za¢neme projekt planovat, je nezbytné si ujasnit, o jaky typ projektu se bude
jednat. Pokud toto zvladneme, mizeme se pustit do samotné piipravy projektu, u které
vSak musime dodrzet vSechny uvedené faze, kterymi jsou: zamér, planovani, realizace,

prezentace a hodnoceni projektu.

Pokud témito kroky projdeme, mizeme si byt jisti, ze nd$ projekt ma urcité kvality a

splni oCekéavani, které jsme si stanovili.
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5 Metodologie pedagogické prace

V praktické casti diplomové prace se vénuji prizkumu zdjmové Cetby u zakt 4. a 5.
ronikd na zékladni Skole. Na zdklad¢ ziskanych informaci jsem vypracovala dva
odlisné celodenni projekty pro 4. a 5. ro¢nik, jejichz hlavnim cilem je motivace zakl ke
¢teni knih.

Ptipravé projektl a vlastni realizaci pfedchdzelo dotaznikové Setfeni s cilem zjistit, jaké
zanry zaci preferuji k Cetb¢ a zjisténi divodu, které je k jejich ndzoru vedou. Podrobnéji
je dotaznikové Setfeni popsano v nasledujici podkapitole s Cislem 4.1.

Projekty mély byt sZiky realizovany ve 4. a 5. ro¢nicich na ZS Dr. J. Malika
v Chrudimi a na ZS Jiraskovo ndmésti v Hradci Kralové. Kvili dlouhotrvajici
pandemické situaci vSak nebylo mozné projekty ve Skolach uskutecnit, proto jsem
zvolila alternativni postup a projekty upravila tak, aby byly vhodné pro on-line vyuku

a mely pro zaky co nejvétsi piinos.

Projekty tedy nejprve predstavim v teoretické roving a dale v alternativni podobé, ktera

byla mozna zrealizovat on-line.

5.1 Dotaznikové Setreni

Nyni pfedstavim dotaznikové Setfeni, které jsem zrealizovala ve 4. a 5. rocniku na osmi

zakladnich Skolach v Hradci Kralové a Chrudimi.

5.1.1 Cile dotaznikového Setreni

Hlavnim cilem dotaznikového Setfeni bylo nalezeni ctenatskych preferenci zaku 4. a 5.
ro¢nikil zékladnich Skol. Dale zjisténi diivodid, které zaky kjejich nazoru vedou,
a na zaklad¢ ziskanych preferenci vytvofit dva odlisné projekty pro 4. a 5. roéniky
zakladni Skoly, které zaky namotivuji k cetbé knih a rozsiti jejich literarni obzory.

5.1.2 Prizkumné metody

K tématu a nésledné realizaci projekti mé prace jsem si zvolila prizkumné kvantitativni
Setfeni pomoci dotaznikové metody, diky které jsem ziskala ptehled o soucasnych

zajmech Ctenaiti mladsiho Skolniho véku. Tomuto Setfeni predchéazelo predprizkumné

Setfeni, kterého se z(&astnilo 26 74kt 5. ro¢niku ZS Dr. J. Malika v Chrudimi.
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Cilem ptfedprizkumného Setfeni bylo zjisténi srozumitelnosti a obtiznosti dotaznik.
Ukazalo se, ze nekteré otazky byly pfili$ slozité, proto jsem na zaklad€ predprizkumu
dotaznik zjednodusila na soucasnou podobu. Upravila jsem ptedev§im otazku ¢. 7,
u které jsem zménila slovo zanr na druh, jelikoZ nékteti Zaci neveédéli, co slovo Zanr

znamend. U nékterych otazek jsem zjednodusila nabizené moznosti k vybéru.

Dotaznik obsahoval 15 otazek, z nichz 14 otadzek bylo uzavienych a Zaci vybirali jednu
z nabizenych moznosti. Posledni otizka byla oteviend z divodu vyjadieni zakl

k obliben¢ knize.
(Ptiloha A)
5.1.3 Priizkumné otazky

Prizkumné otazky jsem vytvofila hned po napsani anotace a prostudovani teoretického
zakladu. Byly mym voditkem, diky kterému jsem si ujasnila, jaké otdzky madm zakiim
polozit, abych zjistila v§echny potifebné informace pro tvorbu projektt.

PO1 Jaky vztah maji Zaci 4. a 5. ro¢nikii ZS k &etbé knih?

PO2 Jaky literarni zanr zaci preferuji?

PO3 Sdili zéaci své ¢tendiské zkuSenosti se svymi vrstevniky?

PO4 Jak podporuji ucitelé Ctenafstvi u zaka?

PO5 Které knihy jsou u zakt 4. a 5. roéniki ZS popularni?

5.1.4 Sledovana skupina

Dotaznikového Setfeni se zudastnili zaci 4. a 5. roénikd v Hradci Kralové,
a to konkrétné na $kolach ZS Stefanikova, ZS Habrmanova, ZS Uprkova, ZS SNP,
7S Bezru¢ova, ZS MalSova Lhota a ZS Jiraskovo namésti a ZS Dr. J. Malika
z Chrudimi. Odlisnd mésta jsem volila ztoho divodu, abych se ptesvédcila, zda
pfi realizaci projektl pocitim rozdil ve spolupraci s zdky Dr. J. Malika, ktefi jsou
na projektové vyu€ovani zvykli. Tato zakladni Skola totiz pracuje podle vzdélavaciho

programu s ndzvem ,, Umét a zndt, abychom si v Zivote vedeli rady “ (Broz, 2017, s. 41),

proto je pro zaky projektové vyucovani béznou zalezitosti.

Celkem se mi podafilo 1 v této nelehké dobé ziskat 360 vyplnénych dotaznikd.

Odpovédelo na n€ 166 divek a 194 chlapci.
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5.1.5. Postup prizkumu

Vzhledem k pandemické situaci nebylo mozné provést prizkum osobné ve vsSech

zvolenych tfidach.

Se 70 respondenty 4. a 5. roénikii ZS Mal3ova Lhota a ZS Uprkova jsem mé&la moznost
pracovat osobné a zazit tak jejich reakci na dotaznik. S vyplnénim v ostatnich tfidach
mi pomohlo 13 tfidnich uciteld. Diky tomuto postupu jsem ziskala zpét 100 %
vyplnénych dotaznik.

Pied vyplnénim dotaznikl byla mnou ¢i tfidnim ucitelem vysvétlena pravidla, kterd jsou

pro vétsi prehlednost napsana i na zacatku dotazniku.

Dotaznik z mé strany nebyl ¢asové omezen, nicméné doba vypliiovani se pohybovala

okolo 15 az 20 minut.
5.1.6 Vyhodnoceni dotaznikového Setreni

Dotazniky jsem zakiim nebo tfidnim ucitelim ptedlozila v papirové podobé, ktera je mi
bliz8i. Nasledné jsem dotazniky rozdélila podle jednotlivych tfid a pohlavi zakt. Dale
jsem otazky postupné vyhodnotila a pro lepsi pfehlednost vytvofila grafy. Diky témto
kroktim jsem ziskala podklady pro tvorbu projektt.

Vyhodnocovani mé velmi bavilo, protoze mam rada praci s Cisly a zajimaly mé
vysledky dotaznikii, které mi ukdzaly, jakym smérem se budou projekty ubirat.

Dotaznik je zaloZzen na uzavienych otdzkach. Pouze posledni otdzka, kterd se zaku pta

na nejoblibengjsi knihu, je oteviena.

Otazka ¢. 1 Jsi...

Tab. 1 — Pohlavi

Pohlavi | Cetnost | %
Divka 166 46 %
Chlapec | 194 54 %

46% = divka

54% chlapec

Graf 1 — Pohlavi
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Na otazku €. 1 odpovédélo celkem 360 respondentli. Na grafu mizeme vidét, ze pomér

dotazovanych divek a chlapci je téméf vyrovnany.

Otazka €. 2 Jaky je nazev tvé Skoly?

Tab. 2 — Z3akladni $kola

= Z8 Stefanikova

Zakladni skola Cetnost | %
* Z8 Habrmanova ZS Stefanikova 52 14 %
A 75 MalSova Lhota Z? Habrmanova 41 11 %
1% 73 Gorkova Z§ Maléova Lhota 30 8 %
ZS Uprkova 40 11 %
"-8% e ZS SNP 52 [14%
\ , *Z8 Dr. J. Malika ZS Dr. J. Malika 55 15%
\ 28 dréskovo Z8 Jiraskovo namésti | 41 11 %
15% » 78 Besrutova ZS BezruCova 49 14 %

Graf 2 — Zakladni skola

Graf €. 2 ukazuje zastoupeni jednotlivych skol, které se zucastnily prizkumného Setieni

a kolik zaka ze 4. a 5. ro¢nikt jednotlivych skol odpovédélo.

Muzeme si v§Simnout, ze ¢etnost zakli vSech dotazovanych Skol se pohybuje od 11 % do
15 %. Jedina ZS MalSova Lhota ma nejméné 7aki, a to z toho diivodu, Ze se jednd o
malottidku.

Otazka €. 3 Do jaké tridy chodis?

Tab. 3 — Ttida

Ttida Cetnost | %
4. tfida | 183 51 %
5.tfida | 177 49 %

= 4. tfida
» 5. tfida

Graf 3 — Ttida

Na grafu ¢. 3 mizeme vidéet zastoupeni zaki ve 4. a 5. roCniku, které je témer
vyrovnané.
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Otazka ¢. 4 Cte$ rad/a knihy?

Tab. 4 — Oblibenost chlapci

Oblibenost | Cetnost | %
Ano 125 64 %
Ne 69 36 %

= Chlapci ano
= Chlapci ne

Graf 4 — Oblibenost chlapci

Tab. 5 — Oblibenost divky

Graf 5 — Oblibenost divky

Od otazky €. 4 jsem zacala respondenty rozliSovat na divky a chlapce, a to z toho

divodu, abych se 1épe pfiblizila preferencim obou pohlavi a mohla vytvofit projekty,

které zaujmou jak divky, tak i chlapce.

Z grafl je zfejmé, ze k Cetb¢ knih maji blize divky, coZ jsem na zaklad¢ své zkuSenosti

z praxe piedpokladala.

Oblibenost | Cetnost | %
Ano 143 86 %
Ne 23 14 %
= Divky ano
= Divky ne

Diky vysledkim jsem si byla védoma vétsi potfeby motivace u chlapct.

Pozitivni vysledky mé i tak mile prekvapily a dodaly mi jistotu, ze volba tématu mé

diplomové prace byla spravna a projekty si spole¢né uzijeme.
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Otazka €. 5 Pro¢ ¢teS/nectes knihy?

Tab. 6 — Divod ke ¢teni chlapci

Dutivod ke ¢teni Cetnost %
Bavi mé to, jsou zabavné 52 27 %
Rad/a se vzivam do d¢je 30 16 %
Kwviili $kole, je to dilezité pro vzdélani 26 13 %
Réd/a se dozviddm nové informace 16 8%
Libi se mi ilustrace 10 5%
Nemdam na to dostatek ¢asu 8 4 %
Radé¢ji jsem s kamarady 19 10 %
Nejde mi ¢teni 4 2%
Neumim si vybrat knihu, kterd by se mi libila 12 6 %
Nebavi mé to 15 8%
Nectu 2 1%

1%

A

5% 16%

8%
13%

Graf 6 — Dtvod ke ¢teni chlapci
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» bavi mé to, jsou zabavné

= rad/a se vzivam do déje

= kvuli 8kole, je to duleZité pro vzdélani
rad/a se dozvidam nové informace

= libi se mi ilustrace

» nemam na to dostatek ¢asu

= radé&ji jsem s kamarady

= nejde mi ¢teni

] Ir;g}llmlm si vybrat knihu, ktera by se mi

ila

= nebavi mé to

= ne¢tu




Tab. 7 — Dtvod ke ¢teni divky

Divod ke ¢teni Cetnost %
Bavi mé to, jsou zabavné 70 42 %
Rad/a se vzivam do d¢je 38 23 %
Kwvli skole, je to dulezité pro vzdelani 14 8%
Rad/a se dozvidam nové informace 13 8 %
Libi se mi ilustrace 10 6 %
Nemam na to dostatek ¢asu 5 3%
Radg¢ji jsem s kamarady 10 6 %
Nejde mi ¢teni 1 1%
Neumim si vybrat knihu, ktera by se mi libila 3 3%
Nebavi m¢ to 2 2%
Nectu 0 0%
1°/: 1% 0% = bavi mé to, jsou zabavné
» rad/a se vZivam do déje

kvuli 8kole, je to dulezité pro vzdélani
rad/a se dozvidam nové informace

= libi se mi ilustrace

= nemam na to dostatek ¢asu

= radéji jsem s kamarady

= nejde mi ¢teni

= neumim si vybrat knihu, ktera by se mi

libila
= nebavi mé to

» nectu

Graf 7 — Dtvod ke ¢teni divky

U otazky ¢. 5 mé zajimal postoj zakd k Cetbé knih. Jak mizeme v grafech vidét,
odpovédi jsou jak u chlapct, tak i u divek riznorodé.

U chlapct se znovu ukézalo, ze nemaji ke kniham tak pozitivni vztah jako divky. Proto
mé tento graf utvrdil v tom, Ze musim byt dasledna ve vybéru vhodnych knih pro
projekty.

U obou pohlavi je na prvnim misté odpovéd’: bavi mé to, jsou zdbavné, coz me velmi
potésilo.

Na druhém misté mizeme vidét odpoveéd’: rdd/a se vzivam do déje. Diky této informaci
jsem do projektl vlozila konkrétni texty z vybranych knih, pfi kterych méli Zaci
moznost se do d¢je vzit.
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Na tfetim misté se umistila odpovéd: kvuli Skole, je to dilezité pro vzdélani. Tuto
otazku jsem v projektech také zohlednila a vybrala jsem texty, které obsahuji nové

pojmy a zéky obohati.

Otazka ¢. 6 — Podle ¢eho si vybiras knihy?

Tab. 8 — Vybér knih chlapci

Vybér knih Cetnost %
Podle doporuceni kamaradta | 12 6 %
Podle doporuceni Skoly 4 2%
Podle obalu 22 11 %
Podle autora 9 5%
Podle ptibéhu 134 69 %
Podle rozsahu 13 7%

— 2%
7%
= podle doporuceni
‘ kamaradu

1% podle doporugeni
Skoly
5% podle obalu
podle autora

podle pfibéhu

69% podle rozsahu

Graf 8 — Vybér knih chlapci
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Tab. 9 — Vybér knih divky

Vybér knih Cetnost %
Podle doporuceni kamaradii 17 10 %
Podle doporuceni Skoly 3 2 %
Podle obalu 20 12 %
Podle autora 3 2 %
Podle piib&éhu 120 72 %
Podle rozsahu 3 2 %

2%

W
‘ 2% .,
= podle doporuceni
kamaradi

podle doporuceni Skoly
12%
podle obalu

2%
podle autora
podle pfibéhu

72% podle rozsahu

Graf 9 — Vybér knih divky
U otazky €. 6 je na prvni pohled ziejmé, Ze je pro zaky pfi vybéru knih stéZejni ptibeh a
vizudlni stranka.

Pro projekty jsem tedy volila knihy, které jsou zajimavé piibéhem a zaroven jsou i
lakavé pro oc€i. Obsahuji nejen kradsné a barevné ilustrace a poutavé piib&hy, ale i

spoustu zabavnych ukold.
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Otazka ¢. 7 — Jaky druh knih mas nejradéji?

Tab. 10 — Zanr chlapci

Zanr Cetnost %
Pohadky 19 10 %
Komiksy 40 21 %
Div¢i romany 2 1 %
Poezie - basné 0 0%
Encyklopedie 12 6 %
Fantastické pfibéhy 28 14 %
Piib&hy o pfirod¢ a zvifatech 14 7%
Piibéhy s détskym hrdinou 13 7%
Dobrodruzné knihy 53 27 %
Historické knihy 9 5%
Povidky 4 2%

Graf 10 — Zanr chlapci

W

pohadky

komiksy

div&i romany
poezie - basné
encyklopedie
fantastické pfibéhy

= pfib&hy o pfirodé a zvifatech
= pfib&hy s détskym hrdinou

= dobrodruzné knihy

= historické knihy

= povidky
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Tab. 11 — Zanr divky

Zanr Cetnost %
Pohadky 21 13 %
Komiksy 17 10 %
Div¢i romany 9 6 %
Poezie — basné 0 0%
Encyklopedie 6 4%
Fantastické pfibéhy 23 14 %
Piib&hy o pfirod¢ a zvifatech 32 19 %
Piibéhy s détskym hrdinou 7 4%
Dobrodruzné knihy 42 25 %
Historické knihy 5 3%
Povidky 4 2%

2%

‘ = pohadky

komiksy
div&i romany
poezie - basné
= encyklopedie
fantastické prib&hy
= pfib&hy o pfirodé a zvifatech
= pfib&hy s détskym hrdinou
= dobrodruzné knihy
= historické knihy
= povidky

Graf 11 — Zanr divky

V otazce €. 7 jsem zjiStovala, jakym literarnim Zanrem se budou mé projekty zabyvat.

Z grafli na prvni pohled vidime, ze se ¢tené zanry u chlapct a divek lisi.

Chlapci nejvice preferuji dobrodruzné knihy, komiksy, fantastické ptibéhy a pohadky,
zatimco divky si vybiraji div¢éi romany, pfibéhy o pfirodé a zvifatech a stejné jako
chlapci fantastické piibéhy a pohadky.

Pfi vyhodnocovani dotaznikli jsem si kazdy rocnik i pohlavi jesté vyhodnotila zvIast,
tudiz jsem véde€la, ze 4. rocnik celkové preferuje pohadky, komiksy a dobrodruzné
ptibéhy. Na zéklad¢ tohoto zjisténi jsem pro zaky pfipravila projekt, ve kterém

nalezneme tfi bloky s témito zanry.

U 5. ro¢niku jsem zvolila jiny koncept, a to celodenni projekt, ktery pracuje pouze

s jednim Zanrem, a to dobrodruznym.

Diky témto vysledkiim se mi podafilo vymyslet dva odlisné projekty.
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Otazka ¢. 8 — Co mas na knize nejradéji?

Tab. 12 — Preference chlapci

Preference Cetnost %
Hodné ilustraci 27 14 %
Hodné textu na strance 15 8 %
Malo textu na strance 39 20 %
Redlné fotografie 18 9%
Spoustu zajimavych informaci | 25 13 %
Ptibéhy 70 36 %
- - = hodné ilustraci
/ hodné textu na
36% 8% strénce
malo textu na
strance
- realné fotografie
20% L
spoustu zajimavych
informaci
13% pfibéhy
9%
Graf 12 — Preference chlapci
Tab. 13 — Preference divky
Preference Cetnost %
Hodné ilustraci 28 16 %
Hodné textu na strance 18 11 %
Malo textu na strance 17 10 %
Redlné fotografie 18 11 %
Spoustu zajimavych informaci | 17 10 %
Piib¢hy 69 42 %
,‘_. = hodn& ilustraci
) hodné textu na
strance
42% 1% malo textu na strance
A reélné fotografie
10% . ,
spoustu zajimavych
informaci
1% piib&hy

10%

Graf 13 — Preference divky
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Otazka €. 8 zjist'uje, co maji zaci na knize nejradéji. Ob¢ pohlavi se shodla na ptibézich.

Dalsi odpovédi uz se u divek a chlapcti lisily.

Divky maji rady hodné ilustraci, redlné fotografie a hodné textu na strance. Naopak

chlapci preferuji malo textu na strance, hodné¢ ilustraci a spoustu zajimavych informaci.

Vysledky u této otdzky mé nepiekvapily, pouze potvrdily mé zkuSenosti.

Otazka ¢. 9 — S kym si povidas o knize, kterou jsi precetl/a?

Tab. 14 — Rozhovor chlapci

- . Rozhovor Cetnost | %
4% Se spoluzaky | 19 10 %
30% o
“sespoluzaky | O ucitelem 8 4%
s ugitelem S rodici 80 41 %
s rodici ,
< kamarady S kgmarady 29 15 %
s nikym S l’llk}'/m 58 30 %
41%
15%
Graf 14 — Rozhovor chlapci
Tab. 15 — Rozhovor divky
- Rozhovor Cetnost | %
— Se spoluzadky | 28 17 %
S uéitelem 6 3%
5% “eespoliy | S rodici 63 38 %
s rodici S kamal‘édy 28 17 %
s kamarady S mk}'lm 41 25 %
s nikym

17%

38%

Graf 15 — Rozhovor divky

V otazce ¢. 9 bylo mym cilem zjistit, zda si Zaci mezi sebou sdili prectené nebo prave
¢tené knihy. Déle zda rodina a Skola podporuje zaky ve Ctenarstvi a jevi o Cetbu déti

zajem.
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Z obou grafl vyplyva, ze zaci nejvice sdili ¢etbu srodi¢i, coz je velmi pozitivni
odpovéd’. Na druhém misté obé pohlavi uvedla, ze nesdili knihy s nikym, coz mé& velmi
ptekvapilo. Necekala jsem, Ze bude tato negativni odpovéd’ hned na druhém miste.
Dalsi mista obsadili kamaradi a spoluzaci. Na poslednim misté se umistili ucitelé, coz
m¢é zaskocCilo. Myslim si, Ze by zaci méli byt nejvice motivovani k cetbé ve skole prave

uciteli, ktefi jim pomohou s volbou spravné knihy.

Otazka ¢. 10 — Bavi té knihy, které ¢tete ve Skole?

Tab. 16 — Skolni Getba chlapci

Skolni ¢etba | Cetnost | %
Ano 136 70 %
Ne 58 30 %

»ano
"“ne

Graf 16 — Skolni &etba chlapci

Tab. 17 — Skolni &etba divky

Skolni ¢etba | Cetnost | %
Ano 112 67 %
Ne 54 33%

=ano
“ne

Graf 17 — Skolni &etba divky

V otdzce ¢. 10 jsem se zamétila na Skolni prostfedi. Zajimalo mé, zda ucitelé voli

k praci vhodnou Cetbu, kterd zaky neodradi, ale naopak je ke ¢teni motivuje.
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Ob¢ pohlavi odpovedéla témér totozn€. Na grafech miizeme vidét, ze 1/3 zakl Cetba ve

Skole nebavi. Urcité by zde mél byt prostor pro zlepsSeni.

Otazka ¢. 11 — Doporucujete si pii vyucovani své oblibené knihy?

Tab. 18 — Doporuceni chlapci

Doporuceni | Cetnost | %
Ano 91 47 %
Ne 103 53%

= Ano

Graf 18 — Doporuceni chlapci

Tab. 19 — Doporuceni divky

Doporuceni | Cetnost | %
Ano 79 51%
Ne 87 49 %

= Ano
= Ne

Graf 19 — Doporuceni divky

Otazka ¢. 12 méla za ukol ukazat, zda ucitelé davaji prostor zaklim ke sdileni svych
oblibenych knih a umoziuji jim tak rozsifit si své literarni obzory a podporuji tim jejich
Ctenarstvi.

Vysledky, jak mizeme vidét, nejsou Uplné¢ pozitivni. Domnivam se vSak, ze by
vysledky mohly byt ovlivnény pandemickou situaci, ve které mohla byt pfi on-line

vyuce ¢etba vynechdna a nahrazena samostatnym studiem.
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Otazka €. 12 — Vedes si ¢tenarsky denik?

Tab. 20 — Ctenatsky denik chlapci

Ctenatsky denik | Cetnost | %
Ano 139 72 %
Ne 55 28 %

Graf 20 — Ctenafsky denik chlapci

Tab. 21 — Ctenatsky denik divky

Ctenaisky denik | Cetnost | %
Ano 128 77 %
Ne 38 23 %

=ano
“ne

Graf 21 — Ctenatsky denik divky

Otazka ¢. 12 krasné€ ukazuje, Ze si Zaci zaznamenavaji knihy, které ptecetli. Procenta u
divek a chlapct jsou podobna, tudiz pravdépodobné ukazuji, ze dvé ttidy ze vSech

dotazovanych nejsou vedeny k tvorbé ctenéiskych denikil, zatimco ostatni ano.

Dle mého nézoru je diilezité zaky vést k reflexi pfectenych knih at’ uz formou mluvenou
¢i psanou. Myslim si, ze hlavnim cilem by nemé¢lo byt opsani obsahu z knihy, ale

osobni zkusenost s knihou, kterou Zaci radi odprezentuji pted ttidou.
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Otazka ¢. 13 — PouZil/a jsi nékdy knihu jako zdroj informaci?

Tab. 22 — Zdroj chlapci

Zdroj | Cetnost | %
Ano 132 68 %
Ne 62 32%

»ano
“ne

Graf 22 — Zdroj chlapci

Tab. 23 — Zdroj divky

Zdroj | Cetnost | %
Ano 121 73 %
Ne 45 27 %

»ano
“ne

Graf 23 — Zdroj divky

U otazky ¢. 13 jsem chtéla zjistit, zda zaci pouzili ¢i pouzivaji knihu jako zdroj

informaci, 1 kdyz v dnes$ni dob¢ pravdépodobné pievazuje jako zdroj informaci internet.

Ob¢ pohlavi maji podobné vysledky, které ukazuji, ze zaci s knihou, jakozto zdrojem

informaci, pracovali.
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Otazka ¢. 14 — O co by podle tebe prisel ¢lovék, kdyby v Zivoté neprecetl ani jednu

knihu?

Tab. 24 — Postoj chlapci

Postoj Cetnost | %

O zabavu 37 19 %
O dobrodruzstvi 25 13 %
O znalosti a informace 50 26 %
O krasné piib&hy 19 10 %
O rozsifeni slovni zdsoby | 49 25 %
O nic 14 7%

P\

25%

13%

10%

26%

Graf 24 — Postoj chlapci

Tab. 25 — Postoj divky

= 0 zabavu

o dobrodruZstvi

o znalosti a informace

o krasné pfib&hy

o rozsifeni slovni zasoby
o nic

Postoj Cetnost | %

O zabavu 20 12 %
O dobrodruzstvi 28 17 %
O znalosti a informace 37 22 %
O krasné piib&hy 37 22 %
O rozsifeni slovni zésoby | 38 23 %
O nic 6 4%

23%

17%

22%
22%

Graf 25 — Postoj divky

» 0 zdbavu

o dobrodruZstvi

o znalosti a informace

o krasné pfib&éhy

o rozsifeni slovni zasoby

0 nic
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V otédzce ¢. 14 jsem se chtéla dozveédét, jaky mé kniha v zivoté déti vyznam. Z graf
vyplyva, Ze chlapci vnimaji knihu jako zdroj informaci, zatimco divky ¢tou knihy kvili

prozitku.

Myslim si, ze je Skoda, Ze vétSina chlapci vnima knihu timto zplisobem, misto toho,
aby vyuzili pestrou nabidku chlapecké literatury.

Otazka ¢. 15 — Jaka je tvoje nejoblibenéjsi kniha?

Tab. 26 — Oblibend kniha chlapci

Oblibena kniha Cetnost | %
Denik malého poseroutky | 28 15 %
Harry Potter 12 6 %
Hranicariv ucen 6 3%
Jiné 148 76 %

= Denik malého

6% poseroutky

3% Harry Potter
0

Jiné
76%

Graf 26 — Oblibena kniha chlapci
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Tab. 27 — Oblibena kniha divky

Oblibena kniha Cetnost | %
Denik malého poseroutky | 12 7%
Sovi kouzlo 9 5%
Srdicko 6 4 %
Jiné 139 84 %
/[ . Denik maléh
’ o = Denik malého
&% poseroutky
Sovi kouzlo
Srdicko
Jiné

84%

Graf 27 — Oblibena kniha divky

Z otazky €. 15 vyplyva, Ze nabidka détské literatury je rozsahld, proto me ani
nepiekvapilo, ze vétSina zdkd uvedla jinou knihu nez ostatni. Jedind nejcetnéji

opakovand kniha je ,, Denik malého poseroutky *“. Myslim si, Ze na trhu mtizeme nalézt

24
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5. 2. Shrnuti prazkumu

Prizkumného Setfeni se celkem zucastnilo 360 zakit 4. a 5. ro¢nikli zakladnich Skol
v Hradci Kralové a Chrudimi. Vysledky otdzek, na které zaci odpovidali v
dotaznikovém Setieni, jsem pfehledné zpracovala do grafii, které mi na prvni pohled

ukdzaly, jaké jsou rozdily v Cetb€ u divek a chlapcti.

Vyhodnocenim prizkumného Setfeni jsem tak ziskala odpovédi na své predem

stanovené priizkumné otazky, které meé nasmérovaly k tvorbé projekta.

V prvni prizkumné otazce jsem si stanovila za cil zjistit, jaky maji vztah Zaci 4. a 5.
roéniktl ZS k &etbé knih. Ukazalo se, Ze u obou pohlavi prevazuje kladny vztah, coz
povazuji v dne$ni uspéchané dob¢ za velky uspéch. V této otazce se také potvrdilo mé

o¢ekavani, které ukazalo, Ze obliba knih u chlapct je 0 22 % mensi nez u divek.

Dtlezitym zjisténim pro mé bylo zodpovézeni druhé prizkumné otdzky, jejimz cilem
bylo zjistit, jaky literarni Zanr k cetbé Zaci preferuji. Diky vysledkiim jsem tak mohla
zpracovat projekty, které byly ,,na miru“ vytvoreny pravé na zékladé vyhodnocenych
vysledkil jak pro 4. roénik ZS, tak i pro 5. roénik ZS. U této otazky jsem opét diky
znalostem, které mi byly na vysoké Skole predany, predpokladala, ze v grafech bude
Cetné zastoupena dobrodruznd literatura, kterd je v tomto véku velmi popularni. Mé

o¢ekavani bylo tedy znovu potvrzeno.

Cilem tteti prizkumné otazky bylo zjisténi, zda si Zaci mezi sebou sdili své Ctenaiské
zkusenosti. Vysledky ukazaly, ze Zaci sdili ¢etbu nejvice s rodi¢i nebo s nikym. Proto
jsem se rozhodla, ze ddm zakiim v rdmci projektu prostor sdilet své pozitivni ¢tenaiské

zkuSenosti s ostatnimi spoluzaky, a tak je namotivuji k pfipadné dalsi ¢tenarské aktivite.

Ctvrta prizkumna otazka byla zaméfena na zjisténi, zda ugitelé dostate¢n& podporuji a
motivuji zaky ke ¢teni. Vysledky ukdzaly, Ze ucitelé neptikladaji Cetb€, a predevsim jeji
motivaci, velkou vdhu. Na zaklad¢ tohoto zjisténi jsem si tedy jako hlavni cil obou
mych projektl stanovila motivaci zakt ke ¢teni knih.

Cilem posledni prizkumné otdzky bylo zjiSténi, jaké knihy jsou u Zzakt popularni.
Ukazalo se, ze velmi oblibena je série knih, ktera nese nazev: Denik malého poseroutky,

jejimz autorem je Jeff Kinney. Je pravdou, Ze jsem tuto humornou literaturu znala jiz ze

seminafe, ve kterém ndm byla tato kniha pfedstavena jako velmi oblibena.
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V priizkumném Setieni diplomové prace s nazvem Motivujeme déti ke cteni knih, jejiz
autorkou je PeSkova (2019), bylo uvedeno, Ze se tato literatura téSila velké oblib¢ jiz

v roce 2019, kdy se taktéz umistila na prvnim misté (Peskova, 2019).

Moji prioritou vSak bylo do svych projektd vybrat knihy, které Zaci v dotaznicich
neuvedli. Pfi vybéru jsem tedy hledala knihy, které jsou zajimavé nejen piibéhem, ale i
ilustracemi a novymi informacemi, které mi pomohou v Zacich vyvolat zajem o knihu

jako takovou.
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6 Projekty pro 4. a 5. ro€nik

Projekty pro 4. a 5. ro¢nik nejprve predstavim v teoretické roving, kterd by byla
realizovana za bézného provozu Skoly s zaky ve tfidach. V dalsi kapitole predstavim

alternativni podobu projektd, a to vlastni on-line realizaci.
6.1 Priprava projektt

Na zacatku tvorby projekt jsem si prostiednictvim dotaznikii specifikovala konkrétni
zamér obou projektd. Pokladala jsem si otazky, které mi pomohly zodpoveédét hlavni
cile, diky kterym jsem zacala postupné vytvaiet pfedem promysleny zdmér celého
projektu. Diky tomuto postupu jsem byla schopna vybrat spravné dil¢i metody, aktivity

a pravidla a také jsem mohla vhodn¢ korigovat svou roli priivodce projektu.

Konkrétni zaméry projekti jsem méla stanovené, a tak jsem se mohla pustit do tvorby
projekti. Uvédomovala jsem si, ze se vsamém zaCitku musim nejprve seznamit
s knihami, které zaci v dotaznicich uvedli, abych pochopila, co je opravdu bavi a jaké
knihy k Cetbé preferuji. Navstivila jsem ptres vydejni okénka pobocky knihoven
v Hradci Kralové, kde jsem si vypujéila knihy na doporu¢eni zakt. Cteni knih mé
opravdu bavilo, dokazala jsem se 1épe vzit do ¢tenafti tohoto veku a zacala jsem vybirat
knihy vhodné pro své projekty. Musim fict, Ze to nebylo viibec jednoduché. Knihovny
byly kvuli pandemické situaci zaviené, proto jsem vyhledavala zajimavé knihy
na internetu a vyuzila jsem cenné rady a ochotu knihovnic. Knihy jsem si vypujcila,
doma je prohlédla, procCetla a timto zplisobem jsem vybrala ty, které mé zaujaly

a splnily podminky, které jsem si stanovila.

Knihy jsem volila ptredev§im takové, které Zaci v dotaznicich neuvedli. Tento postup

jsem zvolila proto, abych zaktim rozsifila jejich obzory a seznamila je s né¢im novym.

Jako nejoblibenéjsi knihy se v dotaznicich objevovaly rizné dily Deniku malého
poseroutky. Moji prioritou vSak bylo vybrat knihy zajimavé nejen ptibéhem, i1 kdyz je
stézejni, ale 1 ilustracemi a novymi informacemi. Chtéla jsem u zakidi vyvolat zajem
o knihu jako takovou. Naucit je vybirat si knihy, které jim budou pfinaSet uvolnéni,
zabavu a budou pro né zdrojem informaci, feSenim problémili a objevovanim sebe

samych.
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6.2 Planovani projektu

Celodenni projekty s nazvem ,NaSe knizni galerie” a ,,Knizni svét“ mély byt
zrealizovany s zaky 4. a 5. roénikd ZS Jiraskovo namésti a ZS Dr. Jana Malika na
pfelomu bfezna/dubna roku 2020. Projekty vSak musely byt odlozeny kvili zainajici
pandemické situaci, u které nikdo nevédél, co od ni mé ocekavat. Komunikace se
Skolami a uciteli se tak omezila na minimum. Vyckévala jsem, jak bude situace dale
postupovat, a projekt jsem odlozila na dobu neurcitou. Bohuzel se mi nepodafilo projekt
uskutecnit do konce Skolniho roku a musel byt odlozen na dalsi Skolni rok. Paté tiidy,
které jsem méla pro projekt domluvené, jiz byly od zafi na druhém stupni v 6. tfid¢,
proto jsem s dotazniky zacala znovu v jinych tfidach. Na zacatku Skolniho roku jsem
oslovila nové ucitele, ktefi byli ochotni mi s projektem i v dale probihajici pandemické

situaci pomoci.

Do nékterych skol jsem méla moZznost vstoupit s ochrannymi pomtickami a dotazniky si
s zaky vyplnit sama, za coz jsem velice vdééna. Ve Skolach, ve kterych mi nebylo

umoznéno pracovat s zaky osobné, mi pomohli ochotni ucitelé zvolenych tfid.

Po vyplnéni dotaznikli jsem zpracovala ziskand data a zacCala tvofit projekty, které

budou odpovidat ¢tenarskym preferencim zakl 4. a 5. ro¢nikd.

Na zac¢éatku roku 2021 jsem podruhé prod€lala onemocnéni covid-19 a bylo mi jasné, ze
musim praktickou ¢ast ptizpusobit situaci, nebot’ neni realné projekty zrealizovat podle
puvodniho planu s détmi ve Skolach. Pozadala jsem pani ucitelky tfid, ve kterych jsem
chtéla projekty realizovat, zda by byly ochotné mi poskytnout prostor pro projekt
v rdmci on-line vyuky. Nékteré mi s ochotou vyhradily pro on-line projekt pottebny cas,

jiné mi vénovaly ¢as podle svych moZnosti.

6.3 Navrhy projekt

Na nasledujicich strankéach predstavim a podrobné popisu dva odlisné projekty. Prvni
projekt s nazvem ,,Knizni svét® je uren pro 4. ro¢nik, druhy projekt s nazvem ,,Nase
knizni galerie” je urcen pro 5. ro¢nik. Tyto projekty by byly realizovany za normalni
situace ve tiidach. V on-line projektech jsem vSak musela nékteré cinnosti jako
napiiklad hry ¢i zajimavd hodnoceni vynechat. Vlastni realizaci on-line projektt

predstavim pozdéji.
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6.3.1 Projekt pro 4. ro€nik: ,,Knizni svét*
Zamér projektu

Cilem celodenniho projektu je pfedstavit zdkim tfi odlisné Zanry knih, a to pohadku,
komiks a pifibéhovou prozu ze Zivota déti. Inspirovat je k pfecteni téchto knih
a pfipadné si vypujcit dalsi knihy od téchto autorti. Zakoncit projekt tvorbou reklamy

na svoji oblibenou knihu, ktera zaujme ostatni zaky k precteni.
Téma projektu: ,,Knizni svét*

Délka projektu: 4 vyucovaci hodiny (celodenni projekt)
Trida zaka (vékova skupina): 4. tfida (9 — 10 let)

Realizace projektu:

o Zakladni Skola a Matefska Skola Jirdaskovo ndmésti

» Zakladni skola Chrudim Dr. Jana Malika
Oblast, ktera tvori jadro projektu: Jazyk a jazykova komunikace
Dal§i integrované oblasti: Uméni a kultura, Clovék a spole¢nost
Vyukové metody: pétilistek
Ctenafské strategie: vysuzovani, monitoringu, spojitosti, syntetizovani, tazani
Hlavni cil projektu: Motivace zakl ke ¢teni knih
Dalsi cile:

* Prohloubeni vztahu Zaka a knihy

* Rozvoj pozornosti, paméti, predstavivosti a fantazie
* Rozvoj tvofivého mysleni a feSeni problému

* Rozvoj komunikativnich dovednosti

* Vytvoteni lakavé reklamy na knihu

* Sezndmeni 74kl s novymi metodami prace

* Sezndmeni 74kl s novymi knihami

* Posileni tfidniho kolektivu

* Rozsiteni slovni zasoby

* Prace s informacemi
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V nésledujici ¢asti postupné predstavim 4 odlisné bloky, v nichZ jsou rozpracovany

jednotlivé ¢innosti, které zaky provedou celodennim projektem.

Nazvy jednotlivych blokii:

1. blok projektu — pohadka

2. blok projektu — komiks

3. blok projektu — dobrodruzstvi

4. blok projektu — reklama

Piiprava Zaki pred projektem

S zaky se predem domluvim, aby si na projektovy den pfinesli svoji oblibenou knihu.
1. blok projektu — pohadka

V tabulce ¢. 28 uvadim piehled jednotlivych Cinnosti, které se vazou k tématu pohadka.

Cinnosti jsou pod tabulkou podrobngji popsany a vysvétleny.

Tab. 28 — Piehled ¢innosti 1. blok — pohadka

CINNOST CAS CIL CINNOSTI POMUCKY
Motivace 3 minuty Motivace zaktll na praci s
pohadkou.
Piedstaveni 3 minuty Seznameni zaki s knihou | Kniha: Pohadky od
knihy a autorem. Milose Macourka.
Fotografie autora a jeho
knihy.
Nedokoncena 5 minut Vtazeni zakt do déje Nedokoncena pohadka:
pohadka pohadky. Jakub a dvé sté
Rozvoj pozornosti. dédeck. (Ptiloha B)
Obrazek panaméku a
Bélaska.
Jak pohadka 15 minut Dokonceni pohadky Papir, psaci potieby.
dopadne? podle fantazie zaka.
Dokoncena 10 minut Ukazka praci zaki Dokoncené pohadky
pohadka Zaky z predchozi ¢innosti. zaku.
Konec pohadky 3 minuty Seznameni zaki Konec pohadky: Jakub
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podle autora s koncem pohadky podle | a dvé sté dédeckil.
autora. (Ptiloha B)

Reflexe 6 minut Zhodnoceni pointy
pohadky.

Zjisténi, zda zaky
pohadkové kniha zaujala

k precteni.

Popis jednotlivych ¢innosti:

e Motivace
Metody prace: slovni — rozhovor
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
S Zéky si budu povidat o pohadkach, které znaji z vypravéni nebo které cetli.
Otazky:
Deti, cetly jste nejakou pohadku?
Jak se jmenovala?

Libi se vam pohadky?

e Piedstaveni knihy
Metody prace: slovni — vysvétlovani
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
Zaktim predstavim knihu Pohddky od Milose Macourka, kterou si spolené
prohlédneme a precteme si par nazvi pohadek, které se v knize objevuji. Ukdzeme si na

fotografii, jak vypada autor knihy, a fekneme si, jaké dalsi knihy napsal.
¢ Nedokoncena pohadka

Metody prace: slovni — prace s textem

Klicové kompetence: komunikativni
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Popis ¢innosti:

Zakam pieétu &ast Gryvku z pohadky, kterou oviem nedoétu do konce. Po pieéteni si na
obrazku ukazeme, jak vypada panamak a Bélasek.

Pied ptectenim zéky poprosim, aby pozorné poslouchali a vzili se do déje, protoze
budou s ptibéhem pracovat v dalsi ¢innosti.

Po docteni uryvku budou mit zaci za kol pohédku podle své fantazie dokoncit.

(Ptiloha B)

e Jak pohadka dopadne?
Metody prace: slovni — prace s textem
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
Ukolem zaki je dokonéit pohadku podle své fantazie, a to prostfednictvim maximalng
5 vét.

Ten, kdo bude mit pohadku dfive hotovou, nakresli k ni jednoduchy obrazek.

¢ Dokoncena pohadka ziaky
Metody prace: slovni — prace s textem
Kli¢ové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:

Pér dobrovolniku se se tfidou podé€li o sviij originalni konec pohadky.

e Konec pohadky podle autora
Metody prace: slovni — prace s textem
Kli¢ové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:

Zakam pieétu konec pohadky podle autora.

(Ptiloha B)

e Reflexe
Metody prace: slovni — rozhovor

Klicové kompetence: komunikativni
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Popis ¢innosti:

Zhodnotime, zdali se nékdo svym vymyslenym koncem pfiblizil pointé pohadky, kterou
vymyslel autor.

Otazky:

Ci konec pribéhu se vam zdal nejzajimavéjsi?

Cim té pohadka zaujala?

V knize je spousta takovych pohddek, proto koho kniha zaujala, miZze si ji vypujcit
a precist si vSechny pohadky.

2. blok projektu — komiks

V tabulce €. 29 uvadim ptehled jednotlivych Cinnosti, které se vazou k tématu komiks.

Cinnosti jsou opét pod tabulkou podrobn&ji popsany a vysvétleny.

Tab. 29 — Prehled ¢innosti 2. blok — komiks

CINNOST CAS CIL CINNOSTI POMUCKY

Co se skryva 5 minut Zamysleni se, co vSe

v knize? v knize mliZzeme vidét.

Piedstaveni 2 minuty Seznameni zaki s knihou | Kniha: Dobrodruzstvi

knihy a autorem. Rychlé Veverky —

Bludiste.

Prace s knihou 18 minut Vyzkouseni si riznych Nakopirované ukoly
ukolti z knihy. z knihy. (Ptiloha C)

Tvoreni 15 minut Vytvorteni vlastniho Papir, psaci potieby.

ukolu pro ostatni zaky.

Ukazka vytvori 5 minut Motivace zaki k Cetbé Vytvory zaki.
knihy, ke které jsou ukoly
vytvofeny.

Motivace na vyzkouSeni

vytvofenych ukolu.

Reflexe Zjisténi, zda zaky kniha
zaujala k precteni.
Zhodnoceni originality

zaka.
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Popis jednotlivych ¢innosti:

e (o se skryva v knize?
Metody prace: slovni — rozhovor
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
S zaky si budeme povidat o tom, co muzeme vidét v knihach, které ctou (text,

obrazky...).

e Piedstaveni knihy
Metody prace: slovni — rozhovor
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
Zaktim ukazu pouze obal knihy, ve které se ukryva i néco jiného neZ jen texty, obrazky,
odstavce atp. Zaci se zamysli nad tim, co vSechno by se v knize mohlo ukryvat
a nasledn¢ své napady sdili s ostatnimi. Ukazeme si, co vSechno kniha nabizi (hadanky,

tajenky, hlavolamy atp.).

e Prace s knihou
Metody prace: slovni — prace s textem
Kli¢ové kompetence: pracovni
Popis ¢innosti:
Zaci si vyzkousi mnou predem vybrané tukoly z knihy (tajenku, hadanku, hledani
rozdilu atp.).
(Ptiloha C)

e Tvoreni
Metody prace: nazorn¢ demonstraéni
Kli¢ové kompetence: pracovni
Popis ¢innosti:
Zaci na zakladé vyzkouSenych napadi z knihy Bludisté vytvori vlastni hadanku,

bludisté, tajenku nebo obrazek. VSechny napady budou tvofit na svou knihu.
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e Ukazka vytvori

Metody prace: nazorn¢ demonstraéni

Klicové kompetence: komunikativni

Popis ¢innosti:

Zaci dostanou prostor si prohlédnout vytvory ostatnich. Povedené vytvory miizeme

nakopirovat a nabidnout je ostatnim zaktim k vyplnéni.

e Reflexe

Metody prace: slovni — diskuze

Klicové kompetence: komunikativni

Popis ¢innosti:

V zéavéru druhého bloku zhodnotime snahu a originalitu zak. Zodpovime si pfedem

stanovené otazky.

Otazky:

Zaujala vas kniha plna vkolu? Proc¢?

Co pro vas bylo nejtezsi pri vymysleni vlastniho napadu na svou knihu?

3. blok projektu — dobrodruzZstvi

V tabulce ¢. 30 uvadim piehled jednotlivych Cinnosti, které se vazou k tématu

dobrodruzstvi. Cinnosti jsou opét pod tabulkou podrobnéji popsany a vysvétleny.

Tab. 30 — Prehled ¢innosti 3. blok — dobrodruzstvi

CINNOST CAS CIL CINNOSTI POMUCKY
Piedstaveni 3 minuty Seznameni zaki Fotografie autora.
autora: s autorem knihy. Informace o autorovi.
René Goscinny Ukézka knih, které napsal

(Asterix).
Piedstaveni 2 minuty Seznameni zaki Kniha: Maly Mikulas —
knihy s knihou. Cerveny balonek a jiné
pribéhy.
Svetr 23 minut Vtazeni zakt do déje Rozclenény ptibéh: Svetr.

knihy.

Rozvoj pozornosti.

Papirky s jednotlivymi
texty. (Ptiloha D)

72




Shrnuti textu 5 minut Shrnuti poznatkt
z piib&hu.
Pétilistek - Skola | 7 minut Vyjadieni postoje zdkii | Nakopirovana piedloha
k tématu Skola. pro metodu pétilistek.
(Ptiloha E)
Reflexe 5 minut Zjisténi, zda zaky kniha
zaujala k pfecteni.

Popis jednotlivych ¢innosti:

e Piedstaveni autora — René Goscinny
Metody prace: slovni — rozhovor, nazorné demonstracni
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
Zakam ukazu fotografii, na které uvidi autora, a predstavim nékolik jeho dalsich
znamych knih.
Otazky:
Odkud si myslite, Ze autor pochazi?
Zndte autora a nejaké jeho dilo?

Pfiloha

e Piedstaveni knihy
Metody prace: slovni — vysvétlovani
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
Zakam predstavim knihu s nazvem Maly Mikulds — Cerveny balonek a jiné piibéhy,
ze které jsem vybrala jeden ptibeh Sverr, se kterym budeme pracovat.

Pfiloha

e Svetr
Metody prace: prace s textem

Klicové kompetence: komunikativni
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Popis ¢innosti:

Na zacatku Cinnosti zakiim ptectu uvodni ¢ast pribéhu. Po piecteni si spolecné text
rozebereme (O cem bude pribeh? Jak bude dadle pokracovat?). Po tomto tvodu zakiim
rozdam predptipravené €asti (odstavce) pribehu, které k sobé budou sesité a ocislované
podle posloupnosti.

Dalsi cast ptibéhu si Zaci prectou v tichosti pro sebe. Po ptecteni nasleduje rozbor textu
a pokracovani Cetby ucitelem a dalsi rozbor pfecten¢ho textu. Takto se budou Zak
s ucitelem sttidat do konce ptib&hu.

Timto zplisobem precteme a rozebereme cely text.

(Ptiloha D)

e Shrnuti textu
Metody prace: slovni — rozhovor
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:

S Zaky shrneme pointu celého piibéhu. Rekneme si, co v nds zanechal.

o Pétilistek — Skola
Metody prace: pétilistek
Kli¢ové kompetence: k uceni
Popis ¢innosti:
Zaci si vyzkousi vyukovou metodu pétilistek na téma §kola, ve které se d&j odehraval.

(Ptiloha E)

Obr. 1 — Pétilistek
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e Reflexe
Metody prace: slovni — rozhovor
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
Zhodnotime zpiisob prace s textem (stfidavé cteni).
Otazky:
Cetli jste nékdy pribéh touto formou?

Bylo to pro tebe jednoduché/slozitée? Proc¢?

4. blok projektu — reklama

V tabulce ¢. 31 uvadim piehled jednotlivych ¢innosti, které se vazou k tématu reklama.

Cinnosti jsou opét pod tabulkou podrobn&ji popsany a vysvétleny.

Tab. 31 — Pfehled ¢innosti 4. blok — reklama

CINNOST CAS CIL CINNOSTI POMUCKY
Co je to reklama? | 5 minut Seznadmeni zaka s Zakladni informace o
pojmem reklama. reklamé.
Tvorba vlastni 15 minut Vytvofeni poutavé Vlastni knihy zak,
reklamy reklamy, kterd zaujme papir velikosti A4,
ostatni zaky. kreslici pomicky

(pastelky, fixy...).

Prezentace 10 minut Motivace zaku ke Cteni Vytvorené reklamy
reklamy knih. zaku.

Ukazka kreativity zaku. Vlastni knihy zaku.
Reflexe 5 minut Zjisténi dialezitosti

reklam.
Zavérecna reflexe | 10 minut Shrnuti celodenniho

projektu.

Zjisténi, zda maji Zaci
vét$i motivaci ke Cteni

knih.
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Popis jednotlivych ¢innosti:

e Co je to reklama?
Metody prace: slovni — vysvétlovani
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
Zaktm vysvétlim pravidla pro tvorbu reklamy na jejich knihu.
Otazky:
Co je to reklama?
K cemu slouzi?

Co by méla reklama obsahovat, aby nas zaujala?

e Tvorba vlastni reklamy
Metody prace: nazorn¢ demonstracni
Klicové kompetence: pracovni
Popis ¢innosti:
Zaci vytvoii reklamu na jimi vybranou knihu.

Pouzit mohou i1 obrazek z druhého bloku.

e Prezentace reklamy
Metody prace: slovni — rozhovor
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
Zaci se rozdéli do dvojic, ve kterych si reklamu vzajemné preétou. Poté zhodnoti, zda

by je reklama zaujala a knihu by si precetli.

e Reflexe
Metody prace: slovni — rozhovor
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
S Zaky si povime, kterd kniha je zaujala nejvice a pro¢. Zhodnotime, zda se zakiim
reklamy povedly a inspirovaly n€koho k ¢etb¢. Nakonec si vytvory vystavime po tride.
Otazky:
Jak se vam povedly reklamy? Zaujala vas reklama druhého? Cim?
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e Zavérecna reflexe
Metody prace: slovni — rozhovor
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
Se tfidou si shrneme cely projektovy den.
Otazky:
Ktera z predstavenych knih ti nejvice utkvéla v pameti? Proc?
Objevil se v projektu zanr, ktery jsi jeste necetl? Jaky?

Zaujala te nékterad kniha natolik, Ze si ji prectes? Jaka? A proc?

Projekt pro 4. ro¢nik se sklada ze 4 odliSnych blokd, a to ztoho divodu, protoze se
prave tyto tii predstavené zanry Cetné objevovaly v prizkumném Setfeni.

V nasledujici podkapitole predstavim projekt pro 5. rocnik, ktery se skladad z 5 blokl
aje provazen dobrodruznou knihou sndzvem: Pisecnici a bludny asteroid. Tento
projekt je vytvoren opét na zéklad€ dat z prizkumného Setfeni, ve kterém se zaci shodli,

ze nejradéji ¢tou dobrodruznou literaturu.

6.3.2 Projekt pro 5. ro€nik: ,,Nase knizni galerie*
Zamér projektu

Cilem celodenniho projektu je sezndmit zaky s knihou Pisecnici a bludny asteroid
od autora Vaclava Dvotéka. Inspirovat je nejen touto knihou, ale i vlastnimi knihami

zakl. Na konci projektu pak vytvofit prostiedi plné knizni inspirace.
Téma projektu: ,,NaSe knizni galerie*

Délka projektu: 5 vyucovacich hodin (celodenni projekt)

Trida zaka (vé€kova skupina): 5. tfida (10 — 11 let)

Realizace projektu:

o Zakladni Skola a Matefska Skola Jirdaskovo ndmésti

» Zakladni skola Chrudim Dr. Jana Malika
Oblast, ktera tvori jadro projektu: Jazyk a jazykova komunikace

Dal§i integrované oblasti: Uméni a kultura, Clovék a spole¢nost
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Vyukové metody: Vennlv diagram, kostka

Ctenaiské strategie: tazani, syntetizovani, monitoringu
Hlavni cil projektu: Motivace zakl ke ¢teni knih.
Dalsi cile:

* Prohloubeni vztahu Zaka a knihy

* Rozvoj pozornosti, paméti, predstavivosti a fantazie
* Rozvoj tvofivého mysleni a feSeni problému

* Rozvoj komunikativnich dovednosti

* Vytvoreni motiva¢nich plakati

* Sezndmeni 74kl s novymi metodami prace

* Sezndmeni 74kl s novymi knihami

* Posileni tfidniho kolektivu

* Rozsiteni slovni zasoby

» Préce ve skupiné

* Prace s informacemi

V nasledujici ¢asti postupné predstavim 5 blokd, které na sebe navazuji. Ohraniceny
jsou z divodu prehlednosti pro odpocinek a vykonani potfeb zakd. V blocich jsou

rozpracovany jednotlivé ¢innosti, které zaky provedou celodennim projektem.
Piiprava Zaki pred projektem

S Zaky se pted projektem domluvim, aby si do Skoly pfinesli svoji nejoblibengjsi knihu,
kterou maji vrytou v paméti anebo knihu, kterou prave ctou.

Zaci budou seznameni pouze s tim, Ze $kolni den nebude probihat jako obvykle, ale Ze
spolu proZzijeme den plny knizni inspirace.

Po celou dobu projektu budu zaky provazet svou oblibenou knihou Pisecnici a bludny
asteroid od autora Vaclava Dvoraka, o které vSak Zaci nebudou nic védét. VSechny
¢innosti budu plnit spolecné s zéky, aby mi vySel stejny vysledny plakat do nasi ,.knizni

galerie®, kterd bude slouzit jako zdroj inspirace pro druhé.
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1. blok projektu

V tabulce ¢. 32 uvadim ptehled jednotlivych cinnosti, které jsou pod tabulkou

podrobnéji popsany a vysvétleny.

Tab. 32 — Ptehled ¢innosti 1. blok

CINNOST CAS CIL CINNOSTI POMUCKY
KniZni galerie |5 minut Vytvoteni knizni galerie. | Vlastni knihy zaka.
Zahajeni projektu.
Obrazek 10 minut Motivace zakl na Obrazek z knihy
z knihy projektovy den. Pisecnici a bludny
asteroid.
Fantazie 5 minut Seznameni zakd s pojmem | Jednoducha definice
fantazie. pojmu fantazie.
O ¢em si 10 minut Kratka scénka — rozhovor. | Rychla hra na
povidame? Napady zak, co si déti na | rozdéleni zakli na
obrazku mohou povidat. divky a chlapce.
Rozdéleni zakt do
dvojic.
Uryvek 7 minut Vtazeni zakt do déje Vybrany text z knihy
z knihy knihy. Pisecnici a bludny
Pisecnici a Inspirace k precteni knihy. | asteroid.
bludny asteroid (Ptiloha F)
Informace o 5 minut Odhaleni ndzvu a autora Kniha: Pisecnici a
knize knihy. Zakladni informace | bludny asteroid.
o knize.
Reflexe 5 minut Zjisténi, zda zaky kniha
zaujala k precteni.

Popis jednotlivych ¢innosti:

Pied zahajenim Cinnosti zdky pozadam, aby tkoly v pribéhu celého dne plnili poctivé
a peclive, protoze ze ziskanych materidlti vytvofime na konci projektu knizni galerii,

ktera bude zdobit tiidu.
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Cinnosti jsem si pro svou predstavu Casové ohranicila do 5 blokd, ale fidit se budu

ptedevsim podle situace, atmosféry a aktivity zaku.

e KhniZni galerie
Metody prace: slovni — vysvétlovani, samostatné prace
Klicové kompetence: komunikativni, pracovni
Popis ¢innosti:
Hodinu zahajim tim, Ze si zé&ci po tiid€ vystavi svou oblibenou nebo pravé ctenou knihu,
kterou si pfinesli do Skoly. Mohou volit riznd mista podle svého uvazeni, kam si mysli,
ze se jejich kniha hodi. Poté si Zaci obaly vystavenych knih prohlédnou.
Po uvodu, ktery ukoné¢im vétou: ,,Vase vystavené knihy na nas zatim pockaji, nez si je

pozveme k prdci. “, nasleduje prvni ¢innost.

e Obrazek z knihy Pisecnici a bludny asteroid
Metody prace: slovni — rozhovor
Klicové kompetence: komunikativni, socialni a personalni
Popis ¢innosti:
S Zzéky spolecné utvorime kruh, ve kterém jim ukézu tajemny obrazek z mé oblibené
knihy, kterou jsem si na projekt pripravila. Jejich ukolem je, aby se na obrazek podivali,
popiemysleli a poté nahlas fekli vSe, co je k obrazku napadlo.

Zaky mlzu navést témito otazkami:

Kdo jsme? Znas nas? Odkud pochazime? Na co se divame? Nad c¢im asi premyslime?
Jak se jmenujeme? Jak se citime? Jsme sourozenci nebo kamaradi? Kolik je nam let?

Je den nebo noc? Jaky ma ndzev kniha, ze které pochdzime?
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Obr. 2 - Pisecnici a bludny asteroid

e Fantazie
Metody prace: slovni — vysvétlovani, rozhovor
Kli¢ové kompetence: komunikativni, k u¢eni, socidlni a personalni
Popis ¢innosti:
Na predchozi ¢innost navazu tim, ze se zaki zeptam, zda védi, co je to fantazie.
Vysvétlime si, co to je fantazie a budeme se snazit spole¢né dojit k tomu, ze jejich

napady k obrazku v ptedeslé cinnosti byly vyplodem fantazie kazdého z nich.

e O ¢em si povidame?
Metody prace: slovni — rozhovor
Kli¢ové kompetence: socialni a personalni, komunikativni, obanské
Popis ¢innosti:
Z4ky nejprve rozdélim na divky a chlapce a poté vytvotime dvojice.
Ukolem dvojice bude vzit se do déti na obrazku a na zakladé vlastni fantazie vymyslet
kratky rozhovor o tom, o ¢em si asi mohou povidat.

Kdo bude chtit, dobrovolné¢ nam scénku piedvede.
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o Uryvek z knihy Pisecnici a bludny asteroid
Metody prace: prace s textem
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
Zaktm pieétu poutavy tryvek z knihy Pisecnici a bludny asteroid. P¥i Getbé si Zaci
udélaji pohodli a kdo chce, mize si pro vétsi prozitek zavtit oci. Jejich ukolem je
pozorné poslouchat a vzit se do déje.

(Ptiloha F)

e Informace o knize
Metody prace: vysvétlovani
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
Zakam predstavim knihu, se kterou jsem pracovala. Prozradim nazev knihy a jméno
autora. Zaci si mohou knihu prohlédnout a prolistovat.
Nakonec si v kratkosti povime, zda se nékdo svymi ndpady v ramci vSech Cinnosti

ke knize pftiblizil.

e Reflexe
Metody prace: slovni — rozhovor
Klicové kompetence: komunikativni, socialni a personalni
Popis ¢innosti:
Zaci slovn& zhodnoti, zda je kniha kratkym wiryvkem textu a obrazkem zaujala a chtéli

by se dozvédét, jak pribéh pokracuje dal.
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2. blok projektu

V tabulce ¢. 33 uvadim ptehled jednotlivych Cinnosti, které jsou taktéz pod tabulkou

podrobnéji popsany a vysvétleny.

Tab. 33 — Pfehled ¢innosti 2. blok

CINNOST CAS CIL CINNOSTI POMUCKY
Moje kniha 18 minut Nakresleni poutavého Vlastni knihy zak,
vyjadiena obrazku, ktery papir velikosti A4,
obrazkem namotivuje ostatni zaky kreslici pomicky
(autor + nazev k precteni knihy. (pastelky, fixy...).
knihy) Seznameni zaki

S nazvem a autorem

knihy.

Volné ¢teni 10 minut Rozvoj pozornosti. Vlastni knihy zaku.

Pfipomenuti si d&je

knihy.
Vystava 10 minut Motivace zakl ke ¢teni Vytvotené obrazky
obrazku knih. zakl. Vlastni knihy
zaka.
Reflexe 5 minut Sebereflexe.

Hodnoceni, jaké obrazky
nas upoutaly k precteni

knihy.

Popis jednotlivych ¢innosti:

¢ Moje kniha vyjadiena obrazkem (autor + nazev)

Metody prace: nazorn¢ demonstraéni

Kli¢ové kompetence: pracovni

Popis ¢innosti:

Zaci si k sobé vezmou zpét své vystavené knihy a najdou si pohodiné misto, kde se jim
bude dobfe pracovat. Jejich ukolem bude nakreslit obrazek, kterym by nam chtéli

ptedstavit svou oblibenou knihu.
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Kdo bude s tvorbou obrazku hotovy dfiv, vezme si svoji knihu a bude si z ni v tichosti

Cist.

e Volné ¢teni
Metody prace: ¢teni s porozumeénim
Kli¢ové kompetence: k uceni
Popis ¢innosti:
Zaci si budou sami v tichosti &ist oblibenou knihu, aby se vzili do dé&je a piipomnéli si

ho.

e Vystava (obal knihy + obrazek)
Metody prace: nazorn¢ demonstraéni
Kli¢ové kompetence: k uceni
Popis ¢innosti:
Zaci na lavici vystavi svoji knihu a vedle ni motiva¢ni obrazek ke knize. Zaci si tfidu

projdou a obrazky si prohlédnou (galerie).

e Reflexe
Metody prace: slovni
Klicové kompetence: komunikativni, socialni a personalni
Popis ¢innosti:
Z4ci zhodnoti, zda se jim podafilo vytvofit obrazek vystihujici jejich knihu. Rekneme

si, jaké obrazky nés na prvni pohled zaujaly.
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3. blok projektu

V tabulce ¢. 34 uvadim ptehled jednotlivych Cinnosti, které jsou taktéz pod tabulkou

podrobnéji popsany a vysvétleny.

Tab. 34 — Ptehled ¢innosti 3. blok

CINNOST CAS CIL CINNOSTI POMUCKY

Moje kniha 7 minut Zamysleni se nad knihou. | Papir, psaci pomucky.
vyjadiena 5 Vyjadieni své knihy 5

slovy slovy.

(nazev +

autor)

Knizni 5 minut Motivace zaku ke Cteni Papir s 5 slovy
inspirace knih. z pedchozi ¢innosti.
Jaky jsem? 5 minut Napsat spoluzakiim Papir, psaci potieby.

kladnou vlastnost.

Co mame 10 minut Zamysleni se nad svymi | Vytisténé Vennovy
spole¢ného? kladnymi/zépornymi diagramy, psaci
vlastnostmi. potieby.
(Ptiloha G)
Jak se vidim 5 minut Sebereflexe. ,,Harmonika*
ja? s kladnymi vlastnostmi.

Jak mé vidi

spoluzaci?

Moje pocity 8 minut Reflexe aktualnich

pocitd.

Popis jednotlivych ¢innosti:

e Moje kniha vyjadiena 5 slovy
Metody prace: slovni — vysvétlovani, rozhovor

Klicové kompetence: komunikativni
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Popis ¢innosti:
V prvnim bloku jsem zadkim piedstavila ¢ast iryvku z mé knihy. Zeptam se jich, zda si
text pamatuji a dokazali by mi k pfectenému textu fict alesponn jedno slovo, které je

napadne.

Ukazka:
Pisecnici a bludny asteroid
Autor: Véclav Dvotak

Slova: zahada, dobrodruzstvi, vesmir, sirotCinec, kolonizace

Pied zahajenim préce:
,»Déti, proc si myslite, ze jsem vam k mé knize rekla zrovna téchto 5 slov? “
wZaujala vas ma kniha po precteni techto 5 slov?*

Z4ci maji za ukol napsat 5 slov, ktera vystihuji jejich knihu.

e KbniZni inspirace
Metody prace: slovni — rozhovor

Klicové kompetence: komunikativni, socialni a personalni

Popis ¢innosti:
Pied zahajenim cCinnosti rozdélim zaky do skupin po Etyfech pomoci hry: Molekuly,
hybejte se.

Ve ¢tveticich si navzajem predstavi svoji knihu pomoci 5 slov.

e Jaky jsem?
Metody prace: pozorovani
Kli¢ové kompetence: socialni a personalni
Popis ¢innosti:
Z4ci stale pracuji ve étyf¢lenné skupince. Kazdy 7ak na papir napise své jméno. Ukolem
zakl je napsat kazdému spoluzédkovi jednu jeho kladnou vlastnost. Papir budeme
skladat jako ,,harmoniku®, aby nic nebylo vidét.

Po dokonceni Zéci “harmoniku” schovaji pro vyuziti v nasledujici ¢innosti.
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e Co mame spolecného?
Metody prace: Venniv diagram
Kli¢ové kompetence: pracovni
Popis ¢innosti:
VSsichni zaci dostanou nakopirovany diagram. Jejich ukolem bude zamyslet se a napsat,
co je typické pro jejich hrdinu/hrdinku z knihy a co je typické pro né¢ samotné. Z toho
pak doprostfed diagramu napsat to, co je pro né spolecné.

(Piiloha G)

Vlastnosti mého . .
Moje vlastnosti.

hrdiny/hrdinky.

1SOUlse|A
eupajods

Obr. 3 — Venntiv diagram

e Jak se vidim ja? Jak mé vidi spoluZaci?
Metody prace: prace s textem
Kli¢ové kompetence: socialni a personalni
Popis ¢innosti:
Po dokonceni diagramu si kazdy zak vynda svoji schovanou harmoniku a precte si, jaké
kladné vlastnosti mu spoluzéci napsali. Zjisti tim, zda se v né¢em ve Vennové diagramu

s ostatnimi shodl.

e Moje pocity
Metody prace: slovni — rozhovor
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
Na zavér si fekneme pocity zaki z precteni kladnych vlastnosti. Zhodnotime, jestli jsou

kladné nebo zaporné, zda nam ud¢laly radost, a co nas na nasich pocitech piekvapilo.
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4. blok projektu

V tabulce ¢. 35 uvadim ptehled jednotlivych Cinnosti, které jsou taktéz pod tabulkou

podrobnéji popsany a vysvétleny.

Tab. 35 — Ptehled ¢innosti 4. blok

CINNOST | CAS CIL CINNOSTI POMUCKY
Najdi svou 10 minut Zpestieni hodiny hroua | Lepici listecky, psaci
Ztracenou hledanim své ztracené potieby.
knihu knihy.
Kniha 10 minut Predstaveni knihy Pfipraveny ¢tverec na
v kostce v kostce pomoci indicii. doplnéni, psaci potieby.
(Ptiloha H)
Volné ¢teni 5 minut Rozvoj pozornosti. Vlastni knihy zaku.
Prace 15 minut Seznémeni s zanry knih. | Pfipravené otazky.
s otazkami
Reflexe 5 minut Zhodnoceni ¢innosti 4.
bloku.

Popis jednotlivych ¢innosti:

e Najdi svou ztracenou knihu
Metody prace: hra
Klicové kompetence: socialni a persondlni, komunikativni
Popis ¢innosti:
Zaci si na lepici liste¢ek napisi nazev knihy, kterou maji ve $kole s sebou. Ja je
zamichdm a kazdému jeden nalepim na zada. Ukolem Z4kd bude najit svou ztracenou
knihu.
Pti hie je dulezité, aby se ziaci po prostoru pohybovali bezpecné, v tichosti a

s viditelnymi zady.

e Khniha v kostce
Metody prace: vytvaieni dovednosti

Kli¢ové kompetence: k uceni
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Popis ¢innosti:
Zaci dostanou predpiipravenou “kostku”. Tu na zakladé znalosti své knihy vyplni.

(Ptiloha H)

KDO vystupuje
v piibshu. CO se v ptibéhu
odehrava.
KDE se piibéh .
odehrava. KDY se ptibeh

odehrava.

Obr. 4 — Kostka

e Volné ¢teni
Metody prace: slovni — rozhovor
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
Zaci maji za ukol najit vknize vétu, kterou by chtéli pieéist ostatnim k pobaveni,

pouceni nebo jen kvili tomu, Ze se jim libi. Dobrovolné par zakl vétu precte.

e Prace s otazkami
Metody prace: slovni — rozhovor
Klicové kompetence: komunikativni, k uceni
Popis ¢innosti:
S Zéky si predstavime pojem Zanr.
Otazky:
Co je to zZanr?
Zaktm ukazu vytvofeny plakat s Zanry, abychom si je stru¢né piedstavili.
Dokazes urcit zanr své knihy?

Zaci si zkusi vlastni knihu zanrové zatadit.
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e Reflexe
Metody prace: slovni — rozhovor
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
S zaky zhodnotime, zda umime se svou knihou pracovat a dokazeme odpoveédét na

zakladni otdzky o knize.

5. blok projektu

V tabulce ¢. 36 uvadim ptehled jednotlivych Cinnosti, které jsou taktéz pod tabulkou

podrobnéji popsany a vysvétleny.

Tab. 36 — Pfehled ¢innosti 5. blok

CINNOST CAS CIL CINNOSTI POMUCKY
Co je to 5 minut Seznadmeni zaka Ukazka mého
plakat? s pojmem plakat. inspirativniho plakatu

na knihu Pisecnici a

bludny asteroid.
Tvorba 20 minut Vytvoteni inspirativniho | Papir velikosti A3,
inspirativniho plakatu pro ostatni. psaci potieby, nizky,
plakatu lepidlo.
Prohlidka 5 minut Motivace ke ¢teni knih.
plakati
Ocenéni 5 minut Zhodnocenti kreativity a
plakati celodenni prace zaki.
Zakon¢eni 10 minut Ukonceni celodenniho Lepici listecky.
projektu projektu.

Zjisténi postoje zaki

k Cetbé& knih.
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Popis jednotlivych ¢innosti:

e Co je to plakat?
Metody prace: slovni — diskuze
Kli¢ové kompetence: k uceni
Popis ¢innosti:

S Zéky si fekneme, co je to plakat, k ¢emu slouzi a co by mél obsahovat.

Co by mél plakat obsahovat (body vytvorime spole¢n¢):
e Nazev knihy
e Autor

Lakavé heslo

Informace, pro koho je kniha vhodna

Obrazek

e Zanr

e Tvorba inspirativniho plakatu
Metody prace: nazorn¢ demonstracni
Klicové kompetence: k uceni, komunikativni
Popis ¢innosti:
Zaci si nachystaji vie, co jsme v ramci celého projektu vytvofili (moje kniha vyjadfena
obrazkem, moje kniha vyjadiena 5 slovy, Vennliv diagram, kniha v kostce). Poté
dostanou papir velikosti A3, na ktery vSe nalepi a plakat dotvofi tak, aby co nejvice

zaujal ostatni.

e Prohlidka plakati
Metody prace: nazorn¢ demonstracni
Kli¢ové kompetence: obcanské
Popis ¢innosti:

Zaci si prohlédnou inspirativni plakaty ostatnich.

e Ocenéni plakata
Metody prace: nazorn¢ demonstracni

Kli¢ové kompetence: obcanské, pracovni
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Popis ¢innosti:

Kazdy zak dostane 3 lepici listecky, kterymi bude moct ohodnotit plakat, ktery ho na
prvni pohled zaujal.

J& jako ucitel budu mit také listeCky a v piipad¢ potieby ohodnotim plakat, ktery by
zustal bez listeCku.

Zaky upozornim, Ze se jedna pouze o vizualni reflexi, nikoliv reflexi toho, co je tam

napsané.

e Zakonceni projektu
Metody prace: slovni — diskuze
Klicové kompetence: komunikativni
Popis ¢innosti:
Zavérecna reflexe naseho projektového dne.
Otazky:
Jakeé knihy te v galerii zaujaly? Proc?
Prectes si je?
Opakovala se nejaka kniha?
V zavéru zakim piedlozim papir, na kterém budou obrazky vSech zajimavych ¢innosti,
které jsme spolecné v prubéhu celého dne délali. Jejich tikolem bude ohodnotit ¢arkou
¢innost, ktera pro n¢ byla nejzabavng;jsi.
Podékovani za spolupréci.

Vyzdoba tfidy motivacnimi plakaty.

Po prodteni projektii s nazvy: , Knizni svét“, ktery je uréen pro 4. roénik ZS, a ,Nase
knizni galerie®, ktery je uréen pro 5. ro¢nik ZS, si mizeme viimnout, Ze a¢ jsou
projekty svym zpracovanim odlisné, maji stejny hlavni cil, kterym je motivace zaki ke
¢teni knih.

Projekty tedy ndzorné ukazuji, Ze moznosti, diky kterym mulzeme splnit pfedem
stanoveny cil, je spousta. ZaleZi jen na nas, jaké metody ke splnéni cilli pouzijeme a

jaky koncept si pro zéky stanovime.
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7 Vlastni realizace on-line projektu

V této kapitole predstavim alternativni on-line podobu projekti, kterd vznikla z divodu
dlouhotrvajici pandemické situace. Uskutecnéné cinnosti jsou vypsany, mnou

zreflektovany a nékteré obohaceny o pifimé odpovedi zaka.

7.1 On-line projekty ve 4. ro€niku

Projekty jsem zrealizovala ve dvou odlisnych tfidach. Prvni projekt se mi i pfes ztizené
podminky podafilo uskutecnit on-line u pani Mgr. Ivety PeStukové v terminu 29. 3.
2021 ve t¥idé¢ 4. B na ZS Jiraskovo namésti v Hradci Kralové. Druhy projekt jsem
uskutec¢nila on-line u pani Mgr. Véry Formankové v terminu 9. 4. 2021 ve tfidé 4. B na

ZS Dr. J. Malika v Chrudimi.

Samotné realizaci projektti pfedchazely on-line konzultace s tfidnimi ucitelkami, kterym
jsem piedlozila upraveny projekt tak, aby se mohl uskutecnit on-line formou a mél pro
zaky co nejvetsi prinos.

Nasledné jsou vypsany a zreflektovany uskutecnéné bloky, mezi kterymi vzdy probéhla
pauza na odpocinek a obcerstveni. Nékteré ¢innosti jsou obohaceny o piimé odpoveédi
zaka.

7.1.1 Prehled uskuteénénych €innosti 1. blok — pohadka

Prvni uskute¢nény blok byl zaméteny na pohadku, kterou zéaci 4. ro¢nikli Cetnékrat

zaskrtali v prizkumném Setfeni.

e Motivace
Reakce Zakii:
Zaci se zamysleli nad tim, jakou pohadku &etli.
., Tatinkovy pohadky “, ,, O pejskovi a kocicce *
Reflexe:
Zaci z vétsi ¢asti fikali nazvy knih ptib&hové prozy ze Zivota déti. Napiiklad: ,, Gump —

pes, ktery naucil lidi Zit* nebo ,,Stela a 16 huskyi . Ukézalo se, ze Zaci v tomto veku

jesté nedokazou rozlisit Zanry knih, coz jsem piedpokladala.
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e Piedstaveni knihy
Zakam jsem nasdilela obal knihy a piecetla par nazvii pohadek, které si v knize mohou
precist. Nazvy pohadek v knize jsou neobvyklé, proto zaky pobavily (O hrochovi, ktery

se bal ockovani, O holcicce s nahradni hlavou).

¢ Nedokoncena pohadka
Reflexe:
Dle reakci zakli bylo na prvni pohled znatelné, Ze je pohadkovy piibeéh zaujal. S
oc¢ekavanim poslouchali cely text. Po pfecteni jsme spolecné ztextu vybrali slova,
kterym nerozumi (panamdk a Bélasek). Obrazky jsem zakim nasdilela na obrazovku.
Zaci se sméli, Ze panamaci (klobouky) v p¥ib&hu vyrostly na kefi, coZ je nesmysl.

., Jsem jeste nevidel rust klobouky na stromeé*.

e Jak pohadka dopadne?
Reflexe:
Zaci s nadsenim zacali domyslet konec pohadky. Nékteii se do psani pustili hned po
docteni, jini chvilku pfemysleli nad pointou celé pohadky. Pro inspiraci k psani jsem

zaktim nasdilela obrazek z knihy.

¢ Dokoncena pohadka ziaky
Reflexe:
Dokoncéena pohadka se u kazdého zdka lisila. Nékteii se do déje opravdu vzili a
vymysleli ptekvapivy zavér s podobnou pointou, jako vymyslel autor. Jini méli velmi

originalni napady.

Ko A
0B

L

Obr. 5 — Dokoncend pohadka Zakem Obr. 6 — Dokoncena pohadka zdkem
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e Konec pohadky podle autora
Reflexe:
Zaktim se konec pohadky velmi libil. Néktefi vibec ne¢ekali, ze by pohadka mohla

takto dopadnout a konec je piekvapil.

e Reflexe
Reflexe Zakii:
Zaky jsem poprosila, aby mi do chatu (spole¢né konverzace) napsali alespoii jedno
slovo, kterym zhodnoti prvni blok celodenniho projektu.
,Super®, ,,zabava*“, ,, 100000/10°, ,, pohadky si prectu*, ,,moc se mi to libilo “.
Reflexe:
Pohadkova kniha byla zvolena dobfe. Zaky kniha zaujala a blok mé&l velmi pozitivni
ohlasy.

7.1.3 Prehled uskuteénénych €innosti 2. blok — komiks

Druhy uskute¢nény blok byl zaméteny na komiks, ktery se taktéz v prizkumném Setieni

cetné objevoval jako preferovany zanr u zakl 4. ro¢nikd.

e (o se skryva v knize?
Reakce Zakii:
Zaci se zamysleli nad tim, co vie v knize miizou vidét.
, Nazev knihy a kdo to napsal.”, , hlavni postava“, , pismenka*, , néjaké obrazky*,
., Cisla stranek *
Reflexe:
Zaci uvedli vie, co mohou v bézné knize vidét. Piekvapilo mé, Ze se nikdo nezminil

o stylu psani, ktery se objevuje v komiksu.

e Piedstaveni knihy
Reflexe:
Z4ky kniha vizudlné zaujala. S nadSenim se t&§ili na plnéni mnou vybranych
a nasdilenych ukoli.

Pfiloha
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e Price s knihou
Reflexe:
Zéci postupné plnili ukoly s velkym nad$enim. I v téchto ztizenych podminkach jim
necinilo problém se ptizptsobit a tkoly plnit na papir, ¢ehoz jsem se obavala. Nekteré
byly zvoleny pro zdbavu a odpocinek, jiné k opakovani ¢i nasbirani novych poznatkli

formou hry. Zaci aktivné plnili viechny tkoly, aniz by tusili, Ze se uéi.

Obr. 7. Prace s knithou

Obr. 8 — Prace s knithou
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e Reflexe
Zaci hodnotili druhy blok tim, Ze dali palec nahoru (pozitivni hodnoceni) nebo dolti
(negativni hodnoceni). VSechny reakce byly pozitivni. Velky zdjem byl o to, abychom
s knihou pracovali nadale, ale casové moznosti ndm to nedovolily. Pro velky uspéch
jsem tedy obal knihy nasdilela jesté jednou, aby si tfida mohla zapsat ndzev a autora

knihy.

7.1.4 Prehled uskuteénénych €innosti 3. blok — dobrodruzstvi

Treti blok byl zaméfeny na dobrodruzstvi, které se opét cetné objevovalo
v prizkumném Setfeni u zaka 4. rocnika.

e Piedstaveni autora: René Goscinny
Reakce Zakii:
Zaci tipovali, odkud by autor mohl pochazet. Podle piijmeni hned usoudili, Ze se jedna
o cizince.
Ltal”, |, Francouz ™
Reflexe:
Z4ci autora podle fotografie a jména neznali, tudiZ k nému nedokazali ptitadit zadné
jeho dilo. Hned jak jsem nasdilela knihy Maly Mikulds a Asterix, Zaci si uvédomili, zZe
knihy znaji, a n€ktefi je i Cetli.

Pfiloha

e Piedstaveni knihy
Reflexe:
Zaktim jsem obal nasdilela a knihu piedstavila. Jelikoz Zaci o knize Maly Mikulis
veédéli, bylo pro né ptijemnym piekvapenim, Ze existuje i kniha Maly Mikulas —
Cerveny balonek a jiné piibéhy, kterou neznali.

Pfiloha
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e Svetr + shrnuti textu
Reflexe:
Zakam jsem piedetla kratky Gvod piibéhu, ke kterému se vztahovaly riizné otazky k dgji
nebo pocitim MikulaSe. Poté Zaci cCetli dalSi odstavec samostatné a nasledoval dalsi
rozbor. Takto jsme spole¢né precetli a rozebrali cely ptibeh.
Zaci na mnou kladené otazky dokazali velmi rychle a originalné reagovat. Vnimala
jsem, ze se vzili do pocitd MikuldSe a ziskali tim zkuSenost, kterd je pozitivné

nasmeérovala k védomi, jak se maji/nemaji chovat k druhym.

e Reflexe

V tomto bloku jsem zvolila Ziky nesdilenou zavére¢nou reflexi. Ukolem Z4kd bylo
otocit se na zidli, aby nevidéli hodnoceni ostatnich.

Po otoceni zakli jsem zadala pravidla reflexe. Za prvé: pokud té€ tento blok nudil a nic
sis z n¢ho neodnesl, nech ruce podél téla. Za druhé: pokud t¢€ blok zaujal, ale nic nového
ses nedozvédel, dej jednu ruku nad hlavu. Za tieti: pokud té blok bavil a dozveédél ses
néco nového, zvedni obé€ ruce nad hlavu.

Reflexe dopadla pozitivné. Nikdo blok neohodnotil negativné. VétSina zakti méla obé

ruce zvednuté nad hlavou.

7.1.5 Prehled uskuteénénych €innosti 4. blok — reklama

Ctvrty blok byl zaméfeny na reklamu, jejimz cilem bylo v zacich vzbudit touhu

ptedstavit ostatnim spoluzakiim svoji oblibenou nebo pravé ctenou knihu.

e Co je to reklama?
Reakce Zakii:
Z4ci se zamysleli nad tim, co je to reklama a k ¢emu slouZi.
, Abych si néco koupil. “, ,, Aby mi ukazala, Ze je novy mobil. “, ,, At utratim penize.
Reflexe:
Zaci vlastnimi slovy popsali, co je to reklama a k ¢emu slouzi. Bylo vidét, Ze se

v reklaméch orientuji, ale mohou jimi byt snadno ovlivnéni.
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e Tvorba vlastni reklamy
Reflexe:
Ukolem zakd bylo vytvofit reklamu na svoji oblibenou knihu. Pied zahdjenim tvorby
jsme shrnuli, co by méla reklama obsahovat (ndzev knihy, obrazek, cenu, slevu, poutavé
heslo).

Zaci reklamy tvofili s nadSenim, coZ je znatelné na vysledcich ¢innosti.

Obr. 9 — Reklama zaka Obr. 10 — Reklama zdka

e Prezentace reklamy
Reflexe:
Zéci svoji reklamu sdileli s ostatnimi prostiednictvim webové kamery. Kdo chtél,
podrobnéji ndm sviij vytvor predstavil.
Mile m¢ piekvapilo, jak Zaci dokézali odprezentovat svou reklamu a namotivovat

ostatni k precteni knihy.

e Reflexe
Projekty u obou tfid probihaly bez vétSich komplikaci. Parkrat ndm vypadlo pfipojeni,
nebo se na par chvil zasekl obraz. To vse se ale vzdy dalo co nejrychleji do potfadku
a projekt probihal déle.
V poslednim bloku vznikla spousta poutavych kniznich reklam, které zaujaly ostatni
zaky k precteni knih. Celkoveé hodnotim celodenni projekt za zdafily a vétim, ze zaky

obohatil a namotivoval k ¢etbé.
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7.2 On-line projekty v 5. ro€niku

Projekty jsem opét realizovala ve dvou odliSnych tfidach. Prvni projekt jsem
uskutecnila on-line u pani Mgr. Markéty Novéakové v terminu 25. 3. 2021 ve tfid¢ 5. B
na ZS Dr. J. Malika v Chrudimi. Druhy projekt jsem uskuteénila on-line u pani Mgr.
Katefiny Rothové v terminu 30. 3. 2021 ve t#idé 5. A na ZS Jiraskovo namésti v Hradci

Kralové.

Samotné realizaci projektii taktéz pfedchazely on-line konzultace s tfidnimi ucitelkami,
kterym jsem piedlozila upraveny projekt tak, aby Sel uskutecnit on-line a m¢l pro zaky
co nejvetsi piinos stejné jako u zakd 4. rocniki.

Nésledné jsou vypsany a zreflektovany uskutecnéné cinnosti s zaky, které na sebe
navazuji, proto jsem je v on-line projektu neoddélila bloky. Mezi ¢innostmi jsme podle
potieby udélali pauzu na odpocinek a obcerstveni. Nékteré Cinnosti jsou obohaceny
o ptimé odpovédi zaka.

7.2.1 Prehled uskuteénénych €innosti

Nyni pfedstavim uskutecnéné Cinnosti s zaky 5. ro¢nikd, které jsem z celodenniho
projetu vybrala z toho divodu, Ze jsem je mohla plnohodnotné zrealizovat i v on-line
vyuce. VSechny Cinnosti na sebe navazuji a provazi nas zanrem dobrodruzné literatury,

kterd byla u zaka 5. ro¢nikd v prizkumném Setfeni nejvice zastoupena.

e KbniZni galerie
Reflexe:
Zaci si na on-line hodinu piipravili svou oblibenou nebo pravé &tenou knihu, kterou si
prostiednictvim webové kamery ukazali.
Knihy si sice Zaci nemohli vzajemné prohlédnout, ale alespon z obalil ziskali predstavu,
jaké knihy si spoluzaci k projektu pfipravili. Nestalo se, Ze by se né&jakd kniha

opakovala, ale i s touto variantou jsem pocitala.

e Obrazek z knihy Pisecnici a bludny asteroid
Reakce Zakii:
Z4ci nahlas sdileli vie, co je po prohlédnuti obrazku napadlo.
, Vesmir®, ,,Star Wars*, , smutek®, , kaktusy®, , vylet”, , kamaradi“, , kometa",

6«

., samota.

¢

,, poust
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Reflexe:
Tajemny obrazek splnil sviij tcel a probudil v zacich zajem o knihu, kterou jsem si pro

projekt pfipravila.

e Fantazie
Reflexe:
V této Cinnosti jsem zaky chtéla dovést k tomu, aby si uvédomili, Ze v pfedchozi
¢innosti pouzivali svou fantazii.

To se podatilo a zaci se tak formou hry seznamili s pojmem fantazie.

Fontazie
Na.fe P;e(Lf"DAVO«

GF) 5 ¥ dﬁhﬁ’ veéi nelo
0"’»’0{7,'[.‘ p?elxioqueme,« f
|

Obr. 11 — Definice fantazie podle zadka

o Uryvek z knihy Pisecnici a bludny asteroid
Reflexe:
Uryvek z knihy, ktery jsem pro zaky vybrala, byl velmi zajimavy a napinavy. Méla
jsem vsak obavy, aby nebyl moc dlouhy a zaci udrzeli pozornost po celou dobu ¢teni.
Nastesti se mé obavy nepotvrdily a zaci pozorné poslouchali.
Po precteni jsme si shrnuli, co jsme se v uryvku dozvédéli, a zda se nékdo pii sdileni
napadil k uvodnimu obrazku piiblizil. Zaci bez problémii reagovali na mnou kladené

otazky k tryvku. Tim jsem si ovéfila, Ze je zaujal.

e Informace o knize
Reflexe:
Zakam jsem obal knihy nasdilela a predstavila jeji ndzev a autora. Nazev knihy Zaky
prekvapil. Nikdo se ndzvu svou fantazii nepfiblizil, ale napady zakt byly velmi

zajimavé a hodici se k pribéhu knihy.
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Reflexe

S zaky jsme slovné zhodnotili, zda je kniha obrazkem a uryvkem zaujala natolik, Ze by

si ji chteli precist. VSimla jsem si, ze kniha v Zacich vyvolala zvédavost a touhu

dozvédet se, jak ptibeh pokracuje.

Tento postup jsem volila jako pripravu pro dalsi ¢innosti. Mym cilem bylo zakiim

ukazat, jak malo sta¢i pro motivaci druhych k ptecteni zajimavé knihy.

Reflexe:

Moje kniha vyjadiena 5 slovy (nazev + autor)

Na zacatku Cinnosti zaci sdileli fadu zajimavych slov, ktera je na zdklad¢é informaci

z mého uryvku napadla. Poté jsem jim piecetla moji ukdzku 5 slov a vysvétlili jsme si

diileZitost vybéru slov. Cil innosti byl naplnén. Zaci dokazali vhodné vybrat zajimava a

poutava slova, kterymi vystihli svou knihu.

Denik malého
poseroutky.

trapas, sranda,
dobrodruzstvi, poucné,
radost. Eliska Ha

a2

Duch z more

Duch, Legenda, Klisna,
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a2

Kluk v suknich
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Kniha - Sesterstvo

Autor - Lucie Hlavinkova
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Kamaradska, kouzelna,
ko&ka, minulost a odvazna
Anicka

Obr. 12 — Moje kniha vyjadiena 5 slovy

Reflexe:

Co mame spolecného?
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MATYLDA

Zaktim necinilo problém vyplnit Venniiv diagram, ve kterém se zamysleli nad svymi

vlastnostmi a vlastnostmi jejich hrdiny/hrdinky z knihy.
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Vennovy diagramy obsahovaly nejenom kladné vlastnosti ale i zaporné, coz meé

prekvapilo. Zaci tak zhodnotili svoji osobnost a mohou na svych zapornych

vlastnostech zapracovat.

Moje vlastnosti Hlavni postavy vlastnosti

punti¢kdrka . e
dlvériva

, kamarddska
nerozhodnd

Spoleéné vlastnosti

Obr. 13 — Venntv diagram Zaka

Moje viastnosti Hrdiny vlastnosti

chytry

tvrdohlavd

hodny

kamarddskd/y

nedockavd

netrpélivy

netrpélivd/y

netrpéliva

kamarddsky

kamarddskad zajimavy

jedinecny

Spolecné vlastnosti

Obr. 14 — Vennliv diagram zaka

e Jak mé vidi spoluzaci?

Reflexe:
Tuto ¢innost jsem pro on-line verzi poupravila. Dobrovolnici o sobé fekli jednu svou

vlastnost, o které si mysli, Ze je nejvice vystihuje. Ostatni Zaci na to reagovali svym

nazorem, jakou kladnou vlastnost by spoluzakovi ptitadili.
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Zéci dokézali vystihnout pozitivni vlastnost spoluzakitl. Néktefi fekli pouze jedno slovo,
jini se rozpovidali vice.

‘

., Vim, ze jsi moc hodna, protoze mi vzdy pomiizes, kdyz potrebuji. ‘

e Moje pocity
Reflexe:
V této ¢innosti jsme si sdileli nase pocity po vyslechnuti kladnych vlastnosti. Vnimala
jsem, ze bylo zakim piijemné slySet pozitivni reakce na svou osobu. Nekteti byli mile
prekvapeni a myslim si, Ze tato Cinnost byla dobie zvolena, protoze posilila tfidni

kolektiv.

e Khniha v kostce
Reflexe:
Zaci bez problémil dokéazali vyplnit do kostky zakladni informace o knize. Z toho

vyplyva, Ze zaci knihy Cetli s porozuménim.

Jirka a jeho kamaradka

NarZemive:

Obr. 15 — Kniha v kostce
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Obr. 16 — Kniha v kostce

e Volné ¢teni
Reakce Zakii:
Ukolem zakii bylo najit v knize zabavnou, zajimavou nebo oblibenou vétu, o kterou se
s ndmi podé¢li, a odivodni, proc si ji vybrali.
Véta: ,, Dival se na mé pres riizovy spis a rekl, ze vypadam jako prase.
Véta: ,, Cetl jsem, Ze néco takového se stalo dinosauriim. Pdr set miliénii let si v pohodé
zili, pak priletel asteroid a méli po ptakach.
Reflexe:
Z4ci nejéastéji vybirali vtipné véty a diky tomu byla vesela a uvolnéna atmosféra.
Myslim si, Ze i prostiednictvim jedné vtipné véty lze namotivovat zaky k precteni
knihy.

¢ Reflexe celodenniho projektu
Projekty u obou t¥id probihaly ve velmi veselém duchu. Zaci i pies ztizené podminky
perfektné spolupracovali. K plnéni ¢innosti pouzivali bud’ papir a psaci potieby nebo
on-line padlety, ve kterych bylo vyhodou, Ze jsme si mohli vysledky ¢innosti sdilet.
V zavérecné reflexi jsem zaky pozadala, aby mi na padlet, u druhé tfidy do chatu
(spolecné konverzace), napsali, jak by ohodnotili celodenni projekt a jaké ¢innost pro

n¢ byla nejzajimavéjsi.
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Eliska

Tento blok se mi libil a
bavil mé.

Moc se mi libilo co sis pro
nas pfipravila.

8o

)
bylo to superv. Deniel
L
8o &
moc se mi libilo jak
jsme délali vénuv
diagram & & W =13
YYYYYYY
Nikola Eliska
Mé se hodné libila
8o 8o
-happy: Bylo to zdbavné & & &
Ro

=13

Obr. 17 — Zavérecné reflexe

Zajimavé myslenka
Vénova diagramu.

=]

Zajimava myslenka na
Vénuv diagram.

=13

Mé se projekt libil,
protoZe to bylo takové
oddychové a v pohodé
a navic miluju dilnu
éteni. :D

Gabi

Bylo to super. Moc mé
bavila ;)

Lucie

&

Moc se mé to s tebou libilo
hlavé, kdyZ jsme
poslouchali, jak étes

prosté relax. Vanessa.G

8o

Skvélé a hlavné mé
V7 zaujalaknizka. &

FANDA

Bylo to dobry a bavilo mé
to

=1}
[Mé tento projekt celkové
bavil a knizka mé zaujala.
Janéa. > Celkové
5/554 %W

Filip

Bylo to dobry a bavilo mé
to kdyZ jsme délali Vénlv
Diagram. :)

=)

Doréa Pl

Dalo mi to ndpad na dalsi knizku
na pfeéteni. Zaujalo mé hlavné
&tenf knizky, kterou jsem neznala.

Uzasny, bavilo mé to. Ta
kniha taky moc hezkd. 10 z
10
Klarka

Velmi mé zaujal véntv
diagram protoze jsem
si myslel ze budeme
néco kreslit a ulevilo se
mi kdyz jsem zjistil ze
kreslit nemusime.Vitek

=13

Na obrazku ¢. 17 mizeme z reakei zakd videt, Zze je mnou vypracovany projekt velice

bavil a kazdy si v ném nasel ¢innost, ktera se mu libila.
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7.3 Reflexe projektu a diskuze

Vyse uvedené projekty byly na zékladé prizkumného Setfeni vytvoreny predevsim

za ucelem motivovat zaky 4. — 5. rocnikl ke ¢teni knih.

Pokud by projekty nebyly ovlivnény pandemickou situaci a byly by tak realizovany
podle ptivodniho planu s zédky za bézného provozu skoly ve tidach, jsem si jista, ze by
mély velky uspéch. Zaci by si z projektu odnesli nejenom spoustu novych informaci,
zazitka, prozitki, ale predevsim i velkou davku motivace ke Cteni, a to predevsim diky

plakatim vytvofenym praveé v ramci projekta.

Jelikoz vSak pandemickd situace realizaci projekti nepiala, zvolila jsem néahradni

variantu a projekty jsem s zéky zrealizovala v distan¢ni vyuce.

Jako pro vsechny ucitele, byla i pro mé distan¢ni vyuka vyzvou, se kterou jsem doposud
neméla zadné zkuSenosti. Proto jsem se s timto novym typem vyuky nejprve seznamila
prostiednictvim néslechtt ve vSech tfidach, ve kterych mély byt nasledné projekty
zrealizovany. Diky néslechim jsem se seznamila s zZaky a pronikla jsem do fungovani
jejich tfidniho kolektivu. Na zdkladé této zkuSenosti jsem si udélala predstavu o tom,

jak budou mé projekty probihat a jak je madm z hlediska organizace asové naplanovat.

Po nésledné upravé organizace projektll, jsem se citila byt pfipravena k realizaci ve
ctyfech odlisnych tifidach. Zamérné jsem vybrala dvé odlisné Skoly, abych mohla
zhodnotit rozdily pfi praci s zaky, ktefi jsou na projektové vyucovani zvykli a pracuji
takto v pribéhu celého Skolniho roku, a s zaky, kteti navstévuji béznou zékladni Skolu,

ve které se sice projektové vyucovani objevit miize, ale neni to podminkou.

Pokud jednoduse shrnu své poznatky z vyuky, vSichni Zaci pracovali bez rozdilu
s velkou ochotou a nadSenim. Rozdily mezi jednotlivymi Skolami jsem pocitila az u
konkrétnich &innosti. Zaci, ktefi se v priibéhu $kolniho roku s projekty setkavaji, znali
vSechny mnou vybrané metody jako je Venniv diagram, pétilistek, kostka atd. Necinilo
jim tedy problém &innosti zrealizovat bez vysvétlovani. Zakiim bézné zakladni $koly
jsem musela nejprve dikladné vysvétlit, co se od nich ofekavéd, a s metodami je
seznamit. Vysledné prace vSak byly ve vSech tridach stejné kvalitn€ zpracovany, coz mé

mile ptekvapilo.

Oba projekty, jak ve 4., tak 1 v 5. ro¢niku, probehly bez komplikaci. Jedinym ztizenim,

které jsme nemohli ovlivnit, bylo nedostate¢né internetové piipojeni, které nam
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naru$ovalo prabéh vyuky. Zaci jsou viak na tuto komplikaci zvykli, proto neméli

problém se do vyuky znovu pfipojit a pokracovat v praci.

Pribéh projektové vyuky povazuji i pfes ztizené podminky za velmi zdatily. Diky
zpétné vazbé od 74kl i ucitell jsem se utvrdila v tom, Ze byl muj hlavni cil naplnén a

7aci jsou opravdu motivovani poznévat a ¢ist nové knihy.

Jelikoz projekty nebyly zrealizovany prezencni formou, rada bych je vyuzila i ve své

budouci ucitelské praxi.

Projektovym vyu€ovanim se v dne$ni dobé diky jeho stoupajici popularité zabyva ¢im
dal vice autorti, a tak vznikd spousta projektll, které mizeme ve své praxi vyuzit i se
jimi inspirovat. Napftiklad Peskova (2019) ve své diplomové praci zpracovala projekt
s nazvem Jeff Kinney, pro ktery si ve svém vyucovani vymezila ttidenni prostor. Pokud
budu mit vbudoucnu moznost realizovat projektovou vyuku, urcité bych také
zrealizovala vicedenni projekt, nebot’ jsem pifesvédcend o tom, Ze zaci tak maji daleko
vetsi prilezitost vzit se do daného tématu hloubéji a odnést si tak silnéjsi prozitek.
V mém prtipad¢ to ovSem bohuzel zatim nebylo mozné, jelikoz na zadné skole jako
ucitelka neplisobim, a pandemicka situace, jak jsem jiz zminovala, takovym projektim

nepieje.

Pii hledani inspirace pro své projekty jsem objevila diplomovou préci, kterd se zabyva
pfimo projektovym vyu¢ovanim na 1. stupni ZS. Autorka Pivétiva (2007) v ni
zpracovala projekt s ndzvem Jak Zili lidé v pravéku, ze kterého jako vysledny produkt
vzesel Casopis. V mych projektech zadkim z celodenniho projektu vzeSel motivacni
plakat a poutava reklama, coz je obdoba casopisu. Pokud by jednim zcili mych
budoucich projektli bylo vytvofeni Casopisu, ur€it¢ bych k nému volila skupinovou
praci nebo bych ho zatradila do vicedenniho projektu. Jsem presvédcend, ze vysledek by

byl fantasticky.

Projekty, které nas mohou inspirovat, jsou vSude kolem nas. Staci si pouze udélat Cas a
inspirovat se jimi. Pokud spojime inspiraci s nasi vlastni myslenkou, vytvaiime tak
prostor pro vznik ¢im dal kvalitnéjSich a propracovanéjSich projektti, které mohou byt

velkym pifinosem pro nase zaky.
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7.4 Reflexe tridnich ucitelek

V této podkapitole jsou uvedeny reflexe tiidnich ucitelek, u kterych jsem méla moznost

dle aktualni situace projekty realizovat formou on-line vyuky.
4. ttida ZS Dr. J. Malika

Pani Veronika Cejnarova postupné ve Ctyfech on-line hodinach seznamila zaky se tfemi
literarnimi Zanry. Vhodné zvolila vybér ukdzek. Vytvotila atmosféru, ve které byly
respektovany vSechny nazory. Zietelnym piednesem a vhodnou volbou otazek upoutala
pozornost zakl. Udrzovala motivaci zaka ke ¢teni. Rozvijela schopnost szit se s hrdiny
a dala prostor k ivaze nad tim, jaké hodnoty zaci uznavaji. Béhem vyuky aktivné
zapojila zaky ke kritické analyze a kritickému uvazovani. Ponechala dostatek ¢asu na
promysleni a diskusi. Dala pfilezitost zapojit se do aktivit psanim. Bloky byly

zakonceny reflexi.
Mgr. Véra Formankova
5. tfida ZS Jiraskovo namésti

Dne 30. biezna 2021 probéhl ve t¥idé 5. A ZS Jiraskovo namésti projekt , Nase knizni

galerie” vedeny studentkou Veronikou Cejnarovou.

Vzhledem k soucasné situaci prob¢hl cely projekt online. I pies tyto ztizené podminky
byl velmi dobie ptipraveny. Pani Cejnarova zaky skvéle motivovala, povzbuzovala

a kladn¢ hodnotila, vytvofila pfijemnou pracovni atmosféru.

Vsechny déti, které se projektu zicastnily, pracovaly s nadSenim, prace je velmi bavila,
libila se jim, coz mi po skonceni samy sdélily. Byly nadSené a rady by si podobnou

praci zopakovaly.

Celkové hodnotim projekt jako velmi zdatily, na vysoké profesionalni Grovni.

Mgr. Katefina Rothova
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5. tfida ZS Dr. J. Malika

Studentka Veronika Cejnarova béhem meésice biezna pracovala s zaky V. B ze Zakladni
Skoly Chrudim, Dr. Jana Malika. Bohuzel projekt nemohla kvili situaci uskutec¢nit
osobn¢, proto musela zvolit netradi¢ni online vyuku. Samotnou piipravu projektu
Veronika nepodcenila. Hned od prvniho setkani fesila vybér knihy. Véd¢la, ze Zaci
déti mladsiho Skolniho véku. Urcité se ji to podafilo, protoze na konci projektu hned
déti mapovaly, kde tuto knizku sehnat. Méla spoustu ndpadl, otidzek, které jsme
spolecné konzultovaly. Projekt probéhl v jiném prostfedi, nez chtéla. Musela pozménit
,hasténky* Padlet, kam Z4ci zapisovali reflexe knihy, projektu nebo i jiné prace. Projekt
se Veronice podatil. Cile, které si stanovila, byly naplnény. Vyzkousela si nové metody
prace. VSe méla vzorné pfipravené, dokazala hned reagovat na otazky, mluvila spisovné
a ptfimétené k ve€ku déti. Je velmi komunikativni. Vnimala jsem hned od prvni hodiny,
ze prace s détmi ji bavi. Myslim si, Zze Veronika ma velké ptedpoklady pracovat ve

Skolstvi.

Markéta Novakova, tiidni ucitelka V. B

Po oduceni on-line projektl jsem tfidni ucitelky pozadala o zhodnoceni projektu.
Vsechny projekty jsem vykonavala ve tfidach vedenych zkuSenymi ucitelkami
s dlouholetou praxi, proto mé velmi poté&sily kladné reakce jak na samotny projekt, tak

i na mou roli privodce.

Kladné hodnoceni mi dodala jesté vétsi jistotu v tom, Ze jsem zvolila spravnou zivotni

cestu a co nevidét se stanu plnohodnotnym pedagogem.
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8 Zaver

Hlavnim néstrojem pro dosazeni stanoveného cile, tedy motivace zakl k cetbé knih,
bylo vypracovani dvou odlisnych projekt. Prvni z nich byl urcen pro zaky 4. ro¢nikl
zakladnich Skol a nesl nazev ,,Knizni svét“. Druhy s ndzvem ,,Nase knizni galerie* byl
urcen pro zaky 5. ro¢nikil zékladnich Skol. V pribéhu zpracovani své diplomové prace
jsem si uvédomila, Ze motivovat déti ke Cteni je v dnes$ni uspechané dobé ¢im dal t&ézsi.
S novymi technologiemi a internetem se svét stale zrychluje a Casu na bézny zivot
mame ¢im dal méné. VSechny vyndlezy, které nam mély pomoci Cas usetfit, nam jej
vlastné sofistikované kradou. S tim souvisi i to, ze v konkurenci se vSemi témito
vynalezy kniha vyzadujici soustfedéné intelektualni usili stile vice ztraci. Zejména
détem se Casu na tak naro¢nou a namahavou c¢innost, jako je ¢teni, nedostava. Pokud
jim chvilka ptece jen zbude, daleko zdbavnéji, a hlavné bez namahy, ji stravi u pocitace
nebo mobilu. Déti mezi sebou komunikuji prostfednictvim socialnich siti, piSou

ve zkratkach, heslovité, souvislé véty nebo souvéti jiz zpravidla nepouzivaji.

Je vysoce pravdpodobné, Ze vyvoj nepiiznivé epidemiologické situace v Ceské
republice, nasledné uzavieni $kol, nezbytnost distancni vyuky, izolace déti v domacim
prostfedi nebo tfeba pracovni vytizenost rodi¢ti malych skoldkd, to v§e mohlo znaéné
ovlivnit nebo i ohrozit realizaci mych celodennich projekti. Abych déti upoutala
a neztratila tak jejich zdjem, zapojila jsem do projekti to, co maji nejradéji, a tim je hra,
malovani, tvofeni a fantazie. Nenasilnou formou jsem vlozila vyklad novych pojm,
povzbudila jsem i détsky smysl pro humor a postupné jim dala prostor se vyjadfit

slovem i kresbou k riznym témattim.

Reakce zakd obou skolnich rocnikli pfed¢ila ma ocekdvani a mozna dlouhodobé
odlouceni déti od bézného Zivota tak jejich reakce umocnila. Zaci ptistupovali k praci se
zjevnou davkou nadSeni a s potfebnou koncentraci. Bylo ziejmé, Ze jim chybi Skolni

kolektiv, tymova prace nebo hra s kamarady.

Dale jsem z provedeného prizkumného Setfeni vyhodnotila, ze mnou oslovené divky

¢tou vice nez chlapci, nebot’ pfi obou mych projektech aktivnéji spolupracovaly. Coz

si vysvétluji zejména jejich vétsi vyspélosti a schopnosti lepsi koncentrace. Chlapci

maji zase na druhou stranu vétsi fantazii a dokazou se 1épe vzit do role hlavniho hrdiny

zvolené knihy. SmiSend skupina déti ve tfidé se tak osvédcila a povazuji ji za vhodné

prostfedi pro realizaci obdobnych projekti. Déti se tak navzajem obohacuji, dopliuji
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a roz§ifuji si své obzory. Véfim, Ze mnou zpracované projekty na motivaci déti k cetbé
jsou pouzitelné i v niz§ich Skolnich ro¢nicich. Diky svym projektiim jsem se piesvédcila
o tom, ze déti jsou v téchto letech velice hravé, ptizplisobivé a pii spravné kombinaci
hry a u€eni 1ze zaujmout jejich pozornost, trénovat jejich slovni vyjadfovani, nenasilnou

formou je naucit novym pojmiim a dosdhnout tak stanoveného cile.

Ze své dosavadni praxe, ale i z provedené¢ho dotaznikového Setfeni, vyplynula také
skuteCnost, ze Ctenafskd gramotnost déti je siln€é ovlivnéna rodinou, socidlnim
prostfedim, ve kterém déti vyrustaji. Pokud détem rodice ¢tou jiz odmalinka a nezaspi
se ten cas, kdy se u nejmensich déti formuje zajem o svét kolem, pak se kniha stane

soucasti zivota kazdého ¢loveka.

Jsem vdécna mnou oslovenym tfidnim ucitelkdm a jejich zadkim za to, Ze mi umoznili
si ovétit Zzivotaschopnost mych projektt. Utvrdili mé v tom, Ze obdobné projekty mohou
détem napomoci ve snadnéjSim porozuméni textu, v lepsi orientaci v kniznich Zanrech

a jejich zdjem o knihy udrzet ¢i jakkoliv rozvinout.
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Pfilohy
Priloha A — Dotaznik

Dotaznik pro 4. a 5. roénik ZS

Ahoj,
jmenuji se Veronika a chtéla bych t& poprosit o vyplnéni tohoto dotazniku, ktery mi

pomuze s moji diplomovou praci na vysoké Skole.

Pravidla:
e Odpovidej upiimné.
e Zaskrtni u kazdé otazky jen 1 odpovéed.

Pokud né&jaké otazce nebudes rozumét, neboj se zeptat svého ucitele.

1. Jsi...

O divka

D chlapec
2. Jaky je nazev tvé Skoly?

3. Do jaké tridy chodi§?
O 4. trida
[ 5. tida

4. Cte§ rad/a knihy?
D Ano
D Ne



5. Proc¢ ¢teS/nectes knihy?

OOOo0ooo

bavi mé¢ to, jsou zdbavné

rad/a se vzivam do déje

kvli skole, je to dtilezité pro vzdélani
rad/a se dozvidam nové¢ informace
libi se mi ilustrace

nemam na to dostatek ¢asu

6. Podle ¢eho si vybiras knihy?

O
O

O
O
O

podle doporuceni kamaradt/skoly
podle obalu

podle autora

podle ptibéhu

podle poctu stranek

7. Jaky druh knih mas nejradéji?

OO0O00000oo0ooo

pohadky

komiksy

div¢i romany

basné¢

encyklopedie

fantastické ptib&hy
ptibehy o piirodé a zvitatech
ptibehy s détskym hrdinou
dobrodruzné knihy
historické knihy

povidky

D rad¢ji jsem s kamarady
D nejde mi ¢teni

D neumim si vybrat

D nebavi mé to

D nectu



8. Co mas na knize nejradéji?
hodn¢ ilustraci

hodné textu na strance
malo textu na strance
realné fotografie

spoustu zajimavych informaci

OOoo0ooo

ptibchy

9. S kym si povidas o knize, kterou jsi precetl/a?
D se spoluzaky
D s ucitelem
D s rodici
D s kamarady

D s nikym

10. Bavi té knihy, které ¢tete ve Skole?

D Ano
D Ne

11. Doporucujete si pri vyucovani své oblibené knihy?

D Ano
D Ne

12. Vedes si ¢tenarsky denik?
D Ano
D Ne

13. Pouzil/a jsi nékdy knihu jako zdroj informaci?

D Ano
D Ne



14. O co by podle tebe prisel ¢lovék, ktery by v Zivoté nepiecetl ani jednu knihu?

D 0 zabavu

D o dobrodruzstvi

D o znalosti a informace
D o krasné ptibehy

D o roz$iteni slovni zasoby

D 0 nic

15. Jaka je tva nejoblibenéjsi kniha?

Priloha B — Pohadka Jakub a dve sté dédeckii

-~

JAKUB
A DVE STE DEDECKU

Byl jednou jeden chlapec, jmenoval se Jakub, a ten Zil se
svym dédetkem. Dédeéek byl tlusty, s ervenymi tvafemi
a velkym slaménym klobouk ak ktery mél velice
rad. Jakuba mél také rad, ale v jedné véci se spolu nemohli
shodnout. Co pfipadalo Jakubovi jmé, tomu se déde-
&ek divil, a éemu se divil Jakub, to zase pfipadalo docela samo-
ziejmé dédetkovi.

ili spolu v malém dometku s verandou, kolem byla zahrad-
ka a v ni rostlo zeli. Kam jste se podivali, vSude samé hlavky.
Nékteré jako tenisaky, nékteré jako balony na volejbal. Rostly
viude, u vratek i u verandy a nékteré i na cestiéce.

Je to viibec moZné, tolik zeli? Kde se to pofad bere, divil se
Jakub a kroutil nad tim hlavou.

Co se divis, fikal dédeéek, zahradka méa dobrou piidu, rostly
by tady i hrnce, kdybych je zasadil. Ale pro¢ bych sazel hrnce?
Zeli je uZiteéndjsi.

A sézel na zahradce nové a nové zeli a zeli rostlo a rostlo
a bylo ho tolik, Ze je oba nemohli snist. NeZ snédli jedno, vy-
rostlo druhé, a tak to $lo pofad dokoledka.

Nastésti Zilo na zahradce plno bélaskq, asi tak dvé sté, ti mé-
li zeli radi a o néjakou tu hlavku se postarali. Ale dédecek ne-
mél bélasky rad, byl na né zly, hlidal je, a kdyZ vidél, jak si na
zeli pochutnavaji, vybéhl z verandy a honil je s panaméakem
Vv ruce.

Tomu se Jakub divil jesté vic, sedél na schodech a kroutil
nad tim hlavou.

Co se divis, fikal dédetek, mam je nechat, aby nam to zeli
snédli?

Ale Jakub nepfestaval kroutit hlavou a fikal, cozpak ho ne-
méame dost?

Jenze dédedek mél svou hlavu a honil bélasky, kde jen mohl.
A kdyZ je nehonil, tak je aspon hlidal, a kdyZ nedélal ani to, s&-
zel zeli nebo je sklizel, v poledne je vafil k obédu a veder k ve-

i

Gefi.

Tohle také neslo Jakubovi na rozum, pro¢ se dédeéek stard
poféad jenom o zeli, a fikal mu, déde¢ku, pojd si se mnou hrat,
pojd mi néco vypravét, zeli ti pfece neutele, ale dédelek béhal
po kuchyni v zastéfe a volal, neplef se mi tady a nezdrzuj, vidis
pfece, Ze nevim co dFiv.

(13)

(14)

Dé&kuji ti za vyplnéni dotazniku.

Ahkbleakubvé&xésAm.Kdobysedivil Ze se nak
sthglil s b.éluky? KdyZ mu zeli nékdy nechu'tnalo, vzal (::lei:
a 3el je krmit. A kdyZ se motyli najedli, vypravéli mu, kde viu-
ge litali abl?o vidéll.kvyprﬂvéli mu o zahradkéch, kde rostou kvé-

ny a rybiz a rajska jablka, a Jakub 1 i
! ];::‘ sl e e ub poslouchal a zévidél jim

yby tak dédedek zasadil néco jinéh 3 -
ku_ll?, e S ety jiného nez zeli, myslel si Ja
ak to zasad sam, radili b&lasci, dédedek by prestal

jer%on; m; zeli alhned by tady bylo veseleji. Dt P

0 bych musel zasadit néco, co m4 déd -
ku';' s o le¢ek rad, uvazoval Ja
0 je népad, volali b&lasci, zasad' d a

b édec¢kiiv panamaék, udélas

Jakub si tedy dal Fici a v poledne, kdy? dédegek Fil
nadel na zahrédce kousitek volného mls)z a zasadil‘:arlxa‘::sg.'

Kdepak mam sviij panamak, shanél se dédeéek po klobouku,
¢im budu honit bélésky, nevis o ném, Jakube? g

Zatim ti 0 ném nefeknu, je to piekvapeni, Fekl Jakub, kd:
néjaky ¢as poéké?, budes mit klobouk, na kazdy den je'den).'2

Tomu. im, brudel si déd copak maé ten Jakub za
lubem, jen aby mi ten panamak neztratil.

) Za Ppér dni vyrostl na zahradce veliky kef a na ném plno ma-
lickych panaméki. Dédedek se nestaéil divit a kroutil nad tim
hlnvou_, ale Jakub fekl, co je na tom divného, tady by pfece
ro%y blo :;ll.(nmd All’e énnt‘: sézet hrnce, klobouky jsou lepsi.

Ko Je dobré véc, fekl dédedek, ale mné stad{ j
lik Pzé‘ﬁ:;nuﬂ je jenom pro zlost. - e

, aZ klobouky dozraji, a kdyz byly veliké a krasné 3l
té, viechny je otrhal a odnesl na pud . Bylo ji i t
a]s:)atl:ra e vl pudu. Bylo jich asi dvé st
vidite, fekl Jakub bélaskim, k nigemu to nebylo, viech-
no je jako lev, jesté mi dédedek malem vyhuboval.y 5! X
. Iﬁ.t;é;v&ﬁl sed‘é:kze ;A:dmajti)étlak trochu na svédomi, mideli
ali, se jeden bélasek tukl do el
né’fp‘;d’. ‘i"g co? Zasadis dédecka. et s
si se zblaznil, fekl Jakub, ted mé&m jednoho dédeck:

: T : . f .

a vis, jaké to je. Co bych si po¢al, kdyby jich bylo dvé sté?

£ Je:x pos‘lecélé;n a uvidis, Ze mi buded dékovat, Fekl bélasek

poseptal néco ost y - A bélasci se zatali usmf

3 vsichni volai na Jakube, zasad dédedka, uvidis, Ze to dobfe
ne.




(18) Jakub tedy pockal, az dédecek usne, nasel na zahradce jesté
jeden kousitek volného mista a pak tam dédetka zasadil. Vé-
dél, Ze ho musi fadné zalévat, a tak nosil vodu v konvi od pum-
py a zaléval a v poledne jed! s bélasky z jednoho talife a ptal se
jich, co bude, aZ se na zahradce objevi dvé sté dédeckil. Ale bé-
lasci na sebe jenom mrkali a sméli se a Fikali Jakubovi, nebud
zvédavy, viak se dotkas.

Za par dni vyrostl na zahradce velikansky ke, plny malié-
kych dédecki. Zpotatku byli docela zeleni, takZe se nedali tr-
hat, ale rychle rostli a zréli a méli &im dal tim &ervendjsi tvafe.
Jakub se na né chodil divat pétkrat denné a radil se s bélasky,
kdy je otrha.

Koneéné byli dédeéci krasné zrali a Jakub je otrhal. Bylo
jich opravdu asi tak dvé sté a vsichni se pustili do Jakuba, co to
provedl za hloupost, k éemu by mélo byt na svété tolik dédeé-
ki, a kii¢eli jeden pfes druhého.

Tady to méte, fekl Jakub bélaskam, védél jsem prece, jak to
dopadne. Ted' na mé budou kfi&et viichni a ani vam se nepove-
de lip, protoZe vas vSichni budou honit po zahradé s klobouky
v ruce. Nezapomerite, Ze na pidé je dvé st& panamaki.

Ach, Jakube, Jakube, fekli bélasci, ty jsi pfece jenom hloupy
chlapetek, ted se pfece viechno zméni, podivej se jenom na
dédetky a uvi(:)!&}

A Jakub se val na dédetky a vidél, Ze se mezi sebou ha-
Stefi o ry¢ a o konev a o hrnce v kuchyni, vypadalo to viehjlk
a Jakub bézel mezi né a volal dédeécx, tohle ne]de takhle si
ublizZite, a iryta a , ryt mizZe je-
nom jeden, zalévat také jeden a jeden muze vafit.

A co budeme délat my ostatni, volali zbyvajici dédeéci. A Ja-
kub se zamyslel a pak se dal do smichu, mrkl na motyly a vo-
lal:

Budete si pfece hrat se mnou, co jiného byste chtéli délat?

A tak se na zahrad énilo. Dédecci se stfidali
v préci, jeden zeli sazel, druhy sklizel, tfeti vafil a ostatni si
hrali s Jakubem a bélasky. Vzpominali, co viechno se d4 na

svétédélat.ajak pominali, pfisli i na volejbal, a dok ina

na koupéni a na vylety a kdovi na co.
A tak zili docela spoko;ené kaidy mélsvﬁjpanamtkasvébo
bélaska a viich lého Jakuba, s kterym

si hrali a kterému povidali o viem mozném, a Jakub poslou-
chal a vSemu se divil, protoZe o tom nikdy pfedtim neslysel,
ani od bélaski.

P¥iloha C — Ukoly z knihy Dobrodruzstvi Rychlé Veverky — Bludisté
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Priloha D — Piibéh Svetr

dyz mé dnes réno pfitla maminka vzbudit, fekla mi:
«Rychle vstivej, Mikuldsi, mim pro tebe pickvapeni!

»Auticko?” zeptal jsem se. Nékladni vagén do mého viickw?
Plnici pero? Ragbyovy mi&*

»Ne,” fekla maminka. Svetr.”

Byl jsem zklamany, protoic obleceni, to neni Zidné zvldtni pre-
kvapeni, ale necheé] jsem maminku zklamat, a tak jsem nic nefekl,
vstal jsem, Sel sc umyt a obléct, a kdy? jsem se vritil do svého po-
koje, maminka mi ukdzala svetr. NejenZe byl bledémodry, ale nad
sebou tam plavaly tfi Zluté kadenky, a j4 jsem se dal do breku.

»Co je ti?" zeprala se maminka.

m:/;:bhk si na sebe nevezmu,” fekl jsem. ,Kluci ve dkole by se mi
smdli.”

Nastalo peklo. Maminka se désné rozzlobila, fekla mi, e jsem
nevdéénik, Ze probéhala fiiru obchodii a dalo ji mofe price najit
tak pékny svetr, jako je tenhle. Ze ten svetr je prosté nidherny, e s
v tom nevyzndm. Zkritka si ho vezmu a dost.

» 10 je svetr pro mriata!” zafval jsem.

~Koledujes si o pohlavek?” zeptala se maminka.

Pochopil jsem, e tady legrace kondi, a tak jsem si svetr natdhl
a 3¢l s maminkou dolé: do jidelny, kde uZ sedél tatinek a pil kivu.

«To ndm den pékné zadind,” poznamenal. ,Slydel jsem kiik. Co
se déje?”

30

WA co ty?" bregel jsem. ,Pro¢ nikdy nenosi3 w krava, co ti dala
maminka?®

WK ?* opakoval tatinek. .Jakou kravatu? Co s tim md spo-
le¢ného moje kravata?®

+To je pravda,” vmisila sc do toho maminka. ,Moc ¢asto tu kra-
vatu nenosis. Koupila jsem ji taky v Pelmelu. Ta kravara se ti nelibi?*

JAle ano, libi, jisté,” ubezpecoval ji tatinek. ,Ale je takovd svitee-
ni, nechei ji umazat, a pak, do kanceldfe je moc veseld, a vibec...
Mikuldsi, to stali! Vysmrkej se, dopij kdvu a posp& si, nebo pijded

g
Pozdyili jsme s tatinkem z domu spole¢né a na chodniku, nez jsme
se rozedli, mi tatinek fekl:

LVi8, Mikuldsi, pokud jde o obleéeni, Zenské maji trochu jiny
vkus net my, coZ oviem d, e ji pravdu, ale ty mu-
si§ byt rozumny a hlavné nikdy netrdpit maminku... Ted utikej
do skoly, divej tam pozor, bud hodny... a neztricej odvahu!*

32

| Déjese to," fekla maminka, e sc panu Mikulisovi nelibi svetr,
keery jsem mu koupila.” 3
Tatinck se podival na mij svetr, zved! pobavené obodi, usmil se
a pak fekl mamince:
JKde jsi to spladila?® .
.V Pelmelu,” odpovédéla maminka bez Gsmévu. ,Proc, nelibi se
ti snad?” 4
Ne, to ne," odpovédél ratinek. ,Ale... Nezdi sc t, Ze je na nose-
ni téch ... kachnicek uZ trochu velky?” '
.Chees Fict, Ze by pan Mikulds mél nosit vesticku a hodinky
na fetizku?* fekla maminka a uiklibla se.
Adno!" zajdsal jsem.
ﬁ'&u\h‘ﬁ. n;‘)‘ ok\,'\\th mé maminka. LA ui toho mim dost!
i si kdvu, je nejvyssi &as jit do skoly.” Y »
VYF\I/I tom we(’m do ikoly nepiijdul” trucoval jsem. +Chci vestu.
Viom tatinek prastil pésti do stolu. .
_Mikulsit* zvedl hlas. ,Udélej mi tu radost a Mml.lf\l s mamin-
kou takovym ténem. A kdyZ ti dd néjaky direk, mas ji fict dékuju
a hrdé ro nosit.”

Loudal jsem se otrivené do $koly, ponévadz jsem védél, 7 az klu-
ci uvidi ty kaceny, budou se¢ mi posmivat. A i kdyZ jsem si upnul
bundu a2 nahoru, tu rozchechtanou kachniku nahofe bylo stejné
vidés, ale co, vem to ¢ert. KdyZ budou kluci néco kecat, dim jim
pir pésti, nedi se nic délat, koneckonclt mim pravdy, to je fakt
a tecka, basta fidli, a vedel jsem na skolni dviir s dustym knedlikem
v krku.

Spoluzici privé hrili kulicky, a kdyz mé uvidéli, Vendelin se otodil:

wHrajes taky?” zepral se.

»Ne," odsekl jsem. A dejre mi viichni pokoj!”

wProsim t&, co je?* zeptal se mé Albin.

A jestli se vim nelibi mdj svetr, miZete sliznout pir do nosu,”
dodal jsem.

g/:‘:""ql 17
oS [

WJu!* zajecel Augustyn. ,Kachnicka! Mikuld$ ma kachnicku!®

A zaal kolibavé chodit s nohama od sebe a méval pfi tom ruka-
ma a vidycky, kdyZ dodel ke mné, zakejhal: Kich, kich!* Jenomze
nihodou nerad narazil do Polivky, to je nds dohliZitel a nemd rid,
kdyi do néj nékdo vrazi.

»No, no! Zbliznil jste se, pfiteliz* fekl Polivka. .Prejete si, abych
vds poslal na hanbu? Tam vis to 3atkovini piejde! Co*

A Polivka odchizel a vreél pii tom hlavou a kludi se shlukli kolem
mé.

33



wHele, ukaZ ty kachny!" vyzval mé Jichym.

Tak jsem na néj skodil a chystal jsem se s nim porvat, ale Kry$pin
vyjekl: ,Bacha! Polivka!"

oZe vy jste se pralil zeptal se Polivka. ,Podivejte se mi do o&i!
Tak co? ... No dobra! Zdite se mi viichni néjak rozjiveni, dnes rino.
Béda, jestli vis pistihnu jeité jed Jedcit

Kdy# Polivka odeel, fekl jsem klukiim, Ze jsou pitomci a % mi
dneska taky pfipadaji néjak rozjiveni, Ze uZ se s nima nebudu bavit,
viak se mi pfestanou chechtat, a2 pfijdu do $koly ve vesté 2 na nf
‘budu mit hodinky na fetizku, coZ mi rodiée slibili. Ale oni - jsou

to viiné pitomci — ddl kejhali a kolibali se jako kachny. Chystal
jsem se zadit rozddvac facky, ale Polivka zazvonil konec prestivky
ajd jsem se, rozzufeny aZ na pidu, 3el sefadit do dvojstupu.

- Ve ttidé nim pani utitelka zacala vyklidat néco z gramatiky, kdyz
jsem za sebou zaslechl, jak Augustyn potichouku kejhi. Tak jsem
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A pani utitelka mé pohladila a poplicala po wvifi, pak si uticla
ruku a doporudila mi, abych se vysmrkal, a vyvolala Kry$pina k ta-
buli

. T(.)ho vedera jsme byli oba s maminkou celi pyini, protoie Au-
gustynova ink lefc la nadi ince a zeptala se ji, kde

koupila ten mij svetr.
5T >
Z %
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kopl Vendelina, ktery sedél vedle mé a smil se tomu, a Vendelin
upustil briosku, kterou se privé cpal, a zafval:

»UZ nis s téma svyma kachnama prestivas bavit'™

Vtom pani uéitelka dirazné zatukala ukazovitkem do katedry
akficela, ¢ se chovime jako divosi a 7e uZ toho mé dost. Ale 7e nds
zkroti.

»A tebe, Mikuldi, jsem vidéla, jak kopes svého kamardda. Co jsi
tim vlastné myslel?*

Dal jsem se do plice, ale ona mé zarazila, %¢ to nenf odpovéd,

a Vendelin zvedl ruku, jako Ze se hlisi. Ona s ho zepuala, co chee,
a Vendelin ji odpovédél:

NP 2

2 o

~To kvili jeho svetru, pani uéitelko. Posmivaji se mu, ze jsou
na ném kachnicky.*

Paniuéitdkazvedhoboéiapakmiitkh,abychvsmlapﬁid
kubuli.Sdiumumsbrekcmapan{uéitelhnnamépodlvala
a fekla:

»Ale vidyt je to moc hezké, ten wij svetr! Velmi clegantni! Mas
Stéstd, e ti rodice kupuji tak krisné véci! Neposlouchej své kama-
ridy, MikuldSi. Docela obyéejné ti zévidi, to je viecko! Vidi, ani je
nepotrestdm, nestoji mi to za to. Jdi a neplaé, moc ti to slusi.*
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Priloha E — Pétilistek

Piiloha F — Uryvek z knihy: Pisecnici a bludny asteroid

»Ztraceji se déti v podzemi Casto?” zeptala se Lucka zastfenym
hlaskem.

Vzpomnél si na hrtizostrasné prihody o ztracenych a nikdy nena-
lezenych détech a také, ze Lucku nechtél strasit.

»UZ dlouho ne,“ zavrtél hlavou a pro povzbuzeni dodal:

»otary dul pry byl mnohem horsi. Tady se nemas ¢eho bat, staci
sledovat kabel.“

Lucka snazivé prikyvla. Mlcky sestupovali dal a zacali mnohem
¢astéji ménit smér. Stoly byly ¢im dél vice pokroucené, navzajem se
kiizily v nejriznéjsich smérech a thlech. Tomas sméfoval bez zava-
hani vpfed a jen obcas zkontroloval kabel pfipevnény ke sténé. Tak
se dostali az do mista, kde byla kolem dokola Stoly patrna puklina
siroka jako dlan ruky.

Byl to zlom, za kterym zacinala malé oblast dolu lezici mezi Starym
a Novym dolem, které se uz odpradavna fikalo Peklo. Kdysi v minulosti
se zde skalni masiv roztrhal na spoustu ¢asti a Stary dtl se propadl
dolt. Tim se veskeré chodby mezi Starym a Novym dolem uzavrely.
Ale k tomu doslo davno pfedtim, nez na Pisecnici priletéli lidé.
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Tomasovi piejel mraz po zadech. Jestli byl vstup do dolu pro né¢ho
neptijemny, pak Peklo ptisobilo ptimo désivé, mél pocit, ze se mu
z néj rozsko¢i hlava. Bylo to, jako by se skrz vSechny pukliny ve ska-
le po ném néco temného natahovalo a chtélo ho vtdhnout dovnitt
Starého dolu.

Lucka se otiasla, jako by ji byla zima, ale jinak nevypadala, Ze by
pocitovala néco podobné intenzivniho jako on. Pfidal do kroku, aby
mél pobyt v Pekle co nejdfive za sebou.

,Jak mysli§, Ze vypadali®* zeptala se, kdyz Tomés dlouho mlcel.

Chvilku mu trvalo, nez pochopil, Ze mluvi o mimozemské rase,
ktera vykopala zdejsi tunely.

»To nikdo nevi pfesné,” odpovédél zamyslené. ,Ale museli byt
mensi nez my, jinak by Stoly udélali vétsi. A taky to byli blazni, kopat
takhle nakiivo.“

Doly pod kraterem v Zaprasené Lhoté byly rozhodné velice zvlast-
ni a viibec se nepodobaly 74dnym doltim vykopanym lidmi. Stoly
a tunely vypadaly, jako by je vyhrabal obrovity krtek nebo snad ziza-
la. Klikatily se do v§ech smérti a mitily vzhiiru i doli pod nejriiznéj-
$imi thly. Nékteré byly slepé, jiné se navzajem vsemozné rozdélovaly,
proplétaly, kiiZily a zase spojovaly. Bylo to dokonalé bludisté.

Nejvétsi zahadou bylo, co tam ufoni, jak lidé nazyvali rasu, kterd
doly pted statisici lety vykopala, vlastn¢ hledali. Rozhodné ne kovy
nebo jiné mineraly. Téch zbylo ve sténach tzkych a nizkych $tol dost
a byly to pravé déti ze sirotcince v Zaprasené Lhoté, které je uz od ne-
paméti dolovaly.

Jak postupovali hloubéji, Tomas si v§iml, ze skoby drzici kabel
na skalnatych sténach jsou zohybané a nékteré vytrhané. Nakonec
nasli kabel pfetrzeny, oba konce lezici na zemi ve smyckach kousek
od sebe. Jako by néco napinalo kabel tak dlouho, az se ptetrhl. To-
mas$ obhliZel stény, patral po balvanu vypadlém ze skalniho masivu,
ktery by pti padu prerusil kabel, ale nic nenasel.

»Nesahej na kabel holou rukou,“ okfikl Lucku. Sundal si batoh,
vytahl opravaiskou sadu a navlékl si rukavice.

Lucka si sedla na bobek a pozorovala ho, jak pfipeviuje kabel
zpatky na sténu. Po chvili promluvila.
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»Mama a tata byli védci. Zkoumali Stary dual. Chtéli zjistit, jak vzni-
kl, a taky néco o téch ufonech. Jednoho dne se z dolu nevratili. Byla
jsem tplné mala. Proto jsem v sirotéinci, nemam zadné jiné ptibuzné.”

Tomas nic netikal, snazil se pIné soustfedit na praci. Samoziejmé
ze kazdy v sirotéinci mél sviij vlastni ptibéh, pro¢ tam je.

»A jak ses dostal do sirotéince ty?”

Tomas neodpovédél hned. Do sirotéince se dostal, kdyz mu bylo
néco pies rok, a svoji historii znal stejné jako vétsina ostatnich déti
jen z vypréavéni. Pfinesla ho pry maminka, ptijela nakladdkem z Hlav-
niho Mésta. Jenomze zemiela uz druhy den poté a fekla jen jeho
jméno. To hlavni ztistalo nevysvétleno. Kdo byli jeho rodice a co se
s nimi stalo? Starsi kluci se mu posmivali, ze byl jako dité tak divny,
ze ho vlastni tatinek nechtél a vyhnal ho i s matkou. Ale on jednou
dokaze, ze to bylo jinak!

Zkuste ale tohle povidat malé holce.

»Nemam rodiée,” odbyl ji.

»AZ budu starsi, ptijdu do Starého dolu a mdmu s ttou najdu,”
fekla Lucka rozhodné a jemu najednou prfipadala mnohem starsi.

,Povim ti tajemstvi, ale musi§ mi slibit, Ze se mi nebude§ smat,”
fekla a tvéfila se tak vazné a dulezité, jako by $lo o zivot. Prikyvl.

,Nékdy si ptedstavuju, Ze jsou je$té nazivu. Ze nékde tam dole
Ziji, ale nemtZou ven. DrZi je ve vézeni zli ufoni. A ja je zachranim.*
S povzdechem pokr¢ila rameny. ,,Ja vim, Ze to neni mozné, ale prosté
si to pfedstavuju.®

Bylo to poprvé, kdy se Tomas o svych rodi¢ich s nékym bavil,
a na kratkou chvili mu Lucka pfestala vadit. Moc dobte chépal, co
tikala, a docela ji zavidél, ze to ma takhle jednoduché. Sam by byl
moc rad, kdyby jeho tatinek zil, ale zaroven si nedokazal predstavit
zadny dobry dtvod, pro¢ by svého syna nechtél mit u sebe.

Dal se znovu do prace a nepfestal, dokud oba konce kabelu ne-
pripojil k sobé. Potom se najedli a vydali se zpatky nahoru. Tomas
po cesté dal ukazoval vSechny zkratky a odbocky a vysvétloval, kam
vedou.

sTeda, ty se tady vyznds,” pronesla obdivné Lucka. ,To ti vSechno
ukézaly starsi déti?”
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»Jsem prospektor, véechno jsem si prolezl sam.“ Tomas si uvédo-
mil, ze fekl vic, nez ptivodné chtél.

,»A nebdl ses, Ze se ztrati$?“ divila se d4l.

MIlcel, o tomhle se uz bavit nechtél. Beztak by to jako ostatni déti
nechédpala. Od zacatku s tim mél samé nepfijemnosti, ale nemuze
prece za to, zZe se tady tak vyzna. Tfeba kdyz $el poprvé dolt za star-
$imi détmi. Cestou zpatky se oddélil od ostatnich, a zatimco ho
hledali, vratil se zkratkou, kterou nikdo predtim neznal. Povazoval
za legraci obc¢as nékomu utéct a pak sledovat, jak se doty¢ny potaci
v dole a nesmyslné mifi na opa¢nou stranu. Postupné s nim odmitali
ostatni chodit. Jeho trdpeni ukoncil az Starou$, kdyz z néj udélal
prospektora. Od té doby hleda v dole mista pristi tézby a ostatni déti
se ho strani.

Priloha G — Venntliv diagram



Priloha H — Kostka

KDO vystupuje
v pfib&hu. CO se v ptibehu
odehrava.
KDE se piibéh o
odehrava. KDY se ptibéh
odehrava.




