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ABSTRAKT

Prace s nazvem ,,Bilingvismus a bilingvni rodiny v ¢eském prostfedi® je zamétfena na
vyvoj feCi 1 jazyka u déti, které vyrastaji v bilingvnich rodinach. Teoretickd ¢ast se
zam¢iuje na objasnéni nékterych zakladnich pojmi; na vyhody i nevyhody vyvoje
bilingvnich déti. Praktickd Cast navazuje na problematiku zpracovavanou v ¢asti
teoretické. Zkoumala jsem dvé rodiny, které vychovavaji své déti v bilingvnim
prostiedi. Dale jsou v praci zpracovany informace ziskané z dotazniki, které jsem

rodindm poskytla.

KLICOVA SLOVA

Bilingvismus, vychova, rodina, jazyk, fe¢, bilingvni dité

ABSTRACT

The thesis called ,,Bilingualism and Bilingual Families in the Czech Republic* is
focused on development of talk and language by children who grow in bilingual
families up. The theoretical part focuses on explanation of some basic conceptions;
advantages and disadvantages of development of bilingual children. The practical part is
based on problems that is worked in the theoretical part up. | researched two families
that educate their children in bilingual atmosphere. The practical part is further based on

information gathered from questionnaires filled in families.
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Uvod

Bilingvismus neni v dne$ni dobé zadnou vzéacnosti nebo néjakou vyjimkou. Miizeme se
s nim setkat témét vSude. Myslim si, ze bilingvni rodiny budou v blizké budoucnosti
béznou véci a smiSena manzelstvi budou ¢im dal vice Castéjsi. Hlavnim divodem, pro¢

tomu tak dfive nebylo, byla nejspiSe politicka situace ve sveéte.

Nemusime ani chodit daleko, stejné tomu bylo i u nas v Ceské republice. KdyZ u nas
vladla komunisticka strana, tak lidé nesméli cestovat, ¢imz jim bylo znemoznéno poznat
jiné zemég, jejich obyvatele 1 kulturu. Dnes je tomu jinak. Nejen, Ze miiZeme cestovat po
celém svété, ale i diky rGznym modernim technologiim jsme schopni se spojit

s jakoukoliv zemi.

Pro¢ jsem se rozhodla psat o bilingvismu? Dané téma jsem si vybrala z jednoduchého
divodu. Ve svém zivoté jsem méla moZnost poznat celou fadu bilingvnich rodin a
nékteré z nich jsou i mymi dobrymi pfateli. Vzdy mé fascinovalo, s jakou lehkosti
pfechazi déti z jednoho jazyka do druhého. Bez velkého usili maji moZnost poznat a

naucit se druhému, nematefskému jazyku a poznat i kulturu a zvyky dané zemé.

Moje bakalaiska prace je rozdélena na teoretickou a praktickou Cast. V teoretické Casti
se zabyvam definicemi bilingvismu, zakladnimi pojmy, vyvojem jazyka bilingvnich déti
¢i vyhodami bilingvismu. Prakticka ¢ast se zaméfuje na vyzkum dvou bilingvnich rodin.
Zajimala jsem se o to, jakym zpiisobem probihd vychova déti, jejich jazykovy vyvoj a

celkové jazykové schéma rodiny.

Rekla bych, Ze v dne$ni dobé& maji lidé zkusenosti s bilingvismem. Sice to jeité neni tak
roz$ifené, ale piesto maji o tématu celkem dost informaci a védi, o co se jedna. Myslim
si, Ze to neni uz takové tabu, jako tomu bylo pfed né€kolika lety. Je zde ale stale fada
otazek, na které bych radda znala odpovéd’. Jak déti zvladaji bilingvismus? Jsou schopné
mluvit i chapat v obou jazycich stejnym zptisobem? Nemaji problémy s bilingvismem
ve Skole, ve spolecnosti? Na tyto i dalsi otdzky jsem se snazila najit odpovedi ve své

bakalatskeé praci.



Prala bych si, kdyby moje prace pomohla pfiblizit dané téma lidem, ktefi se o
bilingvismus vice zajimaji. Tém, ktefi jsou skepticti, bych rada téma ptedstavila, aby ho

poznali a Iépe pochopili jako néco, co se dneska stava realitou.



|. TEORETICKA CAST
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1 Historicky pohled

Prvni pozorovani v oblasti bilingvismu provedli rodi¢e na vlastnich détech. Sledovali
problémy i tspéch svych déti pfi osvojovani jazykil. Nevyhodou téchto prvnich studii
bylo to, ze rodice téchto déti, které podléhaly pozorovani, byly déti lingvistl a lidi, kteti
se zajimali o jazykovédu. Z tohoto diivodu nebyly pfinosem zadné uspokojivé vysledky,
protoze chybély situace v pfirozeném kontextu. Ale ptfesto bych rdda zminila jednu
Z prvnich studii, a to studii Ronjata, kterd spadd do roku 1913. Ronjat byl piitelem
Grammonta, ktery je autorem pravidla ,,jeden rodi¢ — jeden jazyk“. Studie se zabyva
Ronjatovym synem Louisem, ktery vyrtustal v némecko — francouzské rodiné.
Ronjatova manzelka mluvila na syna svym rodnym jazykem, tedy némcinou, a on
pouzival francouzstinu. Ve svych 38 mésicich byl Louis schopen rozumét a pouzivat

jednoduchou formu obou jazyk.

Ve 20. a 30. letech 20. stoleti byl pfistup k bilingvismu spiSe negativni, o ¢emz sv&dci
vysledky né¢kolika laboratornich studii, které dvojjazycnost povazovaly za ptetézovani
mentalni kapacity ditéte. Dnes$ni lingvisté tyto studie odsoudili a diskvalifikovali pro
pochybné techniky a testovani IQ pouze v jednom jazyce, ktery byl slabsim jazykem?
testovanych déti. Bylo to nevyhodou piedevsim pro malé déti. Presto z tohoto obdobi
stoji za zminku pozorovani srbského jazykovédce Pavlowitche publikované v roce
1920, ktery zil v Paftizi se svoji srbskou Zenou a vychovavali syna Dusana. Oba mluvili
na Dusana srbsky, ale v jeho 13 mésicich pozadali rodinného pfitele, aby s Dusanem
komunikoval nékolik hodin denné¢ francouzsky. Tim, ze Dusan vyrlstal ve
francouzském prostiedi a mél blizky vztah s Francouzem, tak vSechny tyto aspekty

m¢ély velky vliv na jeho bilingvismus.

Dalsi studie se objevila az o dvacet let pozdéji a zpracoval ji Wermer Leopold. Zabyval
se bilingvnim vyvojem své dcery Hildegard, ktera mluvila némecky a anglicky témeéft na
stejné urovni. V pozd€jsim véku byla lehce dominantnéj$i anglictina, a to z divodu
zvysené komunikace se svymi vrstevniky. Tato studie poukazuje na fakt, ze jeden jazyk

zacne byt siln€jsim, pokud nejsou oba jazyky pouzivany rovnocenné.

! Podle psycholozky Lucie Scholl je vzdy jeden jazyk siln&jsi, dominantn&j§i a druhy slabsi. Dominance
se muze béhem vyvoje ménit. Ve slabsim jazyce se mize u nekterych predskolakt vyskytovat koktani a
to z toho dtivodu, Ze dité rychle mysli a chce toho hodné fict. Zatimco ve slabsim jazyce jesté neni feCovy
projev tak rozvinuty a chybi slovni zasoba. Se zlep§ovanim slabsiho jazyka mizi i koktani. (Zidkova,
2012)

11



Samoziejmé ne vsichni lingvisté upfednostiiovali metodu ,,jeden rodi¢ — jeden jazyk™.
K jednomu z nejvétsich oponentt patfil Zeirer, jehoz matefskym jazykem byla némcina.
KdyZ se oZenil, tak se se svoji Span€lsky mluvici manzelkou usadili v Peru a rozhodli
se, ze budou svého syna vychovavat jen némecky. V momenté, kdy bude jazyk vyborné
ovladat, tak za¢nou pouzivat i druhy jazyk. Oba rodice vyborné ovladali jazyk svého

partnera.

Postupem casu se o bilingvismus zaCalo zajimat ¢im dal vice jazykovédci. Za
prikopniky miZzeme povazovat napiiklad Rogera Browna (popsal a zaznamenal
jednotliva stadia osvojovani jazyka u déti) nebo Noama Chomského (zabyval se

pfirozenou znalosti gramatiky), kteti pasobili v 70. letech 20. stoleti.

Prelomovym rokem byl rok 1980, kdy se dvojjazyCnosti zacala zabyvat cela fada
odbornikt, ke kterym patfil: naptiklad Romaine, Taeschner, Lyon, Saunders, Lanza,
Perez — Vidal, Harmers, Blanc, Arnberg a dalsi.

(Hospodarska a kulturni studia, 2014)

| v Ceské republice ma bilingvismus dlouhou historii, nebot’ téméf deset stoleti, az do
roku 1947, byly na naSem Uzemi vedle sebe na stejné trovni CeStina i némdéina.
Nemusime chodit ani tak hluboko do historie, abychom si pfipomnéli, Ze u nés fungoval
esko-slovensky receptivni bilingvismus?. Bohuzel, se zanikem Ceskoslovenska se i
slovensky jazyk vytratil ze spoleCenského Zivota, a dneSni mladi lidé maji

S porozuménim nasich sousedl velké problémy.

V poslednich desetiletich dochazi k posileni pfirozeného bilingvismu, protoze jednak
pfibyva smiSenych manzelstvi ¢i partnerstvi a za druhé, lidé Casto cestuji za praci do
zahraniCi, kde si osvojuji jazyk vnéjSiho prostiedi.

(Morgensternova, Sulova, Scholl, 2001)

2 Receptivni bilingvismus vznika tehdy, kdy déti rozumi jazyku rodi¢t nebo jednoho z rodi¢#, ale timto
jazykem nemluvi — coz je Casty piipad v rodinach imigrantii nebo smiSenych manzelstvi. (Pricha, 2011,
s. 165)
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2 Zakladni pojmy
2.1 Rodina

V této kapitole se zabyvame rodinou, ktera hraje ve vyvoji déti dulezitou roli a nemusi
se jednat jen o bilingvni déti. Vzhledem k tomu, Zze mnoho oborli se zabyva timto
pojmem, proto existuje cela fada definic. Rodina je mala primarni spolecenska skupina,
ktera je zaloZzena na svazku muze a Zeny, na pokrevnim vztahu rodict a déti nebo na
vztahu jej nahrazujicim (osvojeni), na spole¢né domacnosti, kde ¢lenové plni dané role.
Rodina zajistuje uspokojovani potieb, poskytuje zdkladni péci détem a spolecné se
Skolou ¢i dal$imi institucemi se podili na plnéni vychovné a vzdélavaci funkci.
Nejcastéji se setkavame s rodinou nuklearni, kterou tvoii oba rodice a déti, a
rozSifenou, kam zahrnujeme prarodice a ptibuzni. V soucasné moderni dobé se model
rodiny trochu zménil, kdy vedle vlastni a aplné rodiny Se Casto setkavame i s rodinou

nedplnou, nevlastni nebo nahradni.

Psychologicky slovnik uvadi, Ze rodina je ,,spolecenskda skupina spojend manzelstvim
nebo pokrevnimi vztahy a odpovédnosti a vzajemnou pomoci* (Hartl, 1993, s. 181). P.
Hartl rozlisuje rodinu nuklearni (otec, matka, déti) a rodinu $irSi (zahrnuje uz Sirsi
ptibuzenstvo, jako jsou prarodice, strycové a tety, bratranci a sestfenice; patii sem i
velmi pocetna skupina, kterd vazi nejen pokrevni pouta, ale i rodinné tradice, postoje,
rysy, jazyky). Sir$i rodinu mizeme téz nazvat jako velkorodinu, ktera je chdpana jako
nejméné tfigeneracni se spoleCnym majetkem a bydlenim. Pedagogicky slovnik
definuje rodinu nésledovné: ,, Nejstarsi spolecenska instituce. Plni socializacni,
ekonomické, sexualné — requlacni, reprodukcni a dalsi funkce. Vytvari urcité
emocionalni klima, formuje interpersondlni vztahy, hodnoty a postoje, zdklady etiky a

Zivotniho stylu. Z hlediska sociologického ... (Prucha, Walterova, Mares, 1995, s. 202).

Podle Sulové (2004, s. 121 - 126) je rodina vyznamnym prostiedim, které ovliviiuje
vyvoj vSech jedinct, ktefi jsou jejimi ¢leny. A je to také prostfedi, které¢ v riznych
modifikacich (rodina pivodni, rodina eufunkéni, rodina §irsi, rodina nukledrni, rodina
dysfunk¢ni a dal$i) ovlivituje formovani osobnosti jedince. Jeden z obecnych nézort je
ten, ze na formovani jednotlivce spoleCnosti mé vliv proces socializace, kdy je
zaclenovan do celku. Cilem procesu socializace je jedinec, ktery rozumi spolecnosti, ve

které zije, Cerpa z ni a zaroven ji obohacuje a rozviji svou existenci. Nejdiiv se jedinec
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vymani ze zavislosti na matce, poté ze zavislosti a podpory SirSi rodiny, z pomaoci
instituci pfi poznavani svéta, z vazby na puvodni rodinu v dobé dopivani, z potieby
spolecenského pfiijeti. Teprve poté je jedinec schopen byt sam sebou, rozumét si, vnimat
sebe, sviij Zivot i okoli. L. Sulova rozlisuje nékolik charakteristickych znaktl soudasné
rodiny: véEtsi orientace na jedince nez na celek; dava se prednost volnému partnerskému
vztahu pfed manzelstvim; rodicovska role se presouva na pozdéjsi vek; partneii maji
sexualni zkusenosti uz pred manzelstvim; zmensuji se rozdily mezi muzskou a Zenskou
roli; vychova déti je Casto poskytovana spolecnosti a riznymi institucemi nez rodici
samotnymi a stejné tomu je i V piipade riznych ¢innosti; vzacnosti se stavaji i kontakty
v Sirsi rodin€ — kontakty se vétSinou udrzuji jen v roviné déti — rodi¢e. Réada bych se
jesté zminila o pojmu zdrava rodina, za kterou je povazovana rodina soudrznd, kterad
zajiStuje pocit soundlezitosti a vzdjemnosti. Ale zéroven respektuje samostatnost,
nezavislost v mysleni a v hodnoceni kazdého jednotlivce. Ve zdravé funkéni rodiné jsou
dané role jednotlivym ¢lenim a probiha zde jasnad komunikace bez tabu. Takova rodina
ma pozitivni vliv na harmonicky vyvoj ditcte.

Pospisil (2006) deli rodinu podle poétu generaci (zakladni — otec, matka, déti; rosifena
— pfifazeni ostatni ptibuzni); podle Uplnosti (dplna — oba rodie a nejméné jedno dit¢;
netplna — jeden rodic¢ s jednim nebo vice détmi); podle zptisobu souziti (harmonicka —
plné uspokojeni potieb ¢lent; konsolidovana — vazné neshody, uspokojeni zékladnich
potieb clenli; disharmonicka — neshody mezi partnery, naruseni citovych vazeb
v roding; nefunkéni — neplni funkce, neexistuji citové vazby, nezajistuje zakladni

potieby cClenil).

Co se tyce funk¢nosti, pak rodinu mtizeme rozdélit na funkéni nebo problémovou, dale
dysfunkéni (zajisténi opatfeni, aby rodina opét fungovala) a afunkéni (tato rodina
naprosto nefunguje; dané prostfedi je pro vychovu déti nevhodné a tyto déti byvaji
rodi¢im odebrany). Pospisil (2006) formuloval pét zakladnich funkci rodiny: funkce
biologicko — reprodukéni (biopsychické potfeby muze a zeny); funkce ekonomicka
(zabezpeceni materidlnich podminek existence rodiny); funkce vychovna (ptiprava déti
pro zivot); funkce emocionalni (zabezpeceni citovych vazeb ¢lent rodiny) a funkce

ochranna (zabezpeceni péce a ochrany déti pred neptiznivymi vlivy).
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V rodiné zacind primarni socializace, coz znamena zaclefiovani jedince do spolecnosti.
Rodina se spolecné se skolou, vrstevniky a dal§imi institucemi podili i na sekundarni a

terciarni socializaci osobnosti.

2.2 Reé a jazyk

Re¢ je zékladnim prostfedkem komunikace. Délime ji na vnitini (individualni) ¥e¢ —
probiha uvnitt Clovéka, pomoci této feci si formulujeme vlastni myslenky; vnéjsi
(socialni) Fe¢ — slouzi ke komunikaci a pomoci této feci vyjadiujeme své myslenky na
venek. Vngjsi fe¢ dale délime: mluvena Fe€ (je doprovazena neverbalnimi projevy a je
snazsi jak pro mluvéiho, tak i pro posluchade) x psana Fe¢ (neni doprovazena
doprovodnymi jevy, jako jsou gesta, mimika; vyjadiuje presnéjsi stylizaci myslenek);
verbalni fe¢ (komunikace na zédklad¢ slova) x neverbalni Fe¢ (n€kdy ji nazyvame i feci

téla a patfi sem vSechny mimoslovni prostfedky — mimika, drzeni téla, vzdéalenost

komunikujicich, apod.).

Psychologicky slovnik definuje te¢ jako , dovednost clovéka pouzivat vyrazové
prostredky jednak slovni (mluva, pismo), jednak mimoslovni (posunky, mimika, gesta,
chovani)“ (Hartl, 1993, s. 183). Pavel Hartl d¢li fe¢ na autonomni (fe¢ ditéte nebo pro
sebe), fe¢ posunkovou (je to fe¢ hluchonémych, kterd vyuziva pohyby rukou, pazi, téla
a mimiku obli¢eje; od mluvy se lisi strukturou i pravidly; konvenéni posunky vznikaji
dohodou hluchonémych z posunki ptirozenych) a fe¢ vnitini (slovni forma mysleni

v mysli ¢loveka).

Sulova (2004, s. 104 - 112) se v jedné ze svych kapitol zabyvé feGovym vyvojem. Pfi
osvojovani fe¢i se dit€ musi v relativné kratkém obdobi nauclit slySené imitovat,
rozClenit, dekodovat, porozumét, vhodné uzit, prosadit se v komunikaci a upoutat na
sebe pozornost. Klicovou tlohu sehrava matka a oba rodi¢e pro své dit¢ v oblasti
feCovych projevl piiblizné do Ctyt let jeho veku. Pokud dité vyriistalo do Ctyt let bez
rodic¢t, méa mensi slovni zadsobu, ma problémy s porozuménim ¢teného textu, ma mensi
schopnost tvofeni rymt, vyhledavat synonyma a podobné. Na zacatku feCového vyvoje
jsou prediecové projevy, jakési procvicovani hlasivek. Prvnim ptedfeCovym projevem
je kiik novorozence a jeho rizné kvality, které se matka postupné nauci rozliSovat.

Kromé place se u novorozence objevuji riizné zvuky, kde nejdiive prevlada zastoupeni
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retnic (m, b, p), coZ ma souvislost se sainim. Mezi druhym a tfetim mésicem dochazi
k fazi broukani a lalani a projevuje se i echolalie (napodobovani a opakovani vlastnich
nahodnych vokalizaci). Tyto zvuky pomalu pifechéazeji ve zvatlani s artikulatnim a
intona¢nim charakterem. Jsou zde pocatky dialogu mezi matkou a ditétem. Dalsi fazi
prediecovych projevl je zdvojovani slabik. Nejdiive labial (ma — ma, ba — ba) a
pozdé&ji dentdl (ta- ta, da — da, na — na). Zhruba mezi osmym a jedenactym mésicem
dochazi k prvnim ndpodobam v prediecovych projevech. Zpocatku dité napodobuje
zvuky pomaleji a Casto uziva tzv. bezhlasy Sepot, coz uz lze povazovat za piechod
k feCovym projevim. Dité uz také rozumi riznym slovnim vyzvam (napf. ,Jak jsi

19

veliky®, ,,Ud¢lej ham™). Kolem jednoho roku dochazi k rychlému nartistu slovni zasoby,
kterd souvisi s vécmi nebo osobami v okoli ditéte. Tento proces se rozviji nékolika
zpusoby: napodobovanim (prvni détska slova jsou foneticky zjednodusovana — napf.
vypousténi  pocatecni slabiky nebo naopak zdvojeni pocatecni slabiky.);
podmirnovanim; metodou testovani hypotézy. Kolem druhého roku dochazi k nastupu
stadia dvouslovnych vyraza. Dit¢ pomalu piechdazi od oznaCovani piedméth
Kk vyjadfovani ¢innosti, k vyjadfovani vzajemnych vztahi mezi nimi. Kolem tii let
nastupuje prvni gramatika — snaha podfidit fecové projevy uritym pravidlam.
V tomto obdobi dochazi uz k tomu, Ze dité je ovlivnéno nejen rodici, ale 1 vrstevniky,
dospélymi mimo rodinu a rlznymi institucemi, které navstévuje. Dochazi 1 k dalsi
vyznamné zméné pro fecovy vyvoj ditéte, a to schopnost vnimat a chépat Cteny text a
prace s knihou. Velkou roli zde hraji rodice a $ir§i rodina. V soucasné dobé mé na vyvoj

reCi ditéte velky vliv televize.

Milan Nakonecny (1997, s. 283 - 285) chéape fe¢ jako soustavu znakl, v kterych je
zakodované néjaké sdéleni, pficemz znaky zastupuji ur€ité informace (mluvena a psana
slova, gesta a dalsi). Z toho divodu muzeme mluvit o feci lidi x zvifat; verbalni x
neverbalni feci a podobné. Zvlastnim druhem lidské teci je jazyk, ktery ma dvé formy:
pfirozend (narodni jazyky jako ¢eStina, némcina, atd.) a uméla (jazyk urcitych véd, kde
se pouziva odborna terminologie ¢i symbolika — pf. chemie, fyzika a dalsi). Jazyk
studuje specialni véda, nazvana lingvistika a psychologickymi aspekty jazyka se zabyva

psycholingvistika® (termin byl zaveden vroce 1951). Uzivani jazyka v komunikaci

3Psycholingvistika je interdisciplinarni védni obor zkoumajici verbalni komunikaéni procesy lidi a vyvoj
détské teci. Z pedagogického hlediska ma vyznam pro objasnovani role jazyka a komunikace ve
vzdelavacich procesech a jako jeden ze zékladu lingvodidaktiky. (Priicha, Walterova, Mares, 2013, 5.192)
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zahrnuje dvé stranky: komunikator (ten, kdo néco sd€luje) a komunikant (ten, kdo
sdélené informace vnima). Role se v procesu komunikace stfidaji (napt. mluvici je téz

naslouchajici a naopak).

V Pedagogickém slovniku se objevuje termin jazykova dovednost, kterou vysvétluje
nasledovné: ,, Schopnost pouzivat osvojeny jazyk (matersky, cizi) pro komunikacni ucely.
Zakladni jazykové dovednosti jsou: receptivni (poslech s porozumeénim, Ccteni
S porozumeénim), produktivni (ustni projev, pisemny projev). Lingvodidaktické koncepce
se odlisuji v tom, které z téchto dovednosti povazuji ve Skolnim vzdélavani za prioritni “

(Prucha, Walterova, Mares, 2013, str. 94).

Alena Plhakova (2004, s. 305 — 306) uvadi, Ze jazyk je ,, ... velmi efektivni komunikacni
prostredek, ktery umoznuje koordinovat usili mnoha, lidi, shromazdovat znalosti a
zkuSenosti predchozich generaci a predavat je mladym lidem v pribehu vychovy a
vzdelavani. Celd lidskad kultura, véetné nabozZenstvi, umeéni a védy, eXistuje diky jazyku.

‘

Jazyk je také nastrojem mysleni”. Podle Plhakové si matefsky jazyk déti osvojuji
v ramci kultury, v niz vyristaji. Pokud se &eské dit& narodi mimo Ceskou republiku, tak
st jako matefStinu osvoji jazyk té zemé, kde Zije a naopak. U neslySicich se setkdvame

s posunkovym jazykem, ktery je strukturovany a produktivni.

2.3 Mysleni a fe¢

Jan Amos Komensky: ,, To, ¢im se lisi clovék od zvirat, jest rozum a rec. Prvni mad pro
svou vlastni potiebu, druhé pro blizni, proto ma o to oboje stejné pecovati, aby mél jak
mysl, tak z mysli pochazejici hnuti udu, tedy i jazyk co nejvybrousengjsi. “ (Kutalkova,
2005, s. 55)

Plhakova (2004, s. 312) je ptesvédcena, ze pojmové mysleni tizce souvisi s fe¢i. Jazyk
béZzné pouzivame k vyjadfovani naSich mySlenek. OvSem vztah mySleni a feci je
behaviorismu Johna Watsona je mysSleni mluvenim k sobé samému v intenzité, kterou
muZe slySet jen dand osoba. To znamena, Ze tato teorie ztotoznuje mysleni se skrytym
chovéanim, s pohyby organti feci (hrtan, jazyk). VétSina teoretikit povazuje mysleni a fe¢

za dvé rizné psychické funkce, které spolu souviseji a vzajemné se ovliviuji. Nékteti
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stavi mySleni na prvni misto a fe¢ povazuji jen za ndstroj k vyjadfovani lidskych
myslenek. Rada soucasnych psychologli ale pfipousti, ze mysleni je determinovano

strukturou 1 slovni zasobou matetského jazyka.

Nakoneény (1997, s. 119) uvadi, ze vztah jazyka a mysleni ukdzal na existenci vnitini
fe¢i s tim, ze pfemysleni je obvykle provazeno touto vnitini fe¢i spojenou s pohyby
mluvidel. Vnitini fe¢ neni totozna s hlasitou mluvenou feci — je zaloZena na pouZzivani
predstav slov a je zkracena. Jazyk povazuje spise za prostiedek k vyjadfovani myslenek

nez za nastroj mysleni.

Na souvislost mezi mySlenim a feci existuje n€kolik teorii. Pro piiklad jsem uvedla

hypotézy Jeana Piageta, Lva Vygotského a Jeroma Brunera.

Svycarsky psycholog Jean Piaget (1997, s. 78 — 80) rozlisuje v kognitivnim vyvoji
ditéte ¢tyii zakladni etapy: senzomotoricka, predoperacni a stadium konkrétnich a
formalnich operaci. Zpocatku dit€¢ poznava okolni pfedméty, jejich vlastnosti a
vzajemné vztahy pomoci fyzikalni manipulace. Vzhledem k tomu, Ze v této etapé neumi
dité jesté mluvit, tak Cerpa jen ze svych zazitkd. Po 6. mésici svého Zivota si dité zacina
uvédomovat, Ze urCité predméty existuji, 1 kdyZ je zrovna nevidi. Ke konci
senzomotorické faze se v détské psychice utvari symbolickd funkce, kdy vytvaii a
vyuziva znaky a symboly. Mezi prvnim a druhym rokem jiz dobtfe rozumi mluvené feci

a reaguje na ni. Podle Piageta se mySleni zaCina rozvijet nezavisle na feci.

Rusky psycholog Lev S. Vygotskij (1971, s. 62 — 73) mini, ze u dospélych je nastrojem
mysleni vnitini fec, kterd se od vné&jsi 1i8i tim, Ze je zkracena a utrzkovitd. Podle n¢&j jsou
Vygotskij si mysli, ze vnitini fe¢ ma dvé zakladni funkce: jednak slouzi k dorozumivani
a za druhé je nastrojem mysleni. U ditéte se nejprve setkavame se socialni Feci, kterou
pouziva ke sdélovani a k socialnimu styku. Prvni dva roky je mysleni neverbalni, z toho
diivodu mezi myslenim a fe¢i neexistuje zadny vztah. Teprve, kdyz se zaCne rozvijet
jazyk, tak se mysleni a fe€ zacinaji prolinat. Nejprve zacne dit€ pojmenovavat rizné
predméty ve svém okoli, pozdéji se socialni fe¢ méni v monology (samomluvu), které
se nakonec ustali v egocentrickou feé, se kterou fidi své mysleni a chovani. Pii dalsi

vyvojové etape se vnéjsi egocentricka fe¢ meéni ve vnitini zkracenou fe¢. Egocentrickou
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fe€¢ povazuje za prechod mezi vnéj$i a vnitini fe¢i. Soucasné s vnitini fe¢i Clovek

pouziva i socidlni fec.

Podle teorie Jeroma Brunera si déti osvojuji tfi soustavy mentalnich reprezentaci, akéni,
ikonickou a symbolickou, které vyuzivaji pfi uceni a mySleni. Akéni modus pusobi
prostiednictvim chovani a mulzeme se snim setkat napiiklad v pohybovych
dovednostech, které se ucime praktickym kondnim. Akéni modus se uplatiiuje také
V psychoterapii, pii psychogymnastice, psychodramatu, tanecni terapii a dalSich.
Ikonicky modus se opird hlavné o predstavivost. Dit¢ diky své zrakové a sluchové
predstavivosti dokdze rozpoznavat riizné predméty a premyslet o nich bez doprovodné
akce. V psychoterapii se ikonicky modus vyskytuje naptiklad v arteterapii. Symbolicky
modus uziva reprezentace zprostiedkované jazykem, které vedou k mySleni a
k abstraktnimu uceni. V oblasti psychoterapie se symbolicky modus uplatiuje
V psychoanalyze nebo narativni psychoterapii (zabyva se verbalnim vyjadienim a

transformaci psychickych zazitka). (Cameron, 2001, s. 8 - 10)

2.4 Vychova
Vychova je zakladni pedagogickou kategorii a je rliznymi autory i pedagogickymi
sméry chdpany rizné. Vychova je soucasti lidstva od nepaméti a ta se postupné vyvijela

a zdokonalovala.

Psychologicky slovnik definuje vychovu jako ,,zamérné, vice ¢i méné systematické
rozvijeni citovych a rozumovych schopnosti cloveka, utvareni jeho postoji, zpusobii
chovani, v souladu s cili dané skupiny, kultury apod.* (Hartl, 1993, s. 235). Dale se
zminuje o vychové senzorické, kterd se zamétuje predevSim na smyslové vniméni
v raném véku a détstvi. Pedagogicky slovnik vysvétluje pojem vychova nasledovng: ,,
Proces zamerného piisobeni na osobnost clovéka s cilem dosdahnout pozitivnich zmeén
Vjejim vyvoji. Riizna pojeti vychovy byla ovlivnéna sociokulturnimi podminkami,
odlisnymi koncepcemi pojeti cloveka, akcentaci jednotlivych stranek vychovného
procesu. Nekteri autori chdapou vychovu jako plné Fizeny proces ovlivnéni nehotového
cloveka pedagogem nebo instituci, naplnény ...* (Praicha, Walterova, Mares, 1995, s.

277). Nabizi 1 dalsi pojmy, jako vychova a vzdelavani dospélych, vychova
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dobrodruzstvim, vychova k internacionalismu, vychova k miru, vychova k ochrané

zivotniho prostfedi, vychova k praci, vychova k profesi a mnoho dal$ich.

Juva (1995, s. 21) definuje vychovu jako ,,... zdmérné piisobeni na rozvoj osobnosti.
Tato vychova miize byt intencionalni (primd), tj. za bezprostiedniho pedagogova
puisobeni na jedince, tak funkcionalni (nepiima), tj. ovliviiovani rozvoje osobnosti
vhodné adaptovanym prostredim . Vychova zaCina v rodin€ a pozd¢ji se na ni podileji
ruzna Skolska zatizeni, mimoskolské vychovné — vzdélavaci instituce, spolecenské
organizace a kulturni zafizeni. Vychovu tedy muzeme rozdélit do nékolika oblasti:

Skolni, mimoskolni, rodinna a sebevychova (Juva, 1995, s. 76).

Zajimava je 1 definice moderni vychovy v demokratické spolecnosti, ktera je soucasti
publikace Mezinarodni dokumenty o lidskych pravech a humanitarnich otdzkach
(1989): ,, ... ma smérovat k plnému rozvoji lidské osobnosti a k posileni ucty k lidskym
pravum a zdkladnim svobodam. Ma napomdhat kvzajemnému porozumeéni,
snasenlivosti a pratelstvi mezi vSemi ndarody a skupinami rasovymi i naboZenskymi,

Jjakoz i k rozvoji ¢innosti OSN pro zachovani miru* (Juva, 1995, s. 19).

Jiva (1995, s. 25 — 28 a 49) dale popisuje vychovné cinitele, ktefi jsou dileZitou
soucasti vychovné — vzdélavaciho procesu a vychovné cile, které jsou jednou ze
zakladnich pedagogickych kategorii. Vychovni ¢initelé jsou stalou interakci mezi
pedagogem (rodi¢, ucitel, vychovatel, lektor) a vychovdvanym jedincem (dité, zak,
student), ktera probihd za pisobeni rlznych vychovnych prostiedkii (hromadné x
individudlni vyucovani, prace, hry). Vychovné cile rozliSujeme individudlni (osobni
rozvoj jedince, jeho prospéch a uplatnéni) a socidlni (zaméfuje se na pripravu jedince a
jeho odpovédné plnéni socialnich roli). Dalsi dilezité je déleni na autonomni (cil si
stanovi sdm jedinec) a heteronomni (cile urci jini Cinitelé — stat, skupina, pedagog,

rodic).

2.5 Bilingvismus
Je zteymé, ze presny pocet jazykl se neda urcit, protoZe neni dana piesna hranice mezi
dialektem a spisovnym jazykem. Piesto se uvadi, ze v soucasné dobé existuje na svéte

pfiblizné 6900 jazykd, z nichz v blizké budoucnosti zhruba 500 zanikne. Nékteré studie
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uvadéji, ze ptiblizné za 150 let budou na svéte pouze tii aktivni jazyky, a to anglictina,
Spanélstina a ¢instina. V kazdém ptipadé, at’ je pocet jakykoli, tak dalsi studie uvadéji,

ze vice nez 50% svétové populace je bilingvni.

V souvislosti s bilingvismem uvadi Stefanik (2000) pojmy, které se tohoto tématu
tykaji:

Dominantni jazyk je jazyk, ktery jedinec uzivéa na vyssi trovni.

Hladké prepinani je piepinani jazykovych kodu, pro které plati syntaktické restrikce.
Muze, ale nemusi byt signalizované pauzami, vdhanim, opakovanim, metajazykovymi
poznamkami a jinymi zpisoby upozoriiujicimi na piepinani.

Horizontalni bilingvismus je druh bilingvismu, pro ktery je typické ovladani dvou
jazyk, které maji podobny nebo stejny status.

Hypotéza kritického obdobi je hypotéza, podle které existuje v individualnim
biologickém vyvinu jednotlivce obdobi zvlastni citlivosti na schopnost osvojit si
(druhy) jazyk.

Incipientni bilingvismus je rané stddium bilingvismu, kdy jedinec jesté neovlada jeden
z jazyk, ale proces osvojeni uz zacal.

Inten¢éni bilingvismus je bilingvismus u déti, kdy jeden zrodi¢i mluvi s ditétem
jazykem, ktery neni jeho matetskym.

Integrativni bilingvismus je druh bilingvismu, jehoZz smyslem je lepsi integrace
hovoticiho do (nové) spolecnosti nebo spolecenské skupiny.

Koordinativni (vyrovnany) bilingvismus je bilingvismus, kdy jedinec ovladd oba
jazyky na Grovni matefStiny.

Prirozeny bilingvismus je primarni, nefizeny bilingvismus. Je to druh bilingvismu,
ktery €lovek ziskal ptirozenym zpisobem v bilingvalnim prostiedi.

Sukcesivni bilingvismus je druh bilingvismu, pfi kterém si jednotlivec zacal osvojovat

druhy jazyk az po osvojeni si prvniho.

Soucasti bilingvni rodiny, spolecnosti se ¢lovek mulze stat z riznych divodi. Podle
Grosjeana (Doskocilova, 2005) jsou nejcastéjsi pticiny bilingvismu tyto: st€hovani lidi;
smiSend manzelstvi; nacionalismus a politicky federalismus; vzd€lani a kultura;
industrializace, urbanizace a nabozenstvi. Naproti tomu Braunova (1997) uvadi jen dva

zpusoby, kterymi mtze ¢lovek piijit k bilingvismu:
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e Narodi se do rodiny, kde kazdy z rodict mluvi jinym jazykem, takze si oba
jazykové systémy osvojuje paralelné.

e Ocitne se jako dit¢ emigrantii, kdy doma ptevlada ptivodni jazyk, ovSem ve

rrrrrr

2.5.1 Ruzné definice bilingvismu

Bilingvismem se zabyva celd tada lingvistl, ktefi na danou problematiku pohlizi

Z riznych Uhli, a z toho divodu existuje celd fada definic dvojjazy€nosti.

Vseobecna laicka teorie bilingvismu neboli dvojjazycnosti je ta, ze ¢lovék by mél
ovladat oba dva jazyky na vysoké tGrovni. Ale skute¢nost je ponékud jind. Rada
bilingvistli pouziva kazdy jazyk v jiné oblasti — S jednim vétSinou komunikuje v rodiné
nebo ve volném case, druhy pouziva pracovné. To znamend, ze slovni zasoba a Groveil
jazyka bude Upln¢ jina. TéZko pak mizeme oba jazyky porovnavat. Jediné, co Ize fict,
je, Ze jsou to ruzné nastroje slouzici riznym ucelim (Harding — Esch, Riley, 2008, s.
39). Z tohoto diivodu mame celou tadu definic bilingvismu, ale ani jedna neni zcela

vycCerpavajici. Zde je n€kolik z nich.

U bilingvismu se jedna o dvojjazycnost a také schopnost alternativniho pouZzivani dvou
jazykl (anebo dvou variant tohoto stejného jazyka, napt. dvou dialektd) v zavislosti na

situaci a prostiedi, ve kterém se komunikace uskutecnuje.

Pedagogicky 1 psychologicky slovnik definuje bilingvismus naprosto shodng. Podle
téchto publikaci je bilingvismus dvojjazyCnost a zaroven schopnost jedince hovofit
plynn¢ dvéma jazyky. Psychologicky slovnik navic rozlisuje bilingvismus smiSeny —
oba jazyky byly osvojeny v témze prostiedi, nejcastéji v rodin¢, kde se rovnocenné
uziva obou jazykl; bilingvismus souradny — kazdy z obou jazykl byl osvojen v jiném
prostiedi, napi. jeden doma a druhy ve Skole (Hartl, 1993, s. 25). Pedagogicky slovnik
k definici dodava: ,, V presnéjsim psycholingvistickém vymezeni je bilingvismus druh
komunikacni kompetence, umoznujici realizovat riizné komunikacni potieby pomoci jak
prvniho, tak druhého jazyka. Z pedagogického hlediska je bilingvismus duleZity zvlaste

V téch teritoriich, kde se soubézné pouzivaji dva jazyky, a kde se proto také vyucuji ve
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Skoldch (napr. némecko — francouzsky bilingvismus ve Svycarsku)“ (Pricha, Walterova,

Mares, 1995, s. 25).

Stefanik (2000, s. 128) popisuje bilingvismus jako schopnost alternativniho pouzivani

dvou (nebo vice) jazykli pro komunikaci s ostatnimi v zévislosti od situace a prostiedi,

v kterém se tato komunikace uskuteciiuje, charakterizuje jazykové védomi u individua.

Nyni bych rada zminila kritéria rozdéleni definic o bilingvismu. Tim se zabyvala

Skutnabb — Kangas ve své publikaci ,, Bilingualism or Not* (Skutnabb — Kangas, 1981,

S. 82 -

1)

2)

3)

4)

89):

Kritérium puvodu, které se nejvice pouziva v sociologii:

a) Od zacatku se ucil v rodin€ dva jazyky od jejich rodilych mluv¢ich.

b) Od zacatku pouzival paraleln¢ dva jazyky jako komunika¢ni prosttedky.

Kritérium kompetence, které pouziva hlavné v lingvistice:

a) Dokonale ovlada dva jazyky.

b) Ovlada dva jazyky jako zodpovédny rodily uzivatel.

¢) Ovlada dva jazyky stejné dobie.

d) Je schopny produkovat dokonalé smysluplné vypovédi v druhém jazyce.

e) Pozna a ovlada aspon do jisté miry gramatické struktury druhého jazyka.

f) PiiSel do styku s druhym jazykem.

bilingvismus jako schopnost pouzivat dva jazyky, alesponi ve vétSing situaci a

v souladu s vlastnim pfanim a pozadavky spolec¢nosti.

a) Pouziva dva jazyky.

Kritérium identifikace, které rozdélujeme na vnitini a vnéjsi a identifikuje se

jako dvojjazyény s dvéma jazyky nebo s dvéma kulturami, popfipadé¢ s jejich

castmi.

a) Vnitini identifikace (vlastni identifikace s dvojjazycnosti) je pouzivana
pfedevSim na poli socialni psychologie a psychologie jedince, které¢ho jini
povazuji za dvojjazyného (kterého jini povazuji za rodilého uzivatele dvou
jazyki).

vevr

Vyuziva se pro socialni psychologii a sociologii.
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2.5.2 Druhy bilingvismu

Existuje nékolik typt bilingvismu. V této kapitole se zaméfim na zdkladni déleni podle

Andrey Hudakové (Doskocilova, 2005):

1)

2)

3)

4)

Bilingvismus prirozeny x umély

Toto rozdé€leni souvisi s prostfedim a zplisobem, kde a jak se jedinec jazykim
naucil. Pfirozeny bilingvismus je bilingvismus, kterému se jedinec naucil
Vv pfirozené¢ komunikaci, bez formdlniho uceni (dit¢ mé rodice, kteti mluvi
rozdilnymi jazyky — napf. maminka cesky a tatinek Spanélsky). Naopak umély
bilingvismus je vysledkem formalniho vyucovani ve Skole (Ceské dit¢ zapiSeme
do anglické matetské Skoly).

Bilingvismus simultanni x sekvenéni

Zde bereme v tivahu cas, kdy se dité jazykim ucilo. Simultanni bilingvismus je
situace, kdy se dit¢ naucilo oba jazyky soucasné, ve stejnou dobu (maminka
mluvi na dit¢ némecky a tatinek slovensky, jazyky jsou pouzivany odd¢lené a
ani jeden si dit€ neosvojilo jako prvni). V sekven¢nim bilingvismu se jedinec uéi
druhy jazyk tehdy, kdy prvni uz dobfe ovlada (desetilety Cech emigruje do
USA, kde se pozdé&ji nauci anglicky).

Bilingvismus s dominanci jednoho z jazyka x vyvazZeny

V tomto déleni se zabyvame jazykovymi kompetencemi jedince v obou
jazycich. O bilingvismu s dominanci jednoho zjazykd mluvime tehdy, kdy
znalost jazykl neni vyrovnand. Osvojeni obou jazykli nemusi probihat na vSech
urovnich (porozuméni a produkce mluvené feci, ¢teni a psani). Je znamo, ze cela
fada jazykd svéta nemd psanou formu, a presto jsou rodili mluvei téchto jazykda.
Ve vyvazeném bilingvismu mluvci ovlada oba jazyky na stejné nebo podobné
urovni. VéEtSinou k tomu dochazi v bilingvnich rodindch, kdy oba rodice mluvi
svym mateiskym jazykem a dit€ je vystaveno obéma jazyktim stejné.
Bilingvismus kolektivni x individualni

Dalsi rozdéleni je zamétfeno na pocet jedinci, ktefi jsou soucasti tohoto jevu. O
kolektivnim bilingvismu mluvime tehdy, kdyz vSichni nebo vétSina ¢lent je
bilingvni. S tim se muZzeme setkat v zemich, kde je vice oficialnich jazyku.
Kolektivni bilingvismus se vyskytuje i v mensinovych komunitach, jejichZ jazyk
neni oficidlné¢ uzndvan a jejichz ¢lenové jsou nuceni naucit se jazyk vétSiny.

V individudlnim bilingvismu jsou bilingvni jen jednotlivci.
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5) Bilingvismus jako prosti‘edek x jako cil
Bilingvismus muze byt prostfedek naptiklad v situaci, kdy v jedné rodiné rizny
mluvéi pouzivaji rozdilné jazyky, nebo kdyz se jedinec piestéhuje do jinak
mluvici zemé¢. Cilem se bilingvismus stane tehdy, kdyz si pfejeme, aby dité bylo

bilingvni, proto ho na rok posleme ke zndmym do Anglie nebo jiné zemé.

2.5.3 Typologie bilingvnich rodin

V souvislosti s riznymi typy bilingvismu rozliSujeme i razné typy ¢i typologie
bilingvnich rodin. Harding — Esch a Riley (2008, s. 70 — 72) uvadéji pét zakladnich typa

bilingvnich rodin:

= Prvni typ: ,, Rodice mluvi riiznymi jazyky, kazdy z nich do urcité miry ovlada
jazyk partnera. Jazyk jednoho z rodicii je dominantnim jazykem komunity. Kazdy
Z rodicit mluvi s ditétem od narozeni viastnim jazykem *.
Ptikladem miize byt rodina, kde jazyk matky je némcina, jazyk otce je
francouzstina a jazyk komunity je ném¢ina.

= Druhy typ: , Rodice maji odlisny matersky jazyk. Jazyk jednoho z rodicu je
dominantnim jazykem komunity. Oba rodice mluvi nedominantnim jazykem
S ditétem, které je dominantnimu jazyku plné vystaveno pouze mimo domov a
zejména se vstupem do materské Skoly “.
Piikladem muze byt rodina, kde jazyk matky je jithoamericka Spanélstina, jazyk
otce je americkd anglictina a jazyk komunity je americka angli¢tina.

= Tk¥eti typ: , Rodice maji stejny matersky jazyk. Dominantni jazyk neni jazykem
rodicu. Rodice mluvi s ditetem viastnim jazykem *.
Piikladem muze byt rodina, kde jazyk rodicu je norstina a jazyk komunity je
americka angli¢tina.

= Ctvrty typ: ,, Rodice maji odlisny matersky jazyk. Dominantni jazyk se lisi od
obou materstin rodicii. Rodice mluvi s ditétem od narozeni vlastnim jazykem *.
Ptikladem muZe byt rodina, kde jazyk matky je britskd anglictina, jazyk otce

némcina a jazyk komunity je italStina.
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= Paty typ: ,,Rodice maji stejny matersky jazyk. Dominantni jazyk komunity je
stejny jako jazyk rodici. Jeden z rodicu vzdy dité oslovuje v jazyce, ktery neni
jeho materskym jazykem “.
Piikladem muze byt rodina, kde jazyk rodict je americkd anglictina, druhy

zvoleny jazyk je Span¢lStina a jazyk komunity je americka angli¢tina.

Mertin a Gillernova (2010, s. 198 — 199) uvadgji ve své publikaci ,,Psychologie pro
ucitelky matef'ské Skoly* jinou typologii bilingvnich rodin:
= Podle jazyki, kterymi hovofi ¢lenové rodiny:

e Rodice maji rozdilné matefské jazyky, avSak znaji je oba a stiidaji je
mezi sebou a svymi détmi.

e Rodice maji rozdilné matefské jazyky, ale doma s détmi hovoii jen
jednim z nich.

e Rodice maji spolecny jazyk, ale existuji jiné osoby v roding, které¢ hovori
jinym jazykem (prarodice, vychovatelky, ptatelé).

= Podle vztahu mezi jazykem uZivanym v rodiné a jazykem uZivanym ve
spole¢nosti:

e Rodina je bilingvni a jazyk komunity se shoduje s jednim z uZivanych
jazyku v roding, ktery je tim nutné posilen.

e Rodina i komunita jsou bilingvni shodnymi jazyky.

e Rodina je jednojazy¢na, ale jazyk rodiny se neshoduje s jazykem
uzivanym ve spolec¢nosti. Jazyk spolecnosti ,,doléha™ do rodiny mnoha
vlivy — média, Skola, navstévy, styk sufady. Tato situace nastava
v piipad¢ kolektivniho bilingvismu (Romové) ¢i v pfipadé migrace
rodiny do jazykové odlisné spolecnosti.

¢ Rodina je monolingvni, ale Zivotni nutnost (vétSinou povinnad navstéva
Skoly) vedla nékter¢ jeji ¢leny (Casto ty nejmladsi) k piijeti jazyka okolni
spole¢nosti. Tak se mize stat, Ze spolu vice komunikuje jedna generace
nové piijatym jazykem a komunikace se starSi generaci i plivodni jazyk

upadayji.
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2.5.4 Bilingvismus a multibilingvismus

Staré Ceské piislovi tvrdi: Kolik jazykd znas, tolikrat jsi ¢lovékem. Neboli — kolik
jazykl zna§, tolik Zivotl mas. Dané ptislovi 100% plati u bilingvnich i multibilingvnich

rodin, kde je uceni jazykl naprosto pfirozené, nendsilné.

Pii pouzivani jazyka rozliSujeme: monolingvismus, coz je schopnost jedince pouzivat
jen jeden jazyk; bilingvismus je schopnost jedince pouzivat dva jazyky a nakonec
multilingvismus (vicejazy¢nost), kde je jedinec schopny pouzivat vice nez dva jazyky.
Ve vsech pripadech musi byt jazyk pouzivan na urovni rodilého mluvciho a je jedno,

zda se jedna o jeden ¢i vice jazyk.

Kromé nejasné¢ vymezenych terminli neexistuje vyznamny rozdil mezi bilingvismem
nebo vicejazycnosti, kromé poctu uzivanych jazykti. Mnoho autord chape vicejazycnost
jako variantu bilingvismu. Mnoho déti se narodi v bilingvnich ¢i multibilingvnich
rodinach. Casto se stava, ze rodny jazyk rodiét se lidi od oficialniho jazyka zemé a
jazyka pouzivaného ve Skole. Nabizi se zde pokuSeni vychovévat déti bilingvné, aby se
co nejdiive vyuZilo jejich schopnosti naucit se lehce vice jazykli. V mnoha zemich jsou
bilingvni Skoly, kde se déti u¢i vice ¢i méné stejnou mérou dva jazyky. Naptiklad
Lucembursko je zemi, kde se v§eobecné se mluvi tfemi jazyky. Oficialnim jazykem je
lucemburstina, kterou mluvi doma; od prvni tfidy zékladni Skoly se déti u¢i némcinu a
ve treti tfidé zacinaji s francouzstinou. Nicméné, pro vétSinu Skol je bilingvismus a
multibilingvismus neredlnym cilem vzhledem k ¢asovym limitim, poctu zakd a

pozadavkliim dalSich predmétu.

Je diilezité si pamatovat, ze uCeni jazyki a viibec ptilezitost ucit se jim, se 1iSi, nejenom
mezi jednotlivymi zemémi, ale 1 v zemi samotné. Dé¢ti, které Ziji na vesnici, nemaji
takovou moznost byt v kontaktu s cizim jazykem jako déti ve mésté. A v nékterych

zemich je té¢zké donutit ucitele ucit jazyk mimo velkd mésta.

V nékterych zemich, jako je Déansko, Svédsko nebo Mexiko, maji déti ve velkych
méstech snadny pfistup k anglicky mluvicim médiim, jako je televize, filmy, hudba a

podobné, které jsou odepfeny détem zijicich na vesnicich ¢i malych méstech. To

znamena, ze déti z velkomést maji dobry zaklad anglictiny predtim, nez se ji za¢nou ve
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Skole. Je to velmi dilezité, protoze maji vybudovany pozitivni postoj k cizim jazykim a
velkou motivaci i zdjem o jejich dalsi uceni, na rozdil od jinych déti, které se s cizim
jazykem nikdy nesetkaly. A jak vSichni vime, tak motivace je jedna z nejdulezitéjSich
faktort k ispéSnému zvladnuti ciziho jazyka.

(Brewster, 2003, s. 21 — 22)
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3 Bilingvni dité

Za bilingvni dit¢ muZeme povazovat dité€, které vyrusta v bilingvni rodiné a setkava se
sdvéma jazyky v bézné kazdodenni komunikaci. V nasledujicich kapitolach se
zaméfime na specifika jazykového vyvoje bilingvnich déti a na specifika vychovy

V dvojjazycné roding.

3.1 Vyvoj reci bilingvniho ditéte

Bilingvni dit¢ se uci dva jazyky stejnym zplsobem a ve stejné posloupnosti jako
monolingvni dit¢ jazyk jeden s tim rozdilem, ze bilingvni dité se je$t¢ musi naucit
rozliSovat mezi obéma jazyky. DvojjazyCnost nevyzaduje ani zddné zvlastni duSevni
procesy, ale pfesto se vyznacuje ruznymi specifiky. Mezi myty, které¢ kolem
bilingvismu ¢asto panuji, patii také predstava, ze bilingvni déti jsou se zacatkem feci
opozdéné. Studie nékterych piipadl sice ukazuji na pozdéjsi vysloveni prvniho slova,
ale jiné vyzkumy ukézaly, Ze bilingvni déti prvné promluvily v 11,2 mésicich (u
monolingvnich déti ve 12 mésicich). Pfi¢inou pozdéjstho mluveni déti bilingvnich
rodi¢ mize byt jejich pfilisna dislednost a né€kdy i netrpélivost nebo uzkost pfi

ocCekavani reci ditéte.

Monolingvni a bilingvni déti jsou si mnohem vice podobné neZ rozdilné. Obé dvé
hlasky (ch, z) nebo skupiny souhlasek (fr, st). Stejnym zplsobem postupuji 1 pfi
pojmenovani véci (ty, které jim pfipadaji stejné, vyjadii jednim vyrazem). Nejenom
pojmenovani se postupem Casu zpiesiiuje, ale 1 jednoduché konstrukce vét se stavaji

delsi a slozitéjsi.

Co se tyce oddéleni dvou jazyku, které na dité v bilingvni rodiné pisobi, tak tim se
zabyvala celd fada védcl. Je to velmi spornd zélezitost, kterd postupné rozdélila
myslitele na dvé Skoly mysleni. Prvni skupina védct tvrdi, ze od zacatku mluveni,
udrzuji déti jazyky separované. Druha Skola mySleni fika, Ze déti nejdiive prochazi

stadiem smiSené feci, kdy oba jazyky kombinuji do jednotného systému.
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Smisend promluva miize byt zpiisobena neschopnosti bilingvniho ditéte separovat oba

jazyky nebo jeho prace s odd€lenymi jazykovymi systémy. Kdyz je ve smiSené vété

spravny slovosled, vyslovnost i gramaticka pravidla v kazdém z jazyk, tak to nema nic

spolecného se zmatenosti. SpiSe si dit¢ buduje dva vzorce, podle kterych rozliSuje

detaily, které jsou stale jemnéjsi. Bilingvisté, na rozdil od monoligvistli, nezpracovavaji

oba jazyky jako odd¢€lené systémy.

V oddélovani obou jazyk je dilezité védet nasledujici:

Nékteré déti jazyky nemichaji, a pokud ano, tak jen velmi vzacné.
Vétsina déti zpocatku oba jazyky micha, ale pozdé&ji je spravné oddeli.

SmiSena promluva je proces, pti kterém bilingvni déti postupné jazyky tidi.

V nésledujicich odstavcich bych rdda popsala tfifazovy model Volterry a Taeschnera,

ktery nejlépe popisuje vyvoj feci bilingvnich déti:

= Prvni faze

V této fazi vyvoje feci ma dit¢ jeden lexikdlni systém — slovni zasobu, ktera
obsahuje slova z obou jazyku, ale ne odpovidajici dvojice slov. Dité tato slova
pouziva podle zasady: jedno slovo — jeden koncept a to tak, Ze pouziva bud’ jen
jedno slovo ze dvojice, nebo obé&, pticemz kazdé z nich nabyva odlisného
vyznamu. Druhou moznost predstavuje piiklad, kdy bilingvni dité¢ (némcina —
angli¢tina) pouZzije pii mluvé némecke ,,Stuhl* pro svou zidlicku a anglickym
slovem ,,chair vyjadiuje vSechny ostatni Zidle. V tomto stadiu pouzivaji slova,
ktera jsou smésici obou jazyku, naptiklad ,,bitte — please®. Bilingvni déti rizné
pouzivaji vyznamova slova (neboli slovni zasobu) a funkéni slova (neboli
gramatiku) odliSnym zplsobem.

Druha faze

V druhé fazi vyvoje mé dité uz dva oddélené soubory slovni zasoby, ale zatim
jesté nerozliSuje zdkladni gramaticka pravidla, kterd odpovidaji jednotlivym
jazyklim. Sice uz rozliSuje stejnd slova (naptiklad horse / cheval), a ale kdyz
jsou slova vyznamov€ i vyslovnostné podobnd, tak vaha nebo déla chyby.
V tomto stadiu neni vyjimkou, ze vklada slova z jednoho jazyka do druhého. Je
to z toho divodu, Ze dit¢ mlze znat mnoho slov, pro které neni ekvivalent

v druhém jazyce, anebo se vyhyba slovu, které se mu Spatn¢ vyslovuje. Pokud
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bilingvista zacina byt schopny piekladat z jednoho jazyka do druhého, je to
znamka toho, Ze si vytvaii dva rizné slovniky.
= Treti faze

V posledni fazi je jiz oddé€lena jak slovni zasoba obou jazykd, tak i gramaticka
pravidla. V tomto obdobi se tu odehravaji procesy, V kterych si déti jednak
zacinaji spojovat konkrétni jazyk s konkrétnimi lidmi a za druhé si mapu;ji, kdo
s kym mluvi jakym jazykem. Tyto tendence postupné sldbnou, jak dité starne a
zvyka si, ze uziva dva rtizné jazyky.

(Harding — Esch, Riley, 2008, s. 73 — 78)

Podobnym zpiisobem rozliSuje Saunders v jazykovém vyvoji tfi stadia:

= 1. stadium (od objeveni Fecovych aktivit do 2 let)
Stejné jako v predchozim déleni, tak i Saunders uvadi, ze dit¢ ma jeden lexikalni
ve svém slovniku vyuziva slova z obou jazyka, ale nedokaze mezi nimi piepinat.
Spoji si dva jazyky dohromady a vytvofi si vlastni. Saunders to nazyva jako
indeterminované kodovani.

= 2. stadium (od 2 let)
Toto obdobi je typické postupné rozsifovani slovni zasoby v obou jazycich. Dité
si pomalu uvédomuje existenci dvou jazykll a dokaZe pouZzivat spravny jazyk,
kterym k nému promlouvd druhd osoba. Stile se ale objevuji problémy se
spravnym uzivanim gramatickych pravidel.

= 3. stadium
V této fazi vyvoje feci ma dit€ uz minimélni problémy s prolindnim jazyk.
Zcela automaticky rozliSuje oba dva jazyky — jak slovnik, tak 1 gramatiku.

(Sulova, 2004, s. 153)

Pti procesu oddélovani jazykt je stale cela fada nejasnosti, ale nékteré véci se daji fici
S urcitosti:
1. SmiSenych vét postupné ubyva.
2. Délka vyse uvedenych fazi se riizni, jedna se pouze o orientacni body.
K faktortim ovliviiujicim uspésné odd€lovani obou jazyktl patii:

e kontext
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e mnozstvi a kvalita interakci v kazdém jazyce
e postoj rodicl
3. ,,Michani* jazyku a interference jsou fidké jevy, pokud jsou oba jazyky uzivany
rovnomérné a oddéleng.
4. Dominance jazykll neni statickd. Zalezi na jazykovém vzorci v rodiné¢ a na
podnétech pusobicich na dité. Miize se také stat, ze dit¢ jeden jazyk zdanlivé

Zapomene.

Celou kapitolu bych uzaviela tim, ze vyvoj feci bilingvnich déti se od vyvoje feci
monolingvnich déti pfili§ nelisi. Rozdil je jen v tom, Ze bilingvni dit¢ musi rozliSovat
mezi dvéma jazyky, s ¢imz souvisi ptepinani kodi a prekladani.

(Harding — Esch, Riley, 2008, s. 79)

3.1.1 Prepinani kodu a prekladani

S piepinanim kodu (code — switching) se setkavame pouze v bilingvnich situacich.
nékteré jemnéjsi nuance jazyka, které jsou mozné jen v jednom z nich, nebo kdyz chtéji

néco zdlraznit. Déti toho vyuZivaji ke sdé€leni svych pocitl a emoci.

Réada bych zminila dva vyrazy, které se nesmi s pfipinanim koda zaménit. Jedna se o
Jjazykovou vypiijcku a volbu jazyka.

Jazykova vypijcka je pojem, kdy bilingvni dité pouziva slovo nebo vyraz z jednoho
jazyka v jazyce druhém v pfirozeném tvaru a respektuje vyslovnost nebo gramaticka
pravidla druhého jazyka (naptiklad: ,,Letéli jsme hoverkraftem.*).

Volba jazyka je situace, kdy bilingvista piechazi z jednoho jazyka do druhého podle

toho, s kym mluvi (naptiklad: s matkou mluvi francouzsky a s chiivou anglicky).
Setkavame se s nékolika typy ptepinani koda:

e Pfi komunikaci se mlze bilingvnimu ditéti stat, ze nemuiiZze najit spravny vyraz

(bud’ si nedokaze vzpomenout, nebo v daném jazyce neexistuje).
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e Spoustéci mechanismus — miize se ptihodit, Zze oba jazyky maji stejné nebo
velmi podobné slovo, které zpusobi, ze mluvéi piejde plynule z jednoho jazyka
do druhého.

e Pti citaci bilingvisté ¢asto pouZzivaji nejen ton hlasu a styl feci citované osoby,
ale 1 konkrétni jazyk, kterym mluvila. U déti se setkdvame s tim, Ze citaci
V nepiimé feci fikaji v feci osoby, s kterou mluvi.

e Piepinani kodi bilingvisté vyuzivaji 1 k tomu, aby jim konkrétni osoba
nerozuméla. DGvod neni vzdy ten, ze danou osobu nema rada, ale chce napiiklad
ptedejit trapné situaci.

e Posledni typ uvadi piiklad, Ze piepinani kodi muze vyuzit k tomu, aby
bilingvista doséhl svého cile.

(Harding — Esch, Riley, 2008, s. 83 —87)

3.1.2 Sukcesivni (pozdni) osvojeni Feci

Swain tika, ze dité se nejdiive nauci a osvoji prvni jazyk a teprve poté druhy, ktery byva
oznacovan jako diglotismus. Za hranici pro pfijeti druhého jazyka je povazovan Ctvrty
rok ditéte. Nejbéznéjsi je soubézny bilingvismus, kde osvojeni jednoho jazyka je témét
stejné jako osvojeni dvou. Velkou roli v osvojovani hraje strategie, ktera ditéti pomaha

odlisit tyto dva jazyky. (Sulova, 2004, s. 152)

Clovék se miize stat bilingvnim v jakémkoliv véku. Pozdni bilingvismus se nejéastéji
vyskytuje u migranti, kteti se prestéhovanim do nové zem¢ musi naucit fe¢ komunity.
Mnoho studii ukazuje, Ze schopnost naucit se jazyk slabne s vékem. Mlady ¢lovék nema
problém naucit se jazyk s pfizvukem rodilého mluvéiho, na rozdil od starSich lidi, ktefi

se nedokazou zbavit ciziho ptizvuku.

Velky vliv na nauceni nového jazyka ma 1 postoj ¢loveéka k nové komunité. Pokud ma
kladny vztah, tak to vede k tomu, Ze se brzy seznami s novymi lidmi a narlistd motivace
naucit se jazyk komunity. Pokud ovSem jeho postoj je negativni, tak ztraci fadu
prilezitosti najit si nové pratele, miiZze se citit odstréeny a jeho motivace k uceni se
druhého jazyka je velice nizka.

(Harding — Esch, Riley, 2008, s. 90 — 92)
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3.2 Bilingvni vychova
Bilingvni vychova v rodin¢ ma vzdy svéa pravidla. Pokud se snazime o to, aby dité

plynule ptfechdzelo zjednoho jazyka do druhého, tak bychom méli tato pravidla
dodrzovat. Je rozumné, aby rodi¢e mluvili na své dit¢ jenom svoji matefstinou jiz od
narozeni. Pak se oba jazyky stavaji vlastné matetskymi. Muze se stat, ze dit¢ bude mit
obdobi, kdy bude jeden zjazykli odmitat. Ale rodi¢e by se méli ,,obrnit“ a nadale
pokradovat ve svém rodném jazyce. Jak fikd Sauerova (2014): , Pokud ve vychové

nebude srozumitelny systém, nebude ani pro dité uzivani jazykii srozumitelné “.

Pti bilingvni vychové je také dulezité dostatecnéa dostupnost jazykovych materiali, které
jsou dillezitou soudasti k pochopeni obou jazyki. Castym pomocnikem jsou média
(televize, DVD) anebo knihy. Podle psycholozky Lucie Scholl by rodi¢e méli mit realna
oc¢ekavani. Neméli by na déti tlacit a neméli by ptedpokladat, Zze se dit€¢ nauci oba
jazyky stejné dobie a rychle. V prvé tfadé by méli hledét na emocni vyvoj ditéte.
(Zidkova, 2012)

3.2.1 Metody bilingvni vychovy

V této kapitole bych rada uvedla n¢kolik metod ¢i pravidel, které je vhodné uplatiiovat
pro bilingvni vychovu:
= Grammontiv (Ronjativ) princip
Jedna se o princip jedna osoba — jeden jazyk (v nékteré anglicky psané literatuie
byva tento princip nazyvan OPOL= one parent one language, tedy jeden rodic,
jeden jazyk). Tento princip je zaloZeny na tom, Ze kazdy zrodici by mél
Vv prvnich letech Zivota ditéte pouzivat ve své komunikaci jenom jeden jazyk. To
znamend, ze kazdy rodi¢ by mél k ditéti mluvit svym matefskym jazykem a
nemél by je michat. Pfitom neni viibec diilezité, jakym jazykem mluvi rodice
mezi sebou (1 pred ditétem).
., Dité neni tieba nic ucit. Staci, kdyz se s nim jednoduse bavime, kdykoliv se
naskytne prileZitost, v jednom z jazykii, ktery se ma naucit. Je zde ovsem jeden
problém: kazdy jazyk musi byt predstavovan jinou osobou. Napriklad ty si s nim

povidej francouzsky a jeho matka némecky. Nikdy si role nemente. Timto
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zpiisobem zacne dite doma mluvit dvema jazyky, aniz by si to uvedomilo a aniz
by muselo na uceni vynakladat velké usili. “ (Baker, 2011)

= Fantiniho metoda
Tato metoda byla poprvé popsana A. Fantinim a E. Ziererem pii vychové jejich
déti a je povazovana za prirozenou a ucinnou. Jedna se o metodu, kdy oba rodice
pouzivaji jeden jazyk a druhy zacinaji pouzivat az v obdobi kolem 3. roku véku
ditéte, po dostate¢ném vytvoreni zakladl prvniho jazyka.

= Jedno prostiedi — jeden jazyk
Dité mluvi se svymi rodi¢i jednim jazykem, druhy si osvojuje az pozd¢ji (napf.
ve Skolce). K tomu vétSinou dochazi az po dovrSeni tietiho roku ditéte, kdy jsou
zaklady jednoho jazyka uZz upevnéné. Tento princip se vyskytuje v rodinach
jazykovych mensin, které v domécim prostfedi mluvi svym matetskym jazykem
a druhy, dominantni jazyk spole¢nosti si dit€ osvojuje mimo domov (napf.
htiste, obchod, a podobn¢).

= Jedna doba — jeden jazyk
Tento méné frekventovany princip spo¢ivd v tom, ze rodi¢e mluvi s ditétem
jednim jazykem urcitou ¢ast dne nebo jen v pracovni dny a druhy jazyk
pouzivaji naptiklad vecer nebo ptes vikendy. Problémem tohoto principu muize
byt nedisledny kontakt s obéma jazyky nebo nedostate¢ny kontakt. Mize se
také stat, ze jeden jazyk budou pouZivat nechténé castéji a tak bude vice
dominantnim.

= Metoda guvernantky
Tato metoda je postavend na pfirozeném bilingvismu a ma ptivod ve vychové
Slechtickych déti. Spocivd vtom, ze dit€¢ travi znacnou cast dne s cizi
vychovatelkou, kterd ovladd matefStinu svého svéfence jen ve velmi omezené

mife. Pokud se chce dité s vychovatelkou domluvit, musi se naucit jeji jazyk.

3.2.2 Vyhody a nevyhody bilingvni vychovy

Stejné jako nemaji odbornici jednotny ndzor na definici bilingvismu, tak se nedokézou
shodnout ani na tom, zda bilingvismus je piekazkou nebo piinosem pro inteligencni a

kognitivni vyvoj ditéte.
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Nevyhody bilingvni vychovy

fada studii, které potvrdily, Ze jazykovy vyvoj bilingvnich déti je opozdény o jeden az
dva roky. Je jedno, jestli je dité¢ vychovavano monolingvné nebo bilingvné, jazykovy
vyvoj u déti je odlisny. U bilingvnich déti mohou nastat naptiklad gramatické problémy,
které se projevi u slabsiho jazyka. Sulova (2004, s. 154) se domniva, Ze tyto negativni
dasledky mohou snizit rodice ditéte tim zpisobem, ze se budou ditéti vénovat a citit se

V roli rodice dobfre.

Nékteré nevyhody bilingvni vychovy uvedla ve své publikaci i Kropacova (2006, s. 50
— 51). Ktémto negativim patii napiiklad neobvykly slovosled, chyby v pravopise,
vahani pri vyjadfovani, omezena slovni zasoba, koktavost. Tyto komunikaéni
problémy mohou zptisobit, ze jsou narusené mezilidské vztahy a nékdy se bilingvni déti
mohou stat i ter¢em posméchu ostatnich déti. U jedince s niz§im primérem inteligence

muze bilingvismus zpusobit jeho pretizeni.

Sulova (2004, s. 154) vidi nejvétsi riziko v nejednotném a nepromysleném postupu
okoli, ktery je spojeny s obavami o FeCovy vyvoj ditéte: , Dite je tak vystaveno
uzkostnym pozadavkim a predcasnym narokum ze stramy rodicu, kteri mu vSak sami
svym chovanim (prikladné Zivelnym preskakovanim z jazyka do jazyka viibec
nepomdahaji. Je velmi diilezité sledovat, jak dité subjektivné proziva status pritomnych
dvou jazykii, zda je na své jazyky pysné a s pripadnou minoritou i jinym etnikem se
hrde identifikuje, i zda se za svou prislusnost stydi. Jisté je vyznamny sociokulturni a
ekonomicky kontext, ve kterém se bilingvismus vyviji. DiulezZity je téZz respekt viici

‘

psychogenetickym faktoriim recového vyvoje jako takového.*

Vyhody bilingvni vychovy

Existuje mnoho autord, ktefi vidi v bilingvismu fadu vyhod. Potvrzuji to i1 rizné
vyzkumy, které prokazuji, ze bilingvni jedinci se lehceji uci dalsi cizi jazyk. Mezi tyto
autory se fadi i Baker a Prys Jones (1998, s. 6 — 9), kteti vyhody dvojjazy¢nosti vidi

pfedevsim Vv nasledujicich oblastech:
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= LepSi vztah s rodici
Pokud maji rodice odlisné matetské jazyky, jejich potomek ma vyhodu v tom, ze
muze s kazdym z nich komunikovat v jeho rodném jazyce. Komunikace je pro
rodice pfirozenéjsi a 1épe dokédzou vyjadrit své myslenky.

= Zmirnéni generacnich rozdili
Pokud by se dité zijici v zahrani¢i v jazykové smiSené rodiné ulilo jen jazyk
majoritni skupiny, ztratilo bykontakt s rodinou z tuzemska, protoze by neumélo
jejich jazyk. Diky bilingvni vychové tento problém odpada. Dité se dorozumi,
jak s rodinou v zahraniéi, tak i s rodinou v tuzemsku.

= Diky své jazykové vybavenosti nebude mit problém navazat kontakty s lidmi
jiné narodnosti, v komunikaci bude pusobit uvolnéné a dokéze dobie slovné
formulovat. Diky tomu je schopno lépe porozumét lidem a jejich kultute.

= Kulturni vyhody
Diky bilingvni vychové se dit¢ seznamuje, nejen s jazykem obou rodici, ale 1
s jejich kulturou. Muze porozumét tradicim, zptisobu mysleni a chovani riznych
kultur, ¢imz si rozsifi kulturni kapital®,

= Ekonomické vyhody
Bilingvni dit¢ ma obrovskou vyhodu i do budoucna. Vzhledem k tomu, Ze
ovlada vice jazykt, muze ziskat leps$i pracovni uplatnéni, protoze ma Sirsi

moznosti.

Pokud rodi¢e dobie nepromysli a nesjednoti vyuku obou jazyki, tak to mize zpusobit
celou fadu problému. Rodi¢e by méli sledovat, jak dité zvlada fakt, Ze se na n¢j mluvi
vice jazyky a jak na tuto skutecnost reaguje. Sulova (2004, s. 155) piipousti nasledujici
problémy, které se mohou vyskytnout vlivem Spatné strategie vyuky:
= Semi — lingvismus — dité nemluvi ani jednim jazykem na pfijatelné urovni a oba
micha nesrozumitelné¢ dohromady.
= Ujma kulturniho charakteru — v §irokém slova smyslu se projevuji predevsim
potize s identifikaci ditéte (napt. mutismus, dyslexie, koktani, rtizné dysfunkce

na arovni chovani, apod.).

4 Kulturni kapitdl oznaCuje souhrn ziskanych piedpokladii jedince nebo skupiny k dosaZeni né&jakého
socialniho statutu. Rozhodujicim zdrojem je vzdé€lani a ziskana kvalifikace (Pricha, Walterova, Mares,
1995, s. 109).
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= Problémy na kognitivni urovni — projevuje se to opozdénym ucenim, horsi

vysledky, pomalejsi feSeni ukoli.

Stefanik (2000) vidi v bilingvni vychové celou fadu vyhod:

= Bilingvni jedinec ma lepsi pfistup k vétsimu mnozstvi informaci. Neni odkazany
jen na zdroje v jednom jazyce, ale je schopny ziskat poznatKy i z jinych zdroju,
které mohou byt mnohem bohatsi.

= Znalost jazyka je prostftedkem k seznameni se Sjinymi kulturami. Pfi
zahrani¢nich navs§tévach se 1épe seznami s lidmi i kulturou krajiny.

= Moznost studovat nebo pracovat v zahranici.

= Moznost komunikovat Srodinnymi pfisluSniky, ktefi jsou monolingvni a
udrzovat s nimi blizké vztahy.

= Bylo zjisténo, Ze existuje pozitivni vztah mezi kreativnim mysSlenim a
bilingvismem. Bilingvalni déti fesi 1épe Ulohy, které si vyzaduji manipulaci

s jazykem.

Kropacova (2006) mezi hlavni vyhody pocita:

= D¢éti vychovavané bilingvné se snadno nauci oba jazyky, snadz se uc¢i dalsi
jazyky.

= D¢ti dokazi diive odd¢lit zvukovou a vyznamovou stranku slova.

= Bilingvni déti dosahuji urc¢itého stupné v sémantickém vyvoji o dva az tfi roky
diive nez monolingvni déti.

= Bilingvisté si diive uvédomuji arbitrarni povahu jazyka (vazba mezi slovem a
vyznamem je slabsi).

= Bilingvisté jsou socialnéjsi vii¢i ostatnim lidem mluvicim jinymi jazyky, 1épe se

orientuji v dal$ich kulturach.

3.2.3 Myty o bilingvni vychové

Stefanik (2000) je presvédéeny, Ze spolenost neni stale dostate¢né informovéana o
bilingvni vychové a na zakladé toho vznikd cela tfada predsudki. K t€émto mylnym

informaci patii napiiklad nepfiznivy ucinek bilingvismu na inteligenci a mysleni ditéte;
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predstava rodicl, ze si dité neosvoji ani jeden jazyk potadné a podobné. Pokud se dité
narodi do dvojjazy¢ného manzelstvi, tudiz je bilingvni vychova nevyhnutelnd, tak je
dalezit¢ se ditéti maximalné vénovat. Ale pokud je bilingvni vychova pouhym

rozmarem jednoho nebo obou rodict, je naprosto zbyte¢né timto dité zatéZovat.

Dle Stefinika (2000, s. 69 — 85) rozliSujeme nasledujici zakladni myty o bilingvni
vychove:

= Osvojovani dvou jazyki nepriznivé pisobi na inteligenci a mysleni ditéte
Jednd se snad o nejstarSi mytus, ktery je zaloZeny na nespravné vedenych
vyzkumnych pracich ze zac¢atku minulého stoleti. Do 60. let 20. stoleti testy
porovnavaly témef neporovnatelné vzorky (monolingvni déti z elitnich Skol a
bilingvni déti z chudych pfistéhovaleckych ctvrti a navic byly testy skladany ve
slabSim jazyce bilingvnich déti). Ve skutecnosti maji bilingvisté kreativné;si
mysleni a zamétuji se vic na vyznamy slov, ne na zvukovou podobu slova.

= Dité si neosvoji ani jeden jazyk poradné
Dité je schopné si osvojit oba jazyky uz od narozeni. Uroven jazyka je ovlivnéna
vychovou, kvalitou a kvantitou kontaktu s jazykem, motivaci ditéte, motivaci
rodi¢i a podporou okoli.

= K uceni ditéte druhému jazyku neni potieba perfektni znalost tohoto jazyka
Pokud perfektni znalost znamenda mit jazyk na urovni rodilého mluvciho, potom
perfektni znalost neni nutna. Ale rodic by mél mit alespoit dobrou znalost
jazyka, aby mohl ditéti vysvétlovat, popisovat, zakazovat, tazat se, pfirovnavat a
podobné.

= Dité se miize naulit druhy jazyk divanim se na televizi ¢i poslouchianim
radia
Pokud je televize nebo radio jedinym zdrojem jazyka, tak si dité tento jazyk
neosvoji aktivné. K tomu potiebuje prozivat interakci s osobou, s kterou ma
vytvofeny pozitivni vztah a zaroven musi v téchto interakcich vystupovat
aktivné.

= Bilingvni déti jsou vyborni tlumo¢nici
Tlumoceni a ptfeklddani vyzaduje, kromé vyborné znalosti ciziho jazyka, i
zvladnutou techniku piekladu mnohaletou praxi.

= Dité micha jazyky a neni schopno je od sebe oddélit
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Déti (bilingvni 1 monolingvni) maji stadia vyvoje feci a samoziejme i obdobi,
kdy michaji oba jazyky dohromady i v ramci jedné véty. Je to jen do té doby,
nez si dité za¢ne uvédomovat, ze jde o dva odlisné jazyky.

Bilingvismus zpiisobuje poruchy re€i, napriklad opoZdény vyvoj nebo
koktavost

Nenasla se zadna souvislost mezi bilingvismem a koktavosti. Pokud by tomu tak
bylo (vzhledem k vétsinovému zastoupeni bilingvisti ve svétové populaci), tak
by musela vétsina obyvatel svéta koktat. Co se tyce opozdéného vyvoje feci, pak
vyzkumy prokazaly, Ze pokud ma dit¢ problémy s osvojenim feci, byva to z
jinym divodim (pi. genetickd vybavenost). Pfredpoklada se, Ze by se stejnym

zpusobem vyvijelo, 1 kdyby bylo monolingvni.

40



Il. PRAKTICKA CAST
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V praktické ¢asti jsem se zaméfila na dvé bilingvni rodiny: Adams (Cesko — britska) a
Banko (Cesko - mad’arskd). Pro své pozorovani jsem pouzila dvé metody: rozhovor a

dotaznik.

Rozhovor

Podle pedagogického slovniku je rozhovor neboli interview , vyzkumny prostiedek
pouzivany pri dotazovani, spocivajici v primé ustni komunikaci vyzkumného pracovnika
S respondentem ¢i informantem. Je zaznamendvan na magnetofon ¢i jinak, a pak

analyzovan z hlediska obsahu rozhovoru, chovani respondentit aj. “ (Pricha, Walterova,

Mares, 1995, s. 203 — 204).

Java (1995, s. 10) rozliSuje rozhovor individudlni nebo kolektivni, fizeny (pfedem
promyslené a piipravené otdzky) nebo improvizovany (v mnoha pifipadech umoziuje

bliz$i kontakt s tdzanou osobou).

Dotaznik

Pedagogicky slovnik definuje dotaznik jako ,, vyzkumny a diagnosticky prostredek ke
shromazdovani informaci prostiednictvim dotazovani osob. Podstatou je soubor otazek
zkonstruovany podle kritérii vedecké metodologie, predklidany v pisemné formeé.
Objektivnost ziskanych vysledkii zavisi vyznamné na formulaci otdzek, vybéru

respondentii a zpiisobu zaddavani dotazniku “. (Pricha, Walterova, Mares, 1995, s. 49)

Jiva (1995, s. 10) vidi vyhodu dotazniku Vv tom, Ze pojme velky pocet osob a vysledky
se daji statisticky zpracovat. Nevyhodu vidi ve v€rohodnosti odpovédi tdzanych osob,
s kterymi nemizeme mit osobni kontakt. Dotaznik vétSinou nepouzivame samostatné,

ale dopliiujeme jim dal$i vyzkumné metody.
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4 Rodina Adams

Jako prvni bych rada piedstavila Cesko-britskou Ctyiclennou rodinu Adams. Méla jsem
moznost sledovat a d€lat rozhovory se vSemi Cleny rodiny, tedy matkou Lenkou, otcem
Robertem a jejich dvéma syny: Oliverem a Danielem. Z ¢asovych diivodii jsem rodice
pozadala i o vyplnéni dotazniki, které jsou k dispozici v piiloze v ¢eském i anglickém

jazyce.

4.1 Rodice Lenka a Robert

Seznameni s rodici

Lenka a Robert se seznamili v Anglii, kde Lenka pracovala jako au — pair v rodiné.
Z pocatecniho pratelstvi vznikl vztah a nastala otdzka, kde se usadit. Oba dva se shodli
na tom, ze rozhodovani nebylo pfili§ t¢zké. Lenka uz v té dobé méla stabilni zaméstnani
v Praze a Robert byl ve fazi hledani. Dalsi kritérium, které vSe ulehcilo, byl fakt, ze
Robert je spise introvertni typ a nevyhledava pfili$ spole¢nost a nevadi mu, kdyz nema
ve své blizkosti mnoho znamych. Lenka je pravym opakem — bez ptatel by si zivot
neuméla predstavit. Kdyz se shodli na tom, ze za¢nou spolu bydlet v Praze, tak si
pomalu zacali budovat zazemi. Koupili si byt 3 + kk, v kterém ziji dodnes a postupem

Casu zacali premyslet o zaloZeni rodiny.

Od zacatku védéli, ze budou déti vychovavat bilingvné, piestoze ani jeden z nich
Vv bilingvni rodin€¢ nevyrustal. Rodi¢e mezi sebou komunikuji jenom anglicky (jsou
schopni pokryt vice konverzacnich témat) a na déti mluvi kazdy svym matefskym
jazykem. Pfijde jim to pfirozené a spravné. Lenka mé vyhodu, Ze jeji anglicky jazyk je
na vysoké urovni (nejvyssi dokoncena zkouska z anglického jazyka je Cambridge
zkouSka CPA), takZe rozumi, o ¢em déti s otcem komunikuji. Robert uz je v horsi
pozici. Sice od zaatku svého pobytu v Ceské republice se snazil udit Cesky jazyk
(navstévoval kurzy cCestiny), ale nikdy u toho dlouho nevydrzel. Jak sam pfiznal, na
uceni Ceského jazyka v jazykovych Skolach ho odrazuje zaméteni jen na gramatiku.
Z tohoto diivodu je stale zacatecnikem a rozumi jen velmi malo a ma omezenou slovni
zasobu. Pravdou je, Ze na cizince ma velmi dobrou vyslovnost. Ma zkuSenosti s tim, ze

pokud za¢ne mluvit ¢esky s dobrou vyslovnosti, tak na zakladé toho za¢nou Cesi s nim
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komunikovat rychle a ve slozitych souvétich a tim Robert piestava rozumét. Proto radéji

mluvi ve svém rodném jazyce.

Aby udrzela angli¢tina krok s CeStinou, ktera je jazykem komunity, maji rodice pro déti
k dispozici celou fadu pohadek (v knizni podob¢ i na DVD), komunikace mezi rodi¢i je
pfevazné v anglickém jazyce (asi 90%) a v neposledni fad€¢ jsou to navstévy Cci

cey

telefonaty s rodinou Roberta zijici v Anglii.

4.1.1 Lenka Adams

Lence je 35 let, mé& vysokoSkolské vzdélani a po matetské dovolené se v fijnu 2014
vratila do svého posledniho zaméstnani, kde pracuje jako Procurement Services

Advisor.

Bilingvni vychova byla pro ni samoziejmosti, ale jak Lenka pfiznava, méla z toho
zpocatku obavy. Pfed narozenim prvniho syna hledala informace na internetu nebo se
radila se svoji kamaradkou, ktera sama vychovavd dceru dvojjazycné. Méla strach
Z toho, jak bude syn rozliSovat dva jazyky, jak bude komunikovat, zda se mu nebudou
feci plést apod. Ted uz vi, Ze panikafila zbyte¢né a budoucim bilingvnim rodindm radji,

aby vSe filtrovaly pies srdce a zbytecn¢ se nestresovaly.

Trochu se obava toho, jak budou v budoucnu fesit povinnou vyuku anglického jazyka
ve Skole, kde ji vyucuji cesti ucitelé. Zvazuje dvé alternativy: za prvé, bud’ budou déti
chodit do béZné zakladni Skoly, ale mlzZe se stat, Ze pfi hodinach anglického jazyka se
budou nudit a vyruSovat (vyhodu vidi matka jen v tom, Ze se nauc¢i spravnému psani).
Nebo za druhé, navstévovat dvojjazyCnou Skolu (nevyhodu matka vidi vtom, Ze
pfedméty v anglickém jazyce Casto vyucuji CeSti ucitelé a to ji odrazuje). V kazdém
pfipad¢ vi, Ze musi déti postupné piipravovat i na psanou formu jazyka. Jednou ze

«5

zajimavych alternativ, které¢ v Praze existuji, je ,,classacts*”. Uvazuje o tom, zZe by déti

do tohoto krouzku zapsala.

5 Classacts“ je neziskové organizace, kterou zaloZily bilingvni rodiny. Jedna se o komunitu, ktera usiluje
o organizaci vysoké kvality, cenové pfistupné programy pro déti, které mluvi plynule anglicky i cesky.
Zajistuji hudebni a vytvarné krouzky pro predskolaky; kurzy anglického jazyka pro bilingvni déti, které
se vzdélavaji v ¢eskych skolach a mnoho dalsiho. (www.classacts.cz)
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Vyhody bilingvismu vidi v tom, Ze se déti nenasilnou formou uc¢i dva jazyky. Mysli si,
ze se tim rozviji i schopnost mysleni a mohlo by to pfinést své ovoce pfi uceni i dalSich
cizich jazykt. Déti se mohou rozhodnout pro praci v zahrani¢i, aniz by byly Vv oc¢ich
,domorodct“ povazovany za ptistéhovalce se Spatnym jazykem. Neschvaluje rodiny,
které se snazi napodobit situaci dvojjazyénych rodin. Je presvédcend o tom, ze dité je
Vv takovém piipad¢ ochuzené o malickosti, které umime vyslovit jen ve svém matefském
jazyce. A mimo jiné je dost pravdépodobné, Ze rodi¢ piedava ditéti chybnou vyslovnost
a jiné jazykové nesrovnalosti. S nevyhodou se zatim nesetkali. Matka se jen domniva,
ze do budoucna by mohl trosku nastat problém s nékterymi détmi ¢i uciteli z divodu, ze

jsou jeji synoveé trosku ,,odlisné®. Ale vSemu nechava cas.

Na konec naseho rozhovoru vyslovila Lenka pténi, aby jeji manzel rozumél vice
Ceskému jazyku. Problém vidi pfedevsim v otdzkach vychovy synt. Kdyz jim néco
slibuje / povoluje / zakazuje a podobné, tak vSe musi Robertovi pielozit, aby neud¢lal
pravy opak. Obava se toho, Ze by to mohl byt problém hlavné pozdéji, kdy by toho
mohli synové zneuzivat ve sviij prospéch. Setkala se s né¢im podobnym u svého kolegy,
ktery byl Francouz a mél manzelku Cesku (mluvili spolu anglicky, protoZe ani jeden
neovladal jazyk svého partnera). KdyZ jejich dcefi bylo 5 let a byla na svého otce
nazlobend, tak odmitala na n€¢ho mluvit anglicky a zdmérné pouzivala Cesky jazyk,

kterému otec nerozumél.

4.1.2 Robert Adams

Robertovi je 38 let, ma vysokoskolské vzdélani a v soucasné dobé pracuje jako

Technical Writer.

Otec byl mnohem mén¢ sdilny, nez jeho manzelka, coZz potvrzuje uz diive zminé€nou
introvertni povahu. Stejné jako Lenka, tak i Robert byl pro to, aby vychovavali déti
bilingvné€, protoze je presvédCeny, ze je to nejlepsi zpusob vychovy pro jejich déti.
NepovaZzoval za dulezité inspirovat se v knihach, na internetu nebo v jinych pramenech,
jak postupovat pii vychove bilingvnich déti. Od zacatku povazoval za nejlepsi zpisob,

aby kazdy z nich mluvil na déti matefskym jazykem a ostatni nechal osudu.
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Bilingvismus povazuje za dobry, uzite¢ny a piijemny. Nemysli si, Zze je jednoduchy
nebo naopak tézky. Podle n¢ho je to n€kde mezi, ale zalezi na kazdém ditéti a piistupu
k nému. Vyhody vidi vtom, Ze se dit¢ od samého zacatku u¢i dvéma jazykiim
piirozenym zptisobem. Zaroven piipousti, ze nékdy mize dojit k promichévani jazyka,
ale domniva se, Ze kdyz se rodice vice zaméti na své matetské jazyky, tak se to u ditéte

brzy srovna.

4.1.3 Oliver Robert Adams

Oliver se narodil 13. 10. 2010 v Praze. T&hotenstvi i porod byly bez problémi. Zadné
vazné zdravotni problémy nemél. Zpocatku se potykal s atopickym ekzémem, ktery uz

témet vymizel.

Psychomotoricky vyvoj

Oliver se vyvijel uplné tabulkové. Matka o ném maé celkem detailni udaje, které u
druhorozeného syna uz nestihala. V mésici matka zaznamenala prvni GUsmév; ve 3
mésicich si zadal hrat s nozi¢kama a ve 4,5 mésicich se zadal pretacet na biisko. Sesty
mésic byl zlomovy v mnoha ohledech: zacal se pretacet z biicha na zada, vyrostl mu
prvni zoubek, zacal se potapét v bazénu a kromé& kojeni mu matka zacala davat prvni
piikrmy. V 8 mésicich se zacal plazit, v 11 1ézt a v 15 mésicich chodit.

Kognitivni vyvoj

Oliver dokaze udrzet dlouho pozornost vtom, co ho bavi. U véci, které ho pfilis
nezaujmou, je roztékany a nesoustiedény. Ma rad pohadky (Ctené i televizni,
nejoblibengjsi jsou verSované — matka nejvice Cte Ceské klasické pohadky). Dokaze
rozeznat polovinu pismenek z abecedy a pocitd do deseti. Mezi nejoblibeng;si hry patii
pexeso, domino, Dobble®, lego a dalsi.

Sebeobsluzné cinnosti

Od 2,5 roku se bez pomoci dokaze obléknout i svléknout a véci si 1 urovna. Dokonce
mu nedéld ani problém zip €1 zavazani tkanicek. Toaletu zacal pouzivat ve stejném
veku, ale jak matka ptiznava, sama odkladala odvykani plenek. Nezapomene si umyvat
ruce po toaleté, pred jidlem, po pfichodu z venku. V jidle byl samostatny zhruba od

jednoho roku, kdy ho matka nechala, aby se s tim vyrovnal podle svého.

® Dobble je postiehova karetni hra.
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Socialni vyvoj a pobyt v materské skole

Podle rodict je Oliver socialné zdatny. Nema problém navazat kontakt jak s dospélym,
tak s rizné starym ditétem. Do matetské $kolky chodi rad, ma tam spoustu kamaradu i
kamaradek. Nejdiive navstévoval soukromou matetskou skolku v Praze a momentalné
je ve statni Skolce. Navstévuje 1 nékolik krouzkl, mezi které patii flétna, pohybové
aktivity a na zimni mésice je nahlaSeny na brusleni.

Recovy vyvoj

Matka méla moznost porovnavat Olivera se stejné¢ starymi détmi a vSimla si, Ze od
zaatku mluvil vzdy diiv a 1épe nez jeho vrstevnici. Cimz se nepotvrdilo to, &eho se
obavala a co se docitala v riznych ¢lancich pojednavajici o bilingvnich détech. Tim

bylo to, Ze déti z bilingvnich rodin maji opozdény feCovy vyvoj.

Cestina byla vzdy o stupinek lepsi, a to z toho diéivodu, ze Oliver travil vice ¢asu
s matkou, kterd na ného mluvila ¢esky. Jinak Oliver pouziva oba jazyky bez potizi.
Rodice se shodli na tom, ze jejich syn krasné vyslovuje jak ¢eska slova, tak i anglicka.
Slovni zéasoba jesté neni v obou jazycich vyrovnana — n€které véci umi pojmenovat jen
V jednom nebo druhém jazyce (napiiklad o raketach a tancich mluvi jen anglicky,

protoZe se o nich bavi vyhradné s otcem). Jediné, s &im ma problém, je pismenko ,,R.

Zpocatku jeho fecového vyvoje se nékdy objevilo michani jazykl, respektive vlozeni
jednoho nebo dvou slovicek jednoho jazyka do druhého. Ptikladem je véta: ,,Mami,
muzes me¢ cuddle? Také se stavalo, Ze si vybiral slovo, které bylo pro ného jednodussi

na vyslovnost (napf. jablku fikal vZdy jen apple).

Nema problém si sdim objednat v restauraci, koupit obcerstveni u stanku, a potom to
plynné anglicky prelozit teté nebo babi¢ce z Anglie. Kdyz chce rodi¢im néco sdélit a
jsou u toho pfitomni oba dva, fekne jim to obéma jazyky (hlavné, kdyZ se jedna o néco,
z ¢eho je nadSeny, vzruSeny). Doma si hodné povidaji, zpivaji anglické i ¢eské pisnicky
a stejné tak si fikaji i fikanky v obou jazycich. Mezi jeho oblibené fikanky patii: ,, Tato,

b 413

mamo, v komote je mys* a ,,Incy, Vincy Spider®.
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4.1.4 Daniel Michael Adams

Daniel se narodil 30. 9. 2012 v Praze. T¢€hotenstvi i porod byly bez problému. Stejné
jako Oliver, tak i Daniel m¢l trochu problémy s atopickym ekzémem, ale jiné vaznéjsi
zdravotni komplikace nemél.

Psychomotoricky vyvoj

Daniel mél psychomotoricky vyvoj podobny jako Oliver. Ve 4 tydnech matka
zaznamenala prvni usmév. Mluvila o ném jako o extrémné klidném miminku. Pfestoze
jim bylo doporucené cvic¢eni Vojtovy metody, tak Daniel viilbec neplakal, jak to byva
obvyklé u ostatnich déti. Ve 4,5 mésicich si dal palec od nohy do pusy, ve stejném
mésici se zacal pretaCet na biisko. V 7 mésicich zacal pérovat na kolinkach a rukach, o
2 tydny pozdéji se plazil vzad, v 9 mésicich si poprvé stoupnul, v 10 mésicich obchazi
nabytek a ve 13 mésicich zacal chodit. V9 mésicich zacal pit brckem, ¢imz
napodoboval bratra Olivera (je to naro¢na Cinnost, kterou déti obvykle zvladaji az po
prvnim roce).

Kognitivni vyvoj

Daniel nema problémy s udrzenim pozornosti, je to velice vnimavé dité. Ma vyborné
vyvinutou jemnou motoriku — rad kresli, modeluje, kraji, rad si hraje s legem. Hruba
motorika odpovidd v€ku - radd béha a od zacatku chozeni je schopny ujit velkou
vzdalenost. DokadZe rozpoznat asi tfi pismenka, ale rodi¢e v tomto sméru na ncho
nevyviji tlak.

Sebeobsluzné cinnosti

Zhruba 5 mésict si dokéze dojit sam na toaletu a vétSinou si nezapomene umyt ruce (po
toalete, pred jidlem a podobng) — nékdy mu to musi jesté pfipomenout dospéla osoba.
Dokaze si svléknout kalhoty, ponozky a nazout boty, s ostatnim potiebuje jesté pomoci
od druhého. Co se tyka jidla, tak stejné jako Oliver, 1 Daniel ji sam od 1 roku.

Socialni vyvoj a pobyt v materské Skole

Od poloviny zafi navstévuje soukromé jesle. Adaptace probehla bez vétsich problému.
Podle rodi¢t je Daniel socidlné zdatny a sdm dokaze navazovat kontakty s druhymi
lidmi (dospélymi i1 détmi). Sdm Daniel se rozpovidal o kamaradech ve §kolce 1 o Skolce
samotné, o které fekl, ze se mu v ni libi.

Recovy vivoj

Matka porovnava fecovy vyvoj se starSim bratrem a je presvédcena, ze je témért totozny.

To znamend, Ze Daniel zacal mluvit difiv a mnohem 1épe nez jeho vrstevnici. Opét

48



Cestina byla vzdy o poznani lep$i, divodem ziejmé byl Castéjsi pobyt s matkou.
Zpocatku komolil slova (napt. TARTOR = TRAKTOR).
Zacal mluvit v 10 mésicich a mezi jeho prvni Ceska slova patfila ,,haf*, ,,mama®, ,tata®.

V anglic¢tin€ zacal nejdiive pouzivat ,,car* a ,,sausages*.

V soucasné dob¢ dokaze plynné prechdzet z jednoho jazyka do druhého. Rodi¢e nemaji
pocit, Ze by s jazykem zapasil. Podle nich oba dva pouziva ptirozené. Obcas se stane, ze
si vypuj¢i slovo z jednoho jazyka do véty druhého jazyka. DéEla to, kdyz si nedokaze
vzpomenout na dané slovicko nebo kdyz chce tieba néco zduraznit. (napf. I want

breakfast TED Daddy.).
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5 Rodina Banko

Druhé rodina, kterd byla ochotna mi o sob¢ poskytnout informace je ¢esko-mad’arska
rodina, kde hlavnim jazykem je madarstina dopliiovana &estinou. Cas od ¢asu se
VvV rozhovoru objevi i slovensky jazyk, proto by se dalo prohlasit, Zze rodina Banké je
multilingvni. Béhem jednoho spole¢ného setkani jsem méla moznost poznat vSechny
Styfi Gleny rodiny: matku Andreu, otce Akose a jejich dvé dcery: Emmu a Leu.
V soucasné dobé manzelé Bankd ocekavaji dalsi pfiristek do rodiny, ktery bude
vychovavan stejnym zpuisobem jako dvé¢ starsi dcery. Rodice byli velice ochotni vyplnit

1 dotazniky, které jsou soucasti ptilohy.

5.1 Rodi¢e Andrea a Akos

Seznamenti s rodici

Andrea a Akos se znaji velmi dlouhou dobu. Poznali se na stiedni $kole v Dunajské
Stredé¢ a nekolik mésict tvofili par. Jejich vztah skonéil, kdyz se rodina Andrey
st€éhovala za praci do Prahy. Vlastn€ na sebe ztratili 1 kontakt a jejich cesty se rozdélily
na dlouhych 15 let. Jejich ndhodné setkani v Praze pomohlo k tomu, Ze navazali tam,
kde pted lety skoncili. Byli postaveni pied otazku, zda zlstat v Praze nebo se vratit do
Dunajské Stredy na jizni Slovensko, odkud oba dva pochézeji. Rozhodli se pro Ceskou
republiku. Andrea ptiznava, ze to bylo spiSe na jeji popud. Nechtélo se ji odchazet
z Prahy, kde uz méla zaméstnani, pratele i rodinu, a vratit se do Dunajské Stredy,
prestoze tam ma své ,koreny“. Jako divod uvedla to, ze uz jednou zazila odchod

z trvalého bydliste a zptetrhani vazeb s lidmi, které znala, a nechtéla to zazit znova.

Oba dva byli od détstvi v kontaktu s bilingvismem, proto jim pfislo naprosto pfirozené
timto zplisobem vychovavat 1 své déti. Andrea pochazi z mad’arsko — Ceské rodiny
(maminka Mad’arka a tatinek Cech) Zijici na Slovensku (povinna slovenstina ve §kole).
Akos pochazi z ¢isté mad’arské rodiny, ktera téz Zila na jiznim Slovensku, kde musel
slovensky komunikovat ve Skole. V rodin¢ se mluvi pfevazné¢ mad’arsky (asi 90%) a
pouziva se i CeStina, ktera je jazykem komunity. Respektive, ¢esky vyjadiuji jen néktera

slova nebo vyrazy, které jsou typické pro ¢estinu a v mad’ar§tin€ neexistuji.
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ProtoZe je madarstina v této rodin€ prioritou, tak kromé komunikace se snazi rodice
zlepsovat jazyk svych déti pomoci knizek, DVD, casté navstévy piibuznych (s rodici
Andrey jde téméf o kazdodenni kontakt; s ostatnimi pfibuznymi zhruba 5 — 6x do roka,
ale Casto s nimi komunikuji pies Skype) a ruzné détské hry, které jsou k dispozici i
v mad’arské verzi. Dokonce 1 uvazuji o tom, ze si pofidi televizi kvili mad’arskym

programum, které by podpoftily rozvoj mad’arského jazyka déti.

Na vychove déti se podileji stejnym zptisobem, protoze Andrea od pul roku svych dcer
vzdy zacala pracovat — zpocatku na casteCny uvazek (pfevazné home office) a
S pfibyvajicim vékem dcer, piidavala i pocet hodin v zaméstnani a v kancelafi. Spole¢né
se snazi rodina travit ¢as o vikendech, at uz na akcich s pfateli nebo na riznych

vyletech a jinych ¢innostech, které radi délaji dohromady.

5.1.1 Andrea Banko

Andree je 34 let, je vysokoskolsky vzdélana a v soucasné dobé pracuje jako prodejce

reklamniho ¢asu na TV Nova.

Otazku bilingvni vychovy viibec nefesila. V jejich situaci ji pfiSlo samoziejmé, ze bude
na své déti mluvit Cesky 1 mad’arsky, protoze oba dva jazyky povaZzuje za své matetské a
zadny z nich nepreferuje. VétsSinou na své déti mluvi tak, jak za¢nou a automaticky na
né¢ reaguje ve stejném jazyce. Ptfizndva, Ze posledni dobou se snazi lehce
uptednostiiovat mad’arsky jazyk v komunikaci se starS$i dcerou, ktera zacala dévat
prednost ¢estin€ a matka se obava, aby druhy jazyk nezacala zapominat. Vyjimkou jsou

ruzné Ceské basnicky, fikanky a pisnicky.

Je celkem pochopitelné, ze se pfed narozenim dcer neinspirovala zadnou literaturou.
Bylo pro ni automatické mluvit na déti obéma jazyky, které ovlada na stejné urovni.
Bilingvismus povazuje za uzite¢ny, ptijemny a dobry. Nedokaze fict, jestli je snadny ¢i
narocny. Je presvédcend o tom, Ze kdyZ rodi¢e komunikuji svym matetfskym jazykem
ptirozené, pak je pro dité naprosto normalni se témto jazykiim naucit. Je to pro n¢j

bézné, jako kdyz se uci chodit, jezdit na kole a podobné.
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Andrea je rada, ze deti maji moznost byt bilingvni. Sama byla timto zplsobem
vychovéana a pfislo by ji sobecké, pokud by to uptela vlastnim détem. Ptedat jim
nenasilnou formou dva jazyky, pouze tim, ze na n¢ mluvime, jak sami umime, je

uzasné. A takovou moznost nema, bohuzel, kazdy.

Vyhody dvojjazycnosti vidi v tom, Ze se dité¢ ,,nechtén¢* nauci dva jazyky. Trénuje si
mysleni, pamét’ a celkové ho to obohacuje. Dité 1épe vnima pfitomnost cizich jazyktl a
piijima je se samoziejmosti a automaticky nez monolingvni dité. S nevyhodami se jesté

nesetkala.

Matka by si ptala, aby se v jejich rodin€ mluvilo tak, jak je to jednotlivym ¢lenim
pfijemné a pfirozené. Je presvédCend, ze v jejich pifipad¢ je to madarStina, ktera se
kombinuje s ¢estinou a obcas i slovenstinou. Ptiznala, ze pokud by ovladala dalsi jazyk
(napt. angli¢tinu), ktery by byl rovnocenny s ¢estinou a mad’arstinou, mluvila by na déti

1 tietim jazykem.

5.1.2 Akos Banké

Akos ma 36 let, vystudoval vysokou kolu a momentilné pracuje v Medtronic jako

Product Support Specialist.

Sam byl vychovavan monolingvné (pochazi z mad’arské rodiny), ale s bilingvismem se
setkal velmi brzy. Jeho rodina bydlela v Dunajské Stredé, kde navstévoval skolu
s vyuovacim madarskym jazykem, ale s povinnou slovenstinou. Zté skladal 1

maturitni zkouSku a navic vystudoval vysokou Skolu ve slovensting.

Na bilingvni vychové se s manzelkou shodli okamzité a stejn& jako Andrea, tak i Akos
se neinspiroval Zadnou publikaci, kde by naerpal zkuSenosti a poznatky s bilingvni
vychovou. Pieje si, aby déti byly bilingvni a je moc rad, Ze jim to mize doptat. Bylo pro

nc¢ho automatické, Ze na déti bude mluvit svym matetskym, tedy mad’arskym jazykem.

Ve vyhodach dvojjazycnosti se shodl s Andreou — dité se nauci ptirozenou a nendsilnou

cestou tolik jazykt, kolik jich na né&j ptisobi. Pokud ale na dité neptsobi jazyk piirozené,
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pak by se podle Akose, mohl bilingvismus stat nevyhodou a mohl by ditdti zptsobit
fadu jazykovych komplikaci.

Na déti mluvi vyhradné madarsky, ale nékdy se mu do konverzace pfiplete 1
slovenstina, kterou ma na vysoké trovni; ¢esky s détmi nemluvi. V Ceské republice Zije
od listopadu 2010, takze Cesky rozumi, mluvi, ¢te, ale ma problémy S psanim a

predevsim s gramatikou.

Akos by si pfal, aby se v jejich roding nadale mluvilo mad’arsky a zarovefi neméli

problém pouzivat i dalsi jazyky (hlavné Cestinu).

5.1.3 Emma Banko

Emma se narodila 28. 9. 2009 v Praze. Prub¢h téhotenstvi i porod samotny byl v normé.
Emma neprodélala dodnes zadné zdravotni komplikace.

Psychomotoricky vyvoj

Emma od zacatku troSku ptedbihala svij vyvoj. Ve 3 mésicich se uz zacala pfetacet na
btisko; v 5,5 mésicich zacala 1ézt a v ptil roce si uz stoupala na nohy. Nastésti (podle
matky) si dala chvilku vyvojovou pauzu, zaméfila se jen na lezeni a v 10 mésicich uz
chodila.

Kognitivni vyvoj

Emma je vnimavé a pozorné dité. Pokud se pro néco nadchne, tak u dané cinnosti
vydrzi dlouhou dobu. Matka Casto slysi i pozitivni reakce od pani ucitelek ve skolce,

kde je Sikovna ve vice oblastech — kresleni, zpivani, vyrabéni, pohybové aktivity a dalsi.

Nejradé&ji si hraje s puzzle a nemé problémy slozit 1 ty, které jsou uréené pro starsi déti;
velky uspéch sklizi vyvojové puzzle. Posledni dobou u Emmy ptevazuje hra na
maminku a miminko — bud’ si rozdé€li role se svoji mladsi sestrou, nebo si vystaci jen
s panenkou (krmeni, pfebalovani, oblékani, ...). Hra je aktualni z toho divodu, protoze
Vv rodinég se o¢ekava narozeni tretitho potomka. Velkou vasni je poc€itani a feSeni riznych
matematickych uloh, které odpovidaji urovni prvni tfidy. Nejcastéji pocita s babickou

(Andrey matka), ktera je ucitelkou na zakladni Skole.
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Sebeobsluzné cinnosti

V jidle mé¢la od malicka vétsi volnost. Matka, i za cenu nepotadku, nechala dceru, aby
zkousela jist sama zhruba od 1 roku. Od 2,5 roku zvladala chodit na toaletu a odnaucila
se nosit plenky. Podle matky byl tento ptfechod plynuly a bezproblémovy. Mensi
komplikace nastaly pfi narozeni mladsi dcery Ley, ale brzy se vse vratilo do obvyklych
mezi. V oblékéni je pln¢ samostatna — velice brzy se snazila tuto ¢innost zvladnout bez
pomoci dospélého.

Socialni vyvoj a pobyt v materské skole

Rodice povazuji Emmu za socialné prizptisobivou a ma rada spolecnost déti, které zna.
Pravdou je, Ze je velice stydliva, rada si hraje sama a pfitom pozoruje ostatni. Podle
matky je nejleps$i dat ji ¢as na rozkoukani. Chvili ji trva, nez se osméli, ale pak se ptida

Kk ostatnim a hraje si s nimi.

Ve 2,5 letech zacala nav§tévovat Madarsky institut’ v Praze, ktery funguje jako
dopoledni Skolka (0od 9 hodin do 12 hodin). Od 3 let chodi do bé&Zné statni matetské
Skoly. Adaptace na ni byla pozvolnd. Podle pani ucitelky se prvni rok pfili§
nezapojovala do hry s ostatnimi. Vyhovovalo ji hrat si stranou, coz zpusobuje jeji

introvertni povaha (zminéno v predeslém odstavci).

Emma, i pfes svoji uzavienou povahu, je velice aktivni dité, které se zajiméa o spoustu
véci. O tom sveédéi i fakt, ze zvlada celou tfadu krouzki, které navstévuje z vlastni
iniciativy, rodi¢e ji do ni¢eho nenuti. Ve Skolce chodi na sborecek, flétnu, vytvarny
krouzek a anglic¢tinu. Mimo Skolské zafizeni mé plavani, tane¢ni krouzek a v zimnim
obdobi zkousi 1 brusleni a lyZovani.

Recovy vyvoj

Jak uz bylo zminéno, v rodin¢ Bank6 se mluvi prevazné madarsky. Prvni rok svého
zivota Emma s matkou Casto cestovala za otcem do Dunajské Stredy, kde Zil a pracoval,
nez si nasel zaméstnani v Praze. VétSinou 14 dni stravily v Dunajské Stred¢ a 14 dni
Vv Praze, kam se Andrea musela vracet kvili své praci. Tim byla od mala zvykla zit ve

dvou rtiznych jazykovych prosttedich.

" Madarsky institut je spolek Mad’arl v Praze, ktery nav$tévuji déti z ¢ist€ madarskych rodin; déti
mens$inovych Mad’art Zijicich v Praze (rodina Banko) a déti z bilingvnich rodin, kde mad’arsky mluvi jen
jeden z rodi¢t (www.hungist.cz)
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Zpocatku u ni prevazovala mad’arStina. V momenté, kdy se dostala do kolektivu déti
Vv ¢eské matetské skole, tak se oba jazyky vyrovnaly a jsou na stejné urovni. Matka méla
moznoSt porovnavat fecovy vyvoj Emmy s jejimi vrstevniky, kterych maji v okoli
dostatek a dosla k zavéru, Ze jeji fe€ se vyviji Iépe a rychleji nez u ostatnich déti. Kolem
jednoho roku zacala mluvit a fe¢ se vyvijela opravdu rychle. Neméla problémy pouzivat
oba jazyky a rozliSovat mezi nimi. Ze zacatku se n€kolikrat stalo, ze na né¢koho zacala
mluvit mad’arsky a nechapala, pro¢ doty¢ny neodpovida. Ale brzy zacala vnimat i to, na
koho jakym jazykem mluvit. Rodi¢e si mysli, Ze slovni zasoba obou jazyku je bohata a

prevysuje prameér déti jejiho veku.

Zhruba 2 mésice zvlada cteni v obou jazycich (€teni se naucila z vlastniho popudu,
nikdo ji do toho nenutil). Obcas ji déla problémy madarsky jazyk, kde se ncktera

pismena ¢tou jinak, nez se piSou (napf. ny = ii; sz = s; zs = 7; atd.).

5.1.4 Lea Banko

Lea se narodila 7. 7. 2012 v Praze. Celé t€hotenstvi i porod prob&hly bez komplikaci.
Kromé béznych détskych nemoci neprodélala nic vazného.

Psychomotoricky vyvoj

Vyvoj u Ley byl celkem v normé. Kolem 4. — 5. mésice se zacala pietacet ze zad na
biicho a asi 0 mésic pozdé€ji se zacala plazit. Tento pohyb ji vydrZel pomérné dlouho.
Matka si v§imla, Ze plazeni je asymetrické, proto s dcerou zasla na neurologii. NaStésti
se jeji obavy nepotvrdily a ani nemusely zaéit cvicit Vojtovu metodu, z ¢ehoz méla
strach. Ve 13 mésicich zacala Lea chodit. Matka nem4 tak podrobné informace jako u
star$i dcery, kdy u prvorozenych je vice Casu sledovat, jak se dit¢ vyviji a co zacina
délat nového.

Kognitivni vyvoj

Na sviij vek je velice bystrd a zvidava. V mnoha cinnostech se snazi napodobit starsi
sestru a to ji motivuje k tomu, aby prekonavala piekazky snaze a ucila se novym vécem.
Rada si sklada puzzle nebo hraje s panenkou. Vzhledem k tomu, Ze zna asi 5 — 7
pismenek, tak s oblibou bere knizku nebo Casopis a predstira, Ze si ¢te (posunuje prstik
po tadku a ,Cte nahlas — né€kdy srozumitelnd slova, ale vétSinou jenom ,,vymysly*

vytvoifené jeji fantazii).
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Sebeobsluzné cinnosti

Tuto oblast Lea zatim nema piili§ rozvinutou. Pravdou je, ze se ¢asto snazi napodobit
star§$i Emmu, ale vzhledem ke svému véku toho moc nezvladne. Dokéaze se najist
1zickou — v tom ji matka nechala brzy volnost (kolem 1 roku), i za cenu velkého
nepotadku. Chodit na zachod zatim neumi a rodi¢e na ni viibec nespéchaji. Je velice
Sikovna v oblékani a svlékani, které zvladne sama, jen potiebuje pomoc dospélé osoby
se zapinanim zipu, cvokl, zavazovanim tkanicek, apod. Matka se obava, Ze se nékteré
¢innosti zhorsi s narozenim miminka (stejné tomu bylo u Emmy), ale nechavd tomu

volnost s tim, Ze tfeba Lea piekvapi.

Socialni vyvoj a pobyt v materské Skole

Stejné¢ jako Emma, 1 Lea je stydlivéjs$i a potfebuje Cas na seznameni se s novym
prostfedim a novymi lidmi, détmi. Rodice si ale mysli, ze ma vyhodu v tom, ze je
mladsi a diky Emmé se Casto dostane do kontaktu se starSimi détmi, coz ji hodné
zvySuje sebevédomi. Ve spolecnosti déti potom pusobi nebojacné, ,,otrkané a je
hovorngjsi. Vzhledem ke svému véku Lea jeSté nenavstévuje matetskou Skolu. Zatim
ma moznost chodit jednou tydné do mad’arského Klubu. Z ¢asovych duvodu se rodice
rozhodli, ze budou davat déti do klubu spolecné, ¢imz se Lea dostala do tfidy
predskolakl (mad’arsky institut je rozd€leny na tii tfidy: v tery chodi nejmladsi déti; ve
¢tvrtek 4 — Sleté déti a v patek piedSkolaci). Vliv star§ich déti ji pomaha v tom, ze se u
ni rychleji rozvijeji ¢innosti nez u jejich vrstevnikd (socialni vnimani, jemna a hruba

motorika, sebeobsluzné ¢innosti, ...).

Ve svém véku uz navstévuje n€kolik krouzkl: plavani, taneky a v zim¢ chodi na lekce
brusleni a lyZovani.

Recovy vyvoj

V této oblasti se vyvoj dost podoba vyvoji Emmy. Zacala mluvit zhruba od jednoho
roku a nemé¢la problém pouZivat oba jazyky. Dokdze rozlisit, jestli se na ni mluvi ¢esky
nebo madarsky a podle toho odpovida. Vzhledem ktomu, ze jeS$t€ nenavstévuje
pravideln€ matetskou Skolku, tak u ni lehce pfevlada mad’arsky jazyk. Matka se to snazi
vyrovnavat tim, ze na ni mluvi Casto Cesky, ale rodice véii, ze se to uplné srovna, az se

dostane do kolektivu ¢eskych déti.

56



Pro Leu je typické to, Ze ¢asto micha jazyky. Rodice se pfiznali, ze se jim to taky ¢asto
stava, proto v tom nevidi komplikaci (matka michd madarsky jazyk s ceskym a otec
piidavad do madarstiny slovensky jazyk). Lea pfi komunikaci ¢asto pouzivd mad’arské
slovo, kterému da &eskou koncovku (§patné sklofiuje nebo ¢asuje). Andrea s Akosem
vETi, ze je to bézny prubeh feCového vyvoje bilingvniho ditéte a postupem casu se to

srovna a jazyky se dostanou na stejnou troven.
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Zaver

Bakalatska prace ,,Bilingvismus a bilingvni rodiny v Ceském prostiedi se zabyva
vyvojem ditéte vyrastajicim v bilingvni prostiedi. D¢Eli se na teoretickou a praktickou
cast. Teoreticka cast se skladd ze tii kapitol. V prvni kapitole jsem se zaméfila na
historii bilingvismu, kterd, k mému ptekvapeni, je pomérn¢ bohata. V druhé kapitole
definuji zakladni pojmy, které s dvojjazycnosti izce souvisi (rodina, jazyk, mySleni a
fe¢, vychova). Podrobnéji se zabyvam samotnym bilingvismem, ve kterém jsou
vymezeny zakladni terminy (definice, typy, ...). Treti kapitola se tyka bilingvniho
ditéte, jeho vyvojem feci a vychovou. Prakticka ¢ast obsahuje vyzkumné Setfeni dvou
dvojjazyénych rodin a hodnoti vliv bilingvni vychovy na vyvoj bilingvnich déti.

Soustfedila jsem se na psychomotoricky, kognitivni, socialni a feCovy vyvoj déti.

Obe¢ bilingvni rodiny (Adams a Bankd) mi vénovaly svij ¢as, nemély problém se mnou
spolupracovat a poskytly mi fadu cennych informaci nejen rozhovorem, ale i

v dotaznicich.

Jak ukazuji ma Setfeni, rodina mé velky vliv na vyvoj fec¢i ditéte, které je vychovavané
v bilingvnim prostfedi. Rodi¢e maji odpovédnost za to, aby se oba jazyky rozvijely
rovnomérmné. V obou rodindch jsem zaznamenala, Ze rodi¢e zvolili Grammontovu
(Ronjatovu) metodu, to znamena, ze kazdy zrodi¢i mluvi na déti svym rodnym
jazykem. Tim zajistuji plynuly vyvoj feCi obou jazykli a mohou se tak vyhnout
nepiiznivym vliviim, které by mohly mit negativni dopad na rozvoj jazyka — mam tim
na mysli pfedevS§im opozdény rozvoj druhého jazyka, odmitnuti jednoho jazyka nebo

piiliSna dominance jednoho z jazykil v takové mife, ze druhym pfestane aktivné mluvit.

Mnoho publikaci se zabyva nevyhodami bilingvismu, ale zadné se mi béhem Setieni
neprokézaly. I samotné rodiny vylucuji, ze by pouzivani dvou jazykli mélo negativni
vliv na vyvoj déti, naopak v ném vidi jen sama pozitiva. Jsem rada, Ze jsem ve své praci
mohla vyvratit mnoho myti, které koluji ve spolecnosti a ovliviiuji pohled lidi na
dvojjazy€nost. Nejvetsim mytem je urcit€¢ to, ze bilingvismus zplsobuje opozdény
feCovy vyvoj déti. Ukazalo se, ze bilingvismus na to nema vliv, pravé naopak. Rodice
Z obou rodin se shodli na tom, ze jejich déti zacaly mluvit velmi brzy a jejich fecové

schopnosti 1 slovni zasoba byly vzdy na vys$si Grovni nez u jejich vrstevniki. Recovy
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vyvoj byl plynuly a téméf totozny v obou jazycich. Stejn¢ tak je zde predsudek, ze si
bilingvni dité neosvoji oba dva jazyky na dobré urovni nebo Ze K rozvoji jazyka staci
jen sledovani televize ¢i poslouchani radia. Dé&ti z obou pozorovanych rodin jsou
schopné pouzivat oba jazyky na stejné Grovni a plynule mezi nimi pfechazet. Mytus
zminujici michani jazykl se Castecné potvrdil u mladsiho ditéte v cesko — mad’arské

roding, ale rodice jsou piesvédceni, ze jde jen o pfechodnou zalezitost.

Ptestoze je bilingvismus ¢im dal vice aktualnéjsi, tak nabidka literatury v této oblasti je
velice omezena. Zadny ¢esky autor o daném tématu nepise a zatim neni k dispozici ani
zadny preklad zahrani¢nich publikaci (az na par vyjimek). Zaznamenala jsem to i pfi
psani své bakalafské prace. Co se tyCe odborné literatury, zkteré jsem Ccerpala
V teoretické Casti, tak jsem musela hledat mezi cizojazy¢nymi, pfedev§im anglickymi

autory.

I kdyz si myslim, ze bilingvismus je v dnesni dob& hodné rozsifeny a kazdym rokem
ptibyva smiSenych rodin, tak stale neni uplné vytesen ani vzdélavaci systém bilingvnich
déti. Na stejny problém jsem narazila i s pani Adams, kterd mi pii rozhovoru potvrdila
své obavy s vyucovanim anglického jazyka na Ceskych Skolach. Vzhledem k tomu, ze
jeji synové jsou anglictiné vystaveni dennodenné, tak hodiny anglického jazyka

nebudou pro n€ Zadnym piinosem, spiSe naopak.
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Priloha €. 1: Dotaznik v ¢eském jazyce

1.

Jakymi jazyky mluvite Vy a Vas partner? Jak jste se tyto jazyky naucili a jaké

jsou dovednosti téchto jazykd: mluvit, rozumét, Cist, psat?

. Jakym jazykem spolu mluvite? Mluvite tak od zacatku nebo doslo ke zméné

volby hlavniho jazyka?

Byli jste sami vychovani bilingvné? Pokud ano, tak v jakych jazycich?
Vychovavate své déti bilingvné? Jaké jsou vase plany nebo uvidite podle
situace?

Myslite si, ze bilingvismus je:

dobry — $patny — nic z toho

snadny — tézky — nic z toho

uzitecny — pfitéz — nic z toho

pfijemny — nepiijemny — nic z toho

Jaké jsou vyhody / nevyhody bilingvismu?

Nechali jste se inspirovat otdzkami bilingvismu z knizek, od lidi apod.? Pokud
ano, tak jaké to byly rady? Souhlasite s nimi a budete se jimi fidit? Pokud ne, tak
proc?

Znate jiné bilingvni rodiny? Pokud ano, jste s nimi v kontaktu?

Jak se chystate udrzet jazyk(y) svého ditéte (déti), které se 1isi od jazyka
komunity? (navstévy ptibuznych, navstévy doma, kniZky a kazety, specialni

Skoly, televize, apod.)

10. Prali byste si, kdyby vase déti byly bilingvni nebo by vés to obtézovalo?

11. Je vas prvni jazyk jazykem komunity, kde své déti vychovavate?

12. Jaky byste si prali mit rodinny vzorec? Jak byste si ptali, aby se mluvilo ve vasi

roding?
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Priloha €. 2: Dotaznik v anglickém jazyce

1.

10

12.

Which languages do you and your partner speak? How did you learn those
languages and what is your level of knowledge of those: speach, understanding,
reading, writing?
Which language do you use to talk together (with your partner)? Do you use the
same language from the beginning or has there been a change?
Were you raised bilingually? If so, which languages?
Do you raise your children bilingually? What are your plans or will you just watt
and see and decide later?
Do you thing bilingualism is:

Good — bad — neither

Easy — difficult — neither

Useful — useless — neither

Pleasant — unpleasant — neither
What are the advantages / disadvantages of bilingualism?
When it comes to bilingualism did you seek info / inspiration in books, from
people, etc.? If so chat was the advice? Do you agree with it and will you follow
it? If not, why?
Do you know other bilingual families? If so are you in contact with them?
How do you plan to keep the language(s) of your kid(s) that is other than the
language of the community? (visits by relatives, visits at relatives, books, CDs,
DVDs, special school, TV, etc.).

. Would you want your kids to be bilingual or would you feel it was a burden?
11.

Is your first language also the language of the community in which you raise
your kid(s)?
What family pattern would you like to have? What languages and chat patterns

of those would you like to use in your family?
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