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Anotace

Diplomova prace pojednava o uplatnéni metod kritického mySleni ve vyuce
Ceského jazyka ve 4. tfidach zakladnich skol. V teoretické Casti srovnava tradiCni piistup
ve vyuce matefského jazyka vychazejici z RVP a program nazvany Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni. Popisuje konkrétni metody posilovani kritické gramotnosti a zaobira
se jejich uplatnénim. V praktické ¢asti nabizi pfipravy na hodiny matetského jazyka ve

Stvrtych tiidach ZS s vyuzitim t&chto metod.

Kli¢ova slova: Cesky jazyk, konstruktivismus, metody kritického mysleni, ¢tenim

a psanim ke kritickému mysSleni



Annotation

Methods of Critical Thinking in Teaching Czech in the 4th Grade of Primary
Schools.

The thesis deals with the application of critical thinking methods in the teaching of
Czech language in the 4th grade of primary schools. In the theoretical part it compares
the traditional approach in teaching Czech based on the RVP and the programme called
Reading and Writing for Critical Thinking. It describes specific methods of strengthening
critical literacy and discusses their application. In the practical part, it offers preparations

for Czech lessons in the fourth grade of primary school using these methods.

Keywords: Czech, constructivism, critical thinking methods, reading and writing

for critical thinking
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Uvod

Dlouho jsem pfemyslela nad smérem, kterym zaméfim svou diplomovou praci.
Jelikoz se povazuji za vSestranného Clovéka, kterého zajima mnoho védnich obort
a taktéz trpim nerozhodnosti, vybér tématu byl tim komplikovanéj§i. Zamyslela jsem se
tedy nad svou dosavadni pedagogickou zkuSenosti a nad otazkou, jaké odvétvi ¢i
konkrétni vyucovaci predmét mi pfinasi nejveétsi radost, u kterého mi dava smysl nofit se

do jeho vétSich hloubek a zkoumat spektrum moznosti jeho vyuky pfi hodinach.

V tu chvili jsem méla jasno. Vzdy mne zajimal matefsky jazyk jako takovy, v&dni
obory souvisejici a na né€j navazujici, zejména didaktika ¢eského jazyka. Rada jsem se
zabyvala tim, jak zaky rozvijet nejen v oblasti porozuméni gramatice, ale predevsim je
podnécovat ve spravném porozuméni psaného textu a samostatném kritickém uvazovani.
Prave kritické mysleni se proto stalo mym tématem diplomové prace. Jiz samotné spojeni
prozrazuje, o jak dualezity koncept se jedna. Nekritizujeme informace, ale jsme kriticti
k informacim, které se k nam dostavaji. Jsem si védoma toho, ze v dnes$ni dobé¢, kdy jsme
kazdodenné masirovani mnozstvim medialnich zprav, se stava ¢im dal vétsim problémem
udélat si objektivni usudek podlozeny ovérenymi fakty. Shledavam proto dulezité
pestovat v zacich spravny pristup pre¢tenému, ktery jim zaruci orientaci v kazdodennim
zivoté. Kdo jiny mize v détech probudit kritické usudky nez pravé ucitel. To se pro mé,
jako budouci u¢itelku na prvnim stupni ZS, stava nejen dosavadni, ba dokonce celozivotni
vyzvou s cilem vychovat samostatné, realisticky smysSlejici jedince, ktefi Ctou

s porozuménim, pfemysli o textu a spravné jej interpretuji.

Béhem studia jsem se nékolikrat setkala s oznaenim metoda kritického myslent,
avSak v poslednim roce jsem se na né zacala vice soustfedit, spatfovat jejich vyznam
vuziti pfi vyuce a nekolikrat jsem meéla moznost si metody pii absolvovani praxi
vyzkouset. Téma mé natolik zaujalo, Ze jsem si zacala zjistovat vice dostupnych
informaci a viibec poprvé jsem se setkala s programem Ctenim a psanim ke kritickému
mySleni (RWCT), ktery za celym pojmem a jeho dulezitosti stoji. Timto programem byly
sestaveny metody, techniky a strategie, jez maji pedagogiim pomoci v rozvoji takového
uvazovani zakd. Ja jsem se ve své diplomové praci rozhodla vyuzit téchto

Sirokospektralnich metod kritického mysleni a nabidnout ucitelim priklady mozného
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zapojeni metod kritického mysleni do vyuky matefského jazyka, predevsim pfi vyuce
literatury.

Diplomova prace sestava ze dvou casti — teoretické a praktické. V prvni Casti se
veénuji vysvétleni pojmu kritického mysleni v obecné rovin€ a dale se zaobiram popisem
konkrétnich metod. V druhé c¢asti nabizim pfipravy na vyucovaci jednotky ceského

jazyka s vyuzitim strategii kritického usuzovani.
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1 Teoreticka cast

Teoreticka Cast prace nabizi vhled do vyukovych metod. Popisuje ty tradi¢ni, ale
predev§im inovativni, které spadaji pod pedagogicky smér konstruktivismus. Déle zde
zminuji a vysveétluji termin kritické mysleni, zabyvam se jeho pivodem v programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, a také se vénuji popisu nejznaméjsich

a nejefektivnéjSich metod kritického usuzovani.

1.1 Zhodnoceni literatury

Metodam kritického mysleni se vénuje znacné mnozstvi literatury. V nasledujici
kapitole zminim knizni zdroje, z nichz jsem Cerpala nejvice a informace jsou dle mého

pohledu zpracovany piehledné€, pochopitelné a srozumitelné.

Prvni knihu, diky niz jsem ziskala obecny vhled do vyukovych metod, napsala
Lucie Zormannova a nese nazev Vyukové metody v pedagogice. Struéné je klasifikuje
a popisuje, kniha je prehledné strukturovana a autorka v ni také uvadi praktické ukazky

a nameéty do praxe.

Podrobnéj§im teoretickym vychodiskem pro mne byla publikace Vyukové metody,
ve které autofi Josef Manak a Vlastimil Svec detailné popisuji také historii jednotlivych

metod, rozsahlé popisy, faze piipravy a realizace, ale také uskali jejich vyuzivani.

Dal$im neméné pfinosnym zdrojem mé prace bylo dilo Podporujeme aktivni
mysleni a samostatné uceni Zdaka, na némz se podilelo hned nékolik autorti. Jsou jimi
Helena Grecmanova, Eva Urbanovskd a Petr Novotny, ktefi sva slova vénuji

pedagogickym smértim a strategiim.

Velkym piinosem ke stézejnimu tématu mé prace, kritickému mysSleni, pro mne
byla publikace Anny Tomkové, Program ctenim a psanim ke kritickému mysleni, které
popisuje obsahy a cile programu, teoretickd vychodiska kritického mysSleni, a také
kompetence ucitelti a zaka k zatrazeni téchto metod. V poslednich kapitolach teoretické
Casti jsem cCerpala piredevSim z Prirucek I — VI programu RWCT od autorky
Jeannie L. Steelové. Jsou zpracovany zvelké casti prakticky, proto pro mne byly

vhodnym zdrojem a inspiraci.
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1.2 Ramcovy vzdélavaci program

V této ivodni kapitole popisi hlavni my§lenky Ramcového vzdelavaciho programu,
ktery je schvalen a vydavan prostiednictvim MSMT za kontroly odpovidajicich
ministerstev. Vychazi z Narodniho programu rozvoje vzdélavani, z tzv. Bilé knihy, jako
hlavni dokument pro vzd&lavani v Ceské republice na statni Grovni. Na §kolni urovni poté
hovotime o Skolnim vzd&lavacim programu, jez si jednotlivé koly podle stanovenych
kritérii a predispozic definuji samy dle svych preferenci ve vzdélavani zaka. Povinnosti
Skol pfi tvorbé dokumentu je opirat se o pilife RVP, Cerpat z nich a drzet se jejich hlavnich

zasad a mySlenek. (Faltyn, 2021)

RVP je rozdélen do nékolika typt, podle stupné vzdélavani, pro ktery je zaméfen,
ajemuzjeurcen. Ja se zamefim na Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani,
jelikoz se ma diplomova prace vénuje praveé tomuto stupni vzdélavani. RVP ZV stanovuje
vzdélavaci obsahy a oCekavané vystupy pro vzdélavani zaka, které slouzi jako podklad
pro pedagogy a jejich stanoveni dil¢ich pedagogickych plant a cild. Ocekava se, ze tento
postup povede k volbé riznorodych vyukovych metod, forem a didaktickych prostredk,
kterymi pedagogové dovedou studenty k naplnéni statné stanovenych cili vzdélavani
popisovanych v RVP ZV. V dokumentu jsou téz zakotveny hodnoceni vysledka zaku,
podminky pro vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami a s nimi se pojici

materialni vybaveni skoly. (tamtéz)

Programem jsou vymezeny konkrétni kompetence, tzv. klicové kompetence zaka,
kterymi by mél byt béhem studia postupné vybavovan pro jeho budouci i soucasny zivot.
Jednd se o: kompetence kuceni, kompetence kfeSeni problému, kompetence
komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompetence ob¢anské a kompetence
pracovni. Vhodnymi praktikami tedy pedagog rozviji zaky vSestrann€. Nedba pouze na
jejich rozvoj kognitivnich schopnosti a nabyti novych védomosti, ale podnécuje téz jeho
postoje a hodnoty. Tyto kompetence by mely byt rozvijeny vice ¢i méné v kazdém
vyucovacim piedmétu. (tamtéz)

S oblasti hodnot a postoju se poji také tzv. prufezova témata, ktera jsou nedilnou
soucasti RVP ZV. Jedna se o aktualni témata, jimiz se soudoba spolecnost zabyva. Cilem

ucitele je vzbuzovat v zacich zajem o tyto udalosti kazdodenniho zivota tak, aby méli

povédomi o problémech probiranych v okolnim svété kolem nas a chépali je v SirSim
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slova smyslu, globalné. Hovoiime o téchto prafezovych tématech: Osobnostni a socialni
vychova, Vychova demokratického obcana, vychova k mySleni v evropskych

a globalnich souvislostech, multikulturni vychova, medialni vychova. (tamtéz)

Nejvétsi cast RVP ZV je zcela samoziejmé vénovana jednotlivym predmétim ve
vyuCovacim procesu ve Skolnim prostfedi. Ta vychazi z péti vzdélavacich oblasti,
kterymi jsou: Jazyk a jazykova komunikace, Matematika a jeji aplikace, Informatika,
Clovék a jeho svét, Clovek a spolecnost, Clovek a ptiroda, Uméni a kultura, Clovék
a zdravi a Clovek a svét prace. Ukolem $kol je vhodng& propojit pravé vzdélavaci oblasti

a kli¢ové kompetence pii tvorbé SVP a tim tak co nejefektivngji vzdélavat zaky. (tamtéz)

Ramcovy vzdélavaci program v roce 2021 proSel dlouho oCekéavanou revizi, kde
zohlediiuje vyvoj a zmény ve spoleCnosti 21. stoleti, které prinesly stale se rozvijejici
digitalizaci. Do kurikularniho dokumentu jsou zahrnuty mimo drobné upravy vystupu
a obsahll predevsim zaclenéni dal$i zcela nové kompetenci, a to kompetenci digitalni.

(tamtéz)

1.2.1 Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace

Oblast nazvana Jazyk a jazykova komunikace se povazuje za nejkliCovéjsi ve
vychovné vzdelavacim procesu zakt na zakladni Skole. Zejména na prvnim stupni se ji
vénuje nejveétsi pocet hodin ve vyuce. Vyspélost vjazykové kultufe je jeden
z nejpodstatnéjSich aspekta pfi zdarném absolvovani zakladni Skoly a studenti ji mimo
jiné potiebuji k dosazeni potfebnych vystupt také v jinych vzdélavacich oblastech.

(Faltyn, 2021)

Zaky vybavuje védomostmi a dovednostmi, které je vedou k ovladani jazyka. U¢i
je predev§im porozumét textu ¢i mluvenému projevu, objektivné vyhodnotit a nasledné
reagovat. UCi je téz komunikaci v riznych situacich, vyjadfovani v mluvené i ve psané

podobé. (tamtéz)

Do této vzdélavaci oblasti se fadi také kapitoly s cizimi jazyky, ale ja se
v diplomové praci budu zaobirat pouze oborem Cesky jazyk a literatura. Pro lepsi
orientaci je obor rozdé€len do tii hlavnich slozek, které se ve vyuce vzajemné prolinaji,

prekryvaji a dopliiuji. (tamtéz)
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Prvni slozkou je Komunikac¢ni a slohova vychova, jez se snazi zaky vézt
k porozuméni &teného textu, jeho vystavbé a posouzeni obsahu. Zaci se dale uéi
pisemnému vyjadfovani se vSemi formalnimi nalezitostmi (vhodné zvolené jazykové
prostfedky, téma, zanrové zakotveni, skladba apod.). V neposledni fadé se zaobira také
komunika¢nimi  schopnostmi, vedoucimi knacviku kultivovaného verbalniho

i neverbalniho projevu zéka. (tamtéz)

Druha slozka vzd&lavaciho oboru Cesky jazyk a literatura je zcela zasadni, a co se
tyCe rozsahu uciva, Casoveé nejnarocnéjsi. Jedna se o Jazykovou vychovu zéka. Jak jiz
z ndzvu vyplyva, styénym bodem pro tuto slozku je pravé mateisky jazyk. Zak by mél
postupnou navaznosti v rocnicich ziskavat prehled ve spisovném jazyce Ceském. Za toho
predpokladu v pribéhu ziskava potfebné védomosti a dovednosti, které prekvapive
nevedou pouze kjazykovému rozvoji, ale téz k rozvoji poznavacimu. Chapani
gramatickych, lexikalnich a jinych jevl vede zaky k analytickému premysleni. U¢i je

logicky uvazovat, tfidit a na zaklad¢€ toho zobeciovat. (tamtéz)

Posledni, tfeti slozka, které se budu vénovat, je slozka neméné dulezita, vSak ve
Skolach leckdy opomijend. Jedna se o Literarni vychovu. Vychova se zdanlivé zda byt
zaméfena pouze na osvojeni Ctenafskych navyku, strategii a dovednosti. Podle RVP -ZV
by se méla viak zam&fovat také na jiné piesahy. Zak by se mél udit rozlijovat fakta
a fikci, aktivné na text reagovat vhodnou interpretaci a emocionalné-vychovnymi
¢innostmi a rozvijet tak svou mysl i ducha. Déle rozliSovat zakladni literarni druhy a zanry

a pochopit cile a ucel autora psaného textu. (tamtéz)

1.2.2 Ocekavané vystupy

Kazda slozka v oboru Cesky jazyk a literatura zahrnuje jednotlivé oekavané
vystupy, které jsou rozdéleny do dvou obdobi. V prvnim obdobi hovotime o vystupech,
které by zaci méli ovladat na konci druhé tfidy, Cili se jimi fidi ucitelé prvni az druhé
ttidy. V druhém obdobi hovotime o vystupech, jez ovladaji zaci putujici na druhy stupen,
tudiz studenti patého ro¢niku ZS. Jedna se tedy o vystupy, o které se zajima pedagog

tietich az patych roénika ZS. (Faltyn, 2021)

Z divodu orientace mé diplomové prace na ucivo ¢tvrtych tiid bych nyni rada
zminila pfesné znéni oCekavanych vystupt druhého obdobi, kam tento rocnik spada.

Jelikoz se budu vénovat spisSe literarnim tématim a prakticka cast bude téz zaméfena ne
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metody kritického mysSleni uzité v literarni vychové, zminim zde ofekavané vystupy

pravé literarni slozky vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura. (tamté)
,, Ocekavané vystupy

2. obdobi

CJL-5-3-01 vyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamendva je

CJL-5-3-02 volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvori viastni literdrni text na

dané téma
CJL-5-3-03 rozlisuje riizné typy uméleckych a neuméleckych textii

CJL-5-3-04 pri jednoduchém rozboru literdrnich textii pouziva elementdrni literdrni

pojmy ““ (tamtéz)

Literarni vychova se ve svych vystupech orientuje na Cetbu samotnou a jeji
reprodukci, napodobeni a prevypravéni piecteného textu, dale na posuzovani zamért
autora, hledani spojitosti atd. Také je zaméfena na emocni inteligenci, zazitky z Cetby,
pocity a dojmy. Naplni a ucivem jsou literarni pojmy, druhy a zanry, tvofivé ¢innosti
s vyuzitim dramatizace, pohybovym doprovodem ¢i jinym zpestienim vyuky.

(tamtéz)

Cilem literarni vychovy v§ak muaze byt zaky také pfimét analyzovat precteny text,
kriticky jej posuzovat a pfistupovat k nému jako ke zdroji informaci. U¢it zaky nejen text
vnimat po umélecké a estetické strance, ale také zn¢j Cerpat prislusné informace,

konfrontovat je s jejich prekoncepty a ovérovat je.

1.2.3 RVP 2V a kritické mysleni

V Ramcovém vzdelavacim programu pro zakladni vzdelavani pojem kritické
mysleni neni pfimo vyjadfen, avSak v dokumentu jsou zminény nasledujici hlavni cile

vzdélavani, které izce souvisi s pojmem kritické uvazovani:
,,podnécovat Zdaky k tvorivému mysleni, logickému uvazovani a k reSeni problémii;

vést zdaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci; rozvijet u Zdkii schopnost

spolupracovat a respektovat praci a uspéchy viastni i druhych “ (tamtéz)

16



Podle RVP ZV tedy muzeme fici, ze hlavnim cilem pedagogt je mimo jiné ucit
zaky zdravému uvazovani a kritickému pohledu na véc. UCit je asertivnimu chovani
a jednani, obhajobé ovéfenych informaci a pfiméfené argumentaci vlastnich nazort.

(Faltyn, 2021)

Toto mé dovadi k myslence, ze téchto cila, které se odrazi téz v kliCovych
kompetencich a jsou provazeny celym RVP ZV, lze mimo jiné dosdhnout praveé uzitim
metod kritického mysSleni. Samotné uziti izolovanych metod vSak nezaru¢i uspéch.
Zmena v pojeti vyuky nastava tzv. ,,od piky*, kdy se cely vyucovaci proces orientuje na

konstruktivisticky pfistup. Jemu se budeme v nasledujicich kapitolach téz vénovat.

1.3 Transmisivni koncepce vyuky

V nasledujici kapitole popisi tradicni neboli transmisivni pojeti vyuky, jez je stale

Casto vyuzivano jako hlavni pii vzdélavacim procesu zaku.

Nejprve si definujeme vyuku jako pojem samotny. Vyuka je , forma
systematického, cilevédomého vzdéldvani déti, mlddeze i dospélych. Vyuka je chdapdna
jako systém, ktery zahrnuje proces vyucovani, cile vyuky, obsah vyuky, podminky,
determinanty a prostredky vyuky, typy vvuky, vysledky vyuky* (Pricha, Walterova, &
Mares, 2009, str. 357)

Styl vyuky je na rozdil od celkové koncepce vzdélavani v republice variabilnim
aspektem ve Skolstvi. Zmeéna od ministerstva Skolstvi probiha prostfednictvim Skolni
reformy, ktera s sebou nese dlouhodoby proces, jez Casto zaostava za aktualnim stavem
ve Skolstvi. Rizné vyuzivané metody v§ak pedagogiim nabizi rychlou a razantni moznost

zmeny ve vyuce, kterd je Cisté v jejich kompetencich. (Zormannova, 2012)

Tradi¢ni pojeti vyuky vychéazi z myslenky, ze ucitel je hlavnim nositelem znalosti
a védomosti a zakaim je pouze piedava. Zak zde hraje roli toho, ktery piijimé informace
a ucitel mu slouzi jako ,,zdroj* ¢i ,,nastroj” k poznani. Ucitel svoji pozornost zaméfuje
zejména na ucebni obsahy a osnovy. Na vedlejsi koleji se poté ocita samotny zak a jeho

potteby. (Pecina & Zormannova, 2009, str. 16)

Transmisivni vyuCovani se opira o vyuku dogmatickou, jez je znama jiz od

sttedoveéku. Ucitel predava zakim dogma, ukolem studentd je ho bez vyhrad pfijmout
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a zapamatovat si jej. Také pouziva koncepci tzv. slovné-nazornou, jejimz priukopnikem

byl znamy myslitel, spisovatel a teoreticky pedagog Jan Amos Komensky, pozdgji

oznacovany za ,,UCitele narodi“. Koncepce vychazi z myslenky pfimé nazornosti na

zivotnich zkuSenostech zaku, které vedou k lep§imu zakotveni a pochopeni uciva. Dalsi

vyraznou koncepci v tradiénim pojeti vyuky pochazi od Johanna Fridricha Herbarta. Jeho

smér nese nazev verbalné-reprodukéni, jez se opira o memorovani, které postrada

jakékoliv porozuméni nau¢eného. (Zormannova, 2012)

1.3.1 Znaky tradi¢niho vyucovani

Na transmisivnim zpasobu vyuky shledavame urcité znaky, které jsou pro néj

typické. Jedna zejména o znaky, které podrobnéji rozeberu v nasledujici kapitole.

1.

Vyucuyjici se soustfedi na obsahy a osnovy vyuky, ale nevénuje se svym
svéfenciim jako osobnostem. Zaci se ocitaji v roli ,,produktu® a ugitel nevénuje
dostate¢nou pozornost jejich tempu prace, idealnim formam a metodam vyuky,
motivaci a pochopeni individualnich potieb zéka, natoz jejich charakterovym
vlastnostem a temperamentu. (Okori, 1966, str. 10)

Hovotime-li o metodach prace, v transmisivnim pojeti vyucovani zcela jisté
prevazuje metoda vykladu. Ucitel predklada fakta, at’ uz ustné ¢i elektronicky,
a zaci je piijimaji. S tim se poji 1 nejCastejsi forma vyuky, kterou je usporadani
frontalni. Prace ve dvojici ¢i vice pocetné skupiné se vyuziva pouze pro
zpestieni vyuky, a to zcela ojedinéle. (Okorn, 1966, str. 10), (Zormannova, 2012)
Jelikoz zaci zastavaji roli pasivnich pfijemct, maze Casto dochazet k jejich
snizené pozornosti. Ta je zplisobena bud’ tim, Ze u¢ivu nerozumi, jelikoz je pro
né jiz znamé a prosli si vSemi fazemi noveé poznaného. Druha skupina zaka
naopak uciteli nerozumi, jelikoz napiiklad zmifiuje pro né neznama slova
a tématu je§té nerozumi, nejsou si v ném jisti. (Okon, 1966, str. 10)

S predeslym bodem se poji tempo vyuky, které je rovnéz kamenem urazu
tradiéniho vyucovani. Tempo se vzdy odrazi od prumérnych zaka ve tiidé,
jelikoz ti tvori nejpocetnéjsi skupinu. Od pradavna v jakékoliv tfide Cci
vzdélavaci skupin€ najdeme jedince, ktery vSak svymi znalostmi a dovednostmi
pfevazuje ostatni, ale také Clovéka, jehoz kognitivni a poznavaci funkce

zaostavaji a potfebuje k pochopeni nového wuciva vice casu. Ucitel
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v transmisivnim vyucovani nereaguje na schopnosti zaki, bystiejsim nenabizi
Sir§Si moznosti prace, a naopak slabSim nesnizuje naroky a neceka na jeho
,prozieni“. Rychlost uceni se tedy odviji od vétSinové urovné ve tride,
disledkem byva demotivace ostatnich. (Okon, 1966, str. 10)

5. Problém nastava také pii hodnoceni studentll, jelikoz ucitel neni schopen
komplexné a individualné ohodnotit jejich praci, jestlize uziva metod tradi¢niho
vyucovani. Pozaduje presné znéni nauceného, neakceptuje jakékoliv odchylky

a nebere v potaz zdkovu individualitu. (Okon, 1966, str. 10)

V provedenych vyzkumech také sledujeme cCastou kompetitivnost mezi zaky,
vzajemnou soutézivost az nevrazivost a absenci empatie. VyznaCuje se nepfilis

ptijemnym Skolnim prostfedim, nerespektujicim chovanim a neosobnimi vztahy.

1.3.2 Metody tradi¢niho vyucovani

Styl vyuky je Casto spojovan prave s uzitim typickych metod, kterymi ucitel dovede
zaky ke stanovenému cili. Terminem tradi¢ni v§ak nerozumime zastaralé, nybrz ovétené
a stale plné funkCni. Nejedna se tedy o negativni, ale spiSe nadmérné uzivané

a jednosmérné pusobici didaktické praktiky. (Kfovackova & Skutil, 2014, str. 58)

Na klasické vyukové metody mizeme pohlizet z nékolika uhlt pohledu, dle naseho
zaméfeni. Pokud bychom se zabyvali psychologickym aspektem zakd, vénovali bychom
se rozdéleni zhlediska aktivity a samostatnosti zaki. Z mého zaméfeni prace vsak
vyplyva, Ze se budu orientovat spiSe na pohled neméné dilezity, a to didakticky, jehoz
metody se diferencuji z hlediska pramene poznani a typu poznatka. Dle J. Manaka a V.
Svece (2003, s. 49). hovotime o metodach: slovmnich, ndzorné demonstracnich

a dovednosmeé-praktickych. (Kifovackova & Skutil, 2014, str. 58)
Slovni metody

Zakladni metody, které tvoii jadro tradi¢niho konceptu vyuky, jsou metody slovni.
Nize popisi ty, které jsou ve vyuce nejcastéji vyuzivané. Nejprve se vénuji metodam
monologickym, u kterych ma hlavni slovo vyucuyjici, v nasledujicich strankach poté

dialogickym, kde jsou zapojeni do aktivniho procesu také studenti.
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Metody slovni monologické

Metod slovnich monologickych zname mnoho. Nejcasté€ji uzivanou je vysvétlovani.
Pedagog zde uplatiiuje popisny jazyk a zprostiedkovava zakovi ustni formou nejprve
zakladni informace, a az poté zachazi do detailt. Peclivé sleduje, zda vSichni zaci
pochopili jednotlivé kroky a mohou pfidat dalsi. Pfi vysvétlovani by mél ucitel dbat
urcitych pravidel, aby byla metoda efektivni. Dohlizi na to, aby zaky nepfeceiioval a do
popisu nezapojoval velké mnozstvi neznamych pojmu, kterym studenti nerozumi. Mél by
myslet na jejich dosavadni védomosti a zkuSenosti a z nich vychéazet. Také by je na
druhou stranu nemé&l podcefiovat a probiranou latku piilis zjednodugovat. (Matiak & Svec,

2003, str. 57)

Dalsi typickou metodou, kdy dochazi k pfedavani informaci od ucitele k zakovi, je
vypraveni, jez si zaklada na puasobeni cith zaka. Ucitel se pomoci svych vypravécskych
dovednosti snazi zakovi nastinit rizné jevy v prirod€ ¢i spoleCnosti, osvétlit udalosti
a konkrétni fakta tak, ze se je pokousi spojit do dé€jového pasma. Vypravéni ma funkci
motivacni a poznavaci, Cili idealné zaky téma zaujme a pochopi 1 vyznam ucitelova

sdéleni. (Manak & Svec, 2003, str. 54), (Zormannova, 2012, str. 41)

Za o néco nazorngj§i metodu muzeme povazovat vyklad. Spociva v nabalovani
informaci, kdy pedagog predava nejprve konkrétni, az poté abstraktni pojmy, propojuje
fakta mezi sebou a vyuziva téz mezipfedmétové vazby. V neposledni fadé se také sam
o téma zajima a snazi se vtahnout do zaujeti i zaky za pouziti dalSich vyucovacich metod,

jako naptiklad metod ndzorné-demonstracnich. (ValisSova & Kasikova, 2007, str. 198)

Vice aktivizujici metodou je prdce s textem, pii niz student nezastava pasivni roli
posluchace, ale aktivné pracuje s textem, tfidi a analyzuje ziskané informace a porovnava
je s jizznamymi. Dochazi k vétsi samostatnosti studentt, a také k podpote jejich kladného
vztahu ke kniham, literatufe a textu obecné, jako jednoho z hlavnich zdroja znalosti

a védomosti. (Zormannova, 2012, str. 45)

Mezi dalsi monologické slovni metody patii popis a predndska, o nichz se vice
rozepisovat nebudu, jelikoz jsou typické spiSe pro stfedoskolské a vysokoskolské
prostiedi. Snazi se v co nejkrat§im Casovém useku studentim predat velké mnozstvi
informaci bez hlubS§iho propojeni. Pedagog spiSe nastini u€ivo a hlubsi orientace

v problematice zavisi na samostudiu studentl. (Zormannova, 2012, str. 45)
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Metody slovni dialogické

Metody slovni dialogické se od monologickych lisi vétsi mirou interakce mezi

uditelem a zakem.

Nejznaméjsi a nejstarsi z nich je rozhovor. Rozhovor sam o sobé je stary jako
lidstvo samo, respektive existuje od doby, kdy lidé zacali uzivat verbalni projev
k dorozumivani. Jako vyu€ovaci metodu ji mezi prvnimi pouzival znamy athénsky filozof
a myslitel, Sokrates. Jeho jméno byva ¢asto spojovano s tzv. sokratovskym rozhovorem,
kdy svymi otazkami navadél ucence k pochopeni urcité problematiky. Dulezitym
aspektem shledavame pravé studentovu samostatnost, kdy si k odpovédim na kladené
otazky nachéazel cestu sam diky logickému uvazovani, pfedchozim znalostem,

zkuSenostem a spravné podporte ucitele. (Zormannova, 2012, str. 47)

Rozhovor v nynéjsim skolnim prostiedi slouzi jako rychla zpétna vazba ucitelim
k jejich vykladu, popisu €1 vypraveéni, €ili slovnim metodam monologickym. Otazkami si
vyucujici ovéfi, zda zaci ucivo pochopili a porozuméli mu. Také mize mit funkci
motivacni, kdy pedagog pomoci dobie strukturovaného rozhovoru vtdhne studenty do
tématu, a zaroven zjisti, co vSechno o ném jiz znaji. V kompetenci ucitele je spravna
a srozumitelna formulace otazek na jazykové i obsahové urovni zak. To byva mnohdy
problémem z divodu kognitivnich a védomostnich rozdilii mezi studenty, proto se
nejprve snazi ucitel vybudit k odpovédim a pfipadné vyvolavat zaky slabsi. (ValiSova &

Kasikova, 2007, str. 204)

Druhym nejcastéj§im typem slovnich metod dialogickych je dialog. Méa blizko
k rozhovoru, ale pfesto se v nekterych aspektech lisi, ty v nasledujicim odstavci nastinim.
Ucitel tuto metodu uziva v pripadé, ze chce, aby se do déni zapojili zaci mezi sebou
a spolené nad tématem hovortili. Pii dialogu tak dochazi ke vzajemnému ovliviiovani
ucastnikll rozhovoru mezi sebou, kde se odrazi nejen postoje, ale také tfidni vztahy.
V kompetenci vyucujiciho je vyuzivat metodu pouze pti vyuce vhodnych témat a vytvorit
ve tfidé takové klima, které se vyznaCuje pfijatelnou pratelskou atmosférou.
V nekonfliktnim prostiedi nedochazi k agresivnim projeviim chovani mezi zaky, nybrz
ke vzajemnému respektu jinych nazort na véc. U této metody rozvijime u zaka zejména

hlubsi zamysleni nad tématem, posuzovani kladti a zaporti a vytvareni si vlastniho nazoru.
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Mezi dalsi metody slovni patfi také naptiklad metody pisemnych praci a prace s ucebnici

a knihou. (Zormannova, 2012, str. 48)
Metody nazorné-demonstracni

Metody nazorné-demonstraéni se opiraji o ideologii vys§e zmin&ného Jana Amose
Komenského, tzv. zlaté pravidlo ndzornosti. Vychazi z podstaty, ve které se opirame
o zkuSenosti zaka a snazime se do rozvoji poznavaci funkce zapojit co nejvice smysla.
Dosahneme tim tak hlubSiho porozuméni, kvalitnéjSich védomosti, a predevsim

dlouhodobgjsich znalosti. (Maiiak & Svec, 2003, str. 77)

Proto budiz ucitelium zlatym pravidlem, aby vSechno bylo predvddéno vsem
smyshim, kolika mozno. Totiz véci viditelné zraku, slysitelné sluchu, vonné cichu,
chutnatelné chuti a hmatatelné hmatu, a miize-li byt néco vnimano najednou, vice smysly,

budiz to predvadeéno vice smyshim. “ (Komensky, 1954)

Nazorné-demonstratni metody jsou uzce spjaty s metodami slovnimi, kterych
ucitel uziva v kombinaci s nimi a bez kterych by postradaly jakykoliv smysl. Nejcastéji

se jedna o rozhovor ci vysvétlovani. (Zormannova, 2012, str. 49)

Nejcasteji uzivanou metodou je predvddeéni a pozorovani, kde ma hlavni roli
ucitel. Jak jiz znazvu vyplyva, vyucujici zprostfedkovava realny zazitek ucencim
prostiednictvim demonstrace nékterych jevu ¢i objektd. Jedna se o komentované ukazky
realnych predmétt, pokust, procesu apod. Pro Zaky je tato metoda naro¢na z hlediska
vnimani a zaméfeni se na urCitou vlastnost véci, které musi pro pochopeni vénovat
pozornost, a naopak se nesmi rozptylovat jevy mén€ podstatnymi. Z toho vyplyva prace
ucitele, ktera by méla byt strukturovana, piedem ovéfena (napiiklad u pokusa)
a promySlena. Zname Sirokou Skalu pomucek, které pedagog k této metode pouziva,
nejCastéji jsou to realné predméty (piirodniny, vyrobky, ale také elektrické spotiebice),
digitalni technologie (pocitac, interaktivni tabule), modely (obrazovy material, zmensené
modely objektt), ale i uCebnice (atlasy, encyklopedie). Jejich pouziti se odviji se od cile,

kterého se s zaky snazime dosahnout. (Zormannova, 2012, str. 49)

Hojné uzivanou metodou je téz prdce s obrazem, kterou pedagog vyuziva zejména
pro vysvétleni raznych jevla v piirodé, které jsou zavislé na Case a jinych specifickych

okolnostech a neni mozné je demonstrovat ve tfidé. Vyuzivad kreseb na tabuli,
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promitanych obraza dataprojektorem, fotografii a obrazkti v ucebnicich a jinych kniznich

zdrojich atp. (Macek, 1984, s. 453—469)

Dal$i metodou je instruktdz. Ucitelem je vétSinou vedena za ptfitomnosti metod
slovnich, taktéz mize vyuzit vizualni ¢i audiovizualni podporu. Ucitel vysvétli zakiim
prubéh Cinnosti a nazorn€ ji pii instruktazi predvadi. Navazuji na ni metody
dovednostné-praktické, kterym se budu vénovat v dalsi kapitole. (Maiidk & Svec, 2003,
str. 87)

Metody dovednostné-praktické

Metody dovednostné-praktické povazujeme za nejvice aktivizujici mezi
tradi¢énimi. PHbliZuji se teorii Jana Amose Komenského, protoze zak pii nich &asto
vyuziva vice smysli. Dochazi k jeho piimé Cinnosti, jez podle ucitelovi slovni instruktdze
a predvadeéni plni. Jedna se o Cinnosti praktické, pohybové, pracovni, experimentalni,
grafické, vytvamné, pfi nichz dochazi ke kognitivnimu, ale také psychomotorickému
rozvoji jedince. Zak si diky vlastni zkugenosti problematiku uéiva lépe zapamatuje,
rychleji ji porozumi a snadnéji si ji vybavi, jelikoz se opird o vlastni prozitek. (Manak &

Svec, 2003, str. 91)
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1.4 Konstruktivismus

V této kapitole nejprve zminim prvni kritické pohledy na transmisivni koncepci
Skolstvi, historii nového vyucfovaciho konceptu, zvaného konstruktivismus, dale
vysvétlim jeho vyznam v pedagogice a popisi metody, které z néj vychazi a postupné se
staly hojné vyuzivanymi v alternativnich, ale pozdéji 1 klasickych Skolnich zafizenich.
Smér 1 zminéné metody se staly inspiraci pro Program RWCT a metody kritického

mysleni.

1.4.1 Kritika tradi¢niho konceptu vyuky

Na konci 19. stoleti zacala prvni vlna kritiky vySe zminéného tradi¢niho pfistupu k
vyuce. Vyznamni autofi a pedagogové jako John Dewey, Marie Montessori, Celestin
Freinet a mnoho dalSich kritizovali zkostnatélost transmisivni koncepce vyuky.

(Zormannova, 2012, str. 10)

Nesoubhlasili pfedevsim s celkovym prub€hem a cilem vyucovani, ktery se orientuje
pouze na predavani hotovych védomosti, encyklopedickych poznatkti a pfedem danych
zpiisobti feseni. Zak je stavén do role ,,nevédomého® a uditel oproti tomu zastava roli
,,vSevédouciho“. Pedagog neptrikladd vyznam dosavadnim znalostem a zkuSenostem
zaka, ale jeho cilem je vybavit zaka co nejvétsim poctem poznatkt. Kvantita vyuky
a naucencho tedy prevySuje nad kvalitou. Pro ucitele je primarnim cilem predat zakim
poznatky, ucelené predstavy, nikoliv vyznam a smysl jevi. (Pecina & Zormannova, 2009,

str. 16)

Duvodem nespokojenosti odbornika v oboru didaktika a pedagogika se stala také
absence piipravy na realné Zivotni situace v ramci vyugovaciho procesu. Zaci v tradi¢nim
pojeti vyuky nebyli/nejsou zvykli na situaci, kdy musi ve Skolnim prostiedi resit problém.
Nejsou stavéni pred situace, kdy je zapotiebi stanovit hypotézy, klast otazky, hledat
samostatnymi nebo spolecnymi silami feSeni a odpovédi. Pfesto, ze jednou z kompetenci
zminéné v uvodnich kapitolach je pravé kompetence k feSeni problému, tradi¢ni vyuka
se ji nesnazi rozvijet a tento styl je stale vyuzivan velkym procentem ucitelt.

(Zormannova, 2012, str. 11)
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Z uvodu kapitoly vyplyva, ze nejkritizovangjSim aspektem vyuky se stalo postaveni
ucitele vici zakiim a jeho pusobeni na n¢, a také nedostatecné podnétné metody a formy

vyuky.

1.4.2 Historie konstruktivismu a jeho typy

Konstruktivismus rozdélujeme na dva hlavni proudy, které se v zasadnich bodech

potkavaji.

Zasadnim prikopnikem prvniho typu, kognitivniho konstruktivismu byl Jean Piaget,
psycholog a filozof piivodem ze Svycarska, jez se své védecké &innosti vénoval
nejaktivngji v letech druhé poloviny 20. stoleti. Vyznam jeho pasobeni shledavame
predev§im v Piagetoveé znamé teorii vyvojové psychologie v détském mysleni, jez je tzce
spjata se Skolnim vzdélavanim. Piaget ve svych spisech podporuje myslenku, ve které
dominuje nazor, ze se vyskytuji rozdily v poznatcich, na které si jedinec prijde sam diky
své aktivni Cinnosti a poznatcich, které mu jsou pouze predany jako hotové a ovérené.
Touto teorii se inspiroval francouzsky filozof a spisovatel, Gaston Bachelard, jehoz

myslenky mély vliv na dalsi vyvoj konstruktivismu. (Cap & Mares, 2001, str. 394)

Koncem 20. stoleti ve svém dile zminil v né€kolika ohledech velmi inovatorskou
poznamku Yven Bertrand: ,,ucitelé nikdy neuvazovali nad faktem, Ze Zdk prichdzi do tridy
s uz hotovymi empirickymi poznatky. Pak uz nejde o to ziskat védeckou kulturu, ale prejit
do jiné kultury, odstranit z cesty prekazky nahromadéné kazZzdodennim Zivotem “
(Bertrand, 1998, str. 68). Bertrand poukazuje na tradi¢ni koncepci tolik opomijenou
zkugenost jedince, na niz by mé&l uditel stavét dal§i poznatky a védomosti. Zakovy nové
poznatky a zkuSenosti ve zminéné citaci nazval metaforickym zptisobem onou ,,jinou

kulturou “.

Druhym typem, pro mou praci neméné vyznamnym, je poté socidlni
konstruktivismus, jehoz autorem je rusky psycholog 20. stoleti, Lev Semjonovic
Vygotskij. Jiz z nazvu propagovaného smeéru vyplyva, ze rusky myslitel prikladal diraz
spolecné interakci mezi ucastniky vyucovaciho procesu, tedy komunikaci mezi ucitelem
a zakem, ale také zaky mezi sebou. Tvrdil, Zze jen spoleCnou interakci mize dojit
k idealnimu osvojeni poznatki, vidél pfimou umérnost ve slozitosti osvojovaného uciva
a vzajemné spolupraci a kooperaci pii hledani potiebnych feseni. (Kalhous, Obst, & kol.,

2009), (Cap & Mares, 2001, str. 54)
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Z téchto obou prouda se poté odviji pedagogicky konstruktivismus, ktery bere

v potaz obé dvé teorie a hleda vhodné metody pro jeho uplatnéni.

1.4.3 Pedagogicky konstruktivismus

V nésledujici kapitole se jiz orientuji na pedagogicky konstruktivismus, ktery dal
zaklad nize popisovanému Programu ctenim a psanim ke kritickému mysleni neboli
RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking). Tuto kapitolu jsem orientovala na
charakteristické znaky konstruktivistické koncepce a jeji vyznam ve Skolstvi, vyu€ovacim
procesu, také na postaveni zaka a ucitele ve vyuce, ktery se zasadné li§i od vztahu téchto

dvou aktért v pojeti tradi¢nim.

Konstruktivisticky koncept se snazi o piekonani transmisivniho vyucovani.
Vychazi z presvédCeni, ze zdk ma hlavni roli ve vyucovacim procesu. Klicova je
ptirozena zédkova zvidavost, na kterou navazuje jeho chut k poznani a aktivita, ke které
je motivovan vniting, z vlastniho pfesvédCeni a touze po poznani. (Tomkova, 2007, str.

18)

Zastanci tvrdi, ze jedinec je schopen pouze zvlastniho prozitku a aktivity
porozumét smyslu uciva a prejimat naucené do redlného Zzivota. Znalost je trvala
a zakofenéna, neklouza pouze po povrchu, oproti tradi¢nimu vyucovani, které si zaklada
na memorovani a pamétném uceni, které se stava pozdéji plytkym. Zasadnim problémem
je pravé ona plytkost a nepropojenost s diivéj§imi poznatky a separace nauceného ve
Skole a v kazdodennim zivoteé. Konstruktivismus se proti této myslence stavi a snazi se
nalézt zpasob, jak nabyté védomosti, dovednosti a poznatky pienést ze Skolniho prostredi
do skute¢ného zivota, ¢i spiSe, navazat vyuku na kazdodenni zivot. (Grecmanova,

Urbanovska, & Novotny, 2000, str. 21)

Za zminku stoji také pro mne prekvapivy vyzkum, ktery se vaze k prave
zminénému pohledu na vyuku a je pro mnohé odborniky divodem k zamysleni. Po
predloZeni neznamych ukoli vysokoskolskym studentim se zjistilo, Zze jejich mySleni
dosahuje arovné détského mysleni. S typem ulohy, se kterym se v podobné nebo stejné
podobé diive nesetkali, si nevédéli rady a ve vétsiné pripadech nenachazeli vhodna feseni.
Toto zjiSténi by znamenalo absolutni zpochybnéni pedagogického pusobeni ve
vzdélavani, na které je potfeba reagovat. (Grecmanova, Urbanovska, & Novotny, 2000,

str. 21)
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Konstruktivismus tedy vychazi z konstruovani novych poznatk. Zaka vsak
v tomto pripadé neshledavame jako ,tabula rasa“ neboli ,tabuli nepopsanou®, ale do
vyucovaciho procesu jiz vstupuje se zakladnimi poznatky z prostiedi, ve kterém zije, ze
zkuSenosti, z interakci mezi lidmi atd. Zak do $koly pfichazi ovlivnén prostiedim a ma
taky svou osobitou predstavu, jak procesy a jevy ve svété funguji. Tyto dojmy, at’ uz
realné ovérené Ci pouze spojené s fantazii a détskym chapanim, se stavaji zakladem

aktualnich kognitivnich funkci. (Pecina & Zormannova, 2009, str. 18)

Smér je zalozen na tzv. prekonceptech, které jsou klicové pfi poznani. Jedna se
o nastroje konstrukce poznani, tedy zakovy dosavadni poznatky, které jsou v pribéhu
ucebniho procesu 1 nékolikrat preskupovany, upravovany ¢i zdokonalovany. Také se ale
muze jednat o Uplné nahrazeni prekonceptu jinym, novym, pokud jedinec dojde ke
zjisténi, 7e dosavadni poznatek byl nespravny. Casto totiz pivodni prekoncepty vychazi
pouze z prozitki a zazitkt ditéte, a jsou také ovlivnény jeho preferencemi a citovym

zabarvenim. (Pecina & Zormannova, 2009, str. 18)

V odborné roviné hovotime o dvou stupnich konstrukce neboli procesu uceni. Prvni
je faze, kdy se zak seznamuje s pro néj novym objektem ¢i tezi a porovnava je se svymi
dosavadnimi myslenkami a zkuSenostmi. U zak( zde dochazi Casto k rozporu ve
védomostech a zkuSenostech, a tim tak navazuje faze druha. Ta feSi zminénou rozepfi
mezi zkuenostmi byvalymi a nové zjisténymi. Zak vyuziva rizné myslenkové strategie
a operace, jako je analyza, syntéza, porovnavani, aplikace atd. Podle miry rozporu poté
zak bud upravi poznatek k dokonalejSimu ¢i zcela nahradi novym. (Pecina &

Zormannova, 2009, str. 18)

Myslet si vSak, ze veskeré zakovo uceni a poznani muze ziskat prostfednictvim
zminéného samostatného ¢i skupinového aktivniho postupu, je mylné. Pedagog by m¢l
mit stale na mysli, Ze existuje urCité jadro znalosti, na které zak potfebuje navést a na ném

nasledné stavét zjisténi dalsi. (Grecmanova, Urbanovska, & Novotny, 2000, str. 21)

To nas piivadi k urCeni role ucitele v konstruktivistické koncepci. Na rozdil od
transmisivni vyuky, kde shledavame ucitele jako ,zdroj védéni“, zde zastava roli
,pruvodce védénim“. Provazi zaka ucenim, nestavi se do role vSevédouciho, ale
podporujiciho v samostatném, svobodném mysleni, které mu zaruci vlastni nazor, vhled

a pochopeni smyslu poznatka. (Tomkova, 2007, str. 19)
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1.4.4 Metody v konstruktivistickém pojeti vyuky

S konstruktivistickym konceptem se opé€t spojuji odpovidajici a charakteristické
metody, které zaky vedou k samostatn€jSimu vzdélavani, a predev§im s mym tématem
diplomové prace uzce souvisi. V nasledujicich tadcich popisi ty znich,
o kterych si myslim, Ze nejvice odpovidaji zmifiovanym znakiim koncepce vyuky. Zcela
jisté se ale neuzivaji samostatné, ale s vét§i ¢i mens$i mirou uziti metod klasickych,

zejména slovnich.
e Metody heuristické, FeSeni problému

Prvnim typem aktivizacnich metod jsou metody heuristické, jejichz nazev pochazi
z feckého heuréka = nalezl jsem, objevil jsem. Mély by zaky vézt k vlastnimu objevovani,
pficemz ucitel by mél navadét k této cesté za poznanim. V posledni dobé€ se tato metoda
jevi jako velmi funkéni, ackoliv je uzivana spiSe v alternativnich §kolskych zafizenich.

(Matigk & Svec, 2003, str. 113)

Metodou heuristickou c¢asto rozumime konkrétn€ problémové uceni, jehoz
zakladatelem je John Dewey. Proces problémového udeni probiha nasledovng. Zak je
staven pfed urcitou problémovou situaci, na kterou diive nebo pozdéji nachazi reseni.
V prvni fazi stanovuje hypotézy a navrhuje zpusoby, jak dosahnout zdarného vysledku.
Poté podle jeho urovné postupuje bud’ systematicky, ¢i metodou pokus-omyl, a postupné
se samostatnym objevovani dobere odpovédi na kladenou otazku. Problémova vyuka je
zalozena na badatelské ¢innosti. Problémové ukoly poté rozdélujeme na uzaviené, které
se vyznacuji jednim spravnym vysledkem a ukoly oteviené, jez maji dvé a vice spravnych

feseni. (Zormannova, 2012, str. 77), (Pecina & Zormannova, 2009, str. 61)

Tato metoda skytd néktera uskali, a to zejména fakt, ze nektefi jedinci nejsou
schopni dojit k pozadovanému vysledku, a tudiz ucitelé neuplatiiuji metodu pfili§ Casto.
Pokud ji ale vyuZije, bere ohled na vyzralost jedinci ve skupiné (tfid€) a na jejich
inteligen¢ni schopnosti. Taktéz klade diiraz na vhodné zvolené téma k problémovému
feSeni, o kterych jiz zaci maji uceleny zakladni ptehled, z néhoz mohou pii badani

vychazet. (Manak & Svec, 2003, str. 114, 118)
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e Metody situa¢ni

Metody situaCni v prejatém slova smyslu predstavuji specifickou problémovou
metodu. Jedna se o situaci z realného zivota, kterou maji zaci samostatné ¢i skupinove
fesit. Proces ma podle J. Maiiaka a V. Svece (2003, str. 119) né&kolik fazi, které

v nasledujicich rfadcich popisi.

1. Volba tématu. Pedagog urci téma a odpovidajici cile, kterych chce pti vyucovaci
jednotce s zaky dosahnout.

2. Seznameni Zaka s materialy. DalSim krokem je poskytnuti vhodnych materialt
ucitelem a srozumitelné seznameni zakt s nimi. Ucitel nabidne vhodné zdroje,
at’' uz se jedna o pisemné zaznamy v uebnicich, knihéach, na internetu, zaci by
meéli mit z Ceho Cerpat. Seznadmi je okrajové s tématem a nabidne vhled do
situace.

3. Viastni studium pripadu. Tteti faze je zaméfena na samostatnou €innost, zaci
pfi ni studuji z poskytnutych materialt, at’ uz sami, ve dvojici, ¢i skuping.

4. Diskuse, FeSeni. Po studiu prichazi zavéreéna, vyvozujici Cast, ktera vede ke
spole¢né diskusi mezi ucastniky. Jednotlivei ¢i skupiny zaku prezentuji své
navrhy a mezi sebou poté debatuji nad nejvhodn&jsi. ReSeni konfrontuji
s praktickymi zkuSenostmi napiiklad metodou hry vrolich. (Pecina &

Zormannové, 2009, str. 75), (Manak & Svec, 2003, str. 119)

Metoda inscenacni rozviji socialni inteligenci, asertivni chovani a komunikaci,
proto je vhodné ji také zatfazovat do vyuky. Spolecné s pozitivnimi vysledky ale
nese 1 negativni aspekty, kterymi jsou piedev§im nutnost velkého materialniho
zajisténi tfidy a Casova narocnost na pripravu ucitele 1 pro praci zéka pii hoding.

(Maiigk & Svec, 2003, str. 119)
e Metody inscenacni

Jedna se o jedny z viibec nejstarsich metod. Pochazeji jiz ze starého Rima, kde ji
vyuzivali k u€eni budoucich pravnikii a rétord. Z prozatim zminénych metod jsou tyto
metody nejvice aktivizujici, jelikoz zaci fesi problém pii modelovych situacich.

(Zormannova, 2012, str. 63)
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., Podstatou inscenacnich metod je socialni uceni v modelovych situacich, v nichz
ucastnici edukacniho procesu jsou sami aktéry predvadénych situact. “ (Bratska, 1992,
str.99) Tyto metody rozvijeji zaky nejen v racionalnim feSeni zivotnich situaci a osvojent
si zavedeného uciva, ale také vede k rozvoji emocni a socialni inteligence. Studenti se uci
chapat chovani a jednani lidi ve spolecnosti, mezilidské vztahy a pocity lidi v béznych,

ale také t€zkych zivotnich situacich.

Metody inscenacni maji téz nékolik fazi, které by se pfi efektivni vyuce mély

dodrzet. L. Zormannova (2012, str. 63) popisuje nasledujici:

1. Prvni fazi je priprava inscenace, kterd nebyva tak narocna, jako pii metodé
situacni. Cilem je stanovit obsah, téma, popis a ptipadné nastinéni postupu.

2. Realizace. Pi samotné realizaci si zaci rozeberou €i ucitel jim rozdéli role, dale
vyucujici sdéli pokyny a zaci ve skupiné natrénuji inscenaci, jez nasledné
predstavi ostatnim spoluzakim

3. Hodnoceni. Na zéavér prob&hne sebehodnoceni skupin, poté hodnoceni
ostatnimi spoluzaky a tuto fazi ukonc¢i ucitel, ktery zhodnoti dosazeni

vytyCenych cilt a praci (Pecina & Zormannova, 2009, str. 77)

Metoda se celkové jevi jako velmi ucinna, rozviji u zaka tvofivé mysleni, jejich
postoje a hodnoty. Pro ucitele i studenty vSak znamena urcitou zralost. Pedagog by m¢l
ve tfidé podporovat pratelskou atmosféru a dlouhodobé v ni péstovat cit k dramatu
prostfednictvim jednodus§ich metod, kdy se uplatiiuje hrani v rolich (napf. metody
tvorivé dramatiky — metoda ,,horkého kiesla®“). Predevs§im poté musi dbat na velmi Casto
se vyskytujici neSvar, kdy zaci povazuji inscenaci za zabavu a hru, nikoli jako soucast

vyucovaciho procesu. Z tohoto divodu inscena¢ni metody zafazuji do vyucovaciho

PP

2003, str. 124)
e Didaktické hry

Velmi oblibenou a v poslednich letech casto vyuzivanou metodou se stala
didaktickd hra. Jiz J. A. Komensky, ke kterému se opét vracim, zmifloval nad¢asové

,,schola ludus “, neboli §kola hrou. (Pecina & Zormannova, 2009, str. 68)
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Hra je pfirozenou Cinnosti kazdého ¢lovéka jiz od jeho narozeni, ktera rozviji jak
kognitivni funkce, inteligenci, tak i fantazii a tviir¢i schopnosti. Pfirozena hra o jedinci
mnoho prozradi, znaci naptiklad prosttedi, ze kterého pochazi, jeho rodinnou anamnézu,
ale také vnitini prozivani, aktualni rozpoloZeni a celkové psychické zvlastnosti. Muzeme
tedy fici, ze propojuje vn&jsi a vnitini chovani a prozivani &lovéka. (Mafak & Svec, 2003,

str. 126)

Pokud jiz mluvime o hre didaktické, autofi jsou Casto v rozporu, za co jiz
didaktickou hru povazovat, a co je pouze kreativné}si ¢innost ve vyuce nez bézné metody
tradiéniho vyuCovani zminéné v minulych kapitolach. Didaktickou hru mizeme dle
mnohych definovat jako aktivitu, pfi niz si zaci upevni osvojené ucivo a dobrovolné si
aktivitu zvoli, a to s ohledem na vyty¢ené vyukové cile pedagoga. Ma vliv vychovny
1 vzdélavaci, jelikoz si zaci procvicuji dané téma v aktudlni problematice, ale také se uci
pravidlim Cestného chovani. Nejvhodné&j§imi hrami jsou tzv. hry bez vitéze, ale i ty
klasické na vitéze a porazené rozviji zaky v dalsich aspektech, jako smysl pro , fair play*,

kolegialita atd. (Mafiak & Svec, 2003, str. 127)

Didaktické hry lze rozdélit dle nékolika aspektd, vhodné dé€leni nabizi H. Meyer
(2000, str. 348-349):

1. Hry interakcni. Jedna se o spontanni hry s riznorodymi pomuckami, napf.
hrackami a stavebnicemi. Také sem patii rizné spoleCenské a sportovni
cinnosti.

2. Hry simulacni. Tyto €innosti jsou propojeny s metodami inscenacnimi, jelikoz
74k zde vstupuje do n&aké role a povétsinou fesi problémovou ulohu. Casto
maji k dispozici zastupné postavy (manasky, loutky).

3. Scénické hry. Lisi se od téch simula¢nich pfitomnosti kostymu, rekvizit a dvou

skupin zaka — ,,divaka” a ,herct”.

V dnesni dobé se vétSina ucitelt, se kterymi jsem se setkala, snazi predat zakim
ucivo zajimavym zpusobem a didaktickych her a pomtcek vyuzivaji dostatek. Tak jako
u vySe zminénych metod, 1 zde ale shledavame nékteré rizika, kterych by se mél pedagog
vyvarovat. V prvni fadé by mél vzdy dbat na vytyCeny cil a obsah vyucovaci jednotky
a za kazdou cenu nezafazovat do vyuky didaktickou hru jen pro to, aby zaky hodina

zaujala. Také musi zvazit n€kolik kritérii, jako je vek, jejich psychologickou a kognitivni
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vyzralost. Pii hrach se nerozviji nejen zak, ale také pedagog, jenz uplatiiuje tviirci ¢innost.

(Matigk & Svec, 2003, str. 126)
e Kooperativni vyuka

Jak jiz z Ramcového vzdélavaciho programu vyplyva, zak by mél v prabéhu studia
nabyt socialnich dovednosti, predev§im spoluprace a komunikace. Tyto kompetence

a cile mazeme rozvijet prostiednictvim kooperativni ¢i skupinové vyuky.

Podstatnou kooperativni metody je zavislost uspéchu jednoho zéka na ispéchu celé
skupiny. Méli bychom diferenciovat skupinovou a kooperativni vyuku, jelikoz pfi praci
ve skupiné nemusi byt pfitomen spolecny cil, ale pouze stejna aktivita mezi menSim
poctem zaku, ktera postrada vétsi kooperaci mezi ¢leny. Naopak pii kooperativni vyuce

zaci sleduji spolecny cil a snazi se ho dosahnout. (Pecina & Zormannova, 2009, str. 87)

Kooperace ve skupiné zaki ma vhodny vliv na jejich vykon, ktery podle vyzkumu
byva vyssi, jelikoz se jedinci vzajemné motivuji, idealné také podporuji. Kazdy ve
skuping, zeyména v dlouhodobéjsich seskupenich, zastava urcitou roli. Najdeme zde vzdy
vudce, Cernou ovci, neaktivniho jedince, také ale zaky loajalni a pfizptisobivé. Je vhodné,
aby stejni zaci spolecné pracovali delsi ¢asové obdobi, tomu muze pfispivat rozmisténi
lavic, kdy ucitel spoji vzdy 2 lavice dohromady, tim se automaticky tvoii Ctyic¢lenné

skupiny, které se mohou po tydnu & dvou obméfiovat. (Maiak & Svec, 2003, str. 139)

Kooperativni vyuka ma také faze, které je vhodné dodrzovat, aby byla efektivni.

1. Pripravnd faze. V této fazi ucitel voli vhodny vyukovy cil, od toho se odvijejici
velikost skupiny (vétSinou idealni 35 clent), charakter uloh (idealni
problémové) a zpusob zadani (pisemné, grafické ¢i ustni).

2. Realizace. Zaci spoleénymi silami realizuji zadany tikol.

3. Prezentacni fize. Zaci prostiednictvim ustniho, pisemného, obrazkového &
kombinujiciho sd&leni prezentuji vysledky a feseni. (Maiiak & Svec, 2003,
str. 140-145).

Role ucitele se nestdva méné aktivni a naro¢nou, ale oproti tradicnimu vyucovani
se orientuje jinym smérem. Hlavnimi aktéry se stavaji pfi kooperativni vyuce Zzaci,

ukolem pedagoga je seskupeni pouze navadét, pokud to shledavaji zaci, nikoli on,
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potiebnym. Ucitel uplatiuje také prabéznou kontrolu jejich prace a hodnoceni
prostifednictvim pozitivni motivace vedouci k lep§im vykonim. Tato metoda je pro
pedagoga naroCna zejména na pripravu, ale v zacich se tim péstuje v dnesni dobé tolik
potfebné uméni komunikace a zvladani socialnich interakci. (Maiidk & Svec, 2003, str.

142)
e Projektova vyuka

Projektova vyuka se sklada z nékolik mnoha souslednych fazi a dil¢ich metod, které
usti do dlouhodobéjsi Cinnosti zaka s jasnym predem vytyCenym cilem, kterym muze byt

vyrobek, vystoupeni pted tiidou apod. (Zormannova, 2012, str. 96)

Velkou vyhodou projektové vyuky je, ze propojuje vzdélavaci oblasti s kliCovymi
kompetencemi, zak si pfi ni osvézuje védomosti a znalosti, spojuje je v celek. Také se
Casto vénuje prufezovym tématim, které by se nemély pii vyuCovacim procesu opomijet.
Vyuziva mezipiedmétovych vztaha, a prinasi tak zakovi hlubsi vhled do tématu a lepsi

orientaci v ném. (Zormannova, 2012, str. 96)

Projektova vyuka se tedy sklada zteoretickych a praktickych cinnosti, které
pochazi z realného zivota. Vystupem je poté konkrétni vyrobek. Projekty se mohou tykat
jakékoliv tématiky, jejich vyhodou je, ze se zde spojuje nékolik Skolnich vyucovacich
predméta do jednoho, tudiz se jim pedagog muze s zaky vénovat delsi Casové obdobi.
Podle Casu straveného nad projektem je rozdélujeme na kratkodobé (v ramci nékolika
hodin), sttednédobé (trvajici jeden az dva dny), dlouhodobé (neboli projektovy tyden)
a mimoradné dlouhodobé (né€kolik tydni, vétsinou zahrnuje ale i béznou vyuku). Projekt
je také velmi variabilni z hlediska metod a forem prace. Ucitel zde muze uplatnit
skupinovou, kooperativni, ale i samostatnou praci. Casto dochazi ke kombinaci

zminénych. (Matiak & Svec, 2003, str. 169)

Ucitel a Skola muze projektovou vyuku pojimat riznym zpusobem, zvlasté
oblibenymi se ale v poslednich letech staly projektové tydny, kde dochazi také k praci
spojenych ro¢nikt a spolupraci skoly s rodici, aby se co nejvice propojila skolni a realna
prace zakd. Tento styl vyuky je velmi popularni napiiklad v Némecku. (Maiiak & Svec,
2003, str. 170)
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1.5 Kritické mysleni

Kritické mysleni vychazi z vySe zminéného konstruktivismu a jeho metod. Termin
kritické mysleni se mezi odborniky objevuje jiz v fadech desetileti, ale nazory o tom, co
presné si pod nim predstavit, se lisi. Akademici z fad literatury v kritickém mysleni
spatfuji schopnost rozklicovat motivy autora, filozofové zase schopnost argumentace
a utvoreni vlastniho usudku, pedagogové za zaklad kritického usuzovani povazuji jakysi
,VySSi“ zpusob mysSleni, ktery v sobé zahrnuje jak literarni, filozoficky, tak

1 psychologicky aspekt. (Havel & Najvarova, 2011, str. 75), (Steelova, 2007b, str. 6)

J& pro svou praci pouziji definici pozdé€ji zminovaného Programu RWCT, jehoz
autori kritické mysleni popisuji takto: ,Myslet kriticky znamena uchopit myslenku
a dusledné ji prozkoumat, podrobit ji nezaujatému skepticismu, porovnat s opacnymi

ndzory a s tim, co jiz o tématu vime, a na tomto zakladé zaujmout urcité stanovisko

(Meredith a kol., 1997, str. 3).

1.5.1 Znaky kritického mysleni

Pro detailni pochopeni kritického usuzovani v nasledujicich tadcich popisi urcité

obecné znaky, které jej vystihuji.

1. Svoboda usuzovani.
Vubec nejdalezitéjsi znak kritického mysSleni je svoboda, a predevsim
samostatnost naseho usuzovani. Pro c¢lovéka je od pfirody pfirozené
napodobovat, to by vSak nemélo platit u utvareni naseho nazoru. Neznamena
to, ze je nutné si za kazdou cenu vytvofit odliSny originalni nazor. Pokud ale
usudek od nékoho prejimame, méli bychom se s nim ztotoznit a ujasnit si, proc¢
s jinym ¢lovékem a konkrétnim nazorem souznime. (Havel & Najvarova, 2011,
str. 75, 76)

2. Informace jsou opérnym bodem kritického mysleni, ne cilem.
Pouhé nasavani informaci zakim nepfinese potiebné védomosti a dovednosti
do realného zivota. Bez zakladniho jadra védomosti vSak neni zadna z vySe
uvedenych metod, ani metod kritického uvazovani schopna fungovat. Proto se

kritické mysleni nesnazi zcela vynechat metody tradi¢ni vyuky, ale spiSe

34



poukazat na to, ze by mély byt doplnény o jiné, které zakiim a studentim zaruci
vétsi vhled do uciva. (tamtéz)

3. Zdkladem kritického mysleni je otdzka a jeji vyreSent.
Clovéku je piirozena zvidavost, zkoumani svéta a nasledné hledani odpovédi.
Cilem pedagogu je podpofit v détech tuto pfirozenou vlastnost a navadét je
k feSeni problému z realného zivota. Prevadét tyto problémy do Skolniho
prostfedi co nejvice, aby zaci citili vlastni nutnost se uivem zabyvat, a byli tak
k procesu vnitiné motivovani. (tamtéz)

4. Kritické mysleni usiluje o ovérené argumenty.
Kritické mySleni pracuje s tvrzenim, ze vzdy neexistuje pouze jedno spravné
feSeni, ale podstatou jsou rozumné argumenty toho naseho. Je tedy dilezité, aby
si zak, ale 1 uCitel, dovedl obhagjit své feseni pravdivymi a ovéfenymi argumenty
a vysvétlit, pro€ si mysli, ze zrovna jeho shledava nejvhodnéjsim. (tamtéz)

5. Nase kritické mysleni je soucdsti mysleni ve spolecnosti.
Nas tsudek podlozeny racionalnimi argumenty neziistava pouze soukromym
nazorem. Smyslem kritického mysleni je spolecnd diskuze nad problémem,
porovnavani kladi a zapora tvrzeni, vzajemné predavani a sdileni nazora ve
spolecnosti. Jen tak mizeme posouvat nase osobni i spoleCenské védomosti

a hodnoty. (tamtéz)

V dnesni dobé, kdy jsme prehlcovani informacemi, je obzvlast dilezité se umét
v mnozstvi podnét zorientovat. Je nutné, aby kazdy obCan umél fesit problémy a kriticky
uvazovat. O to se snazi 1 Skolstvi, jelikoz zde se zaci nejvice rozvijeji a u¢i novym

schopnostem a dovednostem. (Mafiak & Svec, 2003, str. 159)

Kritické mysleni ve §kolach vychazi z konstruktivistickych myslenek pochazejicich
od Jeana Piageta a Gastona Bachelarda, které stavi na prekonceptech, nasich dosavadnich
védomostech a zkuSenostech, které upravujeme ¢i ménime. Zaklada si tedy na realném
zivoté a uziti nabytych védomosti v ném. Tento smér jsem jiz rozebrala podrobnéji
v kapitole 1.4, a tudiz se mu jiz detailn€ji nebudu vénovat. (Havel & Najvarova, 2011,

str. 77), (Manak & Svec, 2003, str. 159)

Ve vyuce se uplatriuje kritické mysleni nejCastéji prostiednictvim Cteni a psani.

Psani je viibec nejefektivnéjsi forma utvareni si vlastniho nazoru, jelikoz zde zaci tfidi
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své mySlenky a systematicky je kladou na papir, ktery je pro ucitele i rodie zdrojem

jejich myslenkovych pochodi a pohledt na véc. (Havel & Najvarova, 2011, str. 76)

1.5.2 Pfiznivé prostredi pro rozvoj kritického mysleni

Pro pedagoga, ktery chce vyuzit ve své tridé kritické mysSleni, je klicové, aby
vytvortil pratelskou atmosféru a pfijemné prostredi. Nize popisi podminky pro stimulaci

kritického mySleni, které jsou doporu¢ovany fadou odborniki. (Steelova, 1997a, str. 11)

Jako prvni, velice vyznamny aspekt, je cas. V dne$ni dobé je velice naro¢né pro
pedagogy, ktefi jsou navic tlaeni Skolnimi vzdélavacimi programy a svymi tematickymi
plany, nespéchat. Ale pro efektivitu kritického mys§leni shledavame dalezitym ponechat
zakim dostatek prostoru na premysleni a formulaci zakovych sdélent, jelikoz nebrouzdaji
pouze po povrchu, ale stavaji se doslova ,,archeology ve své vlastni mysli. (Steelova,

1997a, str. 11)

Zak by se postupnymi kroky také mél zbavovat ostychu z vyiceni svych
myslenkovych pochodit a domnének. Zcela jisté se hypotézy a nazory budou obcas tykat
nesmysla, cilem pedagoga vSak je v zacich podpofit jakoukoliv vypovéd a Casem je
nasmérovat k faktu, ze na véc se muzeme divat z nékolika uhlt pohledu a neexistuje vzdy
jedna spravna odpoveéd’. Dulezita je proto spolecna diskuze a sdileni nazort. (Steelova,

1997a, str. 11)

Dulezita je téz rozmanitost ndzorii, kdy po splnéni predchozi podminky zaci
pochopi, ze ucitel stoji o jejich kreativni pfemysSleni a o pluralitu pohledd na
problematiku. Ucitel poté , sklizi ovoce” v podobé tolika nazort, kolik je ve tride zaku.
Ne vSak kazdé probirané téma ma vice spravnych odpovédi, proto ucitel oceriuje
originalitu procesu uceni, ktery se stava dulezit€jSim nez vysledek samotny. (Steelova,

1997a, str. 12)

Velice podstatna soucast vyuky s vyuzitim kritického uvazovani je aktivni pristup
Zdku. Ve tifidé jsou vzdy pfitomni pfirozené aktivni jedinci, ktefi se k samostatnému
mySleni nemusi nijak vybizet, ale také zde zcela jist€ narazime na pasivni jedince. Ti jsou
presvédcCeni, ze ucivo jim zkratka preda ucitel a jejich ukolem je si jej zapamatovat

a odrikat stejnym zpusobem. Zejména tyto zaky je potieba vyzvat k aktivnimu
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premysleni, kdy pouze ucivo nepiejimaji, ale bud’ si k nému sami dojdou, ¢i vyjadii svij
postoj. (Steelova, 1997a, str. 12)

Pokud hovoiime o atmosfére ve tfide€, ucitel by mél zarucit, aby kolektiv fungoval
bez pritomnosti jakéhokoliv posméchu. K témto jevim muze ve tfidé zpocatku dochazet,
avSak ulohou ucitele je zde razantné zasahnout a ujistit zaky, ze jakykoliv népad, at
dobry, ¢i Spatny, jalovy, prekombinovany, je procesem uceni a aktivniho mysSleni.

(tamtéz)

Casto se ucitelé obavaji, ze pokud mysleni 7aka nechaji pfili§ velkou volnost,
poznatky se budou stavat nesystematickymi, a zaci dokonce nékterym tématim
neporozumi. Vize je ale takova, ze ucitelitv respekt se poji s Zdkovou odpovédnosti. Pokud
ucitel nechd prostor pro myslenky zaka a zak je vnitfné motivovan, prebird také

odpovédnost za uCebni proces a priklada mu nalezitou dialezZitost. (tamtéz)

Velmi Casto zminované je také sdileni ndzorii a postojii ve tiidé, skole a celém
prostredi jedince. Rozviji se tak nejen zdkovy kvality, ale 1 kvality celé skupiny. S tim se
poji také naslouchani, kdy se studenti uci, jak vyslechnout druhé, tak mit prostor pro
sdéleni vlastnich myslenek. Vysledkem je vlastnictvi oné spole¢né moudrosti komunity,

kde se jeji Clenové vzajemné obohacuji. (tamtéz)

V neposledni fadé zminim mozna zcela nejpodstatnéjsi podminku, ktera nejvice
motivuje zaka v jeho procesu uceni, a to oceriovdni (€1 hodnoceni) ucitele. Pokud jsou
zaci z pristupu pedagoga a jeho konceptu vyuky zvykli, Ze je ucitel ocefiuje za prejaté
informace, nic je nemotivuje k tomu, aby nad nimi aktivné uvazovali. Uvidi-li vSak, ze
pedagog je ocefriuje také za napady a vhodnou argumentaci, jsou k t€émto Cinnostem

motivovani. (tamtéz)

1.5.3 Model vyuky E-U-R jako vychodisko kritického mysleni

Ttifazovy model vyuky neboli E-U-R, jez spada pod Casto zminovany smér,
konstruktivismus, je mimo jiné vychodiskem kritického mysSleni, a proto jsem mu

vénovala celou nasledujici podkapitolu.

Zkratkou E-U-R chapeme faze piirozeného uceni, tedy evokaci, uvédoméni
a reflexi. Ucitel pfi vyuzivani tohoto modelu vyuky vychazi z pfirozeného uceni clovéka,

jez ma nejvétsi efekt. Model nema slouzit jako dogma a nemél by ucitele sklicovat, ale je
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vhodné jej vyuzivat v co mozna nejvetsi mire s vidinou kvalitni vyuky. Nezamétujeme
se totiz pouze na uvédomeéni si novych poznatki a vyznamu, ale pracujeme také
s poznatky drivéjsimi (evokace) a hodnocenim a uvédoménim si nové nauceného
(reflexe). Castou chybnou domnénkou byvé, e se jedna o metodu vyuky. Model E-U-R
je vSak pouze ramec, do kterého pedagog vhodné metody a formy prace komponuje.

(Havel & Najvarova, 2011, str. 79), (Zormannova, 2012, str. 115)

Faze modelu vyuky E-U-R

Nize podrobné vysvétlim vSechny tfi faze modelu nejen z pohledu teoretického, ale

také praktického, z néhoz ucitel vychazi.
e Prvnifize — Evokace (E)

Evokace se vyznacuje kognitivni aktivitou zaku, pfi niz hloubaji ve své mysli
a seznamuji sami sebe s tim, co o tématu jiz védi a vybavi si. Casto se jedna o ne zcela
logicky usporadanou myslenkovou predstavu, ktera je ovlivnéna subjektivnim pohledem

a je citoveé zabarvena. (Zormannova, 2012, str. 115) (Steelova, 2007a, str.8)

Nejprve si tedy zak sklada z dosavadnich poznatki svou vlastni strukturu
probiraného uciva, poté se seznamuje s n€kterymi chybnymi domnénkami a klade sam
sobé otazky. Uvazuje nad upravou dosavadnich dojmt. (Zormannova, 2012, str. 115),

(Havel & Najvarova, 2011, str. 79)

Poté nasleduje motivace vedouci k aktivizaci studenta, jez seznami ostatni
spoluzaky a ucitele s vlastni pfedstavou o ucivu, vyuziva k tomu svych komunikacnich
schopnosti a vhodnych jazykovych prostiedki pro vyjadieni autentickych myslenek.
V této fazi by mél ucitel dbat na to, aby se zaci nebali vyjadrit vSe, co vi, ale zaroven je
vCas zastavit, pokud jejich projev sméfuje k jinym tématim ¢i je pfiliS podrobny.
(Havel & Najvarova, 2011, str. 79), (Steelova, 2007a, str.9)

Osobnost ucitele v tomto hraje vedlejsi, avsak dulezitou roli, jelikoz vhodnymi
praktikami vzbuzuje vnitini motivaci zaka, ktery si uvédomuje smysl v obsahu a cili
aktualniho uceni a je motivovan k dal§imu objevovani. Uziva proto osvédcené metody,

které si podrobnéji popiSeme v nasledujicich kapitolach a zde je pouze vyjmenuji.
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Nejvhodngjsimi podle A. Sebestové (2006, str. 22) v této fazi jsou: Brainstorming, Volné
psant, MySlenkova mapa, Pétilistek, Kostka, Klicovd slova a metoda V. CH. D.
(Zormannova, 2012, str. 116)

Velice efektivni je ale také nejjednodussi metoda, rozhovor, ktery kdyz bude ze
strany ucitele veden spravné, v zacich vzbudi vnitfni zaujeti. Rozhovor by meél byt
zapocat vhodnou otazkou ucitele, ktera se pfimo dotyka tématu a je dostatecné konkrétni,
aby nehrozila pfili§ Siroka evokace (napfiklad se neptame: ,,Co vite o zivociSich?* ale
,.Cim se li§i lidé od Zivogichti?*). Zaci na sebe mohou reagovat, ale u¢itel by nemél jejich
diskusi ukoncit prozrazenim spravné odpovedi, aby si kazdy z zakd mohl pozdgji zazit
svij ,,aha-zazitek“, ktery jim vyplavi endorfiny a zaruc¢i radost z uceni. (Steelova, 2007a,

str. 9)
e Druha fize — Uvédoméni (U)

V této fazi je tkolem zaku seznamit se s novymi informaci, poté nasledna expozice
a fixace uCebniho obsahu. Seznameni povétSinou probiha prostiednictvim ¢teni textu,
prednasky, vykladu, diskuse, ale také experimentu, exkurze ¢i badatelsky zameétfenou
vyukou. Také muze ucitel vyuzit digitalnich technologii a seznamit zaky s latkou
pusténim kratSiho videa ¢i filmové ukazky. (Zormannova, 2012, str. 116), (Grecmanova,

Urbanovska, & Novotny, 2000, str. 27)

Aktivita pedagoga je zde vibec nejmensi z probiranych fazi, jeho ukolem je
svédomité promyslet a kvalitné pfipravit materidly k ziskani informaci, a udrzet tak
aktivitu a zaujeti zaka, kterou ziskali pfi evokacni fazi. Také je podporuje v propojovani
jejich prekonceptt s noveé zjisténymi informacemi, ovétuje, zda jim rozumi a upravuji
predchozi védomosti a znalosti. Zaci si stavi nové myslenkové struktury, vytvaii
mySlenkové mapy a propojuji staré poznatky s novymi. (Grecmanova, Urbanovska, &

Novotny, 2000, str. 27)

Ucitel voli vhodné metody, které opét popsala ve své diplomové praci A.
Sebestova (2006, str. 24). Hovofi nejéast&ji o: metodé I. N. S. E. R. T., Podvojném deniku,
Skladankovém uceni, metodeé V.CH.D., Cleni s otdzkami, metodé Ucime se navzdjem,

Pracovnich listech, Rizeném cteni, Pdrovém cteni apod.

39



o Treti faze — Reflexe (R)

V této fazi zak reaguje na tu prfedchozi a pisemné Ci ustné€ systematizuje, zobeciuje
a tfidi poznatky. Tento proces uceni je trvaly, jelikoz zak reflektuje ucivo vlastnimi slovy,
vyuziva svou slovni zasobu, ¢imz si proces nejen l1épe pamatuje, ale také se ujisti, ze
ucebnimu obsahu spravné porozumél. Nutné je, aby zaci konzultovali a diskutovali své
poznatky s ostatnimi, rozsitfuji si tim slovni zasobu a zarovei si procvicuji argumentaci
a s tou spojené asertivni jednani. (Grecmanova, Urbanovska, & Novotny, 2000, str. 28),

Steelova, 2007a, str. 13)

Nejcastéjsimi metodami pro reflektovani jsou: Myslenkovd mapa, Pétilistek,

Brainstorming, Vennitv diagram, ¢il. N. S. E. R. T. (éebestové, 2006, str. 25)

Zpocatku se muze tato faze jevit jako zbyte¢na, ¢i pouze mylné€ pojimana jako
shrnujici obsah uciva. Opak je ale pravdou. Faze reflexe je velmi dilezita pro podporu
vlastniho uvazovani zakua, jejich tvircich schopnosti a sebereflexe vlastniho pokroku
(,,Co jsem védél na zacatku hodiny?* (evokace) ,,Co jsem se dozvédel ted’?* (uvédoment)
,Jak to ovlivnilo mé dosavadni védomosti a zkuSenost?” (reflexe)). (Grecmanova,

Urbanovska, & Novotny, 2000, str. 29)

Faze je pro zaky mnohdy nejnarocnéjsi, jelikoz skolsky systém s ni nepracuje tak
Casto, jak by bylo tfeba. Pedagog si proto musi uvédomit, ze zpocatku se mozna nebude
dafit predpisové ji praktikovat, ale zde se opravdu ucitelova trpélivost vyplati

a reflexe se stava pfinosnou. (Grecmanova, Urbanovska, & Novotny, 2000, str. 29)

Mozna praveé z divodi malé zakotvenosti ve Skolském uCebnim procesu se ucitel
pii této fazi dopousti nejvétsiho mnozstvi chyb. NejcastéjsSim pochybenim byva spéch,
zak poté nema cas na rozmySleni nami zadané slozité otdzky a piSe/fikd nic
nevypovidajici vyroky, které pouze ,,klouzou po povrchu“. Déle casto vyuc¢ovaci hodina
zakoncena vykladem, kterym ucitel pomoci zapisu shrne probrané informace. Toto ale
nerozviji zakovo hlubsi porozuméni a uceni neni dlouhodobé. Vyklad je mozny vyuzit,
ale spiSe pii fazi uvédoméni, a poté nechat zaky vlastnimi slovy u¢ivo shrnout. Dalsi
castou chybou je, ze reflexi pfili§ ucitelé kontroluji. Je to pro n€ spise ovéreni, zda zaci
latce porozuméli, a oni odvedli dobry vykon. Pedagog by mél pravé ovérovani znalosti
a reflexi rozlisovat, jelikoz pfi reflexi stale je§t€ probihd proces uceni, zatimco pii

kontrole védomosti nikoli. Posledni nejcastéjsi chybou je vyruSovani, kdy pedagog chce
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vyroky studenta uspéchat z divodu nedostatku Casu a do projevu jim skace. Tak tomu
byva i u nedockavych spoluzakt, které pedagog také vede k tomu, aby respektovali

ostatni a naslouchali, jelikoz v§e muize byt dulezité. (Steelova, 2007a, str. 14—15)

1.6 Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Nasledujici kapitolu vénuji Programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, od
kterého se v§e odviji. Zaznamenam jeho pliivod, dale cile a obsahy projektu a v neposledni
fadé se budu vénovat samotnym metodam kritického mysSleni, které jsem jiz zminila

v kapitolach predeslych, ale nyni je popisi detailné.

1.6.1 PUvod programu

Projekt Reading and Writing for Critical Thinking (zkracené RWCT) ma ptuvod ve
Spojenych statech americkych, kde jej zastituje Spole¢nost pro demokratické vzdelavani
v USA (Consorcium for Democratic Pedagogy) ve spolupraci s Mezinarodni ¢tenafskou
asociaci (International Reading Association), Horbart and William Smith Colleges
a University of Nothern lowa — americkymi univerzitami. PoCatek ve Statech je datovan
k roku 1997, mezinarodné byl poté zptistupnén v letech 1998. O financ¢ni a organizacni
zabezpeceni se v USA stara kancelarska sit Open Society Institute New York. (Tomkova,

2007, str. 10), (Steelova, 1997b, str. 4)

Program je urcen zejména demokratickym zemim, které maji svobodné smysleni a
svobodu slova, a tak byl v roce 1998 nabidnut Asii, vychodni a stfedni Evropé€, kam spada
téz Ceska republika. V Ceské republice se po reformé a aktualizaci kurikularnich
dokumentt v roce 2007/2008 naskytla jedinecna piilezitost pro ucitele, ktefi se o aktivni
pfemysleni zajimali. Méli/maji moznost vyuzit nové metody ve shod€ snovymi
dokumenty, které vice podporuji svobodné a tviréi uvazovani. V Ceské republice
Program zastituje obcCanské sdruzeni Kritické mySleni. (Tomkova, 2007, str. 10),

(Steelova, 1997b, str. 4)
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1.6.2 Cile a obsah Programu RWCT

Cile projektu se vénuji hned nékolika rovinam. Prikopnici zminuji nejen cile zaka,
a pedagogt, ale skrze jejich pusobeni také cile a nasledné zmény ve spoleCnosti.
Prostfednictvim vyuky uciteld a jejich pusobeni na jedince ve Skolském zafizeni chtéji
autofi programu dosahnout podpory demokracie, svobodného, aktivniho, tviréiho

a predevsim kritického smysleni ob¢ant. (Tomkova, 2007, str. 10)

Program RWCT je urCen ucitelim vSech stupnu vzdé€lavani, ktefi jsou
prostfednictvim kurzi seznamovani s novymi strategiemi a metodami vyucovani.
Ackoliv kritické mysleni a projekt vychazi z teoretickych poznatki, ucitelim nepiedava
pouze informativni fakta, ale zameétuje se na praxi. Stoji za nazorem, ze nejlépe pedagog
porozumi smyslu tohoto konceptu skrze vlastni zkuSenost, a proto jsou nabizené kurzy
slozeny pfimo z jednotlivych vyu€ovacich jednotek, které ucitelé proziji a vyzkousi si

metody sami na sob¢. (Havel & Najvarova, 2011, str. 77)

Cile ucitelt, jejich kompetence a zmeény v pfistupu popisi v nasledujicich
odstavcich. Ucitel ve vyuCovacim procesu, ktery upfednostiiuje kritické mysleni, zastava
zcela novou roli, kterou jsem popsala v kapitole 1.5.3 v ramci uzivaného modelu E-U-R.
Profese ucitele je zalozena na Ctytech pilifich, a to, aby zaky vedl k uceni se byt, poznavat,

Jednat a Zit spolecné. . (Tomkova, 2007, str. 11)

Projekt RWCT chce vSak pfispét dalsimi cili, které by mél ucitel prostfednictvim
vyuky a profesniho pasobeni napliiovat. Vybrala jsem ty, které jsou dle mého nazoru

nejpodstatné)si:

e Pedagog vnasi do Skolniho prostfedi pratelskou a respektujici atmosféru.
Zaci pred sebou nemaji ostych ve sdileni vlastnich nazort.

e Pedagog voli takové metody prace, které zaky zaktivizuji a podpofti je
v tvircim a kritickém mySleni.

e Pedagog piipousti, ze ne vSechna témata a otazky maji jedno spravné fesent
a odpovéd’. Podporuje zaky v nalézani moznosti vysvétleni.

e Pedagog se zamétuje na individualni zvlastnosti zaka a vnima, ze kazdy si
zapamatuje jemu blizké a potrebné informace.

e Pedagog podporuje vzajemnou diskusi mezi zaky.
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e Pedagog podporuje originalitu tthlu pohledu na véc a akceptuje i jiné zdroje
informaci, nez je on sam a materialy jim zpfistupnéné a doporucené.

e Pedagog se také povazuje za osobu stale se rozvijejici, nikoli vS§evédouci.
Sam je stale ucastnikem a aktivnim ¢lenem vzdélavaciho procesu.

e Pedagog si osvoji a vyuziva také styly oceniovani a hodnoceni, kterymi zaky
podpoti v jejich kritickém smysleni. (Tomkova, 2007, str. 11), (Havel &
Najvarova, 2011, str. 78)

S cili kladené v ramci programu na ucitele se samoziejmé poji i cile zaka, které
v jednotlivych vzdélavacich oblastech popisuji autofi v RVP-ZV. Hlavni cile tykajici se

kritického mysleni jsem jiz zminila v ivodnich kapitolach, proto se jim dale jiz nevénuji.
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1.7 Metody kritického mysleni

V nasledujici kapitole popisi metody kritického mysleni tak, jak jsou zminény
v Programu RWCT. Popisi jejich hlavni cile, jaké dovednosti u zaki rozviji, také jejich

prubéh a fazi modelu E-U-R, ve které je vhodné ji zaradit.

1.7.1 Myslenkova mapa

Tato metoda podporuje zaky v uvazovani v souvislostech a uvédomovani si
vzajemnych vztahtd mezi informacemi a poznatky. Student si pii ni rozviji porovnavani

informaci a rozhodovani o nadfazenosti a podrazenosti. (Steelova, 1997b, str. 22)

Myslenkova mapa se nejcasté]ji vyuziva ve fazi evokace a reflexe, jelikoz si pii jeji
tvorbé zak tfidi své myslenky a dava jim fad. Bud slouzi jako pfehled pro to, co jiz
o tématu zna (evokace), nebo naopak shrnuti, co nového se dozvédel (reflexe). (Steelova,

19970, str. 22), (Steelova, 20071, str. 14)

Mapa muze vznikat jako prace jednotlivce, ale také dvojice zaku ¢i pocetnéjsi
skupiny jako spole¢ny vystup. Pii zavadéni této metody by vSak ucitel mél dodrzet
postup, jak s jejim vyuzitim ve vyuce zacit, aby byla pozdé&ji efektivni. Jako prvni ucitel
nazorn€¢ na libovolné zvolené téma predvede, jakym zplusobem tvofi svoji mapu
(doprostied tabule napiSe nazev tématu a od n¢j odvijejici se terminy). Poté vybere dalsi
téma a spolecné, opét na tabuli, chodi zaci zapisovat mapu celé tfidy, jedna o se tedy
o spolecnou praci. Po této aktivité by jiz zaci meli pochopit smysl této aktivity, a proto
nasleduje individualni prace, kdy kazdy zak pracuje na své myslenkové mapé, ale vSichni
na stejné (jim blizké) téma. Na zavér se kazdy se svou mapou podéli s ostatnimi.

(Steelova, 1997b, str. 22), (Steelova, 20071, str. 14)

1.7.2 Pétilistek

Metoda pétilistku se v posledni dobé stala velmi oblibenou, jelikoz v zakovi
podporuje uvédoméni si nejdilezité€jSich informaci v textu a hledani stru¢né podstaty
tématu. (Steelova, 1997b, str. 24)

Jedna se o aktivitu, pfi niz zaci zapisuji na fadky pfislu$na slova, ktera z jejich
pohledu vystihuji danou problematiku, kazdy pétilistek je tedy original. Jednotlivé

,listky symbolizyji fadky/tadek, které jsou psany pod sebou. Na prvni fadek patii nazev
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tématu (napf. zvirata), na druhy dvé odpovédi na otazku: , Jaky je?/Jaka jsou? (napf.
divoka, domaci), na tieti radek poté tfi odpoveédi na otazku: ,,Co déla?/Co délaji?* (napf.
behaji, spi, krmi se), na ¢tvrty fadek poté jedna véta €i slovni spojeni o Ctyrech slovech
(ziva stvoreni behaji prirodou) a na paty fadek jedno slovo shrnuyjici celé téma, povétSinou
se jednd o synonymum k prvnimu tadku (napt. zivoCichové). Existuje téz metoda

trojlistku, jde o zjednodusenou verzi pro nizsi ro¢niky. (Steelova, 1997b, str. 24)

Tato metoda byva zpocatku pro zaky obtizna, protoze se kni vaze urcita
ohrani¢enost v poctu slov, coz napfiklad u myslenkové mapy nesledujeme. O to vic se
poté zak musi namahat, aby vytvoril co nejpiesnéjsi a nejvystiznéjsi pétilistek. Kvuli
urcité naroCnosti aktivity nejprve nechavame zaky pracovat ve dvojicich, az pozdéji

samostatné s naslednym porovnanim a diskuzi se spoluzaky. (Steelova, 1997b, str. 24)

1.7.3 Brainstorming

Preklad této metody je ,,boure mozku“ a doslova ji vystihuje, jelikoz se zde ucitel
snazi vyzvat zaky k jakymkoliv rychlym navrhim feSicich néjaky problém. ,, Hlavnim
cilem brainstormingu je vyprodukovat co nejvice ndpadii, a potom posoudit jejich
uzitecnost.“ Zak si pfi ni trénuje kreativitu feSeni, svoje komunikaéni dovednosti
a soustifedénost. Tuto metodu je vhodné vyuzit pfi prvni fazi reflexe ¢i evokace.

(Matigk & Svec, 2003, str. 164)

At uz se jedna o brainstorming skupinovy ¢i ve dvojicich, je tfeba dbat urcitych
pravidel, aby byl funkcni. Nejdulezité€j§im pravidlem je, ze kazdy napad se zapiSe na
tabuli (papir) a nikdo jej nesmi kritizovat ¢i se dokonce vysmivat. Kvantita napadi v prvni
fazi prevlada nad kvalitou, je v poradku, pokud se opakuji stejné navrhy a nebo se zaci

inspiruji témi zapsanymi a vymysli lepsi. (Mariak & Svec, 2003, str. 164)

1.7.4 Klicova slova

Metoda kli¢ovych slov spociva v aktivité, pfi niz pedagog napise jim zvolena slova
z tématu (cca 5 slov ¢i slovnich spojenich) a zaci maji nasledné pét minut na to, aby se
zamysleli, jak spolu dané terminy mohou souviset. Nasledn€ mohou diskutovat ve dvojici

¢i ve skupin€, vymyslet rizné hypotézy a pravdépodobnosti. (Steelova, 2007a, str. 30)

Vétsinou se tato metoda vyuziva pro chronologické fazeni dée ¢i objasnéni

odborného postupu. Casto ji proto pedagog aplikuje v hoding literatury & slohu a Zaci
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sestavuji pribéh s vyuzitim kli¢ovych slov. Student si v ramci aktivity procvicuje hned
nekolik dovednosti: snazi se nalézat vzajemné vztahy mezi slovy, propojovat je do
souvislosti, konzultovat a ovérovat hypotézy. Tato metoda je vhodné spiSe do zahajujici

faze, evokace, s presahem do faze uvédomeéni. . (Steelova, 2007a, str. 30)

1.7.5 Volné psani

Jedna se o aktivitu, kdy zaci bez jakychkoliv zabran a vétsiho rozmyslu pisi
asociace a myslenky spojené s konkrétnim tématem. Jedna se vlastné o druh
brainstormingu, kdy vSak studenti vypisuji souvisly text, nikoli pouze slova a slovni
spojeni. Zaci pii ni rozviji aktivni piistup k psani a vyplnéni celého stanoveného &asu

¢innosti. (Steelova, 1997b, str. 26)

Metoda volného psani ma svij dany prabéh ve vyuce, kterého se pedagog drzi.
Ucitel nejprve stanovi Casovy usek, po ktery budou zaci psat, a poté také téma, kterému
se ve svém psani zaci budou vénovat. Poté vétSinou po nekolik minut (cca 5) zaci aktivné
pisi a snazi se pritom stale drzet tématu. Tésné pied koncem (cca 1 minutu) je ucitel
upozorni, ze se blizi konec Casového limitu, jelikoz lidé obecné podavaji nejlepsi vykon
v natlaku. Po konci limitu se zaci podéli o svoje mySlenkové pochody ve dvojici,
dobrovolnici své psani sdili i s celou skupinou (tfidou), ale nikdy je do této aktivity ucitel
nenuti. Zaci, kteii se chté&ji podélit, ale nemaji moznost z Gasovych davodd, jejich dila
jsou vyvéSena a zvefejnéna ve tfidé. Metoda je idedlni pro fazi zahajovaci, evokaci

a zakoncujici, reflexi. (Steelova, 1997b, str. 26)

1.7.6 Metoda I. N.S. E.R. T

Metoda I. N. S. E. R. T. spoc€iva v praci s textem, kdy zak podle znacek a jejich
vyznamu znaci v textu druhy informaci. Rozviji se v porozuméni textu a aktivni praci
snim, porovnava dosavadni znalosti snové ziskanymi a pfemysli nad jejich

daveéryhodnosti. (Tomkova, 2007, s. 31)

74k v pribéhu textu uplatiiuje tyto 4 znacky: , fajfka“ zna&i informace, které zak jiz

znal, ,+“ znaci nové informace, ,—* znamena nesouhlas Ci rozpor prectené informace

2 9 2 77_

s jeho prekoncepty a ,,? znadi, 7e dané informaci dobie neporozumél. Zaci v prab&hu
Cetby pisi znaménka jen tam, kde je to vhodné. Poté opét dochazi k diskusi ve dvojicich,

popiipadé€ ve skupinach ¢i s celou tfidou. (Steelova, 2007a, str. 33)

46



Tuto metodu je velmi vhodné zaradit do faze uvédomeéni, jelikoz se zde zaci
setkavaji také snovymi informacemi, které se leckdy lisi sjejich dosavadnimi

subjektivnimi poznatky.

1.7.7 Metoda V. CH. D.

Metoda V. CH. D., neboli Vim, Chci védét, a Dozveédél jsem se, je idealni pro praci
ve druhé fazi modelu E-U-R, kterou je uvédoméni. (Steelova, 2007b, str. 18)

Tato metoda je ideéalni pro skupinovou praci v ivodu a na individualni na konci.
Jeji prubéh je nasledujici. Nejdiive ucitel zakim sdéli téma hodiny a oni se ve skupiné
spole¢n¢ poradi, co o ném uz vim, a to zapis$i na papir. Poté ucitel aktivitu zastavi
a vyvolava jednotlivé skupiny a zapisuje pod sloupec ,,V* na tabuli, co si zapsali. Jesté
pred tim ale necha reagovat ostatni skupiny, zda s tim souhlasi. Pokud zde ucitel s zaky
narazi na n&jaké rozepfe Ci nejasnosti, zapiSe k vyroku otaznik a ptipise ho do druhého
sloupce pod pismeno ,,CH“. Nyni je ¢as na samostatnou praci, Cteni textu a nasledné
zapisovani do tabulky V. CH. D. Nasleduje spole¢na diskuse, zapisovani na tabuli

a reflexe. (Steelova, 2007b, str. 18)

1.7.8 Vennlv diagram

Vennav diagram patii mezi graficky nazorné metody, které se Casto vyuzivaji
k porovnavani témat. Grafické znazornéni se sklada ze dvou elips, které se protinaji jako
matematické diagramy, tudiz tvofi tfi mnoziny. Jedna z nich znaci informace, které nalezi
pouze prvnimu tématu, druhd znaci, co nalezi druhému a tieti (misto, kde se elipsy)
protinaji znaci, v ¢em jsou témata stejna a shoduji se. Tato aktivita zaky podporuje
v mySlenkovych operacich jako je analyz a syntéza a ideédlni je ji zafadit do faze

uvédoméni. (Steelova, 20071, str. 15)

1.7.9 Podvojny denik

Tato metoda je vhodna pro zarazeni do faze reflexe, jelikoz si zde zak znovu
vybavuje nabyté védomosti a poznatky, a také je spojuje s jeho osobnimi preferencemi,
je zde zahrnuta subjektivni slozka. (Zormannova, 2012, str. 141)

Po precteni textu kazdy zak obdrzi list papiru rozdéleny svislou ¢arou na dvé

poloviny do dvou sloupct. Zak do prvniho, levého, sloupce napise ukazku (vétu) z textu

47



a nasledné do druhého, pravého, sloupce pfipiSe svij komentaf, ktery se tyka, ¢im je
zrovna tato pasaz nejvice zaujala a pro¢. Nasledn€ probéhne sdileni citaci a komentait se
spoluzéaky. Dalsi variantou je t€z potrojny denik, kdy se papir rozdéli na tretiny a citaci

ma moznost okomentovat také spoluzak, ¢i ucitel. (Zormannova, 2012, str. 141)
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2 Prakticka cast

Praktickd cast mé diplomové prace se vénuje metodam kritického mysleni
z hlediska vyuky. Nabizi pfipravy na jednotlivé vyucovaci jednotky na hodiny ¢eského
jazyka, konkrétné literatury ve cCtvrtych tfidach, s vyuzitim metod a popisuje mé

zkuSenosti s nimi.

Nevychazim z myslenky, ze je nutné vyuzit v kazdé vyucovaci jednotce hned
nékolik metod kritického usuzovani. Tyto pfipravy mohou pomoci ulitelim, ktefi
s metodami zaCinaji a maji zajem je nenasilnym zplUsobem zapojit do vyuky, zde
konkrétné do hodin ¢teni. Proto se také zamétuji spiSe na rozvijeni Ctenarské gramotnosti
prostfednictvim metod kritického mySleni, jako napiiklad pochopeni zaméra autora,

porovnanim textil mezi sebou, porozumeéni textu atd.

Myslim si, Ze pomalymi kroky je mozné postupné zlepSovat tspéchy zaka a metody
vyuzivat také v dalSich vyucCovacich predmétech, které si vice zakladaji na ziskavani
poznatki, jako napfiklad vlastivéda a prirodovéda. Pokud vSak Zzaci nejsou zvykli
s metodami pracovat, bude pro né€ naro¢né porozumét jim a proniknout do jejich smyslu.
Proto je mizeme vyuzit pravé v hodinach Cteni, které jsou podle mych dosavadnich
zkuSenosti ve Skolach zalozeny najednotvarné cinnosti, a to sice samostatném ¢i
spolecném predcCitanim textu. Uziti metod pfinasi dva benefity, zaky by hodiny mély vice
oslovit nez bézné tradi¢ni vyucovaci jednotky Cteni, a také by mély rozvijet tvarci, logické

a kritické usuzovani.

Do priprav zapojuji nékolik metod a forem prace a také uziti riznorodych
didaktickych pomicek, se kterymi jsem se setkala v praxi a ve vétsiné Skolskych
zafizenich jsou k dispozici. Kazda pfiprava se vénuje jednomu z literarnich dél autort
stale pisicim 1 tém, ktefi jiz netvoti a jejich dila nepatfi mezi nejnovéjsi v literature, ale
nasla si mezi mladymi ¢tenafi velké obliby. Dbala jsem také na mezipredmétové vztahy,

které jsou pro metody RWCT z mého pohledu ideélni.

Snazila jsem se, aby hodiny nabizely co nejpestiejsi aktivity a naméty, a vychozi
materialy se tak staly vhodnou inspiraci pro pedagogy ve Ctvrtych tfidach. Pripravy na
vyucovaci jednotky na sebe nijak nenavazuji, tudiz jsou vyuzitelné v jakémkoliv poradi,

¢i je mozné uplatnit pouze nékteré z nich.
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2.1 Lotta z Rost’acké ulicky

V této piipravé vyuziji dilo Astrid Lindgrenové, oblibené spisovatelky détské
literatury, jez je autorkou né€kolika, dovolim si fici, fenomenalnich knih: Déti
z Bullerbynu, Pipi Dlouhda puncocha ¢i Ronja, dcera loupeznika. Kniha Lotta z RoStdcké
ulicky popisuje piib€hy malého dévcatka, které se seznamuje se svétem a zaziva détské

radosti 1 strasti.

V pfipravé uzivam jak metody kritického mysleni, brainstroming a Vénniv
diagram, tak i metodu dramatizace neboli hrani roli, jez je oblibenou aktivitou spadajici

pod konstruktivisticky smér pedagogiky.

Priprava na vyucovaci jednotku ¢. 1

Rocnik 4.

Predmét Cesky jazyk — &tent, literatura

Téma Porovnavani verzi ptibeéhu, Nebezpecna situace
Cil(e) hodiny Zak porozumi ¢tenému textu.

74k rozvine a domysli dg&j.
74k spolupracuje ve skupiné.
74k zdramatizuje piibéh.

Zak porovna dé&je piib&hu.

Uzité metody RWCT | Brainstorming, Venniiv diagram

Casovy rozsah 45 minut

Pomucky kapitola z knihy Lota z Ro§tacké ulicky: Jedeme na vylet
(viz priloha A), interaktivni tabule, tabule, kiidy (fixy),
obrazek z knihy str. 31 (viz ptiloha A)

Uzita literatura LINDGREN, Astrid. Lotta z Rostdcké ulicky. 3. vyd.
Tustrovala Alena LADOVA. Praha: Albatros, 2005.
ISBN 80-00-01724-5.
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Cinnosti a aktivity

Pomucky

Motivace — rozhovor
Vyucuyjici povede se zaky diskusi, zda se jim jiz nékdy stalo,

ze neposlechli rady rodi¢l, a poté se udalo néco zlého.

Brainstorming slovni

Vyucujici zakiim promitne obrazek z knihy a zepta se, o cem
si mysli, ze ptibéh bude, jaké zde vystupuji postavy, a jaké
mezi sebou maji vztahy. Zaci se hlasi a uditel je vyvolava.

Aktivita probiha pouze slovné.

Interaktivni tabule
(dataprojektor),
obréazek z knihy str.

31 (viz ptiloha A)

Spolecné ¢teni prvni ¢asti pribéhu, reflexe brainstormingu
Pedagog vyvolava zaky, ti nahlas po jednom ¢tou prvni ¢ast
ptibehu. Poté porovnavaji navrhy v brainstormingu a fakta

z pfib&hu.

Pozn. Konec prvni ¢asti Cteni zaznaCen v pfiloze Carou.

Postava Jonase zde spadne do jezera.

kapitola z knihy Lota
z Rostacké ulicky:
Jedeme na vylet

(viz ptiloha A),
konec prvni ¢asti
¢teni zaznacen

v priloze

Dramatizace (nacvik scének)

Vyucujici zaky rozdéli do skupin po 5 a zada ukol navazat na
uryvek z knihy — secvicit scénku, kterd za¢ne padem Jonase
do jezera.

Pro jistotu se zaku zepta, jaké postavy v knize vystupovaly,
podle toho si mohou rozdélit role ve skupinkach (mohou ale

vyuzit 1 jinych postav, které budou do scének vhodné).

Prezentace scének

Kazda skupinka predvede tfidé svou secvicenou scénku.

Pedagog vzdy vyvola jednoho zaka z jiné skupiny, ktery

konkrétni scénku popiSe (svymi slovy zkusi objasnit, jak
pochopil d&j dramatizace). Autorska skupina interaguje a

odpovida. Vyvraci ¢i potvrzuje.
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Docitani pribéhu
Zaci si samostatné do&tou piibéh (kapitolu). Ugitel/ka poté
kontrolnimi otazkami vyzvi jeho pochopeni.

Pozn. Pokracuji v ¢etbé za Carou.

kapitola z knihy Lota
z Rostacké ulicky:
Jedeme na vylet

(viz pfiloha A)

Vennuv diagram a diskuse

Ttida se spole¢né domluvi (napf. hlasovanim), jaké zakonceni
ptibehu, tedy jimi predvedena scénka, byla dle nich
nejpovedengjsi. Tu, kterou si odhlasuji nasledné porovnaji

s tim, jak pfibéh zakoncila autorka, Astrid Lindgrenova.

Zaci chodi na tabuli zapisovat do diagramu, co bylo rozdilné a

co shodné mezi scénkou a originalnim piibéhem.

tabule, ktidy

Reflexe

Zaci zhodnoti svou praci v hoding pomoci rozpéti na rukou.
Pokud pracovali aktivné (rozpéti bude Siroké), pokud méné
(rozpéti uzsi), a pokud ke Skolni praci pfistupovali pasivng,
dlan€ budou u sebe. Ucitel reaguje a piinasi svij pohled na

sebehodnoceni nékterych zaku.

Mé doporuceni a zkuSenosti

Tuto hodinu jsem si méla moznost v ramci praxe oducit. Musim fict, ze zaky velmi

nadchly predev§im scénky. Také je zaujalo, Ze nase domnénky o pokracovani ptib&hu se

leckdy li8i od originalniho provedeni. Venmitv diagram pro zaky byla zcela nova aktivita,

tudiz se €as u ni straveny protahl a hodina skoncila celkové o nékolik minutu pozdéji, nez

meéla.

Myslim si, ze metoda je pro zaky vyuzitelna v jakékoliv aktivité, kdy néco

porovnavame. Tudiz ji mizeme vyuzit také v jinych predmétech. Rozviji analyzu,

syntézu, hledani stejnych znakd a odliSnosti, a také spravnou interpretaci informaci.
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2.2 Nové Mikulasovy patalie, Navrat z prazdnin

Jako druhé dilo jsem zvolila velmi oblibenou knihu Nové Mikuldsovy patdlie,

Navrat z prazdnin, jejimz autorem je René Goscinny a ilustratorem Jean-Jacques Sempé.

Oblibena je mezi zaky predevsim filmova adaptace, MikulaSovy patalie, Na prazdninach.

Vyuzila jsem zde metodu podvojného deniku, kterd vypovida o preferencich zéka

a subjektivniho pfikladani vyznamu k textu.

Priprava na vyucovaci jednotku ¢. 2

Rocnik 4.
Predmét Cesky jazyk — &tent, literatura
Téma Hlavni myslenka textu, Prazdniny a navrat do skoly
Cil(e) hodiny Zak porozumi ¢tenému textu.
74k vlastnimi slovy popise d& piib&hu.
Zak subjektivné zhodnoti text.
Zak vyzdvihne podstatné vyznamové podstatné informace
Z textu.
Uzité metody RWCT | Podvojny denik
Casovy rozsah 45 minut

Pomucky

kapitoly z knihy MikulaSovy patalie, Navrat z prazdnin:
Ndvrat z prazdnin (viz ptiloha B), interaktivni tabule, papir,
pero, pracovni list (viz ptiloha C)

video: https://www.youtube.com/watch?v=Pz2xMzevf o,

Uzita literatura

GOSCINNY, René. Nové MikuldSovy patdalie. Tlustroval
Jean-Jacques SEMPE. Praha: Albatros, 2005. Klub mladych
Ctenaft (Albatros). ISBN 80-00-01711-3.
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Cinnosti a aktivity

Pomucky

Motivace — diskuse + video

interaktivni tabule,

Vyucuyjici s zaky diskutuje jejich dosavadni zkuSenosti s video

filmem ¢i knihou MikulaSovy patalie. Navaze pusténim videa,

traileru k novému filmu Mikulasovy patalie: Jak to celé zacalo

(2022). Ukazka nabizi upoutavku k novince, ktera vypovida o

samotném vzniku postavy MikulaSe, jeho autorech,

spisovatele i ilustratora, podle néhoz je cely film animovan.

Spolecna cetba kapitoly z knihy

Pedagog rozda kazdému zékovi text kapitoly a kazdy si jej Mikulasovy patdlie,

potichu piecte. Navrat z prazdnin:
Ndvrat z prazdnin
(viz ptiloha B)

Podvojny denik

Po precteni maji zaci za ukol vyplnit pracovni list podvojného
deniku. Do levého sloupce zaznamenaji kratkou citaci z textu,
ktera je nejvice v ukazce zaujala. Do pravého zase komentar,
co je na ni zaujalo, ¢im je pro né dulezita, jak hybe piibéhem,

co se z ni dozvime, ¢i s ¢im se jim asociuje.

pracovni list (viz

ptiloha C), pero

Sdileni podvojného deniku ve skupiné

Ucitel zaky rozdéli do skupin po 4 ¢lenech. Nasledné se
jednotlivé skupiny sejdou na misté ve tride a sdileji své
podvojné deniky, jednotlive si je predstavi a zhodnoti, zda se

néjakeé citace shoduji nebo z jakého diivodu oni zvolili jinou.

pracovni list (viz

ptiloha C)

Zvoleni mluvciho

V ramci skupiny zéci zvoli mluv¢iho, ktery predstavi shodné
citace a komentare.

Skupiny na sebe mohou reagovat, ale nevykiikuji, komuniku;ji

s respektem.
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Skala hodnoceni -
Zaci zhodnoti svou praci v hoding pomoci $kaly hodnoceni
(diagonalni postaveni po tfide). Ucitel urci jednu stranu ttidy
pro znameni, ze zaci pracovali aktivné a druhou pro neaktivni
praci. Zaci se potom rozmisti podle své sebereflexe na skale

mezi sténami.

Mé doporuceni a zkuSenosti

S metodou podvojny denik jsem se setkala ve své prace asistentky pedagoga, kterou
jsem vykonavala v pribéhu studia. Zaci zde mé&li podvojné deniky zpracované za celou
tfidu. Kazdy ucenec (ve tiidé jich bylo pouze 12) se zapojil k tvorbé obrazku (ilustrace)
a pod obrazek napsal, jak je v podvojném deniku zvykem, vybrany citat a sviij komentar.
Pod né se pfipojili dal§i. Denik se tykal celé knihy, nikoli pouze jedné kapitoly.
Vystupem byl poté spolecny tfidni plakat, ktery byl zhotoven na ¢tvrtku A3 a vyvéSen ve
tridé. Myslim si, ze je to velmi zajimava aktivita, ktera v zacich podporuje vytvateni si

vlastniho nazoru na ¢teny text, a zarover kooperaci celé tfidy a spoleCny cil.
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2.3 O nebi a zemi, aneb meteorologické pohadky

Knihu, ktera je oproti pfedchozim pomérné nova, jsem objevila pifed Casem
v méstské knihovné a velmi mé zaujala, jelikoz spojuje fakta s fikci. Jeji autorkou je
Ludmila Bakonyi Selingerova, kterou krasnymi ilustracemi doplnila Eliska Andélova.
Dilo nabizi 6 ptib€hti o meteorologickych jevech, kdy ke kazdému tématu autorka sepsala

dvoustranku shrnujici fakta a pfilozila kratkou tematickou pohadku.

Do této pripravy jsem zapojila metodu Pétilistek, pti niz zact vyzdvihuyji

nejpodstatnéjsi informace, oddéli podstatné a méné dilezité informace.

Priprava na vyucovaci jednotku ¢. 3

Rocnik 4.

Predmét Cesky jazyk — &tent, literatura
Téma Fakta a fikce, Hvézdy

Cil(e) hodiny Zak porozumi ¢tenému textu.

Zak aplikuje znalosti z prirodovédy.
Zak z textu vybere podstatné informace.
Zak spolupracuje ve dvojici.

74k popise rozdil mezi faktem a fikci.

Uzité metody RWCT | Pétilistek

Casovy rozsah 45 minut

Pomucky kapitola z knihy O nebi a zemi, aneb meteorologické
pohadky: Hvézdy (viz ptiloha D), pracovni list (viz ptiloha
E)

UzitA literatura BAKONYI SELINGEROVA, Ludmila. O nebi a zemi, aneb
meteorologické pohadky. Tlustroval Eliska ANDELOVA.
Praha: Pointa, 2019. ISBN 978-80-907505-0-0.
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Cinnosti a aktivity

Pomucky

Motivace — rozhovor
S zéky se vyucujici povida o souhvézdi, kterd znaji, jak se
jmenuji a z ¢eho se skladaji — z hveézd. Nastini, ze hvézdam se

budou vénovat nasledujici hodinu ¢teni.

Spolec¢na ¢etba prvni ¢asti kapitoly (fakta)
Vyucuyjici vyvolava zaky, ktefi se stfidaji v Cetbé.

Pozn. Jedna se o prvni dvé strany textu.

kapitola z knihy O
nebi a zemi, aneb
meteorologické
pohddky: Hvézdy
(viz ptiloha D),

Pétilistek ve dvojici — pracovni list
Zaci maji za ukol pouzit metodu pétilistku a vyplnit pracovni

list ve dvojici.

pracovni list (viz

ptiloha E)

Prezentace pétilistku
Kazda dvojice ve tfide predstavi svij pétilistek. Vyucujici
poté vyvola nékolik zakt, aby vybrali ten dle nich

nejpovedeng;si.

vyplnéné pracovni

listy (viz pfiloha E)

r wor

Samostatna ¢etba druhé ¢asti kapitoly — pohadka (fikce)

Kazdy zak si samostatné precte pohadku Mala hvézda.

kapitola z knihy O

nebi a zemi, aneb

Pozn. Jedna se o pohadku v kapitole Hvézdy s nazvem O malé | meteorologické
hveézde. pohadky: Hvézdy

(viz ptiloha D)
Diskuse — Porovnani prvni a druhé ¢asti kapitoly micek

Vyucuyjici zaky vyzve, aby si sedli do krouzku, mluvi pouze
ten, ktery ma micek. Zepta se zaku, jaky spatiuji rozdil mezi
spole¢nou a samostatnou ¢etbou o hvézdé? V ¢em se lisi prvni
a druha c¢ast kapitoly? Jak fikame informacim, které jsou
oveérené, odborné? Jak naopak smyslenym piibéhtim,
nerealnym informacim a jevim? V jaké literatufe se

setkavame s faktem? V jaké s fikci?
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Zpétna vazba uciteli

Vyucuyjici zaky vyzve jesté v kruhu k hodnoceni. Nikoliv ale
jejich, ale hodnoceni aktivit hodiny. Pta se, jaké aktivity je
zaujala nejvice a proc, kterou aktivitu povazuji za zbyte¢nou

atd. Mluvi opét ten, kdo drzi micek.

micek

Mé doporuceni a zkuSenosti

S metodou pétilistek jsem se setkala pouze z pohledu studentky. Pti distancni vyuce
pfi hodinach didaktiky Ceského jazyka, jsme si zkouSeli samostatné vytvofit prave
petilistek, a to na ¢lanek o zivocichovi. Musim uznat, ze i pro mne bylo obc¢as naro¢né
vybrat ta nejvystiznéjsi slova, ktera pouziji. Pfi¢inou podle mého nazoru byla skutecnost,
ze na metodu nejsem zvykla, a pii dalsi zkuSenosti bych jiz neméla problém. Tak tomu

byva také u zakt, myslim si, ze pii prvni zkuSenosti bude muset vyucujici zakiim nastinit,

jak s metodou pracovat, pfist€ uz budou védét, jak k ni pfistupovat.

Myslim si, ze je vhodné metodu v hodinach obcas vyuzivat. U mladsich ro¢nika
(2. a 3. trida) je vhodné&jsi zaclit trojlistkem, pro zaky je pochopitelnéjsi a také si ucitel

zaruCi, ze na tento format jiz budou zvykli, a pokrocilej§i metoda pétilistek jiz nebude

problematicka.
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2.4 Pohadky a povésti

Pro hodiny literatury miizeme Cerpat také ze star§i, neméné piinosné literatury.
Proto jsem pro tuto pfipravu zvolila knihu od matky cCeské détské literatury, Bozeny
Némcové. Vybrala jsem dilo Pohddky a povésti, jedno z nejznaméjSich dél Némcové, jez

obsahuje fadu téméf zlidovélych pohadek.

V hodin€é vyuziji metodu Brainstorming, ozvlastnénou o zpétnou reflexi této

metody na konci hodiny v podobé€ hodnoceni poznatkti pivodnich (prekonceptti) s nove

zjisténymi.
Priprava na vyucovaci jednotku ¢. 4
Rocnik 4.
Predmét Cesky jazyk — &tent, literatura
Téma Postavy v lidové pohadce, spisovatelé lidovych pohadek
Cil(e) hodiny Zak porozumi ¢tenému textu.

74k zna spisovatele lidovych pohadek.
Zak vyjmenuje typické postavy lidovych pohadek.

Uzité metody RWCT | Brainstorming

Casovy rozsah 45 minut

Pomucky kapitola z knihy Pohddky a povésti: Jak se Honza ucil
latinsky (viz piiloha F), interaktivni tabule, papir, tuzka,

video CT D: https://decko.ceskatelevize.cz/pohadky-karla-

jaromira-erbena

Uzita literatura NEMCOVA, Bozena. Pohddky a povésti. upravila Erika
Vavtichova. Praha, 1998. ISBN 80-7181-227-7.
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Cinnosti a aktivity

Pomucky

Motivace — brainstorming, skupinova prace

Zaci ve skupiné po 4 dostanou od vyuéujiciho prazdny papir a
zvoli si ,,pisatele”. Nasledn€ maji 5 minut na to, aby napsali
vSe, co si vybavi, kdyz se fekne pohadka. S pedagogem si
nejprve vymezi pohadku jako takovou, lidovou. Aby zaci
nepopisovali pohadky autorské ¢i fantazy ptibeéhy znamé

z televize.

papir, pero

Prezentace brainstormingu

Kazda skupina kratce shrne, co vymyslela.

papir s navrhy

Poslech pohadky Karla Jaromira Erbena

interaktivni tabule

2

Pedagog pusti na interaktivni tabuli ¢tenou pohadku Dlouhy, | video

Siroky, Bystrozraky od Karla Jaromira Erbena, Zaci

poslouchaji.

Diskuse -

Ucitel poklada otazky: Jaké postavy se v pohadce objevili?

Jaké vlastnosti ma hrdina? Jak pohadka dopadla?

Snazi se tak zaky navézt na typické znaky tohoto zanru.

Spolec¢na ¢etba pohadky Bozeny Némcové kapitola z knihy

Utitel vyvolava zaky k etb&. Zaci se hlasi a nahlas piedgitaji. | Pohddky a povésti:
Jak se Honza ucil
latinsky
(viz ptiloha F)

Diskuse
Ucitel opét poklada otazky na postavy, dé atd. Poté se taze,

jak se tato pohadka ligila od té prvni. Zaci odpovidaji.

Navrat k brainstormingu, skupinova prace
Zaci se vraci do skupin z pocatku hodiny. K napadim
z brainstormingu na papife si délaji znacky, zda se jim

domnénky potvrdili (,,fajtka), ¢i vyvratili (,,kfizek™) diky

papir s navrhy
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pohadkam, se kterymi se seznamili. Takeé k nim pfipisi nové

informace, které se dozveédéli v diskuzi.

Shrnuti a zhodnoceni

Vyucuyjici vyzve zaky, aby ustné shrnuli, co se v hodiné
dozvédeli nového (typické postavy v lidovych pohadkach,
zékladni znaky pohadky, &esti autofi lidovych pohadek) Zaci

se hlasi, pedagog vyvolava.

Mé doporuceni a zkuSenosti

Myslim si, ze je dobré se s zaky vénovat jak moderni literatufe a autorskym
pohadkam, proze s détskym hrdinou a popularné-naucné literatufe, tak i lidovym
pohadkam, které patii do naseho kulturniho dédictvi. Jsem toho nazoru, ze tyto pohadky

nejvice symbolizuji samotny zanr jako takovy a zaci se s nim nejlépe seznami.

Metoda brainstormingu je dle mého nazoru velmi univerzalni metodou, se kterou
se da pracovat z hlediska zaka individualng, ale také ve dvojici, ve skuping, ale 1 v celé
ttidé. Metodu jsem vyuzila v jiném pfedmétu na praxich pfi hodiné pfirodoveédy v tématu

vesmir, abych si provéfila, co jiz zaci znaji (tedy jejich prekoncepty v tomto tématu).
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2.5 Pfihody matky Pfirody

Velice povedenou piirodovédné zaméfenou knihou, je dilo Radka Malého, jez nese

nazev Prihody matky Prirody. Jedna se o kratké pribehy, kde se snoubi jazykové metafory

a humorna vypravéni s ptfirodovédnymi poznatky, které jsou zde nenasilnou formou

zaClenény.

Metoda Rybi kost zaka podporuje zejména v uvédomeni si obsahu textu a zakladni

osnovy prib&hu.
Priprava na vyucovaci jednotku ¢. §

Rocnik 4.
Predmét Cesky jazyk — &tent, literatura
Téma Hlavni mysSlenka textu, Stromy
Cil(e) hodiny Zak porozumi ¢tenému textu.

Zak popise dgj.

Zak zodpovi zakladni otazky k piib&hu: Kdo, co? Jak? Pro&?
Uzité metody RWCT | Rybi kost
Casovy rozsah 45 minut

Pomucky

kapitola z knihy Ptihody matky Pftirody: Proc stromy
nemluvi (viz ptiloha G) text vytisknuty 10 x, rozstiihany na
6 Casti (viz piiloha , interaktivni tabule — aktivita spojovani

v aplikaci wordwall.cz, pracovni list (viz pfiloha H)

Uzita literatura

MALY, Radek. Prihody matky Prirody. Tlustrovala Nikola
HORENI. Praha: Meander, 2014. ISBN 978-80-87596-44-9.
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Cinnosti a aktivity

Pomucky

Motivace — poznavani stromu, interaktivni tabule

Zakam vyudujici promita obrazky stromd a jejich nazvi. Zaci
se hlasi a chodi k interaktivni tabuli spojovat obrazek

s nazvem. Pedagog nasledné prozradi, ze v dnes$ni hodiné si

prectou piibeh o tom, pro¢ stromy nemluvi.

interaktivni tabule,
spojovani v aplikaci

wordwall.cz

Cteni v pohybu

Pedagog rozstiiha text na 6 casti, rozmisti po tfidé. Celkem
ma pripraveno 10 textd (aby zaci mohli Cist ve
dvojicich/trojicich). Casti také oéisluje, aby zaci védéli, jak
maji postupovat. Zaci vytvoii dvojice a postupné obchazi

vSechna stanovisté a dozvidaji se piibeh.

kapitola z knihy
Prihody matky
Prirody: Pro¢
stromy nemluvi (viz
ptiloha F), text
vytisknuty 10 x,

rozstithany na 6 ¢asti

Rybi kost — pracovni list samostatné
Zaci samostatné vyplni pracovni list s metodou rybi kost
(zodpovi na otazky podle precteného textu). Ucitel zdtrazni,

aby pouzivali pouze jednu vétu, slovo ¢i slovni spojeni.

pracovni list

(viz ptiloha H)

Rybi kost — diskuse ve dvojici, ¢tveFici

Zaci ve dvojici (v lavici) diskutuji nad jejich pracovnim
listem, vyberou ten povedengjsi a vystizn€jsi. Mohou i
prepisovat.

Nasledné pracovni listy konzultuji také ve ctvefici (spojenim

2 dvojic), prubéh je stejny.

pracovni list

(viz ptiloha H)

Prezentace skupin (¢tyrélennych)
Zaci zvoli mluvéiho skupiny a odprezentuji svij pracovni list

rybi kost. Ostatni skupiny navrhy prezentujicich hodnoti.

pracovni list

(viz ptiloha H)

Reflexe
Pedagog opét zapina interaktivni tabuli a taze se zaku, se

kterymi stromy z uvodni aktivity se setkali v pfib&hu.
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Dale se pta, komu se nejlépe pracovalo samotnému, komu ve

dvojici a komu ve vétsi skupin€. (Zaci zvedaji ruce)

Mé doporuceni a zkuSenosti

S metodou Rybi kost jsem se také setkala v prubéhu studia a nadchla mne, jelikoz
z textu diky ni opravdu dostaneme to nejpodstatnéjsi. V praxi jsem ji s zaky nezkousela,
ale myslim si, ze pro mladsi ro¢niky je vhodné zacit pouze se tfemi otdzkami — napt. Kdo?

Co? Pro¢? A postupné navySovat.

Také by ucitelé tuto metodu méli v zacatcich vyuzivat pouze v pfipadé, ze se jedna
o jasn¢ strukturovany text a ma jasny nekomplikovany déj. Mohlo by dochazet k pfili§
rozvinutym nechténym odstavcim, pfiCemz v metod€ se zada pravy opak, a to sice

shrnout informace do nékolika vét ¢i hesel.
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2.6 Lev utekl

Knihou pro cirkusové nadsence je dilo Vaclava Ctvrtka Lev utekl. Vypravi ptib&h
Honzika, Pepika a Mani&ky, ktefi zazivaji dobrodruzstvi v cirkusovém prostiedi. Ctvrtek
patfil mezi nejobliben¢jsi autory détské literatury, ma na svém konté ty nejznaméjsi
détské pohadky, jako je Kiemilek a Vochomirka, Vila Amalka ¢i Rumcajs, Manka a
Cipisek.

V piipravé na vyu€ovaci hodinu vyuziji metodu Cteni s predvidanim, ktera, jak uz
z nazvu vyplyva, v zacich podporuje uvazovani nad Ctenym textem a jeho logickou

navaznost a tvirci schopnost vymyslet, jak se bude text dale vyvijet.

Priprava na vyucovaci jednotku ¢. 6

Rocnik 4.

Predmét Cesky jazyk — &teni, literatura
Téma Cteni s predvidanim, Cirkus
Cil(e) hodiny Zak porozumi ¢tenému textu.

Zak formuluje, jak bude piibéh pokradovat.
Zak dotvoii piibéh.

Zak pise souvisly text.

Uzité metody RWCT | Cteni s piedvidanim

Casovy rozsah 45 minut

Pomucky kapitola z knihy Lev utekl: Opustény cirkus (viz ptiloha I),
text rozstfihany na jednotlivé ¢asti na listeCkach (pro

kazdého zaka) interaktivni tabule, obrazek z knihy (str. 11)

Uzita literatura CTVRTEK, Vaclav. Lev utekl. Tlustroval Ondiej SEKORA.
Praha: Amulet, 2000. Bajaja. ISBN 80-86299-33-3.
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Cinnosti a aktivity

Pomucky

Motivace — obrazek z knihy

Vyucuyjici bez jakéhokoliv ivodu knihy promitne na
interaktivni tabuli obrazek z knihy. Zaci ustné tipuji, v jakém
prostiedi se piibéh odehrava, kdo jsou hlavni postavy, kolik je
jim let, co se nejspi$ na obrazku odehrava, jak k tomu doslo

atd.

interaktivni tabule —
obrazek str. 11 (viz

ptiloha I)

Samostatné Cteni, spolec¢né predvidani

Zaci vzdy dostanou listedek s Gasti textu, ktery si samostatné
precCtou a predvidaji, jak by mohl pokrac¢ovat. Ucitel jim
necha Cas na precteni a rozmysleni, a poté zaky vyvolava

k jejich napadiim na pokracovani, které sdéluji ustne. Ucitel
poté rozda dalsi listecek s pokracovanim atd. Timto stylem
prectou celou kapitolu.

Pozn. Ucitel prestfihne tak, jak je naznaCeno Carami v textu.

(viz piiloha I)

kapitola z knihy Lev
utekl: Opustény
cirkus (viz ptiloha I),
rozstiihana na
jednotlivé ¢asti na
listeCkach (pro
kazdého zaka)

Domysleni pribéhu, vlastni psani

Zaci maji za ukol na volny list papiru samostatné vymyslet
pokraCovani pribéhu a napsat jej. Ucitel obchazi tfidu a
pomaha zakim, ktefi nevédi, jak pfibéh rozvinout, navodnymi
otazkami (napt. Co bys délal v tom piipadé ty? Co mohou déti
udélat pro to, aby se zvifata v cirkuse najedla? Co ti piijde
jako vhodné feSeni této situace?)

Pozn. Kapitola Opustény cirkus konci informaci, kdy se déti
(hlavni postavy) dozvidaji, ze jsou zvifata v cirkuse
vyhladovéla, coz se stava zapletkou pfib&hu a zaci na ni

navazi.

papir (cvicny sesit),

pero

Cetba vlastnich textii v kruhu

Zaci se po dokonceni sejdou v kruhu a kdo mé zajem, precte

papir s vlastnim

textem piib&éhu
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své dokonceni prib&hu tfidé. Ostatni piibéhy se vyvesi ve

tfide, aby byly k dispozici k samostatnému ¢teni.

Reflexe -
Zaci se zamysli a vyzdvihnou jeden aspekt, v &em si mysli, Ze
se jim dnes v hodiné dafilo a na druhou stranu také to, co by
mohli do pfisti hodiny zlepsit. Pani ucitelka zaky vyvolava a

oni odpovidaji.

Mé doporuceni a zkuSenosti

Metodu Cteni s predvidanim jsem si s zaky vyzkousela v ramci praxe ve druhém
ro¢niku. Vyuzila jsem tehdy jinou knihu i pfibéh, ale prabéh aktivity jsem zvolila stejny.
Musim konstatovat, ze mé velmi prekvapilo, jak kreativné zaci pracovali a co vse byli

schopni vymyslet.

Myslim si, ze v tomto ohledu je détska mysl velmi bystra, aktivni a originalni, na
rozdil od dospélého jedince, kterému fantazie a kreativni mysleni jiz tolik neslouzi. Pro
ucitele je dobré ji vyuzit také z toho divodu, ze mize objevovat jiné stranky svych
svefencl, kdy se mnohdy pfi této aktivité projevuji jindy ne piili§ vyrazni a aktivni

jedinci.
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2.7 Panovnici ¢eskych zemi

Pfiprava na tuto hodinu se zamétfuje na mezipfedmeétové vztahy. Jelikoz se ucivo

vlastivédy ve ctvrté tfidé veénuje také Ceskym panovnikim rodu Premyslovci,

Lucemburkil 1 Habsburk, vybrala jsem knihu Panovnici ceskych zemi od Martina Pitra,

ktera pfinasi zakiim nové zajimavé informace a zabavnou formou shrnuje ty jiz osvojené.

Pro tuto pfipravu jsem vyuzila metodu, jiz shleddvam idealni pii Cetbé téchto

popularné-nau¢nych textt. Zak si tfidi poznatky, u¢ivo si tim znovu usporada, rozsifi a

pretvaii si struktury poznatkt. Jedna se o metodu I. N. S. E. R. T.

Priprava na vyucovaci jednotku ¢. 7

Rocnik 4.
Predmét Cesky jazyk — &teni, literatura
Téma Tridéni informaci v textu, Pfemysl Otakar II.
Cil(e) hodiny Zak porozumi ¢tenému textu.
Zak posoudi informace v textu z hlediska jeho dosavadnich
védomosti.
74k se pohybuje na internetu.
74k vyhleda informace na internetu a ové&ii si jejich zdroje.
Uzité metody RWCT | LN.S.E.R. T.
Casovy rozsah 45 minut

Pomucky

kapitola z knihy Panovnici ceskych zemi: Premysl Otakar I1.
(viz ptiloha J), papirova koruna, zidle, tuzka, mobilni telefon
(popripadé Skolni tablet, pocitac, notebook), interaktivni

tabule

Uzita literatura

PITRO, Martin. Panovnici ceskych zemi. 2. vydani.
Tlustroval Antonin SPLICHAL. Praha: Fragment, 2018.
ISBN 978-80-253-3907-7.
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Cinnosti a aktivity

Pomucky

Motivace — Aktivita ,,Hadej kdo jsem*

Zaci si dosavadni poznatky o &eskych panovnicich zopakuji
aktivitou ,,Hadej kdo jsem®. Vyucujici umisti do predni ¢asti
tfidy zidli a pfipravi papirovou korunu. Dobrovolnici se hlasi
a na chvili se z nich stavaji vladafi, usednou na zidli a vezmou
si na hlavu korunu. Nékolika malo informacemi se panovnik
popise a ostatni zaci hadaji, o koho se jedna. Na konci
vyucuyjici zmini charakteristiku Premysla Otakara II., a tim

zaktm napovi, Ze se jim budou v této hodin€ zabyvat.

zidle, papirova

koruna

Samostatna ¢etba + L. N. S. E. R. T.

Zaci si samostatn& pie¢tou kapitolu o Pfemyslu Otakarovi II.,
pfi Cetbe€ uplatiiuji metodu I. N. S. E. R. T. a tuzkou znaci
jednotlivé informace v textu nasledujicim zptsobem:

v/ znaci informace, které jiz znal

,, 1 znacCi nové informace

,— znamena nesouhlas ¢i rozpor piectené informace

s dosavadnimi poznatky

.7 znaci, ze dané informaci dobfe neporozumél.

kapitola z knihy
Panovnici ceskych
zemi: Premysl
Otakar II. (viz
ptiloha J) pro

kazdého zaka, tuzka

Dohledavani informaci

Zaci nyni dohledavaji dopliyjici informace k ptrectenému

(15

textu podle znacek. Ty, které oznacili symbolem ,+*, , — a

.7 provéfi prostiednictvim jinych zdroja (internet, uCebnice).

Oznacené ,,v* ponechaji.

ucebnice, mobilni
telefon (tablet,
pocitac, notebook),

text z knihy, tuzka

Diskuse — Zdroje informaci, ovéreni zdroju

Vyucuyjici vzdy urci znacku, kterou se budou aktualné
zabyvat. Zacne informacemi, které byli zaktim jasné, zaci se
hlasi, sdéluji, co maji zapsano. Postupuji dale a zamétuji se
s zaky na zdroje, kde si informace ovéfovali. Vysvétluji si,
kde dohledat zdroje informaci na internetu, problematiku

anonymnich stranek atd.

interaktivni tabule
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Pedagog promita postup na tabuli a diskutuje jejich pozitiva a
negativa s zaky. Vedou také rozhovor o tom, jaka jsou uskali

internetovych zdroju a kde Cerpat ovérené zdroje.

Reflexe -
Zaci shrnou nové informace o Pfemyslu Otakarovi IL, které se
dozvédéli v hodin€. Zhodnoti také, co nového se dozveédeli

o dohledavani zdroji a ovéfovani si informaci na internetu.
Pedagog se pta, k ¢emu je dobré si informace umét ovefit.

Zaci odpovidaji.

Mé doporuceni a zkuSenosti

Myslim, ze metoda 1. N. S. E. R. T. je jedna z nejucinnéjSich z vySe zminénych,
jelikoz si pti ni zak systematicky tfidi informace a posléze s nimi aktivné pracuje, ovétruje
je apod. Ja osobné jsem se s metodou ve vyuce prozatim nesetkala, ale jsem si jista, zZe ji

ve svém budoucim zaméstnani zcela jist€ vyuziji.

Dle mého nazoru je metodu vhodné aplikovat az v druhém obdobi prvniho stupné,
tedy nejdiive praveé ve ctvrtém rocniku zakladni Skoly. Pro zaky nizsich tfid by mohla byt
ptilis obtizna kvuli mnozstvi znacek a jejich vyznamu. Lze ji ale opét upravit i pro mladsi
zaky a znaCky omezit pouze na , v = informaci znam* a ,+* = | informace je pro mne

nova“. V pokrocilejsim stadiu pro zaky tato metoda alespon nebude zcela nova.
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2.8 Vynalezce Alva

Kniha, ktera oslovi vSechny zaky, ktefi maji v oblibé objevovani, dobrodruzstvi a
vynalezy, nese nazev Vyndlezce Alva. Napsala ji Klara Smolikova podle scénare ke
stejnojmennému serialu CT1, ktery vytvofila spole¢né se svym manzelem, Janem

Smolikem. Velmi podstatnou obrazovou ¢ast pridal Ludék Batek.

Vyuziji téma vynalezd a spojim jej s metodu Péfilistku a vytvarnymi Cinnostmi.
Tato hodina se da vyuzit jak pii hodiné ¢eského jazyka, tak pfi vytvarné vychové, idealné

pfi spojeni obou, jelikoz dle mého nazoru zabere dvé vyucovaci jednotky.

Priprava na vyucovaci jednotku ¢. 8

Rocnik 4.

Predmét Cesky jazyk — &tent, literatura

Téma Podstatné informace v textu, Vynalezy
Cil(e) hodiny Zak porozumi ¢tenému textu.

Zak porovna filmové a knizni zpracovani.
Zak vymysli podstatné informace vypovidajici o kresbé.

74k spolupracuje ve dvojici.

Uzité metody RWCT | Pétilistek

Casovy rozsah 90 minut

Pomucky obrazek z knihy Vyndlezce Alva: Vcas ve Skole (viz piiloha
K), papir do dvojice, mensi papirek do dvojice, pero,
interaktivni tabule

video: https://decko.ceskatelevize.cz/vynalezce-alva

Uzita literatura SMOLIKOVA, Klara. Vyndlezce Alva. 2. vydani. Tlustroval
Ludék BARTA. Praha: Ceska televize, 2016. Edice Ceské
televize. ISBN 978-80-7404-192-1.
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Cinnosti a aktivity

Pomucky

Motivace — rozhovor o vynalezcich a vynalezech

Ucitel s zaky vede rozhovor na téma vynalezy a jejich

vynalezci. Zmini s zaky ty nejznamé;jsi vynalezce a divod,

proc jejich vynalezy tolik ovlivnily zivot lidi, a staly se tak

vyznamnymi (napf. A. G. Bell, T. A. Edison, Prokop Divi§,
).

Video stejnojmenného serialu, porovnani s knihou

Pani ucitelka pusti zakiim dil Vcas ve Skole ze stejnojmenného
serialu, ktery m4 stejny d&j jako kapitola v knize. Zaci se
dozvi ptibéh, kde Alva vytvoii vynalez pro cestovani v Case.
Vyucujici promitne zakiim na interaktivni tabuli tryvek

z knihy — popsany obrazek vynalezu. Zaci porovnaji, zda

obrazek odpovida seridlovému zpracovani.

interaktivni tabule,
video, obrazek

z knihy Vyndlezce
Alva: Vcas ve Skole

(viz pfiloha K)

Kresba vlastniho vynalezu, prace ve dvojici

Zaci maji ve dvojici za kol vymyslet a nakreslit svij vynalez,
ktery by byl prospésny, zabavny ¢i napomocny, ale mize byt
nerealny. Fantazii se meze nekladou. Ucitel musi zduraznit, ze

je to pouze hra, nejedna se o realné proveditelny vynalez.

papir, pastelky

Pétilistek, popis vynalezu

Sviij vynalez poté zaci popisi na jiny papir metodou pétilistku,
kde shrnou, co dany pfistroj déla, jaky je, a jak se nazyva.
Ucitel zaky upozorni, aby se pétilistek co nejvice shodoval

s obrazkem.

maly papirek, pero

Spojovani pétilistku s obrazkem

Vyucuyjici nasledné rozmisti pétilistky i obrazky vynalezi

s popisem ruzn€ po tiidé. Cela tfida se zvedne z lavic, zapoji
se a snazi se prifadit spravné pétilistky k obrazkiim vynalezi a
ptinést je do predni Casti tiidy. Podminkou je, aby zaci

nepfiifazovali prave jejich obrazek a pétilistek.

kresby vynalezd,
papirky s pétilistky

72




Kontrola, vyhodnoceni nejlepsiho vynalezu kresby vynalezd,
Nasledné probéhne spolecna kontrola v kruhu, zda jsou papirky s pétilistky
pfifazeny obrazky a pétilistky spravn€. Autofi vynaleza
mohou jesté dodat informace navic, které se do pétilistku

nevesly. Spolecné tiida poté zvoli nejpovedenéjsi vynalez.

Mé doporuceni a zkuSenosti

Své zkuSenosti s metodou Pétilistek jsem jiz popsala vySe, proto se vyjadiim
pouze k hodiné samotné. Jelikoz se jedna o oddychovéjsi tvarci hodinu, zvolila jsem zde
praci ve dvojicich, aby pro zaky nebyla stresujici a ti, ktefi neoplyvaji kreativnimi

schopnostmi, mohli byt pod vedenim téch vice tvircich spoluzaka.

Hodinu jsem neméla moznost oducit, ale myslim si, ze by zejména vynalézavé zaky
velmi zaujala. Netradi¢nim zptsobem je rozviji hned v n€kolika oblastech, jak v Ceském
jazyce a slovni zasobg, tak v kreativité a vytvarné vychové. V neposledni fadé by si pii
ni uzili 1 mnoho legrace. Jsem toho nazoru, ze kdyz se propoji zabava s uenim, je to
idealni stav, ktery se neda praktikovat kazdy den, ale pro zpestreni Skolnich dna je velmi

vitany.
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2.9 Zhoubné houby

Ve ¢tvrtém rocniku se v ptirodovéde objevuje také téma hub. Skvélou knihou, ktera

priblizuje mladsim zakam ty jedlé i jedovaté, je kniha Zhoubné houby. Zatim jsem se s ni

nesetkala ve vyuce ani o ni neni mezi uciteli povédomi, ale mé samotnou velmi zaujala.

Vypravi piibéh o Jonasovi s Adélkou, sourozencich, ktefi jedou na prazdniny

k dédeckovi, ktery je vasnivy houbatf a s houbami je seznamuje. Toto dilo détské

literatury napsal Radomir Socha a ilustrovala ji Eva Chupikova.

Ve vyucovaci jednotce jsem vyuzila v motivacni casti hodiny metodu Myslenkovd

mapa, kterd uciteli napovi, jaké znalosti zaci o tématu maji a zda jsou spravné

strukturované.
Priprava na vyucovaci jednotku ¢. 9

Rocnik 4.
Predmét Cesky jazyk — &teni, literatura
Téma Vyhledavani informaci v textu, Houby
Cil(e) hodiny Zak porozumi ¢tenému textu.

Zak spolupracuje ve skuping.

Zak z textu formuluje dalezita realna fakta.
Uzité metody RWCT | Myslenkova mapa

Casovy rozsah

45 minut

Pomucky

kapitoly z knihy Zhoubné houby: Snidané veverdka
Zrzounka, Tajemstvi inkoustovych hub, Divocaci na
lanyzich, Holubinky — kvéty lesa (viz ptiloha L), ¢tvrtka A4,
pastelky, pero, papir

Uzita literatura

SOCHA, Radomir. Zhoubné houby. llustrovala Eva
CHUPIKOVA. Praha: Portal, 2012. ISBN 978-80-262-0147-
2
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Cinnosti a aktivity Pomucky

Myslenkova mapa ve skupiné (motivace) papir, pero
Ucitel zaky rozdéli na skupiny po ¢tyfech. Zada téma houby a

necha je tvofit myslenkovou mapu. Zaci by jiz méli znat

mnohé informace o tématu.

Prezentace mySlenkové mapy, rozhovor vytvorené

Kazda ctvetice zakt predstoupi pred tfidu a odprezentuje svou
mySlenkovou mapu. Vyucuyjici se v mapé€ zaméfi na konkrétni
nazvy hub a na rozdéleni: jedlé, nejedlé a jedovaté, klade na

toto téma otazky.

mySlenkové mapy

Samostatné ¢teni kapitoly z knihy
Zaci samostatné potichu &tou kapitolu z knihy. Kazd4 skupina
dostane k precteni kapitolu o jiné houbg, ale clenové skupiny

Cte samostatné, svym tempem.

kapitoly z knihy
Zhoubné houby:
Snidané veverdka
Zrzounka, Tajemstvi
inkoustovych hub,
Divocaci na
lanyzZich, Holubinky
— kvéty lesa (viz
ptiloha L)

Shrnuti informaci, tvorba plakatu

Zaci maji ve skuping (¢lent je tolik, aby se rovnomémé
rozdélili do 4 skupin) za kol vytvofit maly plakat na ¢tvrtku
A4 s obrazkem houby a 5 vétami o ni, jez se dozvédeli

v knize. Jaké informace do popisu zapojit jim napovi otazky

na konci kapitoly.

ctvrtka A4, pastelky,

pero

Predstaveni plakatu tridé + reflexe skupin

Zaci si ve skuping zvoli mluvéiho a ten popise, o které houbé
Cetli, a co nového se dozveédéli.

Skupiny se ustné zhodnoti svou praci, zda pracovali vSichni

Clenové aktivné, respektovali se pii praci atd.

vyrobeny plakat
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Vytvoreny plakaty se vystavi ve tfidé spolu s myslenkovymi

mapami.

Mé doporuceni a zkuSenosti

Metoda Myslenkovd mapa je dle mého nazoru velmi univerzalni a vyuzitelna hned
v nékolika predmétech, jako je vlastivéda, pfirodovéda, ale také informatika. V dnesni
dobé existuji programy, které nabizi tvorbu elektronické myslenkové mapy. Diky nim

muize vyucujici propojit informatiku s probiranym tématem jiného predmeétu.

Myslenkovou mapu jsem s zaky vramci studia ani prace asistentky s zaky
nepraktikovala, ale sama jsem se s ni mnohokrat setkala a pravidelné ji vyuzivam pfi

svém vlastnim uceni, abych si utfidila informace a poznatky.

Myslim si, ze je vhodné s zaky metodu vyuzivat 1 jako formu zapisu s vidinou
vétsiho vhledu do struktur probirané latky, vztahli mezi terminy a chapani nadfazenosti a

podiazenosti.
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2.10 Co ma klokan ve vaku, aneb Jak zvifata vychovavaji sva
mlad’ata

Linh Dao, Gspésna ilustratorka spolupracujici s n€kolika autorkami pfispéla svou
kreativitou a grafickymi dovednostmi také ke knizce Co md klokan ve vaku, aneb Jak
zvirata vychovavaji sva mladata, autorky Pavly Hanackové. Kniha je plna zajimavosti ze
zviteciho svéta doplnéna o krasné ilustrace, které zakiim text priblizi.

Vyuziji metodu V. CH. D., neboli Vim, Chci védét, Dozveédél jsem se. Nabizi vhled

nejen do poznatkil zaka, ale také se uciteli naskyta moznost sledovat zajem jednotlivych

zaku o téma a udeni celkové.

Priprava na vyucovaci jednotku ¢. 10

Roc¢nik 4.

Predmét Cesky jazyk — &teni, literatura

Téma Vyhledavani informaci v textu, Kukacka obecna
Cil(e) hodiny Zak porozumi ¢tenému textu.

Zak vyhleda informace na internetu.

Zak se zajima o dalsi informace.

Uzité metody RWCT | V. CH. D.

Casovy rozsah 45 minut

Pomucky kapitola z knihy Co ma klokan ve vaku, aneb jak zvirata
vychovavaji sva miladata: Kukacka obecna (viz piiloha M),
papir, pero, pracovni list (viz pfiloha N), video (poslech):

https://www.youtube.com/watch?v=806 Zv2XZ0k

Uzita literatura DAO, Linh a Pavla HANACKOVA. Co md klokan ve vaku,
aneb, Jak zvirata vychovavaji sva mlddata. V Praze:

Albatros, 2018. ISBN 978-80-00-05107-9.
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Cinnosti a aktivity

Pomucky

Motivace — poslech, stanoveni osobniho cile

Utitel pusti video na poznavani zvifat podle zvuku. Zaci na
papir pisi, o jaké zvite si mysli, ze se jedna. Vyucujici poté
zaktm prozradi, ze pod Cislem 5 se nachazi téma dnesni
hodiny — kukacka obecna.

Ucitel zada zaktm ukol, aby si sami sob€ stanovili svij
osobni cil pro tuto hodinu, néco v ¢em se chtéji pii praci

zlepsit. Cil napisi na tentyz papir.

papir, pero, video

V. CH. D. — skupinova prace, spole¢na diskuse

Zaci se ve skupiné poradi, co o tématu jiz vi, a to zapisi na
papir.

Poté ucitel aktivitu zastavi a vyvolava jednotlivé skupiny a
zapisuje pod sloupec ,,V* na tabuli, co si zapsali. Jesté pred
tim ale necha reagovat ostatni skupiny, zda s tim souhlasi.
Pokud zde ucitel s zaky narazi na n€jaké rozepie ¢i nejasnosti,
zapiSe k vyroku otaznik a pfipiSe ho do druhého sloupce pod

14 (43
pismeno ,,CH*.

papir, pero

V. CH. D. — samostatna prace

Zaci nyni samostatné pracuji s kapitolou o kukace obecné a
pracovnim listem, kam zapisuji do tabulky informace.
Nasleduje spolecna diskuse, zapisovani na tabuli

areflexe.

kapitola z knihy pro
kazdého zaka

(viz ptiloha M),
pracovni list

(viz pfiloha N)

Prace s tabulkou V. CH. D. a internetem

Zaci poté informace pod sloupekem CH. dohledaji na

vvvvv

mobilni telefony
(Skolni tablety,
notebooky)

Prezentace novych poznatku
Ti zaci, ktefi vyhledali na internetu dalsi zajimavé informace

je prednesou tfide.
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Na zavér probéhne reflexe, ucitel vyzve zaky, aby se hlasili a

odpovidali na otazky: Dafilo se ti splnit

Reflexe stanoveného osobniho cile
Ucitel vyzve zaky, aby si precetli jimi stanoveny cil a
zhodnotili, zda ho dosahli, ¢i nikoli. Kdo chce, mize se o svijj

cil 1 jeho miru naplnéni podélit s ostatnimi.

Mé doporuceni a zkuSenosti

Metodu V. CH. D. jsem si téZ méla moznost vyzkousSet v ramci mého studia
v predmétu didaktika ¢eského jazyka v ramci on-line vyuky a musim konstatovat, ze pro
mne byla vcelku naro¢na a mnohdy jsem se nemohla rozhodnout, do kterého sloupecku
mam informaci napsat. Vyucujici tohoto pfedmétu nas ovSem ujistila, ze pokud jsou zaci
s tabulkou zvykli pracovat a v pii prvnich zkuSenostech probihd spolecnd prace tfidy

s ucitelem, problematické pro né metoda nebyva.
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Zaveér

Diplomova prace je rozdélena do dvou casti. V prvni, teoretické, jsem popsala
tradicni pristup ve vyuce a s nim spojené metody, jez se ve vyucovacim procesu pouzivaji
v soucasném skolstvi nejCast€ji. Dale jsem navazala inovativnimi metodami, které spadaji
pod konstruktivisticky koncept vyuky, jez jsem porovnala s transmisivni, tradi¢ni
koncepci. Zmirtuji hlavni rozdily v pfistupu k vyuce samotné i vztah mezi ucitelem
a zakem a jejich roli ve vyucovacim procesu. V neposledni fade vénuji kapitoly Programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT), ktery definoval metody kritického
usuzovani, jejichz popis tvori posledni kapitolu teoretické Casti. Vybrala jsem ty metody,

které shledavam nejefektivnéj§imi ve vyu€ovacim procesu.

Cilem praktické casti diplomové prace bylo nabidnout ucitelim prvniho stupné
pfipravy na vyuc€ovaci jednotky s vyuzitim metod kritického mySleni pro vyuku ceského
jazyka ve Ctvrtych tfidach zékladnich Skol. Ze svého pohledu jsem cil mé préace splnila,
vytvorila jsem raznorodé piipravy na vyuCovaci jednotky hodin literarni vychovy.
Vyuzila jsem v nich fadu zminénych metod z teoretické casti diplomové prace, volila
jsem peclivé prostudovanou détskou literaturu, o které jsem se nejprve presvédcila, ze se
jednd o kvalitni dila a v neposledni fadé jsem se snazila vybrat takové, které zaky
zaujmou. Ke kazdé ptfipravé na hodinu ceského jazyka byly pfidany mé doporuceni

a zkuSenosti s danou metodou, které mély zlepSit predstavu o realité vyuziti téchto metod.

Pevné doufam a véfim, ze i pfesto, ze materialll i zdroji inspirace k vyuziti
vyukovych metod kritického usuzovani jiz existuje znacné mnozstvi, bude ma prace
pfinosem a najde si své Ctenare a adresaty, kterymi mohou byt zejména budouci ¢i

soucasni ucitelé zakladnich skol.

V poslednich fadcich mé prace bych rada apelovala a obratila se na vSechny
pracovniky zakladnich Skol, abychom se soustiedili na kvalitni vyuku zakt a nezastavali
pouze konzervativni ovéfené koncepce, ale byli otevieni t€ézZ novym pohledim na
vyudovaci proces. Casto se tyto dva pedagogické , tabory* stavi proti sob&, ale ja jsem
presvédcend, ze nejveétsi uspeéch a cil Skolstvi tkvi v hledani rovnovahy mezi tradicni
koncepci, ktera se drzi Komenského nadCasovych zasad, ale taktéz se nebrani

inovativnim piistuptim a metodam.
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Priloha C

Podvojny denik

CITAT VLASTNi KOMENTAR

‘Jﬁ% gln
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Priloha D

ZAIHMAVOST: Mozng iste nékdy slyseli o pa-

dajicich hvézdach, Riks se, Ze si pfi jejich za-

hlédnuti miizeme Néco prét. Ve skutecnosti

jde o meteory, svételné stopy, které za sebou
zanechdvé kament, které z vesmiry dolétne na Zem a pfi
cesté nasi atmosférou hoff a jasné zazai, Kazdy rok jsou
obdobi, kdy je jejich vyskyt Cetnéjsf, a tomu se Hké mete-
orické roje. Pokud je takovy kémen dost velky a neshofi
v nadi atmosféfe upIné, mizeme ho s trochou §tésti najit
spadly na zemi a fikdme mu meteorit,

hvézdi. Tvary, které pfipominaji zv;fmai, pfed-
: hy, lze pozorovat kazdou jasnou
T W "bﬂy MMM M a.ﬁﬂd ‘:e:n;‘g;: :‘i]]t:' noc na oblo;.nem:o po:le nicl;lasze Ize fidit pfi cestovéni.
9 o i e bmf:os ich pofize- Zkuste s rodidi také n&jaké souhvézdi nait. Planek oblo-
T %ﬂﬁyn;ou:mné Eantas— hy naleznete snadno na internetu.
;ﬁ m l:gl;:kmé objekry a pozusta.tky hx;‘ézdii se-
nﬁvzﬂ planetirni mlhovina. Hvézdy maji razné v : .
i a takeé se mohou vyskytovat ve dvojicich jako dvo;hv;ez—
dy, v trojicich i mnohondsobné vétich skupindch, .kxer%"::
 se tiki hvézdokupy. V dévnych &asech se podle jran
hyézd orientovali némofnici a dobrodruzi na svych o:sd-
dich. Zejména podle Polirky ze souhvézdi Malého med-
~ véda, krerd ukazuje sever.

POKUS: Lidé pfi pozorovani spojili hvézdy do
‘ pomysinych obrazcd, kterym se fikd sou-

* * &
4 * f‘l*t‘*“*““#*“.*“* “‘ ®
ROk s @ty et e

véci budouci. Hvézda 7 nay pohidky byla ale mal4, Spite
hvéadicka, hvézdinka, podupuslik, dpiné malé tintitke.
’Podtrpasliél umounénd kulicka. Nenf proto Zidny div,

ze piili§ obdivu nesklizela, Bylo ji sice jiz nékolik mili-
ard let, alenzbukinélmncmmusv&cmiako
my. Bud se zrodi jako impozantni velikdni, nebo
jako zanedbatelné tecky. Vetdina se smi-
H s nutnosti a obdivné vzhlfii ke svym
isp&néjSim sestrdm. Jende ta-
hle ne.
Ketbych mila néjak déel...
Kdybych tak uméla pfitaho-
vat zraky mileneckych dvojic
7 letnich noci nebo bédavjch
védcii u jejich dalekohledi, snila.

Casto se snazila nendpadné pfidat k néjakému sou-
hvézdi nebo hvézdokupé. Priblizit se k véti a zéfivéj-
8f hvézdg, aby se ohféla v jejim lesku. Dokonce zkouse-
hblﬂmr,abynékohombvﬂzabyhopicdm:q’m}i
pl'ﬂ)éhy.Odcv&adbyhalenevybinvévyk&tPﬁp
slednim pokusu o pozornost se ostatni hvézdy jiz na mi-

- lou podtrpaslici dopalily.

.Cosepoi-a’dn&amvm&:jtf‘

Porusujes prirozeny Fid véci! .

,Misto toho, aby ses smifila se svou ilohou, rozpeylu-
jes ostarni!®

bo se z nich snazi vycist

* - *. .. -
[Tt ST S N AL At
*“*“*“*“‘”ﬁ ¥ ¥ %
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Priloha E

. Pétilistek

St

1.Nazev

2.Jaka je?

3.Co déla?

4.Popis vétou, slovnim spojenim.

5. Synonymum k nazvu.
+*
+

94



Priloha F
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Priloha G

Pro¢ stromy nemluvyi

{  Vdévnychdobdch, kdyvelrybyjesté béhaly po sousi, b
{ Atykalo se to i fiSe stromii. Viechny stromy totiz kd
movou eci, které rozumél nejen kazdy strom,
dy pték. V lese proto vSichni védeli, kde je nejlé,
jvhodnéjsi k zahnizdéni a ke & S L
Et;'iﬁy do tg doby vykvést. Jak:ilﬁ;ﬁ;i?::;ii;ﬁe s s Jm'kym
! stromi a svétem zviiat se
osvédcily veverky — stromové Fedi se uéily odmalidka.
| Jenze dnes uz stromy nemluvi, dnes uz nanejvys tak Sumi. On sice buk Sumi jinak 35
| nez javor a modiin jinak nez borovice, ale rozumét se tomu guméni ned4 ani za mak.
Tehdy kdyz spolu stromy jesté mluvily, znéla jejich Feé trochu jako zpév velryb a tro-
chu jako détsky shor Sedmihlasek — to zéleZelo nejen na druhu, ale hlavné na sté#i do-
tyéného stromu. A za to, Ze stromy spolu prestaly mluvit, méiZe pékné prosim hmyz.
| Konkrétné cizokrajny dievokazny hmyz, ktery piiletél z jihu a jmenuje se klinénka.
[ Klinénka, takové hezké a neSskodné jméno, Feknete si mozna. Ona klinénka i do-
cela negkodné vypadé — takova malicka mugka. Jenze musky kladou vajicka a z vaji-
! dek se rodi Gervicei. A predstavte si, 7o se vam stado takovych Klinénkovjch cervicki
vklini pod nehty, tedy pardon, pod listy a tam vis pomalicku 7atne vyZirat. Ze toneni

¥lo hodné véiei jinak nez dnes.
lysi mluvily svou zviagtng stro-

ale taky kazda kytka i houba i kaz-
e zapustit podhoubi, kters vétev je

hezka predstava? Stromiim se to taky nelbilo, a ze viech nejmiii kastanim, u kte-

ryeh klinénky zadaly jako prvni, protoze se jim zamlouvaly jejich

Zato, ze klinénky vitbec priletély az donasich
oteplila, Pro¢ se tak stalo, o tom se védci prou jesté dnes,
byly tady a nakladly vajicka do prvnich listd, kte
Vich. Kastany si tu pohromu viibee
dobykrésné a zdravé listy, které jim kdej

36

Na jaic je$td neslo nic poznat, kaStany vparcich rozkvetly jako kazdy o) ajejich
néadherné kvéty svitily dubnovou noci. Jen je trochu svrbély listy — to ge ervide I)r(;
bouzeli k Zivotu. Pres éto se dali do dilaa uz koncem éervence to v kastanove alejivy.
padalo jako vlistopadu. Seschlé hnédé listi smutné opadavalo z vétvia kastany vzqdy.
chaly, Ze to bylo slySet kilometry daleko. ,Pomozte!” volaly kastany, ,pomozte n:i.mi“

Ostatni stromy znaéné znejistély. K nicemu podobnému dosud v takove mife
nedoglo a stromy byly doposud zvyklé starat se hlavné samy o sche, Stromovg fveé
slouzila prevazné k hovoriim o pocasi a o tom, jak komu tece miza. Kdy se tieha
do smrkii dal kitrovee, taky je ostatni nechaly, aby se s tou kalamitou popraly samy,
Jenze smrky byly na kiirovee za tisicileti vzijemného souziti zvyklé, a tak sviij osud
nesly bez proseb a ndrki. Ale kaStany? Co si mély pocit? Byly z toho tak zpitoméls,
e na podzim, kdyz se trochu oteplilo, podruhé rozkvetly. A to u stromii nikdy neni
dobré znameni.

Kastanovy nérek se donesl az do brezového héjku a brizy, to jsou citlivé stromy
s tenkou kitrou. Hned se zacaly starat, jak by bylo mozné kastantim pomoci.

,,Co kdybychom tieba vrostly mezi né, mozné by klinénky mély téz8i cestu?” vo-
laly biizky na stary dub, ktery v lese platil za mudrce.

,Jo, vrostete tam a,odnesete to v prvni fadé. Holky, budte rady, Ze jste rady,” za-
huéel dub a bfizy zmlkly. Ostatni stromy k tomu nerekly nic.

Dub, stareSina rodu, byl necita s velice tlustou kiirou, a tak neni divu, ze mluvil,
jak mluvil. Stromy rady daly na jeho radu a kastaniim se do jejich starosti nepletly.
Smrky se dal trapily se svym kiiroveem a na nic jiného nemély pomysleni. Olse déla-
Iy, Ze nic neslysi, buky to odkoukaly od nich, a javory byly dokonce ridy, ze ted maji
nejvétsilisty ony. A viechny stromy, kdyz uz na to piisla feé, svadély nastalou situa-
ci na kastany samotné: ,Treba si za to miZou samy, kdyz rostou tak blizko u lidi.

Aviibec, 0 tom, Ze se jim pomahat nebude, picce rozhodl dub!®

Nakonec se toho roku véem stromiim oddechlo, kdyz prisel konec podzimu
a kastany zmlkly. Ukladaly se k zimnimu spanku jako kazdy rok, jen byly letos
mnohem, mnohem vyslensjsi. Mezi stromy vl4dla toho podzimu mizernd ndlada.
Protoze kaZdy védél, 7e by mél pomoct. Netusil sice jak, ale kdyby daly koruny do-
hromady, na néco by jisté prisly - jenze ono bylo pohodInéjsi dat na doporuéen du-
bového starce.

96
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Priloha H

Rybi kost
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Priloha I

Pfi tom a nic neyjtq«

le Méni¢ka neméla jesta g
viechno jenom zdglo «
jesté palila od pohlavky, “Ba

 vam poviddm, Ze tenhle ciy.
Je tajemny clovék. Nejdrsy

e dvefi. — Vtom rup! hr!
zly k zemi, a vtom se taky
leknutim a vyskoéil na sah

ouval se, Ze Slapl na stiep.
n stolek uz na pohled rozvik-
stard postel s hubenou pe-
byl asi n&jaky chudak. Ale

ovanému, kde to uvnitf
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Priloha J

HmygluOnhwvi 1L se fikalo ,kra]
selezny a Zlaty". “ pro jeho
v t&7kém brnéni na konich, ze
m@&-jvﬁtvkhmdl,nzhty'" pak
pro jeho bohatstvi, i kdyZ to pochizelo
q‘;ﬁ;ﬂndmhéhoknvmus&ibm.
Piemysl sém byl rytif k pohledéni,

Premysl viak pohliZel jeste VY5 a svou hlayy chy

Svaté fise Ffimské. Nabizely se mu dve mofnosti, vtflo::?;gt:?;;():}udu
5 1

v jednom pfipadeé viak tispéch i

“ﬁ:& zvolcr: Rudolf Hal‘:sébu::;_lwcik‘;:?p:ma L knilcm Svaté fise

zdatny a houZevnaty protivnik. Roku 1276 dokovm“m G2 W Tt

k tomu, alyy od ného pfijal &esky stt v Iéno — tedy ze olllfogﬁ mél Premysla

prop\'lj'f“Jf -a \szial se viech ziskanych tizemj, Proti :::1 S i

rakouska i écflfa Slechta. Té se nelibilo omezovéni jejich (;01;:'1 5 V)I'smupnla
Piemyslovi jeho pokus o zvrat této situace ncv:le!-‘e‘fa vie s‘;cl‘:t s

jmilevédcsvéhovojﬂta hrozeng
a bez zavéhéni vrhal do bitev. , Postayy
byl uslechtilé, neprilis vysoky, tudie snéde,
srdnaty @ moudry i nadobycej véku svého
gfmhurmy,” piSe se v Kronice colmarské.
Presto ho pry obéas prepadaly zvl4stni
stavy spojené s neovladatelnym vztekem,
takZe bylo dobré s¢ mu radéji vyhnout.

Podobné jako jeho otec pokragoval v kolonizaci, tedy v osidlovéni
&sti zemé osadniky, a zaklidal dalsi mésta. Béhem jeho vlady
jich vzniklo pres padesat, tfcba Kolin, Budgjovice ncbo Nymburk.
Na mésto povyiil i Mensi Mésto prazské (dnedni prazskou Malou Stranu).
Na vzdélench biezich Baltského mofe fad némeckych rytita zalozil
pevnost, kterou na pocest Eeského krale a za jeho zasluhy na kifZové

1 Kralovec (dnedni mésto

vypravé proti pohanskym Prustim pojmi
Kaliningrad).

Za Pfemyslovy vlady doslo k velk hu &eského stétu
ve stiedni Evropé. Premys! byl dispéng ticha v Rakousku, kde si ho
‘mistni Slechta vybrala za svého vévodu. Kviili tomu si vzal o t¥icet let
mm Babenberskou, se kterou se ale nakonec rozvedl. Jeho
druhou manelkou byla mlad a pry vfjimeéné hezks Kunhuta Uherskd.
Premysl postupné ziskéval dalsf a dal3{ tizemt, takze na vrcholu slavy se
bit. Hranice sahaly

k tragickému konci. Dne 26. srpna 1278

stietlo na Momvském poli v dniénim R:;Qi;’:‘:?’;'(‘;‘gz);k“d'_o}{wo bl
Jest a &ast jeho muzii vpadla Premyslovi do zad. V éesky: Euufa;lézﬂeému
panika a mn'ozi zacali z bojisté prehat. Premysl sice boj):val do poeh nkdaﬂnmlla
dechu, ale bitva uZ byla ztracena. ,Kral Zelezny a zlaty* zde nakor =
apro Ceské kralovstvi nastaly velmi zlé Casy. i e
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Priloha K

Alvav 7'ea/imeé’m7/ stro} pro cestovani v Case

Skorepinova <estovui bublina

> -{vn.euﬁk obals od livonad

Samovyhiivai”
u:sfw‘m/u{
sedadla 2w Fdici”
affco pro
s ovladani
ufewtxvu’ : 5 Cok#f/‘:‘( S
hluslint i

"me 'hlr}' é’x&sofroaf oru

Paty pro
ov arfz/m/
ohybu

v pr!u(‘m
i Wofﬂ’(m‘w
é’a,sofrasfom

Palubni deska s analo ovFm
Easovalem, l;c%‘fﬂuiﬁ/«’ra/a/iew

a mechaunic <hronowetrein
Jednoduchs ozdobué adko

N
" ( 2 dvouslozbové pryskyfice
A

a t¥orstvého alvobalu
Teleskopické odpruiens no
pum&i‘ P“:u: 54
elektromotorevn flva €8 o

o

etickd <hodidla s
Yuitelnou podraikou (letui’i 3&»\( vaorel) |
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Priloha L

hub. Kdo by to fekl, Ze kozaky najdeme
o, ze prisel jejich ¢as a ze budou skoro

tam na toho velkého kozaka - ma
Gplne ze viech stran. Urdité ho

alka Zubajda se svgmi détickami - ty
odvétila ¢erna veverka.
Tu neznam. Kdo je to?’
bovym skfitkéim, kteif houby nejenom péstuji,
- velkou chuti okusujf. Stejné jako my, veverky,
héva na houbéch, na kterych si pochutnavd,
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lese neprehlédne

1 Zubajda se svymi
Kloboucky hub Kozak, kozék, kozék
0 kozdka,” poutila ' je lestt pan,

Ma hnédou hlavicku
a dlouhou nozitku,
kozak, kozék, kozék
je lesti pan.

Kozak, kozék, kozak s

dobfe schovan, -
7
>

vyrostl u bfizky,
ovali si, jak hodt se na fizky, .
kozak, kozak, kozak =
dobte schovan. =

Kozak, kozak, kozdk
neroste sam,

mé kolem kozéeky
dobré do omécky,
Kozdk, kozak, kozdk

) -
tvi inkoustovych hub

Jednoho odpoledne 8li Jonas s Adélkou a dédeckem

do lesa na prochazku. Sotva vysli za humna, vsimly si

déti na okraji louky podivnych hub. Takové jesté jakteziy
nevidely, pfisly bliz a zacaly si je zvédavé prohlizet.
Houby mély snéhove bilé klobouky se spoustou tmavych
Supin, pokryvajicich jejich hlavicky jako tasky na strese.
,Copak je to za divné houby?” zeptal se dédy Jonas.
Mame Stésti, déti, toto nejsou jen tak ledajaké houby.
Rostou na riiznych zbytcich trav a v humusu zetlelého
listi, ale najdete je také na travnicich a loukéch na okraji
lesa. Houbafi jim fikaji hnojniky, protoZe nékteré vyristaji
pfimo na hnoji. Maji velmi kratky zivot. Casto se jiz
béhem jednoho nebo dvou dnti proméni v tmavou kasi,

zbarvenou jako inkoust,” pouil Jonase dédecek

179 a pak s smévem dodal: ,Jsou téz
zahalené velkym tajemstvim...”
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A kdyz houby dozraji, tak se 0 arodu spravedlivé rozdéli,
Mém ale dojem, Ze to letos s témi lanyZi néjak prehnali.
Ceho je moc, toho je piili. Hajnému se to jejich fadéni
urcité libit nebude.”
Jonas na rozdil od Adélky v zadné skiitky nevéril,
netrpélivé preslapl z nohy na nohu a zeptal se:
LA dédecku, jak ty lanyze miizeme najit my?”
,/To neni viibec snadné véc,” odpovédel dedecek. ,Je
tfeba dlouho chodit lesem kiizem krazem a jests mit
k tomu kus pofadného stésti. Ve Francii, kde lanyze
patii k nejoblibenéjsim a zaroven i k tém nejdrazsim
pochoutkam, je houbati sbiraji s pomoci cvicenych psi
nebo i vepiii. Ti je dokdZou diky svému vybornému ¢ichu
dokonale vyslidit,” pou¢il déti déda.
»Podivejte se, pfece se mi podafilo jednoho lanyze
najit!” zajasal po chvili déda a ukézal na zem. ,Pojd'te si
Picichnout, jak nadherné voni!” dodal a sam si k houbé
labuznicky pfivonél.
Razem byly obé déti u neho.
#J€é€é... Vezmeme ho ukazat babicce,” navrhla Adélka.
»Radéji ho nechame tady, protoze lany letni
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Holubinky - kvéty lesa

Jednou si takhle dedecek s Adélkou a Jonasem zase

-Wole&\évyha&mﬁ k lesu. Tam na né ale tentokrat
ekalo veliké prekvapent - les hral vsemi barvami! Tu
ervens, tam zelend, tady zase modrd, tamhle Zluta. Les
byl plng maljich barevnych ostravki - holubinek.

,To je ale nadhera,“ pochvaloval si deda. , Jak je ta
priroda §tédra - je to ten nejlepsi malif pod sluncem.”
,Koukni, dédo, tam na tu holubinku u vysokého dubu.
'Ma barvy jako duha na obloze,” upozornila Adélka.
,Mas pravdu,” pfikyvl déda. , Ted' uz aspori vite, pro¢
se holubinkam #ika kvéty lesa. Svymi pestrymi barvami
o celf vyzdobi. A jsou nejenom krasné na pohled, ale
také chutné. Kdo holubinky zné, neptijde z lesa nikdy
s prazdnou.”

A kolik druhtt holubinek znas, dédecku?” prerusi]
dédovo povidani Jonds.

, Urcité aspon padesat druht. Neéktefi houbafi jich znaji
mozn jesté vic. Vétsina holubinek je totiz jedls, ty nejedle
poznéte podle toho, ze po ochutnani pali na jazyku. T,
plati ovsem jen pro holubinky, protoZe nékteré jedovate
houby jsou sladké a nékdy i pekné voni.”

,A jak rozeznam holubinku od prasivky?” zeptal se Jonas,
,Docela snadno,” fekl déda, zvedl jednu holubinku

a vykrojil ji z nozky nozikem maly kousek dfené. Zustal
cely, jako by jej vydloubl z jablicka. Jonas s Adélkou ho
bedlivé sledovali.

,»KdyZ totiz vydloubnete kousek z nozky jinych hub,
roztfepi se ve vldkna.” A aby jim to dokazal, sebral déda
muchomirku a ndzorné jim to predvedl.

+To je bezva! Ted' uz kazdou holubinku snadno poznam,
a bude-li sladks, tak ji miZu sebrat,” jasal Jonas a hned si
dédovu radu na jedné z holubinek také vyzkousel.

,Cim to je, Ze jsou ty holubinky tak pestie zbarvené?”
zeptala se dédy Adélka.

»Nékde jsem zaslechl,” usmal se déda, ,%e v tom ma prsty
houbovy skiitek Rudovous. Ten kazdého réna vystavi
sviij dlouhy vous hfejivym paprskim vychézejiciho
slunitka a kdyZ ho mé pofadné proslunény, pak s nim
za¢ne malovat. A vite co? Kazdi¢kou houbu v lese,
Jakmile houby trochu povyrostou a zatou se libit, pfijde
k nim Rudovous a ozdobi jejich kloboucky a nozky temi
nejkrasnéjsimi barvickami.”

#A jak to déla, dédecku?” vyzvidala Adélka.

»Docela jednoduse. Pohladi houbu svym kouzelnym
vousisk ze kterého pak vysleh paprsky pravé té
barvy, po niZz ta houba nejvice touzila. Nejradéji obarvuje
holubinky - proto tak hy#i viemi barvami. Pokud by
nékdo z houbat vyrazil do lesa jesté za rozbfesku, mohl
by tam zahlédnout skiitka Rudovouse pfi praci. V lese je
znamy jako velky umélec, ale lidf se skromné strani.”
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Priloha N

V. CH. D.

Vim, Chci védét, Dozvédél jsem se

ViMm

CHCI VEDET

DOZVEDEL JSEM SE
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