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Anotace

Diplomové préce se ve své teoretické ¢asti zabyva analyzou Ramcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdé€lavani, rozebira klicové kompetence, priiezovd témata a
vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace. Prakticka c¢ast popisuje konkrétni
zrealizovany projekt s vyuzitim regiondlnich naméth z Prostéjova. V této casti je také

navrhnut dalsi projekt.

Kli¢ova slova

Diplomovéa prace se ve své teoretické Casti zabyva analyzou Ramcového vzdélavaciho
programu pro zdkladni vzdélavani, rozebird klicové kompetence, prufezova témata a
vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace. Prakticka &ast popisuje konkrétni
zrealizovany projekt s vyuzitim regiondlnich ndméti z Prostéjova. V této Casti je také

navrhnut dals$i projekt.



The annotation

The thesis deals with the analysis of the Educational Program for Basic Education. In
its theoretical part, it analyzes the key competences, cross-curricular themes and the Language
and Language Communication area. The practical part describes a realized project using

regional themes from Prot&jov. In this part there is also a suggestion of one more project.
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UVOD A CILE DIPLOMOVE PRACE

V poslednich letech prochazi ¢eské Skolstvi vyraznymi zménami, které uzce souvisi
s vyvojem spolecnosti. RVP ZV se snazi o vzdjemné propojeni uciva ruznych piedméti
pomoci prafezovych témat a mezipiedmétovych vztahi.

Snahou Ceského Skolstvi 21. stoleti je naucit zaky aktivné a samostatné pracovat
s informacemi, kriticky myslet, komunikovat, pracovat v tymech, byt schopen objektivné
ohodnotit vysledky své ¢innosti i ¢innosti svych spoluzaki a nést za svoji praci zodpovédnost.

Vzdé€lavaci systém se snazi o to, aby teoretické znalosti mély své vyuziti v praxi. Pro
zéky je velmi diilezité, aby védeli, Ze své dovednosti mohou uplatnit v bézném zivoté.

Projektova metoda je jednou z moznosti, jak piiblizit u¢ivo realnému svétu zajimavou
a poutavou formou. Motivuje zaky ziskdvat nové poznatky, védomosti a zkuSenosti, ale také
rozsifovat jejich jiz nabyté znalosti. Zaci se diky této metodé uéi orientovat v informacich,
vyhledavat je, tfidit, zpracovavat, porovnavat a Kkriticky vyhodnocovat. U¢i se také
spolupracovat s ostatnimi, diskutovat, respektovat nazory druhych, argumentovat, prosazovat
své napady ¢i naméty. Najednou se ocitaji v roli ucitele, koordinatora, kdy ptebiraji
zodpovédnost za své vysledky a cely edukacéni proces. Projektové vyucovani propojuje skolu
se zivotem. Diky této metodé¢ dochazi k prohloubeni, upevnéni a zlepSeni vztahi mezi
ucitelem a zadkem i zakl navzajem.

Z divodu cCasové narocnosti se tato metoda vyuziva v Ceském skolstvi jen zfidka,
prestoze je velmi efektivni a motivujici, rozviji individualitu zéka, jeho kritické a kreativni
mySleni, stejné jako schopnost spolupracovat s ostatnimi.

ProtoZe 1 j& povazuji tuto metodu za velmi uZite€nou a prospésnou, rozhodla jsem se ji
ve své diplomové praci zabyvat.

Praci jsem rozdélila na dvé hlavni ¢asti, teoretickou a praktickou. V prvni kapitole
teoretické Casti se vénuji pfedev§im RVP ZV, klicovym kompetencim a priifezovym tématim.
Druhd kapitola se zabyva projektovym vyucovanim z hlediska zdkladnich pojmi a
historického vyvoje. Dale v ni popisuji jeho klady a zapory. Cinitelé projektové vyuky jsou
shrnuti ve tieti kapitole.

Cilem praktické casti diplomové prace je realizace projektu na Zakladni Skole E.
Valenty v Prostéjoveé. Jedna se o vyuziti regionalnich namétt ve vyuce Ceského jazyka a

ovérteni efektivnosti projektové vyuky v praxi.
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I. TEORETICKA CAST

Teoreticka ¢ast diplomové prace se zabyva soucasnymi kurikularnimi dokumenty, kdy je
priblizen ramcove vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Déle se vénuje analyze RVP
ZV, jeho pojetim a cili. Rovnéz blize popisuje klicové kompetence a prifezova témata.
Pozornost je zaméfena piedeviim na vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace a Cesky
jazyk a literatura.

Cilem teoretické Casti je upevnéni a rozsifeni soucasnych znalosti o mésté, kde zaci ziji,

posileni vztahu k jejich regionu.

1. SOUCASNE KURIKULARNI DOKUMENTY

Pojem kurikulum je v oblasti pedagogické terminologie relativné novy pojem

¢

a zaCind sem znovu pronikat ve 20. stoleti. Vyznam latinského slova ,, curriculum
znamena ,, béh, pribéh, zavodisté“. Je tedy pomérné téZzce definovatelny. (Walterova,
2004) ,,Rozumi se jim vétsinou celek ucebniho plinu a sled predméti, specifické
obsahy latky, souhrn zkuSenosti, které ziskdavaji Zaci, vyucovaci metody, prostredky a
pomiicky, které odpovidaji danym obsahiim, adekvatni priprava ucitelu*. (Skalkova,

2007, str. 42)

J. Pricha hovofi o kurikulu jako teorii o obsahu vzdélavani, véetné jeho cilt a

vysledkl. Upozoriiuje také na rizné formy existence vzdélavani. (Pricha, 2000)

Pedagogicky slovnik uvadi tfi zakladni vyznamy slova kurikulum: ,,V prvni
rade je chapan jako synonymum pro vzdélavaci program, projekt ¢i plan, v druhé
jako priitbéh studia a jeho vzdélavaci obsah, za treti jako obsah veSkeré zkusenosti,
kterou zZdci ziskaji ve skole a v ¢innostech ke skole se vztahujicich, jeji planovani a

hodnoceni . (Pricha 1995, s. 106)

Kurikulum ma své historické, situacni a spolecenské pozadi. Tento termin
vnasi do pedagogiky novy, obecnéjsi pojem, , ktery vhodné dopliuje terminy ucebni
plan a ucebni osnovy, spojuje je a vcleiuje do obecnéjsi roviny“. (Mandk, Janik,

Svec, 2008)

Do roku 1989 v nasi republice platilo jednotné a uniformni kurikulum. Bylo

centralné projektované, fizené a kontrolované. ,Skoly pracovaly podle jednotnych
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ucebnich planii, osnov a ucebnic povazovanych za zavaznou normu.* (Walterova, 2004, s.
246)

Zasadni zmény v kurikularnich dokumentech nastaly v roce 1989. Projevily se
pfedevSim ve form¢ piijaté nové legislativy, ve struktufe vzdélavaciho systému.
Zmény se dotkly i samotnych $kol, jejich prostfedi, vzdélavaciho obsahu a pfistupu

ke vzdélavani.

Na zakladé usneseni vlady Ceské republiky ¢. 277 vznikl dne 7. dubna 1999
Narodni program rozvoje vzdélavani, tzv. Bild kniha. ,,Je pojata jako systémovy
projekt, formulujici myslenkova vychodiska, obecné zaméry a rozvojové programy,
které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve strednédobém

‘

horizontu . (Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice — Bila kniha,
2001) ,,Program pojedndvd o socialni, kulturni, politické, hospodadrské a
environmentalni podminénosti vzdélavaci soustavy a v regionu Skolstvi za zasadni
otazku (kromé jinych) povazuje problematiku stanoveni cilit a obsahu vzdélavani, tzv.

kutikuldarni politiku “. (Manak, Janik, Svec, 2008)

Strukturu ¢eského vzdélavaciho systému v soucasnosti upravuje zakon cislo
561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vys$$im odborném a jiném
vzdélavani. V roce 2004 se zavadi novy systém kurikuldrnich dokumenti pro
vzdélavani zakd od 3 do 19 let. Kurikuldrni dokumenty jsou vytvafeny na dvou
urovnich, a to na Grovni statni a urovni Skolni. Statni Giroven tvoii Narodni program
pro rozvoj vzdélavani, tzv. Bild kniha a rdmcové vzdélavaci programy (dale jen
RVP). Narodni program vzdélavani se zabyva vzdélavanim jako celkem. Ramcové
vzdélavaci programy vymezuji vzdélavani pro jednotlivé etapy vzdélavani, a to

predskolni, zédkladni a stfedni.(RVP ZV, 2016)

Skolni uroven ptedstavuji $kolni vzdélavaci programy (dale jen SVP), na

zaklad¢ kterych pak probihéd vyuka na jednotlivych Skolach. (RVP ZV, 2016)

Narodni program vzdélavani, ramcové vzdélavaci programy a Skolni
vzdélavaci programy jsou dokumenty vefejné, pfistupné nejen lidem z pedagogické

praxe, ale i ostatni vefejnosti. (RVP ZV, 2016)
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NARODNI PROGRAM VZDELAVANI
RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY
STATNI pedskolni zakladni stredni ostatni
ﬂRﬂUEﬁ vzdélavani vzdélavani vzdélavani vzdélavani
— RVP G —
RVP PV - RVP Zv RVP GSP RVP ZUV
RVP DG =
. RVP 1S
RVP ZSS
RVP SOV
............................. e e e
SKOLNI SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
UROVEN SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Obrazek 1: Systém kurikularnich dokumentt (RVP ZV, 2016)

1.1. Analyza RVP ZV

Ramcovy vzdélavaci program zikladniho vzdélavani se déli do &tyt Gasti. Cést
A vymezuje principy RVP ZV a jeho tendence v oblasti vzdélavani. V ¢asti B je
charakterizovano zakladni vzdélavani a pojmy jako povinnost Skolni dochazky,
organizace zdkladniho vzdélavani, hodnoceni vysledkii vzdélavani a ziskani stupné
vzdélavani a ukonéeni zakladniho vzdélavani. Cast C je nejrozsahlejsi, zabyva se
pojetim a cili zdkladniho vzdé€lavani, a to na 1. 1 2. stupni, klicovymi kompetencemi,
vzdélavaci obsah rozdéluje do vzdélavacich oblasti, popisuje prufezova témata a
udava ramcovy uéebni plan. Cast D se vénuje vzdélavani zak se specifickymi
potfebami a vzdélavanim zakd mimofadné nadanych. Vyjmenovava také podminky
pro uskute¢novani RVP ZV (materidlni, personalni, hygienické, organizacni a jiné).

Posledni ¢ast rovnéz stanovuje zasady pro zpracovani SVP. (RVP ZV, 2016)

1.2. Pojeti a cile RVP ZV

RVP ZV ptindsi zasadni zménu do kurikula zakladni Skoly svym zfetelem
k individualnim zvlastnostem zakt. Dochazi k rozmélnéni hranic mezi zdvaznym a

fakultativnim u¢ivem. Odpovédnost za spravné rozhodnuti se tak pifendsi na ucitele a
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existuje nebezpeci, ze ucitel podlehne subjektivnimu pohledu, stereotypiim Cci
pohodlnosti. ,,Je proto nutno uciteli trvale poskytovat pomoc, a to prostiednictvim
dalstho vzdélavani, vhodnou odbornou a metodickou literaturou, konzultacemi,

semindri apod. . (Manak, Janik, Svec, 2008)

Zékladni vzd€lavani navazuje na vychovu v rodin¢ a na ptedSkolni vzdélavani.
Je jediné povinné vzdélavani pro celou populaci zaklt. Realizuje se ve dvou
obsahové¢, organizacné a didakticky navazujicich stupnich. Tato prace je zaméiena na
1. stupeii ZS. Bude se tedy zabyvat pouze idaji odpovidajicimi tomuto stupni. (RVP
ZV, 2016)

Pojeti vzdélavani na 1. stupni usnadiiuje pfechod zakl z rodinné péce a
predskolniho vzdélavani do povinného, systematického a pravidelného vzdélavani. Je
kladen diraz na individualni potfeby Zéka, na jejich poznavani, respektovéani a
rozvijeni. Zohlediiovany jsou také moznosti, zdjmy kazdého zéka, a to i véetné zaku
se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami, zdkd nadanych a mimofddné nadanych.
Pomoci odpovidajicich vzdélavacich metod jsou Zaci motivovani k ucebni aktivité a
k tomu, Ze je tieba objevovat, tvofit, hledat a nalézat cestu k feSeni problémi. Skolni

prostiedi pro zakladni vzdélavani ma byt podnétné a tvurcéi. (RVP ZV, 2016)

Zékladni vzdélavani umozni zaktim ziskat takové kvality osobnosti, které jim
usnadni pokraCovani v dal§im studiu, zdokonaleni se ve vybrané profesi a uplatnéni
Vv zivoté. Ma rovnéz zaklm pomoci utvafet, rozvijet klicové kompetence a
poskytnout zaklad vSeobecnému vzdélavani, zaméfenému pifedevSim na praktické

jednani a zivotni situace. (RVP ZV, 2016)

1.3. Kli¢ové kompetence

Réamcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani usiluje o vybaveni
vSech zakt souborem klicovych kompetenci. , Klicové kompetence predstavuji
souhrn vedomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot diilezitych pro osobni
rozvoj a uplatnéni kazdého clena ve spolecnosti . (RVP ZV, 2016, s. 10)

Osvojovani klicovych kompetenci ma svlj pocatek jiz v pfedSkolnim
vzdélavani. Dale pokracuje v zdkladnim, stfednim vzdélavani a také v pribé&hu
celého Zivota. Nestoji izolované, navzajem se prolinaji. Je to slozity a dlouhodoby

proces. (RVP 2V, 2016)
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Uroven kli¢ovych kompetenci, které zaci ziskaji na zékladni Skole, neni jejim
absolvovanim zdaleka ukoncena. Tvofi pouze zaklad pro celozivotni zdokonalovani.

Stavaji se nedilnou slozkou vyspé&lé osobnosti. (Manék, Janik, Svec, 2008)

Zakladni vzdélavani rozliSuje tyto klicové kompetence: kompetence k uceni,
kompetence k feSeni problémi, kompetence komunikativni, kompetence socialni a
kompetence persondlni, kompetence obclanské, kompetence pracovni. (RVP ZV,

2016)

1.4. Vzdélavaci oblasti
V Ramcovém vzdélavacim programu zdkladniho vzdélavéani je vzdélavaci
obsah rozdélen do deviti zdkladnich oblasti, které jsou tvofeny jednim vzdélavacim

oborem nebo vice vzdélavacimi obory obsahové blizkymi.

Jsou to:

. Jazyk a jazykova komunikace — Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk

. Matematika a jeji aplikace — Matematika a jeji aplikace

. Informaéni a komunikaéni technologie — Informaéni a komunikacni
technologie

. Clovék a jeho svét — Clovék a jeho svét

. Cloveék a spoleénost — Dé&jepis, Vychova k ob&anstvi

. Clovék a ptiroda - Fyzika, Chemie, Pfirodopis, Zemépis

. Clovék a zdravi — Vychova ke zdravi, Télesna vychova

. Clovek a svét prace — Clovék a svét prace

. Uméni a kultura — Hudebni vychova, Vytvarnéd vychova

(RVP ZV, 2016)

Kazda vzdélavaci oblast je v uvodu vymezena charakteristikou, ktera vystihuje
postaveni a vyznam zakladniho vzdélavani. Vymezuje vzdélavaci obsah jednotlivych
vzdélavacich obort. Dale nasleduje cilové zaméfeni, jehoZz obsah vede zaky

k dosazeni kli¢ovych kompetenci. Vzd€lavaci obsah je tvofen o¢ekdvanymi vystupy a
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u¢ivem. Vystupy na 1. stupni jsou rozdéleny na dvé obdobi, a to prvni obdobi pro 1.

az 3. ro¢nik a druhé obdobi pro 4. az 5. ro¢nik. (RVP 2V, 2016)

., Ocekavané vystupy TVP ZV na konci 5. rocniku (2. obdobi) a 9. rocniku stanovuji
zavaznou uroveri pro formulovani vystupu v uc¢ebnich osnovich v SVP, kterd musi byt na

konci 1. stupné a 2. stupné zdkladni skoly dodrzena.* (RVP ZV, 2016, s. 14)

Nezavaznou, pouze orientacni urovenl maji ocekavané vystupy na konci 3. rocniku (1.
obdobi) a pii stanoveni vystupii v uéebnich osnovach v SVP maji pomoci na 1. stupni stanovit
vzdélavaci cestu tak, aby byly naplnény ocekavané vystupy na konci 5. ro¢niku. (RVP ZV,
2016)

V ramci Skolniho vzdélavaciho programu (SVP) $kola rozéleni vzdélavaci obsah
jednotlivych vzdélavacich oborit do pifedmétl, rozpracuje a poptipadé doplni v ucebnich
osnovach tak, aby smétovani k rozvoji kli¢ovych kompetenci bylo zaru¢eno. Ucebni osnovy

v SVP jsou zékladem pro sestaveni individualniho vzd&lavaciho programu.

1.4.1 Jazyk a jazykova komunikace

K vSeobecné vyspélosti absolventa zdkladniho vzdélavani neodmyslitelné patii
dobréd uroven jazykové kultury. ,,Jazykova vyuka, jejimz cilem je zejména podpora
rozvoje komunikacnich kompetenci, vybavuje zZaka takovymi znalostmi a
dovednostmi, které umoznuji spravmné vnimat riiznd jazykovd sdéleni, rozumét jim,

‘

vhodné se vyjadrovat a c¢inné uplatitovat i prosazovat vysledky svého pozmdvani.*

(RVP ZV, 2016, s. 16)

Vzdélavaci obsah oblasti Jazyk a jazykovda komunikace je tvofen ve
vzdélavacich oborech: cesky jazyk a literatura, cizi jazyk a dal8i cizi jazyk.
Dovednosti ziskané v tomto vzdélavacim oboru, uzivani ¢estiny v mluvené i pisemné
podobé umoziiuje zaklt blize pochopit a poznat spolecensko-kulturni vyvoj lidské

spolec¢nosti. (RVP ZV, 2016)

., Déti potrebuji poznat a prijmout za své takové dorozumivani a takovy jazyk,
ve kterém lidé dokazou dostatecne vystizné a s ohledem na Situaci a na adresaty

vyjadrit svou myslenku nebo pocit a v reci sledovat sviij zamer. “ (Hausenblas, 2015,

s. 13)
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Podle Hausenblase se zaci potfebuji naucit, ze od svého dorozumivani
s druhymi mohou ocekavat vystiznost, srozumitelnost a jasnost. Umét co nejlépe

porozumét cizimu sdé€leni a pochopit jeho smysl. (Hausenblas, 2015)

, K tomu, aby se zak vyjadroval kultivované, aby pro své vyjadreni casem volil
i spisovné prostiedky a aby jeho projev byl usporadany, potiebuje citit, Zze k tomu ma
dobré diivody — takoveé, které sam povazuje za ndlezité. To nastane v autentickych

dorozumivacich situacich a ty mu ma vyuka prindset . (Hausenblas, 2015, s. 17)

V Komunika¢ni a slohové vychové zaci ziskaji dovednosti, jako je chapani,
vniméni riznych jazykovych sdéleni, mluveni, kultivované psani, rozhodovani se na
podkladé cteného ¢i slySeného textu, jeho analyzovani a kritické posouzeni jeho

obsahu. (RVP 2V, 2016)

Jazykova vychova nabizi Zdkim dovednosti a znalosti potfebné k osvojovani
spisovné podoby ¢eského jazyka. Vede je k pfesnému a logickému mysleni, které je
zésadnim pfedpokladem jasného, srozumitelného a také piehledného vyjadiovani.

Cesky jazyk se od pocatku stava piedmétem poznavani. (RVP ZV, 2016)

Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk jsou pfedpokladem pro sniZeni jazykové bariéry.
Umoziuji poznavat odlisSné kulturni tradice a zplsoby zivota lidi v jinych zemich.
Prohlubuji znalosti a védomi vzajemného mezinarodniho porozuméni, tolerance a
také v neposledni fadé¢ vytvaii podminky pro spolupraci Skol na mezindrodnich

projektech. (RVP zZV, 2016)

, Uspésnost jazykového vzdélavani jako celku je zavisla nejen na vysledcich
vzdélavani v materském jazyce a v cizich jazycich, ale zavisi i na tom, do jaké miry
se jazykova kultura zakii stane predmétem zajmu i vSech ostatnich oblasti zakladniho

vzdélavani“. (RVP ZV, 2016, s. 17)

Cilové zaméfeni vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace sméfuje

k utvafeni a rozvijeni kli¢ovych kompetenci a vede zaka k:

. pochopeni jazyka jako historického a kulturniho vyvoje naroda,

. pochopeni jazyka jako dilezitého nastroje celozivotniho vzdélavani,

. rozvijeni pozitivniho vztahu k matetskému jazyku,

. ziskani pozitivniho vztahu k cizim jazykiim a respektovani kulturnich
odliSnosti,
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. osvojeni pravidel mezilidské komunikace,
. zvladnuti prace s uméleckym i neuméleckym textem, jeho porozuménti,
. schopnosti sebevédomého vystupovani a prezentovani svych nazort,

. vytvareni kladného vztahu K literatuie. (RVP ZV, 2016)

1.4.2 Cesky jazyk a literatura

, Kvalita osvojeni a uzivani materského jazyka v jeho mluvené i psané podobé
je zakladnim znakem urovné vseobecné vzdélanosti zZakii zakladni Skoly, nastrojem

funkcéniho dorozumivani i nastrojem jejich integrace do lidskych spolecenstvi®.

(Poldk, 2002, s. 21)

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura je rozdélen do
tfi sloZzek, a to Komunika¢ni a slohové vychovy, Jazykové vychovy a Literarni

vychovy. Jednotlivé slozky se ve vyuce vzajemné prolinaji. (RVP ZV, 2016)

Literarni vychova je zamétfena na Cetbu, prostfednictvim které zaci poznavaji
zékladni literdrni druhy, umélecké zaméry autora, uci se vnimat jejich specifické
znaky a také formulovat svoje nazory a mySlenky na prectené dilo. V této vzdélavaci
oblasti je kladen diiraz na rozvoj Ctenafskych dovednosti a navyku, patfi sem tedy
¢teni s porozuménim, interpretace literarnich textl a jejich rozbor, hodnoceni. (RVP

ZV, 2016)

Dramatickd vychova, zatfazena v RVP ZV jako dopliujici vzdélavaci obor,

vhodné rozviji verbalni i neverbalni komunikaci. (RVP ZV, 2016)

1.5. Priifezova témata

Prifezova témata se zabyvaji problémy soucasného svéta a jsou vyznamnou a
nedilnou soucasti zakladniho vzdélavani. Vytvareji ptilezitosti pro individualni
uplatnéni zadkd a jejich vzajemnou spolupraci. Jejich prostfednictvim dochézi
K rozvijeni osobnosti zaka, a to pfedev§im v oblasti postoji a hodnot. Maji jednotné
zpracovani a tvofi povinnou soudast zdkladniho vzdélavani. Skola na 1. i 2. stupni
musi zatfadit vSechna prafezovd témata uvedend v RVP ZV, avSak nemusi byt

zastoupena Vv kazdém roc¢niku. V prubéhu zakladniho vzdélavani je povinnosti Skoly
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postupné zakim nabidnout vSechny tematické okruhy prufezovych témat. Rozsah a

zpiisob realizace stanovuje SVP. (RVP ZV, 2016)

., Priitezova témata lIze realizovat jako soucast vzdelavaciho obsahu
vyucovacich predmétii, je mozné jim vénovat samostatné projekty, seminare, kurzy,
besedy apod., popripade je lze realizovat jako samostatny vyucovaci predmeét.

Uvedené formy lze libovolné kombinovat. “ (Holubova, 2012, s. 6)

V etap¢ zakladniho vzdélavani rozliSujeme tato témata:

. Osobnosti a socialni vychova — zdiraznuje formativni prky, orientaci
na objekt i subjekt a mé vyuziti v kazdodennim zivoté. Odrazi se v osobnosti zaka,
akcentuje jeho individudlni potfeby i zvlaStnosti. Jejim specifikem je, Ze u¢ivem se
stava zak, zakovska skupina a také b&Zné zivotni situace. Smyslem této vychovy je
pomahat kazdému zakovi najit cestu k zivotni spokojenosti, jejimz zdkladem je dobry
vztah k sobé samému i ostatnim lidem. (RVP ZV, 2016) Podle Holubové rozviji u
zakt sebelctu, duvéru, pomahd jim vést zdravy a zodpovédny zZivot jako
jednotliveiim i ¢lentim spoleénosti. ,, Uéi rozumét hodnoté mezilidskych vztahii a

respektovat nazory, potreby a prdava ostatnich“. (Holubova, 2012, s. 7)

. Vychova demokratického ob&ana — ma multikulturni charakter. Zak
by mél byt vybaven zdkladni Urovni obcanské gramotnosti, kterd predstavuje
zpusobilost orientovat se v problémech, konfliktech dané spolec¢nosti. Vychova
obecné predstavuje syntézu hodnot, jako je spravedlnost, odpovédnost a tolerance.

(RVP 2V, 2016)

. Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech —
podporuje mezinarodni porozuméni a globalni mysleni. Pfedstavuje kriticky pohled
na aktudlné chapané globalizacni a rozvojové procesy soucasného svéta. Podstatou je
vychova budoucich zodpovédnych evropskych obcanti a podnécovani védomi
evropské identity s ohledem na respekt narodni identity. (RVP ZV, 2016, Holubova,
2012)

, Nejvhodnéejsim zpiisobem, jak toto prirezové téma efektivné napliiovat, je
jeho integrace do ruznych vzdélavacich oblasti, vzdélavacich oboru a vyucovacich

predmetu . (Holubova, 2012, s. 8)
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. Multikulturni vychova — umoznuje sezndmeni s rozmanitosti kultur,
jejich hodnotami a tradicemi. Zéci si tak 1épe mohou uvédomovat vlastni kulturni
identitu. Multikulturni vychova se pfedev§im dotyka i mezilidskych vztaha ve $kole,
a to vztahii mezi uciteli a zaky, mezi zaky navzajem, mezi Skolou a rodinou, mezi
Skolou a mistni komunitou. Vytvaii smysl pro spravedlnost, toleranci a vede
k pochopeni sociokulturnich odli§nosti. (RVP ZV, 2016)

Multikulturni vychova se predevSim zaméfuje na pochopeni kulturnich
diferenci mezi lidmi nejriznéjSiho pivodu. Vede zdky k pochopeni odliSnosti
s ohledem na individudlni zvlastnosti cloveéka. UCi je ,,respektovat jedinecnost,
diistojnost a neopakovatelnost Zivota, chapat lidskou bytost jako nedilnou jednotu

télesné a dusevni stranky osobnosti, ale i jako soucast etnika.” (Holubova, 2012, s.

10)

. Environmentalni vychova - vede Kk pochopeni komplexnosti a
slozitych vzéajemnych vztahi ¢lovéka a zivotniho prostfedi. Podporuje jedince
k aktivni uéasti na utvafeni a ochrané prostiedi. Ma vliv na Zivotni styl a hodnotovou

orientaci zaklu. (RVP ZV, 2016)
Do prufezovych témat spadaji tyto tematické okruhy:
- Problematika vztahti organismi a prosttedi
- Clovék a zivotni prostiedi
- Zivotni prostiedi regionu a Ceské republiky.

Environmentélni problémy redlné¢ho svéta se jen ojedinéle daji vysvétlit
v kontextu jedné discipliny. Zaklad pro toto prufezové téma je tedy v pfirodovédnych
1 spole¢enskoveédnich vzdélavacich oborech. (Holubova, 2012)

. Medialni vychova — poskytuje znalosti a dovednosti tykajici se
medialni komunikace a prace s médii. Média a komunikace jsou velmi vyznamnym
zdrojem zkuSenosti, poznatkii a prozitkli. Stavaji se dualezitym socializa¢nim
faktorem, ktery ovliviiuje chovani jedince 1 spole¢nosti. Medialni vychova mé zakim
poskytnout zakladni Grovenn medidlni gramotnosti. Jedna se ptedevsim o schopnosti,

jako je analyza ziskanych sdéleni, posouzeni jejich vérohodnosti, vyhodnoceni

komunikaéniho zaméru. (RVP ZV, 2016)
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Medialni vychova zahrnuje zdékladni oblasti, a to spole¢enskovédni,
mediovédni a dovednostni. Na jedné strané¢ by meéla vést k obohaceni zivota a na

druhé strané ke snizeni rizik, ktera medialni komunikace piedstavuje. (Holubova,

2012)

V praxi neexistuje metodika prifezovych témat. Je zcela v kompetenci $koly,
ve kterych roc¢nicich a jakym zpisobem se budou prifezova témata vyucovat.

Nejcastéji se setkavame se tfemi zakladnimi zptisoby vyuky, a to:
. Integrace do jednotlivych vyucovacich predméti.
. Uvedeni do samostatného vyucovaciho pfedmétu.

. Projektové vyucovani. (RVP ZV, 2016)
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2.  PROJEKTOVE VYUCOVANI

Vyucovanim se rozumi slozity a mnohostranny proces, ve kterém hraje
primarni roli ucitel, ktery svym zamérnym planovitym chovanim piisobi na zaky tak,
aby u nich dochazelo k rozvoji dovednosti, znalosti, postoji, kompetenci a

hodnotovych systému. (Démischova, 2011)

, Vyucovaci proces lze charakterizovat jako zamérnée, cilevédomé, soustavné
Fizeni ucebnich aktivit zaku, smérujici k dosazeni stanovenych vyukovych cili, tj.
k osvojeni védomosti a dovednosti, k rozvoji télesnych a duSevnich schopnosti a

utvareni celé osobnosti zaka. “ (NeleSovska, Spacilova, 2005)

Udeni je cCinnost, kterd se miize uskuteciiovat ve Skole, ale i mimo ni.
,Soucasné je to také pedagogicky a psychologicky proces, ktery vede K formovdani
jedince v oblasti vzdélavaci, pri osvojovdani védomosti a vytvareni dovednosti a

navyku. “ (Domischova, 2011, s. 21)

Vyuka je chépana jako prostor pro u€eni a vyucovani, ve kterém zaci i ucitelé
dosahuji stanoveného cile. Jejim vysledkem jsou pak zmény v osobnosti zaka, ke
kterym dochazi prostiednictvim vyuky. ,,Zahrnuje jak vyucovani (¢innosti ucitele),
tak uceni (Cinnost zZaka) a jejich vzajemny vztah a obsah (cile, podminky realizaci,

vysledky aj.). (Cébalové, 2011, s. 137,Domischova, 2011)

Vyuéovani je vice pripisovana c¢innost ucitele a vyuka je zalozena na
spolupraci uditele a zaka i zakd navzajem. Dochazi zde tedy k interakci se

vzdélavajicimi se subjekty. (Domischova, 2011, Cabalova, 2011)

Jadro pedagogické komunikace ve Skole tvofi pravé vyucovani a uceni. Tyto
vzajemné propojené procesy se uskuteCniuji v socidlnim prostfedi Skolni tfidy.
(Cabalova, 2011)

Projektové vyuka se snaZi o propojeni teorie s praxi. Vyvolava u zaki hlubsi motivaci
K uceni a usiluje o to, aby se Skola stala mistem, kde by dité skute¢né zilo. (Kratochvilova,

2006)

., Projektové vyucovani je zaloZeno na reSeni komplexnich teoretickych a
praktickych problémii na zdkladé aktivni cinnosti studenti. “ (Kantorkova, 2000, s.
78)
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R. Zanta (1934) oznaduje projekt jako G¢elnd organizovany souhrn myslenek
sméfujici k uréitému cili. Z vySe uvedeného vyplyva, ze projektové vyucovani je
zaloZeno na projektech, jejichz hlavnim rysem je komplexnost. Tu spatfujeme hned v
n¢kolika oblastech, a to v rozvijeni intelektovych, psychomotorickych i socialnich
dovednosti, v integraci ucéiva zriznych predmétd a vzdélavacich oblasti.

(Kratochvilova, 2006)

2.1. Vymezeni pojmi — projekt, faze projektu, projektova metoda

Projekt je komplexni problém, ktery je spjat s kazdodenni realitou. Pfihoda
vnima projekt jako soubor problému a pohlizi na né&j jako na podnik zaku. Reditel
zlinskych pokusnych §kol S. Vrana tento pojem rozviji: Je to podnik Zaklv, za jehoz
vysledky ptevzal zak odpovédnost, je to podnik, ktery jde za uritym cilem.
(Krachvilova, 2016)

Vymezenim pojmu projekt se zabyvaji i zahrani¢ni autofi. M. Pash ptedstavuje
tento termin jako vyrobu skute¢ného produktu, ktery je dan souhrnem dosavadnich

zkuSenosti z této oblasti. Podle G. Pettyho se rozumi projektem prace v rozsahu 12-
60 hodin. (Kratochvilova, 2016)

Coufalova vymezuje zakladni rysy projektu:

. projekt vychazi z potieb a zajmu ditéte

. projekt vychazi z konkrétni a soucasné situace

. do projektu se mohou zapojit i rodice a $irsi okoli

. je interdisciplinarni

. je predevsim podnikem zaka

. prace zaku piinese vystup — konkrétni produkt,

. prace ve skupinég, kterd je vyznamnd nejen pro rozvoj osobnosti zaka,

ale zvysuje efektivitu procesu uceni

. projekt umoznuje zaclenéni Skoly do béZného zivota obce ¢i Sirsi

spolec¢nosti. (Coufalova, 2010)
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Kazdy projekt mé definovano nékolik fazi ptipravy a realizace. U
jednodussich projektii nékteré zaberou pouze par minut, ptipadné se nemusi objevit

vibec. (Hanus§, Chytilova, 2009)

Uved’'me si tfi faze projektu podle Vladimira Jivy:

e , Zdci pracuji v dilné, laboratoii, na Skolnim pozemku, v kuchyni apod.

® V pracovnim procesu narazeji na obtize a o jejich prekondavani se musi
poucit (v knihovné, ve Skolnim muzeu aj.).

® Na zdkladé teoretického pouceni pak prakticky ukol dokonci. Jde tedy o

‘

novy vztah teorie a praxe. "

Tento pfistup popisuje vedeni od praxe k dokonceni teorie, pomoci které

praktické tkoly dokon¢i. (Juva, 1997, s. 35-36)

O realizaci projektd s malymi détmi hovoii K. Judasova v casopise Moderni

vyucovani, kde doporucuje tento postup:

1. Rozhodovani ve volbé tématu — i mlads$i zaci by se méli podilet na

spolurozhodovani o tom, jaky ndmét zvoli.

2. Pozorovani — projekt je spojen s praxi (napf. pozorovani na louce,
v okoli bydliste).

3. Identifikace — Zaci nashromazdi ziskané informace, material, ktery
nasledné zpracovavaji (rozezndvaji napf. tvar, velikost aj.).

4. Klasifikace — podle riznych kritérii déti hodnoti dany pfedmét (napf.
podle velikosti, barvy, mista nalezené¢ rostliny apod.).

5. Zaznamenavani a vyhodnocovani poznaného — Zaci ur€itym zplsobem

vyhodnoti zkoumanou véc, a to v podob¢ napsaného textu ¢i namalovaného obrazku.

6. Zpétna konfrontace — vSechny ptfedchozi ¢innosti se zopakuji tak, aby si

zaci uvédomili, ¢eho docilili a pro¢ to vlastné zkoumali.

7. Vetejné zhodnoceni zkoumaného — spolecné se vyhodnoti a oceni prace
zakt (napf. vystavka ve tiidé, prezentace na tfidni schlizce s rodi¢i apod.).

(Skalkova, 1999)

Podle mého nazoru je pro pedagoga piehledny a srozumitelny postup pfi

pfipravé a realizaci projektu, ktery uvadi J. Kratochvilova:
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1. ,,Zvolit si smysl — zamér projektu, jeho prinos pro Ziky a vhodné téema —

ndzev projektu (idealni je, kdyz jeho volba vychazi od zaki).

2. Definovat cile v ramci projektu, a to cile tykajici se rozvoje celé osobnosti
zaka (casto se soustiedime pouze na cile kognitivni). Projekt nam nabizi i

rozvoj rady dovednosti a utvareni postojii.
3. Nasleduje planovani:

® brainstorming ndpadit a ndméti (co vSe nds v souvislosti s danym
téematem napada), jejich utrideni, zaclenéni do vyukovych celkii, vytvareni

mezipredmétovych vazeb,

e promysleni délky projektu a vytrideni , prebytecného“ vzhledem k délce

projektu, véku zakum, nasim mozZnostem casovym aj.,

® organizacnich forem prace,

® zgjisteni pomiicek, pracovniho materialu, knih, informaci,
® vystupu projektu — jeho ukonceni,

® prostoru pro vilastni napady zZakii.

4. Realizace projektu — viastni prace, kde dostane prostor tvorivost a invence
Zdkai.

5. Evaluace projektu — zhodnoceni celého projektu a jeho pripravy, realizace
i vysledkii a pouceni pro nasledujici projekty (tato faze je Ccasto

opomijena). “ (Kratochvilova, 2002, s. 5)

Jednou z komplexnich vyukovych metod je projektova metoda. Pii jeji
definici se opirame o tii zcela rozdilné pfistupy. Jeji vymezeni vychazi zpravidla
z pojmu projekt. Byva také definovdna pomoci znaki typickych pro tuto metodu
nebo zcela jednoduse pomoci koncentracnich ideji. VSechny tii ptistupy zduraznuji

svobodu, samostatnost a iniciativu zakl. (Kratochvilova, 2016)

Pro srovnani si uvedeme nékolik definic:
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., Projektova metoda je vyucovaci metoda, v niz jsou Zaci vedeni
kK samostatnému zpracovavani urcitych projektii a ziskdvaji zkuSenosti praktickou
c¢innosti a experimentovanim. Projekty mohou mit formu integrovanych, praktickych
problémit ze Zivotni reality nebo praktické cinnosti vedouci k vytvoreni néjakého

vyrobku, vytvarného ci slovesného produktu . (Pricha, Walterova, Mares, 2001)

., Vzhledem k tomu, Ze projekt vnimame jako zZdka, pak na projektovou metodu
nahlizime jako na usporadany systéem cinnosti ucitele a zakii, v néemz dominantni roli
maji ucebni aktivity zZakit a podporujici roli poradenské cinnosti ucitele, kterymi
smeéruji spolecné k dosazeni cilit a smyslu projektu. Komplexnost cinnosti vyzaduje
vyuziti riiznych diléich metod vyuky a riiznych forem prace*. (Kratochvilova, 2016, s.

37)

Doémischova uvadi, ze , projektovdi metoda je spjata s uplatnénim aktivity
zaka, ktery jejim prostrednictvim dostava prilezZitost praktického uplatnéni svého
samostatného mysleni, praktické cinnosti souvisejici s kazdodennim Zivotem, mozZnost
FeSeni problémii a problémovych situaci, véetné moznosti podilet se na pldnovdni,
organizaci i hodnoceni své prace, ktera ma v konecném dusledku vliv na rozvoj jeho

osobnosti. “ (Démischova, 2011, s. 26)

., Projektova vyuka castecne navazuje na metodu reseni problémii, jde vsak
V ni o problémové ulohy komplexnéjsi, o vyukové zameéry a plany, které maji vzdy

také Sirsi prakticky dosah. (Manék, 2003, s168)

., Projekt je koncentrovan okolo urcité ideje. Na zakladé zapojeni celé
osobnosti Zaka ma prinaset zmény jeho osobnosti. Tato zména osobnosti Zdaka je
umoznéna poznavanim, pri kterém Zak ziskdva a zpracovava nové zkuSenosti. Na
tvorbé obsahu a pripadne i formé projektu se Zak podili a prebira za néj
odpovédnost. Ve skupinovych a celotFidnich projektech je navozovana komunikace a
kooperace mezi zZdaky, bez které neni mozné projekt vyresit. “(Vybiral, 1996, s. 5)

Zminime 1 definici Jitky KaSové, kterd se od ostatnich 1isi:

., Vychovné vzdélavaci projekt je integrované vyucovani, které stavi pred zZaky
jeden c¢i vice konkrétnich, smysluplnych a redalnych ukolii. Jejich cilem je napr.
napsat knihu ¢i casopis, usporadat vystavu, akci, prednasSku, vyrobit vyucovaci
pomiicku nebo jinou uzitecnou véc. Ke splnéni tohoto ukolu potrebuji vyhledat mnoho

novych informaci, zpracovat a pouzit dosavadni poznatky z riiznych oborii, navazat
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spolupraci s odborniky, umét organizovat svou prdci v case i prostoru, zvolit jiné
reSeni v pripadé chyby, formulovat vlastni nazor, diskutovat, spolupracovat atd.
Misto aby zZaci prebirali hotové poznatky z jednotlivych oborii (mnohdy navic bez
hlubsiho pochopeni vyznamu a smyslu), objevuji pri projektové vyuce tyto poznatky

sami, a to z diuvodu potreby. “ (Kasova, 1995, s. 73)

Z uvedenych definic a pojeti riznych autori muzeme tedy konstatovat, ze
projektova metoda je spiSe slozity proces, zalozeny na komplexnosti, ktery vyuziva
kombinaci ruznych forem prace. Realizuje se dvéma zplsoby, a to jako praci ve
skupiné nebo jako individudlni zadani, poptipadé jejich kombinaci. (Kratochvilova,

2016, Domischova, 2011)

2.2. Historicky vyvoj projektového vyucovani a jeho predstavitelé

V USA vzniklo na pielomu 19. a 20. stoleti tzv. hnuti progresivni vychovy. R.
W. Stinson uvedl termin ,,home project pro mimoskolni praci zadkid béhem svého
plusobeni na zemédélské Skole v Massachusetts. Jednalo se o rliznd témata, napiiklad
péstovani a prodej brambor. Kofeny a principy projektové vyuky muizeme nalézt
hluboko v pedagogickych odkazech mysliteld 18. a 19. stoleti. Vyznamnymi
piedstaviteli jsou J. J. Rousseau, J. H. Pestalozzi, F. W. A. Frobl, C. Freinet a rovnéz
i zakladatel projektové metody W. H. Kilpatrick. (Coufalova, 2010, Kratochvilova,
2006)

,Ideovym otcem projektové metody je zakladatel a hlavni predstavitel
amerického vzdélavaciho progresivismu John Deway. Deway usiluje o zménu ve
Skolstvi. Ve vzdélavani stavi do popfedi dité. Chape ho jako komplexni bytost.
Usiluje vzbudit v zakovi touhu po uceni, a to prostfednictvim bé&znych Zivotnich
situaci, které zna. Uceni by tedy nemélo byt uméle vykonstruované. Snazil se spojit
Skolu se Zivotem. I kdyZ stavi na prvni misto zajem ditéte, neodmita tradi¢ni formu
vyucovani. Deway nikdy nepouzil nazev ,projektova metoda*, avSak na ni byla

zaloZena jeho laboratorni Skola. (Coufalova, 2010, s. 8, Kratochvilova, 2006)

,Jeho obrovskou prednosti bylo, Ze ve svém pedagogickém systému spojil
psychologické hledisko se sociologickym. Na jedné strané prizpusoboval obsah a
metody Skolni prace deétské psychice, na druhé strané si pral, aby vychova

odpovidala i potirebam spolecnosti, pomdhala je rFesit a ve svém materidalu uvadéla
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deéti do zkuSenosti spolecnosti a do hranic a forem jejiho zZivota.* (Kratochvilova,

2006, s. 26-27)

J. Deway kladl velky diraz na individualitu Zdkovy osobnosti, na jeji rozvoj,
pficemz se opiral o diagnostiku zaka piedevSim pii stanoveni vychovnych cili a
volbé metod, které uplatnoval ve vyuce. Deway uvadi, ze ,, gram zkusSenosti je lepsi
nez tuna teorie proto, Ze teorie md zivotny a ovéritelny vyznam jediné ve zkuSenosti.
Mysleni zacina tam, kde vznikaji néjaké nesnaze. “ (Uher, 1930, s. 95, Kratochvilova,
2006)

Zatimco John Deway je tvircem teoretického zakladu projektové vyuky, jeho
zak William Heard Kilpatrick uvedl mysSlenky Dewaye do praxe. Prosadil do skol
vyucovaci metody zalozené na feSeni problému, tzv. projektové metody. Do
mezinarodniho podvédomi vstoupil svym ¢ldnkem ve spise ,,The Project Metod®,
ktery uvetejnil v roce 1918. Projektové vyucovani se snazi vytvorit misto, kde zak
skuteéné zije. Jde tedy o tésné sepcti teorie a praxe. Kilpatrickovi $lo pfedevSim o
rozvoj osobnosti ditéte nez o zvladdnuti uciva z hlediska obsahu jednotlivych

pfedméti. (Coufalova, 2010, Kratochvilova, 2006)

.V projektové metodé videl Kilpatrick spise prostredek k vychové charakteru
nez metodu rozvijeni pozmnatku. Vyucovani mélo pomoci umoznit osobnosti vnimat

citlivéji zZivot kolem sebe a umét toho vyuzit.* (Kratochvilova, 2006, s. 28)

Americka pedagogika ovlivnila i vyucovani v naSich zemich. NejvétSiho vlivu
dosahla ve 30. letech 20. stoleti. Mezi naSe propagatory projektové metody patii
Vaclav Ptihoda, Stanislav Vrana, Karel Veleminsky a Jan Uher. VSichni jmenovani

studovali v USA pfimo u J. Deweye. (Coufalova, 2010)

V nadi republice nastavaji velké zmény ve vzdélavani po roce 1989. ,, V 90.
letech minulého stoleti se zacala projektova vyuka dostivat opét pozvolna
V nékterych nasich Skolach ke slovu, a to diky vilastni aktivité ucitelu a jejich

uskupeni zvané Pratelé angazovaného uceni.* (Kratochvilova, 2016, s. 33)

Jitka KaSova, tehdy feditelka ZS v Obiistvi, byla hlavni propagitorkou
projektového vyucovani. Velky pfinos méla také prace odborniki, jejich ¢lanky a
publikace. Mezi né fadime napt. J. Valentu, J. Skalkovou, J. Mafnaka, O. Simonika,

V. Spilkovou, H. Grecmanovou, A. Tomkovou a dalsi. (Kratochvilova, 2016)
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2.3. Druhy projekti
Problematika typologie projekti neni v odborné literatufe zcela jednotna.

Zavisi na thlu pohledu daného autora, na tom, kterd specificka hlediska povazuje za

W. Kilpatrick, zakladatel projektové metody, déli projekty podle ucelu do Ctyt
zakladnich skupin:

1. ,,Projekt je vtélenim myslenky nebo planu ve vnéjsi formu.“ — Jde o pievod

mysSlenky na materidlni formu.

2. ,Projekt smétfuje k prozitku z estetické zkuSenosti.“ — Napf. vytvofeni

obrazu.

3. ,Projekt usilujici rozfeSit problém.“ — Problém musi mit materidlni

charakter. Napf. pro¢ je ¢i neni rosa.
4. ,,Projekt vedouci k ziskani dovednosti.“ — Napf. naucit se nasobilku.
(Démischova, 2011, Kratochvilova, 2006)

Existuje fada dalSich hledisek, podle kterych se projekty rozdéluji. Nyni si
uvedeme typologii podle Kratochvilové (2006 s. 45-47) a Valenty (in Domischova,
2011, s. 39).

» Podle navrhovatele délime projekty na:
- spontanni (zakovské, détské a vyrustajici z potieb 1 zajml déti),
- um¢éle pfipravené (navrzené ucitelem, lektorem, vychovatelem),

- mezityp (kombinace obou ptedchozich).

* Projekty podle mista (prostiedi projektu):
- projekty Skolni,
- projekty domaci,

- projekty mimoskolni.
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* Podle téelu projektu:

- konstruktivni,

- problémové,

- hodnotici,

- sméfujici k estetické zkuSenosti,

- sméfujici k ziskani dovednosti.

* Podle délky projektu:

- kratkodoby (maximalni rozsah jednoho dne),

- sttednédoby (v rozmezi do jednoho tydne),

- dlouhodoby (rozsah ptesahuje jeden tyden, avSak méné nez jeden mésic),

- mimofadné dlouhodoby (€asovy rdmec piesahuje jeden mésic).

* Podle zptisobu organizace projektu:
- projekty jednopfedmétové,

- Vramci piibuznych pfedméti v jedné vzdélavaci oblasti (napf. hudebni

vychova a vytvarna vychova),

- projekty blizkych pfedméti z riznych vzdélavacich oblasti (napt. déjepis,

cesky jazyk),

- projekty nadpifedmétové respektujici prafezova témata.

* Podle poctu osob zucastnénych v projektu:
- individualni,

- skupinové,

- t¥idni,

- ro¢nikové,

- Skolni.
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* Podle informaéniho zdroje projektu:
- projekt volny (informace si zajistuje sam zak),
- projekt vazany (ucitel poskytuje informace zakovi),

- kombinace obou typt.

¢ Podle velikosti:
- malé,
- velké.

(Démischova, 2011, Kratochvilova, 2006)

2.4. Faze a postup projektu
Uspésnost projektu zavisi na jednotlivych fazich, kterymi musi projit. Jedna se

0 4 faze, které jiz stanovil W. Kilpatrick:

1. zamer

2. planovani
3. provedeni
4. hodnoceni.

Nekteti autoii (Kasikova, 1993, Skalkova 1994, Kasova, 2009, Valenta 1993)
povazuji za prvopocatek projektu situaci, ktera zakim piedstavi urcéity problém.
Nemusi se jednat striktné o témata ze Skolniho prostfedi. Mohou cerpat z riznych

pfipadl jim blizkych, které v nich vzbudi zvédavost a zdjem. (Domischova, 2011)

I. Domischovd na rozdil od vySe jmenovanych autorlt povaZuje za

projektu‘. RozliSuje tedy 5 fazi projektové prace:

* Zrod projektové mysSlenky — tato etapa zdlraznuje myslenku, népad, i kdyz
Vv této fazi jesSté neni zcela upfesnénda predstava o celkovém projektu. (Domischova,

2011, Kratochvilova, 2006)
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* Planovani — je tfeba vymezit problém a ujasnit si cile i smysl projektu.
Nezbytné je i vysvétleni jasnych pravidel po celou dobu prace. V této etapé si také
zvolime zavéreCnou podobu projektu, urCime casovy harmonogram, prostiedi,
ucastniky a také promyslime, jakym zpisobem provedeme hodnoceni. (D6mischova,

2011, Kratochvilova, 2006)

* Realizace projektu — pifi samotné realizaci projektu dochazi
k uskuteéiiovani pfedem naplanovanych tkolt a aktivit. Zaci sbiraji a tiidi materiél,
analyzuji ho. Pracuji samostatné ¢i ve skupindch. Ucitel je v roli poradce,
konzultanta a snazi se zaky citlivé vést a motivovat. Vysledkem této faze je produkt

a zacina pfiprava na zpusob jeho prezentace. (Domischova, 2011, Kratochvilova,
2006)

* Prezentace vysledki projektové prace a jejich produkty — zaci predstavi
vysledky, ke kterym v ramci projektu dosli. Zavérecné vystupy mohou mit mnoho
podob: napt. Casopis, vystavka, kniha, jarmark, beseda apod. Prezentace pak probiha
na né¢kolika urovnich, a to prezentace ve tfidé pro spoluzaky, ve Skole mimo vlastni
tiidu, pro rodie, pro vefejnost &i jiné instituce. Uspé&nost projektu zavisi na

zainteresovanosti zaku a jejich motivaci. (Domischova, 2011, Kratochvilova, 2006)

» Reflexe — ,, Reflexe je velmi duleZitou fazi projektové vyuky, kde je vyuzivana
zpétnd vazba nejen od Zdkii samotnych, napr. metodou rozhovoru, dotazniku, ale i od
rodicu, wucitelii ¢i jinych subjektii, kteri se na projektové praci podileli.*

Domischova, 2011, s. 37)

2.5. Klady a zapory projektové vyuky

Projektovd vyuka je spiSe vyuzivana v alternativnim Skolstvi. V soucasné
pedagogické praxi nenaSla Sir§i uplatnéni. Vyucujicimi je realizovana a zaclenovana

do vyuky spiSe jako zpestieni. (Kratochvilova, 2006)
Projektova metoda je zaloZena na urcitych kritériich a vyzaduje:
® _ochotu pedagogii ucit i ,,jinak“,
® zmeénu role ucitele ve trideé,
e zmenu klimatu tridy, skoly,

® podporu vedeni Skoly, spolupracovnikii, rodicii,
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® nizsi pocet Zakii ve tridach,
® upravy vzdélavacich obsahu (do budoucna moznost vzdélavacich oblasti

V Ramcovém vzdélavacim programu,
® casovou nesvdazanost,
® znalost vzdelavacich obsahii, provdzanost uciva,
® {vorivost, ndpaditost, fantazii, vytrvalost ucitelil,
® materidlni zajisténi,
® dovednosti v oblasti planovani a organizace vychovné vzdélavaciho procesu,
® komunikacni dovednosti,
® kooperaci zZaku,

® pripravu ucitelii na fakultach vzdélavajicich ucitele a v dalsim vzdélavani

ucitelu.” (Kratochvilova, 2002, s. 7)

Projektova metoda vyzaduje vysoké naroky na ucitele, zaky, rodice i ostatni
okoli. Aby byla tato metoda v praxi stale vice uplatiovana, musi ji pfedev§im dobte
porozumét ucitel. ,, VZdy je nutno mit na paméti, zZe profesionalita ucitele mimo jiné
spocivda v tom, Ze dobry pedagog vi, jakou metodu ma vzhledem k situaci, v niz se

nachazi, pouzit. “ (Kratochvilova, 2002, s. 7)

Pozitivnimi 1 negativnimi strankami projektové metody se zabyval V. Ptihoda.
Hlavni vyhody spatfuje v osvobozeni zakil od ucebnic, zdliraziiuje hlavni mySlenku
problému, davd moznost motivace a predev§im zdiraznuje proZiti ur¢ité zkuSenosti.
Nevyhody vnimal v neplanovitosti, nezdafilé socializaci vyu€ovani a nedostatecné

kooperaci. (Kratochvilova, 2006)

Pedagogové zabyvajici se projektovym vyucovanim poukazuji na ,,nebezpeci
absolutizace* vyuky. Zdiraznuji, Ze nelze stavét do popfedi jen zdjem zakl a jejich
malé zkuSenosti, nebot , Zak potrebuje své védomosti, dovednosti a zkusSenosti

syntetizovat a uvadeét do souvislosti, coz je mozné jen v ramci soustavného vedeni.

(Manak, 2003, s. 170)

4

R. Zanta mezi pfednosti projektli fadi zejména moznost lepsiho sblizeni
ucitele s zakem — tzv. ,ztepleni vztaht* a také spojeni pozadavkl individualismu a

smyslu pro kolektiv. Upozornuje vSak na nebezpeci projektové metody, ,, 0 niz rovnez
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Fika, Ze neni vSelékem nebo kouzelnym proutkem, jimz by bylo mozné odstranit potize

nynéjsi skolské soustavy . (in Kratochvilova, 2006, s. 50)

Na prednosti a uskali projektii se zamétfuji v souCasné odborné literatuie
napiiklad J. Valenta, E. Urbanovskd, H. Grecmanova a A. Tomkova. H. Grecmanova
a E. Urbanovska povazuji v ramci pozitiv za nejvyznamnéjsi pusobeni projektové
metody na pozndvaci proces ditéte prostiednictvim autonomni zkuSenosti. A.
Tomkovd vnimé problémy s projektovou vyukou komplexné. Zminuje naroky na
prostory, vybaveni pomuckami, poruSovani systemati¢nosti a soustavnosti ve

vzdélavani, nepfesné stanovovani ukolt. (Kratochvilova, 2006)

Kratochvilova uvadi: , Projektova vyuka miize své okoli obtézovat. Dostatecné
neinformované okoli chdape projektovou vyuku jako hru, nikoliv jako vyucovaci

proces “. (Kratochvilova, 2009, s. 49, in Domischova, 2011)

Projektova metoda skyta vice pozitiv. Povazujeme za stézejni informovanost
ucitelt, rodict i zakt o této metod¢, dikladné sezndmeni s jejimi pravidly a
moznostmi. K této vyuce je nutné poskytnout dobré piedpoklady, dostatecné
materidlni vybaveni a v neposledni fad¢ vzbudit v uciteli nadSeni a pfesvédceni o
spravnosti jeho jednéani. (D6mischova, 2011)

, Dosavadni poznatky potvrzuji, Ze projektové vyucovani je prinosem tehdy,

‘

jestlize se dari zaclenit je organicky do ostatnich forem Skolniho uceni a vyucovani."

(Skalkova, 1999, s. 220)
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3. CINITELE PROJEKTOVE VYUKY

Je celd tada aspektd, které ovliviiuji projektovou vyuku. Zaméiila jsem se na dva

dilezité Cinitele vyuky, a to ucitele a zaka. Jejich role a kompetence jsou nize popsany.

3.1. Ucitel

Na riiznych typech a stupnich skol mtze byt ucitel oznacovan rovnéz jako pedagog
(Pracha, Walterova, Mares, 2009). V odborné literatufe nalezneme nékolik pohledti a definic,
které pohlizi na pedagoga. Jiva (2001) vidi pedagoga jako jednoho z Ciniteli vychovné
vzdélavaciho procesu, ktery tento proces iniciuje, fidi, organizuje, ale také soucasné
vyhodnocuje vysledky, kterych Zzaci dosahli, zabyva se vstupni, pribéznou a vystupni
diagndézou, urcuje vhodné organizacni formy, metody a néstroje svého plsobeni.

Pedagog je odpovédny za G¢innost a Gspésnost vychovné vzdélavaciho procesu, nebot’
zde nepusobi jen jako organizator ¢i zprostfedkovatel védomosti a dovednosti, ale cilen¢ tento
proces tidi, podili se na vychové zakl a rozvoji jejich osobnosti. Poslanim ucitele je tedy péce
o télesny, moralni, rozumovy, citovy a volni rozvoj zaki. (Kantorova et al., 2008)

,wUCcitel/ucitelka je odborné vybavenym, profesiondlné zdatnym, kompetentnim viidcim
aktérem Skolni edukace ditéte. (Helus, 2009, s. 261). Helus (2009) tak spatfuje ucitele
predevsim jako radce a pomocnika, ktery napomaha zékovi ve vSestranném a harmonickém
rozvoji jeho osobnosti. Jeho ukol spoc¢iva ve vychoveé a formovani osobnosti zéka.

Pedagog musi byt pfedev§sim osobnosti, které by nemély chybét ctnosti jako
pedagogicka laska, odvaha, divéryhodnost a moudrost. Dale by mél byt svym jednanim 1
postoji piikladem pro zéky. Teprve tak bude efektivné dosazeno cili ve vychovné
vzdélavacim procesu. (Helus, 2009)

., To, Ze ucitel sam je rozvinutou osobnosti, to, Ze své osobnostni kvality svymi postoji,
svym jednanim a viibec tim, kym je, co ztélesiuje, je ditéti nejucinnéjsim podnétem, aby se
Jjako osobnost rozvijelo. “ (Helus, 2009, s. 265).

V soucasné dob& se na osobnost ucitele kladou ¢im dal vétsi naroky a pozadavky.

V zasad¢ jsou tyto pozadavky neménné. Napiiklad diraz na pedagogicky optimismus Se kladl
jiz za dob Komenského. Pedagog by mél byt ,, odbornik, ktery je dobie pripraven vnimat a
formovat osobnost Zaka, vychazet z jeho podstaty, odbornik, ktery bude svym pedagogickym
plisobenim rozvijet schopnosti zaku. *“ (Dytrtova, Krhutova, 2009, s. 16).

Uvadi se tzv. ,,ulitelské desatero®.

1) umét komunikovat se zdky,
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2) dokazat adekvatné hodnotit vykon Zdka,

3) spravné provadet individualni ustni zkousent,

4) znat metodiku povzbuzovani a trestani a umét ji aplikovat ve tride,

5) umét se pohotove rozhodovat ve standardnich i neobvyklych situacich,

6) znat a umet uplatnit metody vysvetlovani, presveédcovani a prikladu ve vychove Zdkii,

7) znat zakladni metody vyuky a umét v dané situaci zvolit adekvatni metody,

8) mit jasnou vlastni koncepci vychovy a vzdélavani,

9) znat nejrozsirenéjsi druhy vychovnych obtizi a zpiisoby jejich reseni ve skole a v rodiné a
dokazat je u zakii diagnostikovat,

10) chadpat vyznam spoluprdce rodiny a Skoly v soucasnych podminkach® (Dytrtova,
Krhutova, 2009, s. 40).

Mezi pedagogické dovednosti ucitele patfi i interaktivni povaha. ,,Ucitel musi pri svém
jednani behem hodiny neustale reagovat na ménici se okolnosti a podminky, z nichz mnohé se
daji jen tezko predpokladat. “ Dovednost ptizptisobovat a menit zvolené postupy ¢i strategie
vyucovani podle pribéhu hodiny ovliviiuje uéitelovu praci ve tfidé. (Kyriacou, 1996, s. 18)

Pedagogické dovednosti lze charakterizovat jako jednotlivé logicky souvisejici
¢innosti ucitele podporujici zakovo uceni. RozliSujeme tfi zakladni prvky téchto dovednosti:

1. Védomosti zahrnujici veskeré ucitelovy znalosti ¢i informace tykajici se dané¢ho

oboru, vyucovacich metod a nejriznéjsich faktori, které se podileji na vyucovacim
procesu.

2. Rozhodovani, které se tyka celého vyucovaciho procesu, tzn. pfipravy na

vyucovaci jednotku, béhem ni 1 po ni.

3. Cinnost nebo akce, coz znadi projevujici se chovani pedagoga, které pomaha

zakim v uceni. (Kyriacou, 1996)

Pedagogické dovednosti jsou predevSim ucelné a cilevédomé cinnosti sméfujici
k feSeni problému. Jejich tkolem je pfedevsim co nejefektivnéji dosahovat vyukovych cild.
(Kyriacou, 1996)

Je tfeba si uv€domit, Ze sam pedagog je pfedevSim clovek, ktery proZiva stejné
problémy a situace jako ostatni. Je to ¢loveék se Stastn€jSim ¢i méné Stastnym détstvim,
s radostmi i starostmi, s problémy V osobnim zivoté tykajicimi se soukromych vztahi a
rodiny, ekonomického zazemi, nemoci a zdravi, s mnozstvim povinnosti, stresu, zmén a
pozadavkl. Je dilezité, aby se ucitel umél s témito problémy vypotadat a nedovolil, aby jeho

emoce negativné ovliviiovaly jeho chovani k zakim. (Cap, 1993)
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3.2. Ucitel — role a kompetence v projektové vyuce

V tradiénim vyuovani zastaval ugitel hlavni roli a byl jedinou autoritou. Zéci
poslouchali, plnili zadané tikoly a vryvali si do paméti nové poznatky.

V projektové vyuce ucitel ztraci svoje vedouci postaveni. Piestava byt tim, kdo nové
poznatky & védomosti piedava, tiidi. Cast odpovédnosti prenasi na zaka, ktery
spolurozhoduje, podili se na planovani i spolecném vysledku. Ucitel zadka koriguje, ukazuje
mu cestu a je spise kritikem, avsak v dobrém slova smyslu. (Démischova, 2011)

Role ucitele se méni na koordinatora, konzultanta, partnera, pomocnika.
»Stava se spiSe erudovanym rddcem, drzicim se v pozadi a odtud fidi cely proces®.
(Judasova, 1998, s. 10)

» 10 vede zajisté i ke zmén¢ pedagogova postaveni — zaci maji k takovémuto
uciteli kladné&jsi, vielejsi a daveérnéjsi vztah“. (Dvotakova, 2009, s.31)

Ucitel musi byt pfipraven na necekané situace, které ho v ramci provadéni
projektu potkaji. Mize dostat od zakl otdzku, ktera jej zaskoci ¢i vyvede z miry a
nebude na ni umét odpovédét. V takovém piipadé by mél ucitel pfiznat svoji
neznalost a ukazat zaktim, Ze neni dalezité veskeré informace nosit v hlav¢, ale ze je
mnohem dulezitéjsi védét, kde je najdeme. Takovy pedagog je u zakd mnohem vice
ocenovan. (Déomischova, 2011)

Doémischova, (2011), shrnuje soucasné pozadavky pod nazvem profesni
kompetence uéitele dle Obsta, (2002), do sedmi zakladnich kategorii:

e kompetence odborné predmétoveé,

e kompetence psychodidaktické,

e kompetence komunikativni,

e kompetence diagnostické a invencni,

e kompetence reflexe vlastni ¢innosti,

e kompetence poradenska a konzultaéni,

e kompetence organizacni a fidici. (D6mischova, 2011)
Vyse uvedené kompetence by mél splitovat kazdy pedagog. V dnesni dobé€ se ucitel

dostavd do castého kontaktu srodi¢i zakl, institucemi, se kterymi Skola intenzivné

spolupracuje. Prace je tak pro néj velmi naroc¢na a zatézova. (Domischova, 2011)
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, Ucitelé jsou Velmi diilezitym Ccinitelem kurikuldrni reformy. Jeji uspésna
realizace zavisi predevsim na jejich profesni pripravenosti, zodpovédnosti a ochoté

naplnovat jeji principy k dosazeni vyslednych cili. “ (Démischova, 2011, s. 58)

3.3. Zak

Pedagogicky slovnik vymezuje zéka jako ,,oznaceni pro cloveka v roli vyucovaného
subjektu, bez ohledu na vék. Zakem miize byt dité, adolescent, dospély“. Tento pojem miZzeme
také uchopit jako ,, Oznaceni ditéte, které navstévuje zakladni skolu“. (Pricha, Walterova,

Mares, 2003, s. 316)

Zéka lze vystihnout péti body:
e 7ik je osoba — tedy ¢lovék zastitény pravnim systémem.
e 74k je osobnosti — to znamena, ze ma dané vlastnosti a uréitou zptisobilost.
e 74k je individualita — jedine¢ny.
e 74k je subjekt — je zdrojem jednani a soudasné je proziva.
e 7ik je socialni role — nékam patii, jsou na n&j kladeny pozadavky, naroky a tikoly.

(Helus in Janikova, M. et al, 2009)

3.4. Zak - role a kompetence v projektové vyuce

Stale existuje ve Skole dost zakt, ktefi ztraceji zdjem o vzdélavani, ve Skole
se nudi a jejich vztah ke Skole upada. Ptistup zakid ke Skole lIze ovlivnit rozvijenim
¢innosti, které ve Skole zaziji, a to tak, aby podnécovaly jejich aktivitu, zvidavost,
tvofivost a celkovy zajem o nové véci. (Domischova, 2011)

Tradi¢ni vyuka se opira vice o osnovy nez o potieby Zaki. SnaZi se ,,naplnit*
zaka védomostmi. Pfedklddda mu jiz vyfeSené problémy. Opakem je projektova
vyuka, kterd se snazi vést zdka k objevovani, nabadat jej k feSeni problému.
Védomosti takto ziskané jsou potom efektivnéjSiho a trvalejSiho charakteru.
(Démischova, 2011)

., Zaci si zirejmé z velké Casti diileZitost a pFinos projektové vyuky pro jejich
prakticky Zivot neuvédomuji.* Zpestieni vidi predevSim v praci ve dvojicich ¢i ve
skupinkach. K jejimu docenéni dochazi mnohdy az v dospélosti kazdého z nich.

(Domischova, 2011, s. 70)
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V projektovém vyuéovani se role zaka zna¢né méni. Zak jiz neni v tradiéni
pasivni pozici posluchace, ktery pfijima predem ptipravené informace, ale naopak se
sam aktivné podili na ucebnich cinnostech, jako je vyhledavani a zpracovani
informaci a jejich porovnani. Déle se u¢i samostatné pracovat a nést zodpovédnost za
provedenou praci. Osvojuje si rovnéz dalSi kompetence: naptiklad spolupraci
s ostatnimi, komunikaci, organizaci, planovani, vybér vhodnych metod pii feSeni
problému, didaktické pfi prezentaci projektu, sebehodnoceni a sebereflexi. (Janikova,

2009)
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4. KRITICKE MYSLENI

V nasledujici kapitole je popsan princip kritického mysleni, jeho obsah a cile. Je zde

také uvedena charakteristika vybranych metod kritického mysleni. Nekteré z nich byly

uplatnény i v praktické ¢asti této diplomové prace.

4.1. Kiritické mySleni — pojem, obsah, cile

Co to vlastné je kritické mysleni? Odborna literatura nabizi mnoho definic, jak tento

pojem vystihnout. ,, Kritické mysleni chdpeme jako cinnost, ndstroj, ktery pomdhd Zdikiim

prejit od povrchniho k hloubkovému uceni, k odhalovani souvislosti, k porozumeni ucivu a

k viastnim zaverum. * (Manak, Svec, 2003, s. 159)

Kritické mysleni 1ze podle Davida Kloostera shrnout do péti bodi:

1.

Kritické mySleni je nezavislé mysleni — Kazdé4 osoba je individualita, vytvari si
vlastni nazory, presvédéeni a hodnoty. Nikdo jiny za nds nemuze kriticky myslet.
Tuto ¢innost vykondvame vyhradné sami pro sebe a je to tedy zasadni podminka
kritického mysleni. Nevyluc¢uje se také prijeti mySlenky nékoho druhého. Je
pochopitelné a zcela ptirozené, Ze se ndm muze libit nazor jiného cloveka, se
kterym souhlasime.

Ziskani informace je vychodiskem, a nikoli cilem kritického mySleni — Zaci by
meéli ziskat urCité informace, fakta, materidly o daném tématu diiv, nez se jim
zacnou sami zabyvat.

Kritické mysSleni za¢ina otazkami a problémy, které se maji feSit — Zvédavost
je zakladni zivotni vlastnost ¢loveéka. SlySime-li o né€em novém, mame touhu
dozvédét se vic. Dozvime-li se o novych zajimavych mistech, chceme je navstivit.
Opravdové uceni vSak pfichazi az s feSenim problému a hleddnim odpovédi na
otazky, které vychéazeji z naSich potieb ¢i zajmil. Pedagog by mél znat problémy
zaku a poskytnout tak pomoc pfi jejich formulaci.

Kritické mySleni se pidi po rozumnych argumentech — Kriticti myslitelé védi,
Ze teSeni problému ma vice neZ jedno feSeni. Snazi se hledat diivod a argumenty,
aby prokazali, v ¢em vynikd prave jejich feSeni. Argument je urcité tvrzeni, které
je podporovano riznymi davody, a ty jsou podporovany diukazy.

Kritické mysleni je mySlenim ve spolefnosti — Vlastni ndzory a postoje
prohlubujeme a dale propracovavame tim, Ze se o své mySlenky podélime

s ostatnimi. V ramci diskuse, debaty, Cteni, argumentace, pfijimani a predavani
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vlastnich nazord, naslouchani ostatnim tak dochazi ke sblizeni zakd. Ucitelé se tak

snazi propojit u¢eni ve tfid¢ s realnym zivotem. (Kritické mysleni, 0. s., 2001)

Pojem kritické mysleni zasahuje z historického hlediska az do starovékych dob a jeho
prazéklad mtizeme nalézt ve filosofickych pojednanich klasickych feckych filosofti. Tehdy jej
nazyvali korigujici ctnost a toto mysleni mélo velky vliv na vyvoj celého evropského mysleni.
(Ktivohlavy, 2009)

Praktickou definici muZeme najit v dokumentu Department of Education UK, ktera
udava nékolik principti kritického mysleni:

1. Kritické mysleni vyplyva z ovétenych kritérii na problém a vytvoteni odpovédi.

2. Kritické mysleni znamend brat v Gvahu vSechny otdzky daného tématu, na zakladé
kterych dojde k rozhodnuti

3. Kritické mysleni je cesta k poznani vSech nesrovnalosti.

4. Kritick¢é mysleni je chépano jako cesta, kdy nalezneme pozitivni i negativni body.

(Department for Education, 2012)

., Kritické mysleni (otevienost mysli) je ochota aktivné vyhledavat argumenty, které
hovori proti tomu, co dany clovek povazuje za ,,jisté“. Kriticky uvazujici clovék je schopen
spravedlivé zvazZovat hodnotu protiargumenti tam, kde jsou k dispozici.” V prdci Jara
Krivohlavého se schopnost kritického mysleni spojuje se spravné vyvinutym sebevédomim
jedince, které je predpokladem ke schopnosti zménit své viastni ndzory, mysleni a postoje. *
(Ktivohlavy, 2009, s. 75).

Pies veskeré rozdily v jednotlivych definicich lze sledovat spolecné myslenky, kdy autofi
uvadi, Ze kritické mysleni je pfedev§sim samostatnym myslenim, v rdmci kterého se zabyvaji
uréitym problémem ¢i jevem. Kladou diraz na zdafilé zpracovani poznatkli ¢i informaci a
soucasn¢ poukazuji na fakt, ze takovy druh mysleni je tfeba trénovat, nebot’ neni vrozeny.
(Yang, 2012)

Kritické mysleni a jeho néslednd aplikace do vyucovani spadd do konstruktivistické
pedagogiky, jejiz hlavni myslenkou je teorie, ze ,,poznani je zaloZeno na sloZitéem
konstrukcnim procesu, ve kterém vybér a interpretace podnétu zavisi na predchozi Zakovée
zkuSenosti. Vytvareni obsahu poznani je tedy individuadlni proces, v némz si Zaci na zaklade
svych vnitrnich individuadlnich psychickych podminek vytvareji, ,, konstruuji* své vlastni pojeti

uciva.* (Mikeskova, 2012).
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Cilem kritického mysleni je vychovat samostatné myslici ob¢any nasi spolecnosti, ktefi
maji vlastni ndzor, umi ho prezentovat i obhdjit pfed ostatnimi. UCi se kriticky myslet,
vyhledavat nové informace, na zéklad¢ vlastnich zkusenosti je zpracovavat a vytvaret si sviij
tisudek. Zaci by méli i naopak vyslechnout a respektovat nazory ostatnich. (Kritické mysleni

0.s.,2001)

4.2. Ctenim a psanim ke kritickému my3leni

Jednou z nejvyznamngjsich aktivit v praktické vyuce je vzdélavaci program Ctenim a
psanim ke kritickému mysleni (RWCT), ktery nabizi ucitelim uceleny didakticky systém
vyuzitelny témeét ve vSech ucebnich pfedmétech a na vSech stupnich skol. ,, Program RWCT
vychazi z nazoru, ze dité je prirozené zvidavé a schopné resit zavazné otdazky a formulovat
tvorivé myslenky. Presto je dobré si pripomenout nékteré charakteristiky, které ovliviuji
mysleni ditéte mladsiho Skolniho véku. Vyznamnymi procesy v tzv. predoperacnim obdobi jsou
7e¢ a tvoreni predstav. Mysleni ditéte je egocentrické ve smyslu kognitivnim, dité vie vidi
pouze ze sveho hlediska. Nechape zvratné operace. Dokadze tridit, ale prevazné podle jedné
charakteristiky. Vztahy a problémy resi v prilisné zavislosti na tom, co prdvé vnima (ndzorné
mysleni). “ (Tomkova, 2007, str. 13).

RWCT byl roku 1997 piedstaven prostiednictvim Sorosovy nadace a byl vyvinut
vramci Consorcium for Democratic Pedagogy c¢leny vyznamnych univerzit, a také
International Reading Association (IRA), pod kterou byl novy program ptedstaven, tedy pod
jeho ¢ast, International Development Division. (Blazkova, 2011, About he RWCT, 2010)

Za deset let fungovani lektofi proskolili vice nez 50 000 pedagogii z 30 zemi svéta.
(About he RWCT, 2010). V soucasné dob¢ hovoiime o statisicich proskolenych ucitelt, ktefi
nové metody aplikuji na mnoho miliont studentt po celém svéte. (Blazkova, 2011)

Zakladnim principem vyucovacich hodin je tfifdzovy model E-U-R, ktery napomaha
nenasilnou formou co nejefektivnéjsimu uceni. Jedna se o model jednoduchy, ale soucasné
G¢inny, prostupujici celym programem Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Vzbuzuje u
zaku zajem o uceni tim, ze sleduje jejich potieby a dava jim emocidlni a intelektové stimuly.
Diky vyukovym metodam kritického mysleni Zaci ziskdvaji nejen klicové kompetence, ale
osvoji si i nové informace, které vidi i se vSemi souvislostmi. (Kostalova, 2002)

Ttifazovy model uceni poméaha Zakliim zapamatovat si u€ivo na del$i dobu. Ve

vyu€ovacim procesu jsou vice motivovani k uceni, rozviji se jejich kreativita, tvofivost,
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schopnost tymové prace, kooperace, dovednost pracovat s informacemi a také samostatné
vyhledavat dulezita fakta. (Petrasova, 2002)

Ucitel pomoci E-U-R planuje vyuku tak, aby zachoval co nejvice rysi piirozeného
uceni, které je nejefektivné;si.

Model E-U-R obsahuje tii faze, které na sebe plynule navazuji a nedaji se vypustit ¢i

pteskocit.

Jednotlivé faze modelu E-U-R:

1. Evokace — je prvotni faze v procesu uceni, kdy ucitel zjistuje védomosti zakd o
dané problematice. Soucasné jsou formulovany nejasnosti i otdzky, které se
vztahuji k danému tématu. V této fazi by mél byt ucitel pouze pozorovatelem a
organizatorem. Celd evokace se ma odehravat v prostfedi, kde neexistuji
autoritativni feSeni a odpovédi. ,, Cilem evokace je aktivizace kognitivnich procesi

Zaka a vzbuzeni vnitiniho zajmu zZaki ucit se. “ (Tomkova, 2007, str. 22).

Vhodné metody evokace:

e brainstorming,

e volné psani,

e klicova slova,

e zpiehazené véty,

e myslenkové mapy,

o kostka,

e Venniv diagram,

e VV.CH.D. (Vim — Chci se dozvédét — Dozvedél jsem se)
(Zormanova, 2012)

Vyhodu této faze lze spatfovat v tom, Ze lektor hned na pocétku zjisti uroven
védomosti student, jejich ptipadné mezery ¢i chyby ve znalostech. Opravuje vSak
pouze jednozna¢né chyby. Teorie studentii nebo jejich ocekdvani nehodnoti.

(Rohlikova, Vejvodova, 2012, s. 135).
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Uvédoméni si vyznamu — Tato druha fize spo¢iva v udrzeni zajmu zaka. Zak
ziskava nové informace, které vyhodnocuje na zaklade svych predchozich predstav
a znalosti. Jedna se o prednasku, vystavu, navstévu muzea, zoologické zahrady,
exkurze, divadelni pfedstaveni, &teny text, zhlédnuty film a podobng. Zaci pracuji
samostatné a diilezité je, aby jejich zajem poznévat a ucit se byl trvaly. ,, Cilem
faze uvédomeni si vyznamu informaci je aktivizace Zaka pri prdci s novymi
informacemi, podporovani zajmu zZdaka o problém a aktivizace Zaka ve sledovani

vlastniho ucebniho procesu. “ (Tomkova, 2007, str. 22)

Vybrané metody pro fazi uvédomeni:
e systém znacek LN.S E.R.T,

e fizené Cteni,

¢ podvojny denik,

e skladankové uceni,

e V.CH.D,,

e parov¢ Cteni,

e Cteni s otazkami,

e pracovni listy

¢ u¢ime se navzajem. (Zormanova, 2012)

Reflexe — je posledni fazi modelu uceni E-U-R. Pfestoze je tato faze stejné
dilezita jako dvé piedchozi, byva ¢asto opomijena. Zak si ziskané védomosti
uvédomuje, tfidi a zpracovava. Dochdzi tak k prohlubovani uc¢iva. Ucitel by mél
nechat zaka srozumitelné vyjadfit jeho mySlenky a ndzory. ,, Cilem faze reflexe je
vymeéna nazori, vyjadirovani aktudlniho porozumeéni tématu, uvazovani nad tim, co
nového se zaci naucili, a uvédomeni si procesi, které k novému poznani a
porozumeéni vedly. “ (Tomkova, 2007, str. 23).

Zaci radi hledaji néco nového a zajimavého. Uéeni se pro né stava zabavou ¢i
hrou, coz pln€ vystihuje pan Hausenblas: ,, Ucitelé, kteri se v hodindach drzi ramce
EUR, potvrzuji, Ze zapojeni déti a jejich zajem je mnohem vyssi: déti proste nalezly
V sobé néco, co je pripoutava k novéemu tématu, k novému poznavani a chapani.

(Hausenblas, 2001, s. 30)
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Metody vyhovujici fazi reflexe:

e brainstorming ve dvojicich (shrnuti ve dvojicich),
e skupinovy brainstorming (shrnuti ve skupin¢),

e tabulka .LN.S.E.R.T,

e klicova slova — ovéteni pivodnich predpokladii,

e zpichdzené véty — ovétreni ptivodnich predpokladi,
e myslenkové mapy — ovéteni ptivodni koncepce,

e volné psani,

e pétilistek,

e kostka,

e Vennuv diagram. (Zormanova, 2012)

4.3. Vybrané metody kritického mySleni

Metodu Ize chépat jako cestu k naplnéni ur¢itého vyukového cile. Odborna
literatura nabizi rizné definice a pfistupy k tradiénim vyukovym metodam. (Kalhous,
Obst, 2002)

Uved'me si n¢které definice:

Simonik, (2005), vnima vyukovou metodu jako zpisob, jakym ucitel
organizuje osvojovani novych dovednosti a védomosti zak.

Vyukovou metodou je uspofadany systém vyucovacich ¢innosti ucitele a
ucebnich aktivit zakd smeéfujicich k dosazeni vychovné vzdélavacich cilid. (Manak,
Svec, 2003)

Kazdy autor pohliZi na vyukovou metodu z jiného Uhlu pohledu, avSak
vSechny sméfuji ke stejnému cili. Aktivizuji mySleni Zakl, motivuji je k uceni a
pifemysleni.

Pokladani otazek patfi mezi jeden =z hlavnich prostiedki pro rozvoj
kritického mysleni. Mélo by se jednat o otazky, které od studenta vyzaduji, aby
,analyzoval informace, interpretoval je, verbalizoval smyslové vjemy, hledal
souvislosti mezi riznymi ndzory a myslenkami, hodnotil nebo aplikoval.* (Steel,
Meredith, Temple, 2000, s. 36)

Lektofi kurzi metod kritického mySleni také doporucuji hlavolamy, hry se
slovy a (Cisly, které rozviji mysleni, kreativitu a jsou velmi dobrym zpestfenim

vyuky.
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Mezi metody kritického mySleni patii:
Brainstorming — znamena v prekladu boufi mozkd. Metodu lze vyuzit ve fazi
evokace i reflexe. Béhem této metody zaci spontanné uvadi vSe, co védi, ptipadné si
mysli, ze védi. Zapisuji vSechny néapady a mysSlenky bez jakékoliv kritiky.
Brainstorming se realizuje vétSinou formou skupin, ale mize se provadét i ve

dvojicich. Aktivita by neméla zabirat vétsi casovy usek, idealné pét minut.

Zakladni pravidla brainstormingu:

1. ,,Podporovat volnost v tvorbé myslenek, tolerovat i absurdni napady, nebot i ty
mohou vést k resSeni.

2. Zadny néapad nekritizovat. Napady se posuzuji az v dalsi fazi, kdy se diskuzi s
celou skupinou dojde k nejlepsimu reseni.

3. Orientace na produkci co nejvétsiho poctu, nebot’ cim vice napadii bude vyrceno,
tim je vetsi pravdepodobnost, ze vznikne hodnotny napad.

4. Kazda myslenka je zaznamendana.

5. Vzajemnd inspirace pri tvorbé myslenek jiz vytvorenych ndpadii.“ (Zormanova,

2012, str. 120)

MySlenkova mapa — umoznuje pifehledné zaznamendvani dané situace ¢i problému.
Je oficidlni m vynéalezem Tonyho Buzana, ktery tvrdi, Ze:

o Myslenkova mapa je zpiisob, jak dostat informace do mozku a opét je z nej vyvolat.

o Myslenkova mapa je novy zpusob studia a opakovani, ktery je rychly a funguje.

o Myslenkova mapa je zpusob psani poznamek, ktery neni nudny.

o Myslenkova mapa je nejlepsi zpiisob, jak prichdzet na nové napady a jak planovat
projekty.“ (Buzan, 2013, str. 4)

Ucitel napiSe doprostied tabule zakladni slovo. Dale vznasi k zakiim dotazy, nabada
je khledani vazeb a spojitosti. Veskeré dalsi mySlenky, napady, které Zaci
v souvislosti s tématem uvedou, jsou zaznamenavany okolo zakladniho vyrazu.
Myslenkovd mapa je grafickym uspofdaddnim klicovych slov. Podnécuje vSechny

funkce mozku — pamét, kreativitu i uceni.
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Pétilistek — slouzi ke stru¢nému vystiznému shrnuti tématu a pomahd zakiim ujasnit
nazor ¢i postoj. Spociva v rozvijeni kliCového tématu. Je to metoda basné o péti
fadcich, ktera ma predem stanovena pravidla:

e Prvni fadek je jednoslovné téma nebo ndmét, coz obvykle byva podstatné jméno.

¢ Druhy tadek je dvouslovny. Popisuje ndmét, jeho podstatné vlastnosti. Odpovida na otazku-
Jaky je ndmét?

o Tteti fadek je tvofen tfemi slovy vyjadiujicimi déjovou slozku ndmétu. (Co d¢la.)

o Ctvrty fadek obsahuje vétu o &tyfech slovech vztahujici se k namétu.

e Posledni tadek je jednoslovné shrnuti — synonymum Vv podobé podstatného jména.
(Ptirucka II).

Cteni s pfedvidanim — je vyukova metoda, kterou uditel zafazuje pied pocatkem
¢teni. Nejprve Cteny text rozdéli na urcité ¢asti a po jejich precteni zaci postupné
piedvidaji, jak bude text dal pokracovat. Své usudky zapisuji do tabulky. V zavéru
porovnavaji, jak se jejich pfedpovédi shoduji ¢i naopak 1isi se skutecnosti ve ¢teném
textu.

,, Predvidani jako vyukova metoda stavi na psychickém procesu predvidani, jenz
vyuziva asociaci a predstav o daném tématu. Nékteré predstavy aktivuji v mozku
spoje pamétové spojené s probiranou ldtkou, jiné jsou tvorivejsi povahy, vznikd pri
nich néco nového. Oba druhy se daji ve vyuce vyuzit. Predvidani je pro déti

zajimavou cinnosti. “ (Zormanova, 2012, s. 127)
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II. PRAKTICKA CAST

V praktické casti prace se autorka zabyva konkrétnimi projekty s vyuzitim
regionalniho namétu z Prost&jova. Projekt byl realizovan v 5. tfidé¢ Zakladni Skoly E. Valenty
V Prostéjové. Tématem hlavniho projektu je prostéjovsky rodak, basnik Jiti Wolker, ke
kterému je cely projekt sméfovan. Toto téma bylo vybrano tak, aby svji narocnosti
odpovidalo ve€kové kategorii zakli a aby vnich vybudovalo nenasilnou formou uctu
k rodnému méstu.

Projekt lze uplatnit jak ve vyuce Ceského jazyka a literatury, tak také ve vytvarné
vychoveé ¢i vlastivédeé, ¢imz jsou naplnény vyhody projektového vyucovani, piedevsim
prohloubeni mezipiedmétovych vztaht.

Soucasti projektu jsou pracovni listy s otazkami, vytvory zakt, fotodokumentace,
evaluacni dotazniky a jejich vyhodnoceni, které autorka zatradila do pfiloh.

Druhy projekt je pouze navrzen, nikoliv realizovan. Voln€ navazuje na
ptfedchozi projekt a zabyva se inspiraci basnikem k vlastni tvorbé. Vystupem tohoto
projektu by byla Tiidni sbirka basni opatiena ilustracemi. Projekt by byl urcen
primarné do vyuky ceského jazyka a literatury a pro mnohé zaky by se mohl stat

inspiraci pro jejich dalsi literarni tvorbu.
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5. STATUTARNI MESTO PROSTEJOV - HANACKY
JERUZALEM

Statutarni meésto Prostéjov se rozkldda v rovinatém zapadnim okraji Hané,
jihozdpadné od Olomouce, v severni ¢asti Hornomoravského tvalu a vychodné od
Drahanské vrchoviny. Urodna nizinna oblast se nachazi v blizkosti vodnich tokt
Hlouc¢ela a Romze. Prostéjov patfi mezi nejvyznamnéjSi zidovské osidleni na

Moravé, proto se mu také ¥ika Hanacky Jeruzalém. Zije zde 47 tisic obyvatel.

5.1. Historie mésta

., Nejstarsi pisemna zminka o Prostéjovu pochazi ze zakladaci listiny
olomouckého biskupa Jindricha Zdika z roku 1141.“ (Komarek, Moudry, 2017) Do
roku 1213 bylo mésto nazyvano Prostéjovice. Petr z Kravaft, tehdejsi majitel, ziskal
od moravského markrabéte JoSta pravo na vyrocni trh a Prostéjov byl tedy 27. 3.
1390 povysen na mésto. Duchovni vyznam mésta byl posilen stavbou nového klastera
a kostela ve stylu vrcholné gotiky. Kulturni i duchovni rozvoj se zpomalil v obdobi
husitském. Albrecht Rakousky nechal mésto roku 1431 vypalit a vyplenit.

Prost&jov se stal uto&istém Zidd, kteii byli na piikaz krale Ladislava Pohrobka
vyhnéni z krdlovskych mést. Na Gizemi augustinidnského klaStera vzniklo zidovské
ghetto. K velkému rozmachu dochazi za vlady rodu Pernstejnt.

Konec 15. stoleti byl ve znameni velké stavebni aktivity. Prostéjov se pySnil
nyn&j§im namésti T. G. Masaryka, které bylo postaveno z cihel a kamene. Na
ptelomu stfedovéku a novovéku v Prostéjové dochazelo k prolinani tii kultur: ¢eskeé,
némecké, ale i zidovské. Prostdjovsti Zidé méli vliv na rozvoj manufaktur a
primyslovou textilni i odévni vyrobu. , Pocetné Zidovské obyvatelstvo Prostéjova,
synagogqy, zidovska Skola i sidlo moravského zemského rabina vedly k tomu, Ze se
Prostéjov zacal nazyvat Hanackym Jeruzalémem. “ (Komarek, Moudry, 2017)

Na Moravé byla roku 1527 vyti§téna prvni ¢eska kniha a o dvacet let pozdéji
nejstar§i Cesky slabikat. Meéestané si nechali postavit reprezentativni radnici
VvV renesan¢nim stylu, kterd jako ufad slouzila az do poloviny 19. stoleti.

Rod Lichtenstejni se stal novym vlastnikem Prostéjova az do roku 1848.

Tticetiletd valka zna¢né ovlivnila stagnaci vyvoje a rozmach mésta. Béhem ni bylo
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mésto vypaleno a zpustoSeno. Kdyz se pomalu vracelo k zivotu, Prostéjov zasahla
dalsi rdna. Roku 1697 byl zasazen velkym pozarem, ktery zlikvidoval zna¢nou cast
meésta. Vyhotel kostel, Skola i1 radnice.

Prvni polovina 18. stoleti nebyla ekonomicky uspésna. Teprve koncem 18.
stoleti nastava hospodatsky rozvoj. Koncem 19. stoleti se v Prostéjové stabilizovala
prumyslovda vyroba pfevazné ve tiech oborech — odévnim, kovodélném a
potravinaiském. Ve 20. stoleti vznikla v Prostéjoveé tada architektonicky cennych

budov, o kterych bude zminka v dalsi podkapitole. (Koméarek, Moudry, 2017)

5.2.  Vyznamni prostéjovsti rodaci

Prostéjov je pivabné mésto lezici v srdci Moravy a pochazi z néj cela fada
vyznamnych osobnosti kulturniho, sportovniho, védeckého a spole¢enského zivota,
napft.:

e Jiri Wolker — basnik, zastupitel proletarské poezie.

e Otto Wichterle — cesky vynalezce a chemik, ktery je povaZzovan za
zakladatele makromolekularni chemie. Proslavil se vyndlezem oc¢nich
kontaktnich ¢ocek, ale je také znamy objevem polyamidového vlakna — silonu
a hydrogelu.

e Edmund Husserl — svétové znamy filozof, zakladatel moderni fenomenologie.

e Vladimir Ambros — skladatel, dirigent a pedagog. Jeho pamatku si Prostéjov
pfipomina nazvem zakladni umélecké Skoly a ulice, také pamétni deskou na
domé v Rejskové ulici €. 25 a mistem posledniho odpocinku na prostéjovském
hibitové.

e Matéj Rejsek — Cesky sochaf, stavitel a kamenik, predstavitel pozdni gotiky.
K vyznamnym dilim sochafe patii vyzdoba Prasné brany, baldachyn
Vv Tynském chramu a také se podilel na stavbé Chramu sv. Barbory v Kutné
Hote. Rejskuv reliéf, ktery je dilem prostéjovského sochate Jana Trisky, je
umistén na budové radnice.

e Karel Vojacek — starosta Prostéjova. Za jeho plsobeni doSlo k narodnimu,
hospodatskému a kulturnimu vzkiiSeni meésta.

e Jan Nehera — byl symbolem odévni sluzby v Prostéjové. Jeho odévni firma

byla Gisp€Sna nejen u nds, ale také 1 v zahranici.
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5.3.

Milena Dvorska — c¢eska filmova, divadelni herecka. Vénovala se také
dabingu.

Véra Chytilova — vyznamna Ceska rezisérka, pedagozka FAMU. Kritika ji
fadi mezi osobnost tzv. ¢eské moderni viny.

Ladislav Zupani¢ — soucasny divadelni a filmovy herec. Je také znamy
dabingovymi rolemi.

Karel Novacek — je byvaly ¢eskoslovensky a ¢esky tenista.

Paulina Porizkova — here¢ka a modelka.

Marcella Dostalova — vystudovala ucitelstvi ceského jazyka a ruského jazyka
na Filozofické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci. Vénuje se literatuie
pro déti a mladez. V Prostéjové potada besedy pro déti, kde je seznamuje se

Svou tvorbou.

Vyznamné prostéjovské pamatky

Ptestoze je Prostéjov povazovan spiSe za prumyslové mésto, najdeme zde

velké mnozstvi architektonicky zajimavych pamatek. Nékteré z nich (muzeum, rodny

dim a sochu Jitiho Wolkera) zmifuji ve své praci.

Narodni dum — se nachdzi na Vojackoveé namésti. Patii ke skvostim ceské a
moravské moderni architektury 20. stoleti. Je prvni monumentdlni secesni
stavbou architekta Jana Kotéry. V soucasnosti slouzi méstu jako divadlo,
restaurace a kavarna.

Muzeum (Stara radnice) — Budova se nachazi na hlavnim namésti. Byla
postavena v poloving 16. stoleti a diive slouzila jako radnice.

Nova radnice — je dominantou namésti T. G. Masaryka. Autorem této stavby
byl Karel Hugo Kepka. Ctythranna véz s hodinami a orlojem dosahuje vysky
66 metri. Interiéry radnice oplyvaji fadou umélecky hodnotnych pamatek

secesniho stylu. (Bartkova, 2007)
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6. PROJEKT ,,JIRi WOLKER¥

Tato kapitola se zabyva projektem urCenym pro zaky 5. tifid, ktery byl
realizovan na ZS E. Valenty v Prostdjové. Lze jej vyuZit nejen ve vyuce &eského
jazyka a literatury, kam je primarné smeéfovan, ale i ve vytvarné vychové a
vlastivédé. Zabyva se basnikem Jifim Wolkerem, pfedevSim charakteristikou vybrané
basné ze sbirky Host do domu, Zivotem basnika a také piedstavenim jeho pohéadek.
Zaci se seznamili s autorem basni, upevnili si védomosti o prostéjovském rodakovi
Jifim Wolkerovi a také se obeznamili se zvlastnim druhem jeho pohadek. Soucasti
tohoto projektu byly pracovni listy, které autorka vypracovala a zatradila do pftiloh.

Dale také evaluacni dotazniky a jejich vyhodnoceni a hodnoceni celého projektu.

6.1. Charakteristika Skoly

Projekt byl realizovan v kvétnu 2017 na ZS E. Valenty v Prost&jové. Tato
Skola byla oteviena 1. zafi 1981. Zakladni §kola nese nazev po Eduardu Valentovi,
¢eském novinafi, autoru cestopisnych préz a romant, ktery se narodil 22. 1. 1901
jako syn zubniho lékate. Velice brzy osifel a tak vyriastal v rodiné stryce. V dobé
studii na redlném gymnéziu redigoval spolu s Jifim Wolkerem Sbornik c¢eského
studentstva na Moravé a Slezsku. V letech 1936-37 byl podporovan J. Batou,
cestoval po USA, Kanadé a dalSich zemich. Poté provazel J. Batu jako tajemnik po
USA. Zemfel 21. 8. 1978 v Praze. Od roku 2005 jsou jeho ostatky umistény na

prostéjovském hrbitoveé, pobliZ hrobu jeho ptitele z mladi Jitiho Wolkera.

Skola se jiz dlouho vénuje nejriznéj$im ekologickym aktivitdm v ramci prace
se zaky ve vyuCovani (pfedevS§im v ptirodovéde, ptirodopisu, zemépisu, praktikdch
z ptirodovédnych pfedméti a pracovni €innosti), pfi praci se Zaky na rozmanitych
projektech s vyuzitim biokoridoru Hloucela, ktery se nachazi v blizkosti $koly. Za
environmentalni aktivity také ziskali ve Skolnim roce 2011/20012 ocenéni

Olomouckého kraje.

V soucasné dobé se Skola zamétfuje na vyuku cizich jazyku, a to anglického,
némeckého, ruského a francouzského. Anglicky jazyk se vyucuje jiz od 1. ro¢niku,
némecky jazyk od 7. ro¢niku a jazyk francouzsky formou krouzku na 1. stupni
zékladni $koly. Skola je vybavena nejnovéj$imi audiovizualnimi pomtickami nejen

pro vyuku jazyki, ale také pro vyuku fyziky, chemie, ptfirodopisu, zeméepisu, hudebni
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vychovy a literarni vychovy. Nachdzi se zde také kvalitn¢ vybavené pocitaCové
ucebny s piistupem na internet, velké prostorné dilny uréeny pro pracovni a
technickou vychovu. Zdejsi Skola disponuje také sportovnim aredlem, ktery zahrnuje
dvé télocvicny, Spickové vybavenou posilovnu a ¢tyfi venkovni htisté pro vSechny

druhy sportl. Areal je rozSifen o dostatek zelenych prostor pro sport i relaxaci.

6.2. Charakteristika tridy
Cilovou skupinou pro projekt jsou zaci 5. ro¢niku Zakladni $koly E. Valenty
V Prostéjové. Tridu navstévuje celkem 31zaku, z toho 17 divek a 14 chlapcu. U

jednoho Zaka je diagnostikovana porucha u¢eni — dysgrafie.

Ttida byla pfedstavena jako jedna z nejlepsich v roéniku. Ctyfi déti usp&iné

zvladly pfijimaci zkouSky na gymnézium.

Tiida je aktivni, méd zajem o nové véci. Nemé problém pracovat ve skupiné.

Déti jsou zvyklé pracovat samostatné, jsou pracovité a svédomité.

6.3. Navrh projektu

Jako téma projektu si autorka vybrala basnika Jifiho Wolkera, prostéjovského
rodaka. Jde ptedevSim o pfedstaveni této dlilezité osobnosti, jeho zivota a ziskani
informaci o stopach, které v rodném mésté zanechal. Zici se budou také zabyvat
rozborem jeho basné PoStovni schranka ze sbirky Host do domu, a to pfedevSim
z hlediska personifikace, uvédoméni si béznych véci, které nas denné& obklopuji. Zaci
také poznaji Jifiho Wolkera jako autora netradi¢nich pohadek.

Projekt je uréen pro zaky 5. ro¢niku Zakladni §koly E. Valenty v Prostéjove,
primarné¢ pro vyucfovani Ceského jazyka a literatury, ale lze jej také vyuzit i ve
vytvarné vychove.

V pribé&hu projektu budou Zaci rozvijet schopnosti kognitivni, komunikac¢ni,

ucit se spolupraci s ostatnimi zaky, vyjadiovat svlij ndzor a naopak respektovat nazor

druhych a také prezentovat vysledky, ke kterym v rdmci projektu dojdou.
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Navrh projektu

Nazev projektu: Jiti Wolker

Autorka projektu: Helena Zouzelkova
Doporuéeny rocnik: 5. ro¢nik

Druh projektu:

Podle navrhovatele: uméle vytvoieny.
Podle mista projektu: Skolni a mimoskolni.
Podle organizace: viceptedmétovy.

Podle délky: sttednédoby.

Podle poctu zucastnénych: tridni.

Podle problému: problémovy, sméfujici k estetické zkuSenosti a ziskani

dovednosti (i socialnich).

Cil projektu: zaci si osvoji védomosti o Jifim Wolkerovi, budou ho vnimat
nejen jako basnika, ale také jako autora pohadek, jako dulezitou osobnost mésta
Prostéjova, kde basnik zanechal své stopy (prohlédnou si v mistnim muzeu expozici
Jittho Wolkera, kde se dozvi dal§i zajimavé informace o jeho osobé&, dile poznaji
basniktuv rodny dim a pomnik s jeho sochou v Zivotni velikosti). Seznami se s basni

Postovni schranka ze sbirky Host do domu a ujasni si pojem personifikace.

Predpokladané cile projektu:

Kognitivni: zaci vyvodi jméno basnika Jifiho Wolkera na zaklad¢ prace s jeho
basni a kiizovky, kterou vylusti, ziskavaji o ném védomosti, znalosti, poznavaji jeho
spojitost s méstem Prostéjov, pracuji s textem, porozumi jeho basni PoStovni
schranka a vyzkou$i si tzv. ¢teni s pfedvidanim na sociadlné ladéné pohadce O

kominikovi.

Afektivni: Zaci vyjadiuji svoje nazory na dané téma pii praci ve skupiné,
poslouchaji, zamysli se nad nazory druhych, hodnoti osvojené védomosti a své

chovani béhem projektu.
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Psychomotorické: Zici se uci spolupracovat s ostatnimi, respektuji nazory

druhych, prezentuji vysledky.

Klicové kompetence:

Kompetence k wuceni: vyhledava, tfidi a efektivné zpracovava informace,

samostatné pozoruje, vysledky kriticky posuzuje, poznadva smysl uceni.

Kompetence Kk reseni problému: zvlada samostatné feSit problémové situace,

umi obhajit vlastni nézor.

Kompetence komunikativni: naslouchd ostatnim, rozumi jejich projevim, umi

na n¢ reagovat a vhodné argumentovat, pochopi smysl textu.

Kompetence socialni a persondlni: podili se na vytvateni pfijemné atmosféry
V tymu, na vytvafeni a upevilovani dobrych mezilidskych vztahi, a to pfedev§im na
zaklad¢ ucty a ohleduplnosti k druhym lidem, umi pozadat o pomoc nebo naopak
Vv ptipadé potieby poskytne pomoc tomu, kdo o ni pozada.

Kompetence obcanské: projevuje smysl pro kulturu, tvofivost, pozitivni postoj

K historickym pamatkam a vécem kolem nés.

Kompetence pracovni: dodrzuje dané pravidla, adaptuje se na nové ¢i zmeénéné

podminky.

Predpokladané Cinnosti: prace s textem dané basné, vylusténi jména autora
basn¢, exkurze do expozice Jifiho Wolkera, ukazka basnikova rodného domu a

pomniku se sochou v jeho Zivotni velikosti, diskuze o Wolkerovych pohadkéach.
Organizace:
Blok A: motivace, pojmova mapa, pochopeni smyslu vybrané basng,
kiizovka (feSeni: Jiti Wolker)
Blok B: exkurze (expozice Jifiho Wolkera v mistnim muzeu, ukazka

basnikova rodného domu na namésti a pomniku s jeho sochou),

pracovni listy

Blok C: shrnuti exkurze, pohadka O kominikovi, pétilistek
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Predpokladané vyukové metody:
Metody slovni:
* monologické — ¢teni, vysvétlovani, vypraveéni,

» dialogické - rozhovor, prace s textem, pracovni listy, diskuze,

brainstorming.
Metody nazorné-demonstracni: pozorovani, predvadéni (kniha).
Metody praktické: vytvarna prace.

Metody kritického mysleni: brainstorming, pétilistek.

Organizaéni formy: individudlni a skupinova prace, exkurze.
Pomiicky: kniha basni, pohadek, text vybranych basni, archy papiru, pracovni

listy, dotazniky, psaci a vytvarné potieby.

Zpisob hodnoceni: ucitel hodnoti pribézné¢ béhem prace a také po jejim
skonc¢eni, zdci hodnoti pracovni listy, projekt po skonceni priace a také formou

dotazniku, ktery jim je pfipraven.

6.4. Popis projektu
A. blok — basnik Jiii Wolker

Casovy ramec: 3 vyucovaci hodiny

Pomiicky: texty basné¢ PoStovni schranka, pomucky pro psani a kreslenti,

vykresy A4, lepidlo.

Uvod této ¢asti bude vénovan motivaci. Bude vyuzita metoda brainstormingu,
kterd bude zakiim nejprve objasnéna. Cilem je, aby se Zici k danému tématu sami
dopracovali. Autorka napise doprostied tabule slovo ,,basefi. Zaci budou fikat svoje
napady, myslenky, které je v souvislosti s uvedenym slovem napadnou. VSechny tyto
udaje budou zaznamenany na tabuli. Vznikne myslenkova mapa (viz ptiloha ¢. 1),
ktera navodi probirané téma. Zaci v ramci této aktivity nebudou opravovani ani
hodnoceni. Po skonéeni ¢innosti bude nasledovat spole¢na diskuze k danému namétu

a vysvétleni pojmi metafora, personifikace, vers§ a rym.
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e Metafora — znamena pfirovnani, pfeneseni vyznamu na zdkladé néjaké

podobnosti.

e Personifikace — je urcity druh metafory. V textech se mizeme setkat, Ze

nezivé predméty vyuzivaji lidské vlastnosti a schopnosti. Jde o tzv. zosobnéni.
e Vers — je zdkladni jednotka poezie, kterd mé v textu vétSinou jeden tadek.

e Rym — charakterizujeme jako zvukovou shodu jedné ¢i vice slabik na konci
versi.

Autorka zaky rozdéli do skupinek a kazdé skupince rozdéd rozstiihany text
basné ze sbirky Host do domu — Po§tovni schranka (viz ptiloha ¢. 2). Ukolem zaku je
slozit basen dohromady, pfecist a zamyslet se nad jejim vyznamem. Nasledné
prob&hne kontrola, zda Zaci basen spravné seradili, pfipadné budou opraveny chyby.
Ttida si spolecné plvodni spravny text basné spolecné piecte a popovida si o ni.

Nasledn¢ se autorka zaki bude ptat:

Zndte autora této bdasné?

Jaka véc se v této bdsni vyskytuje?

Cim je véc v basni zvldstni?

Poté probéhne debata, v niz bude basen PoStovni schranka rozebrana a
vysvétlen jeji vyznam.

Dalsim tkolem zakid bude odhalit jméno autora jiZ zmiflované basné. Kazdy
zak proto obdrzi ktizovku (viz ptiloha ¢. 3), jejimz vysledkem bude prostéjovsky
basnik Jiti Wolker. Po vylusténi kiizovky a vzajemné kontrole autorka vznese na
zaky dotaz:

Vedeli byste, kde se tento basnik narodil?

Po kratké diskuzi a sdéleni zakladnich pokynd k nasledujicimu ukolu budou
zaci pracovat opét ve skupinkach, kterym bude rozdan kratky text (viz ptiloha ¢. 4)
s dilezitymi tdaji o Jifim Wolkerovi. Zadanim kazdé skupinky bude vyhledat
z dan¢ho textu informace tak, aby Zaci spravné odpovédéli na otdzky, které se

nachézi na konci pracovniho listu.

Autorka navrhla do projektu také kresbu. Vyzve Zdky, aby si uklidili na

lavicich, a kazdému rozda vykres velikosti A4, na ktery nakresli poStovni schranku
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tak, jak si ji sami pfedstavuji. Béhem této Cinnosti autorka pohovofi o tom, kde se
nachdzi rodny dim Jifiho Wolkera a pomnik s jeho sochou a také o expozici basnika

V mistnim muzeu. Motivuje tak zaky na dalsi aktivitu, exkurzi.

B. blok — exkurze do mistniho muzea, basnikiiv rodny dim, pomnik

Casovy ramec: 2 vyuéovaci hodiny
Pomiicky: psaci potieby, pracovni listy.

V tomto bloku se tfida vyda na exkurzi do prostéjovského muzea, kde se
nachazi expozice Jifiho Wolkera. Je to asi 10-15 minut péSky. Po cesté¢ bude zakim

ukazan rodny dum basnika a také pomnik s jeho sochou v Zivotni velikosti.

Bude nésledovat vypravéni o zivoté Jitiho Wolkera a prohlidka expozice. Poté
budou Zaci opét rozdéleni do puvodnich skupinek. Kazda skupinka obdrzi pracovni
list (Ptiloha &. 4), ktery bude v priibéhu exkurze vypliiovat. Ukoly a otazky budou
zamé&feny piedev§im na pozornost zaku a jejich vyjadfovaci schopnosti.

Po navratu do Skoly kazdy zak obdrzi text prevypravéné, avSak nedokoncené
pohadky O kominikovi (viz pfiloha &. 9). Ukolem bude pohadku pieéist a vymyslet
jeji dokonceni. Tim budou zaci motivovani na dalsi den, kdy se seznami s Jifim

Wolkerem jako autorem pohadky.

C. blok - pohadka O kominikovi, shrnuti exkurze, pétilistek

Casovy ramec: 2 vyucovaci hodiny
Pomicky: psaci potieby, arch papiru

Zacatkem hodiny budou vyhodnoceny pracovni listy, které méli Zaci

vypracovat ve skupinkach v ramci exkurze.

Poté je ptfedstaven Jifi Wolker jako autor pohadek. Autorka pfipomene, co
méli Zaci za domaci tikol, a zjisti, kdo ukol splnil, pfipadné kdo ho zapomnél. Zaci
budou vyzvani, aby kazdy z nich pfevypravénou pohadku piecetl a prezentoval tak
svoje dokonceni. Tato témét ,,detektivni“ metoda se nazyva c¢teni s predvidanim a
rozviji schopnost ptredvidat dal§i vyvoj v daném textu, coz patii mezi zakladni

Ctenaiské dovednosti. Nasledné autorka seznami zdky s origindlnim zavérem
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pohadky a vyhodnoti, kdo z zakl se svou praci nejblize pfiblizil pivodnimu znéni
pohadky. Poté bude zahdjena diskuze k pohddce O kominikovi, v ramci které budou

polozeny otazky, napf.:

Co vas na pohadce O kominikovi zaujalo?

Cim je pohddka O kominikovi jind nez ostatni pohddky?

Poté autorka zaktim objasni, ze Jifi Wolker psal netradi¢ni pohadky, socidlné
ladéné, Ze jsou to spiSe ptibéhy ze Zivota, které nemaji vzdycky Stastny konec.

Druhou hodinu zaci pfedstavi dosud ziskané informace o Jifim Wolkerovi.
Autorka vyuzije metodu pétifddkové ,,basnicky* — pétilistku (viz ptiloha ¢. 10),

kterou zaktim nejprve dikladné vysvétli.

6.5. Realizace projektu
A. blok- basnik Jiii Wolker

Casovy ramec: 4 vyucovaci hodiny

Pomiicky: texty basné PoStovni schranka, pomiicky pro psani a kresleni,

vykresy A4, lepidlo.

Na zacatku hodiny autorka projektu tekla par slov o sobé a vysvétlila, proc¢
ptisla do jejich tfidy. Potom dala zakim mozZznost klast otdzky tykajici se
piedstaveného projektu. Zaky piedeviim zajimalo, co je to diplomova prace, pro¢ ji

autorka pise a jakym zplsobem bude projekt realizovan.

Po kratkém uUvodu byli Zzaci seznameni s historii mésta a jeho vyznamnymi
rodaky. Poté se Zaci zacali vénovat prvnimu ukolu. Autorka napsala doprostied
tabule, ¢im se dnes budou zabyvat. Déle vyzvala zaky, aby se zamysleli a tekli, co
vSechno je napadne, kdyz uslySi slovo ,Basen“. VSechny myslenky byly
zaznamenavany na tabuli (viz pfiloha ¢. 1). Nejprve je psala autorka, poté zaci.
Vyktikovali slova jako ,basnik®, ,sloky®, ,rymy*, ,laska®, ,verSe“, ,pro dé&ti®,
»predstavivost“. Uvedli 1 basnické prostfedky jako ,metafora”, ,personifikace®.
Zminili autora Jifiho Za¢ka a k velkému piekvapeni autorky jedna zacka i Jifiho

Wolkera. Byly objasnény pojmy metafora, personifikace, rym a vers.
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Nasledovala diskuze, v ramci které se autorka zaku ptala, zda maji radi basné
(ptihlasili se téméf vSichni) a které se jim nejvice libi. Shodli se na tom, Ze se jim
nejlépe pamatuji rymované basné. Po kratké debaté byli zaci rozdéleni do skupinek.
Kazda skupinka obdrzela ptfipravenou obalku, ve které byla rozstithana bdasen
Postovni schranka. Ukolem Zakt bylo liste¢ky piecist a baseit ve spravném potadi
nalepit na papir. AZ na jednu skupinku vSichni basen spravné uspotadali (viz ptiloha

¢.2). Autor basn¢ jim zatim nebyl prozrazen.

Na zavér byl jeden z zakli pozadan, aby basen precCetl. Pro velky zajem
Postovni schranka zaznéla v riznych podanich nékolikrat. Autorka se zaku ptala, zda
najdou véc, o které basnik pise, a ¢im je tato véc zvlastni. Vyhledali metafory a také
personifikace, které jsou v basni pouzity: ,kvete modie®, ,,svéfuji se ji docela®, ,,z
jedné strany smutnd, z jedné veseld®”, ,,psanicka c¢ekaji na vlaky, lod¢ a Elovéka®,

,harostou na nich plody trpké nebo sladké®.

Dalsim tkolem zaka bylo tato pfirovnani vysvétlit. Prestoze zaci v dnesSni
dob¢ téméf neznaji pojem dopis a poStovni schranka, nakonec s pomoci autorky byli
schopni pochopit a vysvétlit slovni spojeni , kvete modie*“. Na interaktivni tabuli
pfiblizila autorka zadkim zplsob komunikace ve 20. stoleti — ukézala jim, jak
vypadaly dopisy, pevné telefonni linky, telegramy atd. a vysvétlila jim, jak se
komunikace v minulém stoleti liSila od té soucasné. Autorka zakum objasnila, ze
basnik poukazuje na vSedni obycejné véci, kolem kterych chodime, nev§imame si

r~r

jich a nevazime pfesto, Ze nam slouzi a potfebujeme je.

Ptihléasil se jeden chlapec, jestli mlze fict autora basné. Autorka jej nechala
vyslovit jméno Jifiho Wolkera a zakim fekla, Ze si jméno basnika jeSté¢ ovéii
v kiizovce (viz pfiloha &. 3). Zaci dostali kiizovku, kterou béhem par minut vylustili,
a precetli jméno autora PoStovni schranky.

Autorka projektu se nasledné zeptala zika, odkud znal autora basné.
Odpovédél, ze se o tom bavil doma s rodici.

Zaci byli dotazani, zda pisi dopisy. Z odpovédi vyplynulo, ze dopisy pisi 4
Zéaci, a to pouze z letniho tdbora rodicim. Ostatni pisi pies aplikace v mobilnim

telefonu nebo e-maily. Po rozsahlejsi diskuzi o tom, jak, komu a odkud kdo pise,

autorka pftistoupila k dal§imu tukolu, 1 kdyz byl tento v rdmci ndvrhu projektu ¢asové
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zatazen jinak. Aby si zaci trochu odpocinuli, pozadala je autorka, aby nakreslili

posStovni schranku tak, jak si ji sami pfedstavuji.

74k, ktery védéel, Ze autorem basné PoStovni schranka je Jifi Wolker, zacal
vypravét, ze byl pfijat na gymnazium, které se jmenuje po tomto basnikovi. Autorka
vyuzila zdjmu a znalosti zdka k zahdjeni povidani o Jifim Wolkerovi. Zacala se zaki
ptat, zda védi, kde se nachazi jeho rodny dim, a jaké dalsi pamatky ptfipominaji jeho
osobnost v Prost&jové. Uvedli hrob a sochu basnika. Zaktm byla také zminéna
osobnost Eduarda Valenty, po kterém se jmenuje jejich zakladni Skola, a to proto, Ze

byl ptitelem Jifiho Wolkera. Eduard Valenta ma také hrob témct vedle basnika.

Nasledné autorka rozdala skupinkdm text se zdkladnimi udaji o Jifim
Wolkerovi (viz ptiloha ¢. 4). Tentokrat bylo tkolem Zzakl tento text pfelist a
vyhledat v ném odpovédi na osm otazek. Kazda skupinka piednesla své odpovédi.
Spole¢né byly shrnuty udaje, které se zaci o basnikovi dozvédéli. Autorka zaky
informovala o expozici Jifiho Wolkera v mistnim muzeu a tak je motivovala na dal$i

den.

Pro uvolnéni a odpocinek zakt nasledovala dalsi aktivita. Kresba poStovni

schranky tak, jak si ji sami predstavuji.

B. blok — exkurze do mistniho muzea, basnikiiv rodny dim a pomnik

Casovy ramec: 2 vyucovaci hodiny

Pomiicky: psaci potieby, pracovni listy.

Druhy den se tfida vydala prochdzkou na exkurzi do prostéjovského muzea.
Pocasi ptalo. Po cesté se zaci zastavili u sochy basnika. Byli dotdzani, zda védi, na
kterém namésti se nachazi, a zda tudi, ¢i je to socha. Zaci se domnivali, Ze stoji na
namésti T. G. Masaryka. Dva Zzaci vykfiikli, Ze se jednda o sochu basnika Jitiho
Wolkera. Dalsi komentovali jeho osobnost takto: ,,zemiel velmi mlad“, ,,mél
tuberkulozu®, ,narodil se v Prostéjoveé”, ,byl strasné chytry“. Autorka Zzakim
objasnila, Ze hlavni ndmé&sti mésta je namésti T. G. Masaryka, ale Ze nyni se ocitli na

nam. Edmunda Husserla. Autorem sochy je akademicky sochat Antonin Kalvoda.
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Jako zajimavost se zdci dozvédéli, ze materidl, ktery byl pouzit na toto

kamenosochatské dilo, se nazyva travertin.

Tfida se pfesunula na namésti T. G. Masaryka, kde byl zakim ukazan rodny
dim basnika. N¢ktetfi z zakh si spravné pamatovali ze vcerejSiho dne ndzev domu —
U sv. Antonina. Zaci se dozv&déli, e Jiti Wolker ¢asto sedaval v okennim vyklenku.
Jedna ze zakyn byla vyzvana, aby piecetla informace na busté, které ptipominaji, ze
zde basnik zil. Na busté je napsano: ,,V tomto domé¢ se narodil, zil a zemiel basnik

Jiti Wolker 1900-1924*.

Nasledovala cesta do muzea, kde tfidu ptivitala pani pruvodkyn¢, ktera zaktim
vysvétlila, jak se maji po celou dobu navstévy chovat. Autorka zaktm tekla, ze dfive
byla Wolkerova expozice vétsi, nyni ji zmenSili a ¢ast jeho osobnich véci ulozili do

muzejniho depozitéfe.

Autorka pted zahéajenim prohlidky muzea povypravéla o zivoté Jifiho Wolkera
a upozornila zaky na zajimavosti, které zde mohou zhlédnout. Zejména na fotografie
rodicli basnika, jeho bratra a sestfenic, snimky z dob skautu a také z léCebného
pobytu. Dale na spoustu véci, které Jifi Wolker denné pouzival: ampulky na 1éky,
opasek, penézenku, pero, kalamai a dal§i zajimavosti. Zaci si mohli prohlédnout
basniktv rukopis i kresby. Zaci se zapojili do diskuze, vykiikovali své znalosti, které

ziskali z ptedchoziho dne.

Zaci byli poudeni o tom, e si maji pozorné viechny véci prohlédnout a
nastudovat informace o basnikovi, které visi na tabuli. Poté se Zaci pfesunuli do
vstupnich prostor muzea. V puvodnich skupinkach si zaci posedali na zem (sedéli dal
od sebe, aby nemohli opisovat) a plnili tkoly, které jim autorka rozdala sepsané na
pracovnim list¢ (viz pfiloha ¢. 6). Prace je ocividné bavila, coz potvrzovala
spoluprace ve skupince. Poslednim utkolem byl popis cesty od muzea k rodnému
domu basnika a uréeni popisného &isla domu. Zaci pfemysleli, jaké ¢islo na domé
viselo. Rikali: ,»vZdyt bylo vedle té busty®, ,byly to urcité 3 ¢&isla®, ,,jéjda, my
nevime, my jsme si neviimli“. Zaci se ptali, jestli se mohou jit k rodnému domu
basnika podivat jest¢ jednou. Autorka souhlasila, ale az po ukonceni prace ve

skupinkach.

Pani ucitelka zaklm napsala do Zakovskych kniZzek, Ze po skonceni exkurze

mohou jit sami domu. Ttida se tedy spolecné do $koly jiz nevracela. Pfed rozchodem
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domu byla zaktim rozdana zkracena prevypravéna verze pohadky O kominikovi (viz
priloha ¢. 9), kterou si spoleéné precetli. Domacim ukolem bylo tuto pohadku

dokond¢it.

C. blok - shrnuti exkurze., pohadka O kominikovi, pétilistek

Casovy ramec: 2 vyu€ovaci hodiny

Pomiicky: psaci potieby, arch papiru

Tieti den mél ¢asovou dotaci dvé hodiny. Hlavnim tkolem bylo vyhodnoceni

exkurze z predeslého dne a zaci se podélili o spoleéné zazitky i znalosti.

Poté autorka zjiStovala, zda vSichni splnili zadany domaci ukol. Omluvili se
Ctyfi zaci. Na dotaz, kdo prvni svou pohadku pied tfidou precte, se nikdo nepiihlésil.
Ostychali se. Autorka vyvolala jednoho z zaku, aby prezentoval svoji verzi konce
pohadky. Ukol se mu povedl a tiida tleskala, ¢imZ se atmosféra ve t¥idé uvolnila.
Tento vystup dodal odvahu i dal§im a postupné se svym domacim ukolem pochlubili
vSichni zaci.

Pohéddkou O kominikovi byl Jifi Wolker pfedstaven nejen jako basnik, ale i
jako autor netradi¢nich pohadek. ProtoZze se nejedna o béznou pohadku, autorka ji

vénovala vice €asu a snazila se Zaky zapojit do diskuze. Kladla otazky:
Co vas na této pohddce zaujalo?
Cim je tato pohddka jind nez ostatni?

Autorka se snazila, aby zaci pochopili rozdil mezi tradi¢ni a socidlné ladénou
pohadkou. Zaci po chvili pfemysleni zjistili, Ze v socialné motivované pohadce chybi
napi. kouzlo, carodéjnice, zlo, nadpfirozené bytosti atd. Za pomoci autorky Zaci
charakterizovali typické znaky ,,moderni pohadky* (napf. chybi kouzelné prostiedi,
jsou to spiSe ptibéhy ze Zivota). Nasledovala otazka, zda nékdo zna Wolkerovu
pohadku O milionafi, ktery ukradl slunce. Jeden z zaka vyktikl, ze ji maji ve Skole

v knihovné, ale ze ji necetl.

Nasledovala posledni aktivita — Pétilistek (viz ptiloha ¢. 10). Autorka Zakim

pifesné vysvétlila, co bude jejich ukolem. Pracovali ve dvojicich. Dostali pracovni list
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s navrzenymi fadky, do kterych méli vypisovat slova. Na prvni fadek si napsali ,,Jifi
Wolker®“. Dale méli urc¢it dvé slova, kterd basnika vystihuji (pfidavnd jména). Poté
zaznamenali tfi Cinnosti, které basnik dé¢lal (slovesa). Na jiny tadek doplnili
¢tytslovny vyraz, ktery vyjadfuje pocit, a na zavér shrnuti — synonymum (podstatné
jméno). Protoze ncktefi Zzaci zadani nepochopili, byla tato metoda spolecné
vyzkouSena a znovu vysvétlena na téma ,,Vinnetou®“. Potom se z4aci pustili do préce.
Kdyz méli hotovo, zastupce kazdé dvojice prezentoval pied tiidou vysledek. Ttida na

zavér vyhodnotila nejlepsi praci.

Realizace projektu byla ukoncena spolec¢nou diskuzi autorky a zakt o tom, jak
se jim projekt libil, co zajimavého se dozvédéli a zda by méli zdjem o podobné
projekty ve vyuce. Podle mého nazoru byla vétSina zakia spokojena, do rozhovoru se
zapojovali 1 méné pribojni zaci. VSem jsem moc podé&kovala za jejich spolupraci a

pozadala je o vyplnéni dotazniku, abych ziskala zpétnou vazbu.

6.6. Vysledky evaluace

Evaluace nebo také hodnoceni je soucasti naSeho kazdodenniho zivota. Stale
néco hodnotime. Snazime se zjistit kvalitu ¢i kvantitu v naSich nejbéznéjSich
situacich, napf. u obéda, kdy se ptdme: Méli jsme dost jidla? Bylo jidlo zdraveé?
Evaluace je prostfedek, kterym ziskavdme tzv. zpétnou vazbu a posuzujeme piinos

vzdélavacich opatieni.

V této kapitole tedy autorka hodnotila evalua¢ni dotazniky, které zakim po
dokonceni projektu rozdala. Byly autor¢inou zpétnou vazbou a mély zjistit, zda byl
projekt pro Zaky zajimavy, zda by si ptali vice podobnych projekti a které informace
je nejvice zaujaly. Zaci také konkretizovali ¢innost, ktera se jim pii praci nejvice
libila. Soucasné navrhli dalsi téma, o kterém by se radi dozvédé€li pfti realizaci jiného
projektu.

Dotazniky byly anonymni, aby mohl kazdy zak bez jakychkoliv obav vyjadrit
svij nazor. Metoda tohoto dotazniku se tfadi mezi tzv. subjektivni metody. To
znamend, Ze dotdzany své vypovédi muize ovliviiovat, pfi vypliovani neni pod

casovym tlakem, jak je tomu napiiklad pti rozhovoru.
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Ptfed vypliiovadnim evaluaéniho dotazniku autorka vSechny zaky poucila o jeho
ucelu, sdélila jim pocet otdzek a vysvétlila zplsob, jakym budou na otazky

odpovidat.

Dotaznik obsahoval 4 uzaviené a 2 oteviené otazky (viz pfiloha ¢. 15).

Hodnoceni prostfednictvim dotazniki se zGicastnilo 20 zak.

Vyhodnoceni otazky ¢. 1 Hodnotis tento projekt jako zajimavy?
Pozitivnim zjiSténim je, ze Zadnému z zakl neptipadad projekt nezajimavy. 15 zaka
jej hodnoti jako zajimavy. Pouze 5 z nich nevi, jestli je projekt zaujal. Z vysledki je

tedy patrno, Ze vétSina zakd hodnoti projekt jako zajimavy.

Tabulka 1: Vyhodnoceni otazky ¢. 1 Hodnotis tento projekt jako zajimavy?

Odpovéd’ ANO N[= NEVIIM
15 0 5
75 % 0% 25 %

Vyhodnoceni otazky €. 2 Chtél (a) bys, aby bylo podobnych projektii ve Skole vice?

V této otazce jsem zjiSt'ovala, zda by se zaci chtéli tiCastnit na projektovém vyucovani Castéji.
Odpovédi mé velice potésily. 17 z nich by podobné projekty uvitalo, 3 nevi. Nikdo z zaka

vSak projekty ve Skole neodmita.

Tabulka 2: Vyhodnoceni otazky ¢. 2 Chtél (a) bys, aby bylo podobnych projektii ve skole vice?

Odpovéd’ J\[e} N[= NEVIIM
17 0 3
85 % 0 % 15 %
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Vyhodnoceni otazky €. 3 Citil (a) ses prijemné pri praci ve skupine?
Touto otdzkou jsem testovala zaky, zda radi pracuji ve skupin€ nebo spise davaji
prednost samostatné praci. Zadny z nich spolupraci se spoluzaky neodmita. Pievazna vétsina,

tj. 16 zak se citilo pfi praci ve skupiné piijemné a 4 nevi.

Tabulka 3: Vyhodnoceni otazky: Citil (a) ses prijemné pri praci ve skupine?

Odpovéd’ ANO N3 NEVIIM
16 0 4
80 % 0 % 20 %

Vyhodnoceni otazky ¢. 4 Kterd z provadenych cinnosti se ti nejvice libila?

Na vyse uvedenou otazku mohli zaci zaskrtnout vice odpovédi, tj. vice Cinnosti.
Nejvice v8ak kazdy zék uvedl soucasné 4 ¢innosti. Jednu a dvé aktivity uvedlo 6 zaku, tii
¢innosti 5 zakl a Ctyfi Cinnosti oznacili 3 Zaci. Zuvedenych odpovédi vyplyva, Ze déti
jednozna¢né bavila kiizovka a navstéva muzea, coz zodpovédélo 10 zakd. Hned druhou
oblibenou aktivitou byla kresba postovni schranky, kterou oznacilo 8 déti. Dokonceni
pohadky O kominikovi se libilo 6 Zakiim. Pétilistek a porozumeéni textu si vybrali 4 Zaci.

Prace s basni PoStovni schranka zaujala pouze 3 déti.

Tabulka 4: Vyhodnoceni otazky ¢.4 Ktera z provadenych cinnosti se ti nejvice libila?

Otazka Odpovéd’

Mpyslenkova mapa 1 2%
Porozuméni textu 4 9%
Prdce s basni PoStovni schranka 3 7%
Kresba postovni schranky 8 17 %
KiiZovka 10 22 %
Navstéva muzea 10 22 %
Dokoncéeni pohdadky O kominikovi 6 13 %
Pétilistek 4 9%
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Tabulka 5: Vyhodnoceni otazky ¢. 4 Podle poctu odpovédi Zakii

Pocet odpovédi 1 2 3 4
6 6 5 3
30 % 30 % 25 % 15%

Vyhodnoceni otazky ¢. 5 Ktera informace o Jirim Wolkerovi té nejvice zaujala?

Otazka byla oteviena a zaci na ni odpovidali rizné. VéEtSina z nich si zapamatovala, Ze
Jiti Wolker zemfel mlady ve véku 24 let a na tuberkulézu, coz uvedlo 10 déti. 4 zaci uvedli,
ze se basnik se svou nemoci 1é¢il u mote. Déle 2 Zaci napsali, ze Jifi Wolker byl spisovatel a
basnik. Jednoho zéka zaujal pomnik a jeho rodny dim, ktery déti mohly spatfit pti cesté do
mistniho muzea. Skute¢nost, ze se basnik narodil v Prostéjove, uvedl 1 zak. Jeden zak zminil
netradi¢ni pohadky. Piekvapilo m¢, ze 1 zak si viibec nevybavil ani jednu informaci o tomto

basnikovi.

Vyhodnoceni otazky ¢. 6 O cem by ses rdd(a) dozvédél(a) prostrednictvim takového
projektu?

Touto otdzkou autorka zjistovala pfipadné téma pro dals$i podobny projekt. Odpovédi
byly piekvapivé. 5 zaki by se rado dozvédélo o Eduardu Valentovi, po kterém se jmenuje
jejich zakladni Skola. Dal$i navrhy byly: Bozena Némcova, Jan Werich, Klement Gottwald,
pyramidy, zaloZeni mésta Prostéjov, pfiroda, zaloZeni Skoly, mumie, pyramidy a jin¢ slavné

osobnosti. 4 Zaci nevédi, co by se chtéli dozvedét.

6.7. Vyhodnoceni projektu

Podminky pro zrealizovani projektu autorka hodnoti velmi kladné.
S projektem seznamila vedeni Skoly, tfidni ucitelku a zédky. Pani zastupkyné feditele
byla vstficna a ochotna. Pani ucitelka autorce propuj¢ila svoji kmenovou tiidu,

pomahala ji pfi tvorbé pracovnich listii a poskytovala potfebné rady i podporu.
Metody a formy prace, které autorka pti projektu vyuzila, hodnoti pozitivné.
Byly voleny tak, aby se zaci naucili praci ve skupiné, respektu druhych, diskuzi,

obhajob¢ svych vlastnich nadzort a také odpovédnosti za svou praci i vysledky.

Prostfednictvim pracovnich listli se autorka snaZila o integraci Cinnosti, které
patii do povinnych vyucovacich predméti, ptedevsim Ceského jazyka. Kladla dlraz

na komunikaci zakl a jejich vzajemnou spolupraci, praci s textem a jeho porozuméni.

67



Mezi praktické aktivity spadd rozstiithani a slepeni basné PoStovni schranka. Pfi
kresbé postovni schranky uplatnili techniku kresby pastelkami a voskovkami

z vytvarné vychovy.

Ttida, se kterou autorka pracovala, byla klidna. Bez jakychkoliv tézkosti se
zaci dokézali rozdélit do skupin a zacit spolupracovat. Po pfekonani pocatecniho
ostychu se zaci aktivné zapojovali do diskuze. Autorka méla moznost poznat i
n€kolik zaku, ktefi pracovali s vysokym nadSenim a odhodlanim. Autorka projektu
pfedevSim ocenuje, ze zaci plnili ukoly, 1 kdyz véd¢li, ze za né¢ nebudou ohodnoceni
znamkou. Cestu poznani brali jako hru, nendsilnou formu uceni. Podle néazoru
autorky je projektova metoda sice velmi ¢asové naro¢na, ale je velkym obohacenim
jak pro uéitele i zaka. Zaci si sami vyzkouSeli jinou roli, stali se koordinatory
v edukaénim procesu. Sami si dokazali poradit s ukoly, poznatky a problémy, které je

pfi spole¢né praci potkaly.

6.8. Sebehodnoceni projektu

Projektova metoda je velice ¢asové naro¢nd. Pro mne, nezkusené¢ho pedagoga, byla
ptiprava projektu velmi vycerpavajici. Opirala jsem se o teoretické znalosti a také o rady,
které mi poskytla pani ucitelka, v jejiz tfid€ byl projekt realizovan.

Pfemyslela jsem nad volbou tématu a zvazovala vice naméti. Nakonec jsem se
rozhodla vyuzit mista, ve kterém Zzaci Ziji, a propojit ho s osobnosti, ktera k Prostéjovsku
neodmyslitelné patfi.

Za Uspéch povazuji fakt, ze se mi podafilo uskutecnit veSkeré navrzené aktivity.
Nejvétsi obavy jsem méla zmozné nepifizné pocasi, kterda by cely projekt znacné
zkomplikovala. Nastésti neprselo. Piesto, ze bylo velké horko, zaci, pani ucitelka i ja jsme si
realizaci projektu uzili. Praci zakt ve skupiné hodnotim na vybornou. Pracovali aktivné
S vysokym nasazenim a bylo vidét, Ze jsou dostatecné motivovani. Dokonce jim nevadila ani
prace pres prestavku, coz nékteré aktivity vyzadovaly. Snazili se Ukoly plnit svédomité,
navzdjem si pomahali a radili. Moje role ucitele se pomalu ménila v pouhého poradce a
pozorovatele.

Vsechny pfipravené ¢innosti zaci provadeli ve skupinkach, na coz jsem kladla velky
diraz, nebot prace ve skupiné rozviji vzdjemnou kooperaci, zodpovédnost, schopnost
tolerance a respektovani druhych. Kazda skupinka pracovala podle predem stanovenych zasad
prace. Bylo patrné, ze zaklim spoluprdce vyhovuje a Ze jsou na ni zvykli. Bez vétSich
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problémi si rozdélili tkkoly a role. Nenasilnou formou jsem zaktim pfedstavila i jednu z metod
kritického mysleni, a to myslenkovou mapu, pomoci které jsem se u nich snazila rozvijet
slovni zasobu a komunikaci. Zapojila se cela tiida a kazdy se snazil ptispét svym napadem ¢i
myslenkou. Libilo se mi, ze se zaci vzajemné respektovali a v pripadé kritiky se jednalo o
kritiku pouze konstruktivni, kterd ostatnim poméhala se na dany problém divat z jiného thlu
pohledu.

Mile mne piekvapilo, ze téméi vSichni napsali dokonceni pohadky O kominikovi.
Tento kol méli napsat ve svém vlastnim volnu a zhostili se ho na vybornou. V$echny tkoly,
prace a vytvory jsme na zavér prezentovali spole¢nd ve tfidé. Zaci tak mohli piedstavit
vysledek své prace ostatnim, mohli si je navzajem prohlédnout, posoudit a ocenit tak praci
druhych.

Na zaklad¢ prace zaku, vysledkii dotazniki a také z mého osobniho celkového dojmu
hodnotim projekt jako velmi zdatfily a myslim si, ze by bylo vhodné projektovou metodu

zaclenovat do vyucovani Castéji.
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7. NAVRH PROJEKTU - POZNEJ SVOJE MESTO

Tématem druhého projektu pro zakladni Skoly je mésto Prostéjov. Zaci upevni vztah
ke svému regionu, upevni si dosud ziskané znalosti, které¢ doplni o nové informace. U¢ini si
tak sviij nazor a ziskaji novy ptehled o svém mésté. Projekt nebyl zrealizovan, jen navrzen.

Cilova skupina 1 misto je stejné jako u prvniho projektu.

Navrh projektu

Nazev projektu: Poznej svoje mésto

Doporuceny rocnik: 5. ro¢nik

Druh projektu:

Podle navrhovatele: uméle vytvoieny.

Podle mista projektu: $kolni a mimoskolni.

Podle organizace: vicepiedmétovy.

Podle délky: sttednédoby.

Podle poctu zucastnénych: tiidni.

Podle problému: problémovy, smétujici k estetické zkuSenosti a ziskani dovednosti.

Cil projektu: Z4ci si upevni a roz§iii védomosti o svém mésté, poznaji jeho krasné
historické budovy a blize poznaji vyznamné osobnosti Prostéjovska. Osobné se setkaji
S prostéjovskou autorkou Marcellou Dostalovou.

Piedpokladané cile projektu:

Kognitivni: zaci vyhledavaji informace, orientuji se v centru namésti, ziskavaji
poznatky o historii mésta.

Afektivni: Zaci vyjadiuji své nazory k danému tématu, naslouchaji a hodnoti prace
ostatnich spoluzak.

Psychomotorické: Zaci posiluji své dovednosti v oblasti komunikace, srozumitelné
hovoii pfi diskuzi a prezentaci své prace, spolupracuji s ostatnimi Zaky, orientuji se na
namesti.

Socialni: zéci trp€liveé naslouchaji spoluzaktim, respektuji jejich nazory a spolupracuji
ve dvojicich.

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k uceni: vyhledava, tiidi, uceluje a vyhodnocuje ziskané informace.

Kompetence k reseni problémii: samostatn¢ fesi problémové situace, umi vyjadiit a

obha4jit svilj nazor.
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Kompetence komunikativni: srozumitelng, vystizné, souvisle a kultivované formuluje
svoje myslenky, naslouchd a porozumi projevu ostatnich spoluzdkid, vhodné a smysluplné
argumentuje, chape smysl textu.

Kompetence socidlni a persondlni: spolupracuje s ostatnimi, pfi¢emz se podili na
vytvateni a posileni dobrych mezilidskych vztahti, je schopen pomoci ¢i sam o pomoc
pozadat, sam ptispiva k vytvoteni pfijemné atmosféry ve tiidé.

Kompetence obcanské: pozitivni postoj k historii, pamatkam, osobnostem, projevuje
smysl pro kulturu a kreativitu.

Kompetence pracovni: dodrzuje predem stanovend pravidla, piiznivé reaguje na
ptipadné zmény podminek.

Organizacni formy: samostatné préce, skupinové prace, hromadné.

Vyukové metody:

Metody slovni:

° Monologické — vysvétlovani zadanych tkold, ¢teni, vypravéni.
° Dialogické — prace s textem, beseda, rozhovor.

Metody praktické: vyhledavani informaci na internetu, tvorba vlastni publikace.
Metody nazorné demonstraéni: piedvadéni (knihy), obrazky mésta, znamych

prostéjovskych domi a vyznamnych osobnosti mésta.

Motivace projektu:

74k ziska zakladni informace a pichled o svém mésté. Nebude ho vnimat pouze jako
misto, kde Zije, ale odkryji se mu dosud nepoznané krasy mésta a jeho zajimavosti. Dozvi se
stru¢nou historii mésta, poznd vyznamné prostéjovské domy a zajimavé osobnosti, které

odtud pochazi.

7.1. Popis projektu — Poznej svoje mésto

vvvvvv

Zact ziskaji nové znalosti, informace a piehled o svém meésté a soucasné si posili vztah

k tomuto regionu. Projekt zatim nebyl zrealizovan.

A. blok- Historie mésta Prostéjova

Casovy ramec: 4 vyucovaci hodiny
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Pomicky: psaci potieby, text sinformacemi o meéstu, kartiCky s nazvy
vyznamnych domil v Prostéjove

Hlavnim tématem této ¢asti je mésto Prostéjov, jeho historie a vyznamné stavby. V
uvodu hodiny zaky motivujeme povidanim 0 jejich mésté a v ramci diskuze zjistime jejich
soucasné znalosti o Prostéjovu. Potom se zakli ptame:

Kdo vi, jak se Prostéjov diive jmenoval?

Vite, kolik ma Prostejov obyvatel?

Znate jméno primatorky mésta?

Jaké vyznamné stavby se v Prostéjove nachdzi?

Vite, jak se Prostejov v soucasné dobé také nazyva?

Zaky seznamime s celym projektem, popise jim jeho priibéh, rozebereme hlavni téma
a upozornime je, na které véci je tfeba zaméfit svou pozornost. Vysledkem prace t¥idy je
publikace vlastniho stru¢ného privodce méstem Prostéjov, ktery je obohacen o fotografie ¢i
ptipadné ilustrace.

Zaky rozdélime do dvojic. Kazda dvojice obdrzi text (viz ptiloha ¢ 16) o méstu
Prosté&jov s vynechanymi slovy a jejich ukolem ho bude doplnit o spravné udaje. Po
dokonceni prace si text ponechaji v lavicich jako materidl pro dalsi ¢innost, kterd je posléze
bude cekat.

Hovofime o vyznamnych domech, které se nachazi v Prostéjoveé na tfech naméstich —
nam. T. G. Masaryka, Zizkové a Pernitynském. Zakim je vysvétleno, Ze domy ve méstech
nebyly dfive znaceny adresou, jak ji zndme dnes — nazvem ulice €1 ndmésti a popisnym ¢i
orienta¢nim cislem, ale odliSovaly se od sebe tzv. domovnim znamenim.

Na interaktivni tabuli Zzakim ukazeme seznam vybranych zajimavych domu
Vv Prostéjové (viz ptiloha ¢. 17). Poté si kazda dvojice vylosuje jeden vyznamny prost&jovsky
dim. Pak si Zaci pripravi seSit a psaci potfeby a tfida se vyda prochazkou na hlavni
prostéjovskeé nameésti — nadm. T. G. Masaryka. Urci si spolecné stanoviste, kde se za 30 minut
véichni zase setkaji. Ukolem dvojice je vylosovany dim najit a zapsat si, kde se nachézi, jaké
ma ¢islo popisné ¢i orientacni, a napsat néjakou véc, ktera je na domé zaujme.

Dalsi aktivita probihd po navratu z mésta opét ve tfidach. Spolecné se zhodnoti prace
zakl. Kazda dvojice ptedvede, jak se ukolu zhostila. Autorka zkontroluje a vyhodnoti, zda se
dvojicim podafilo vyznamné domy na naméstich v Prostéjov€é najit a spravné urcit

pozadované udaje.
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B. blok — Vyznamné osobnosti mésta Prostéjov
Casovy ramec: 3 vyucovaci hodiny
Pomiicky: psaci potieby, pomiicky pro kresleni, papiry A4, pocita¢, internetové

pripojeni, dokonceny ukol z piedchoziho bloku

Dalsi blok bude zaméfen na vyznamné osobnosti mésta. V ramci motivace hovotfime o
zajimavych rodacich z Prostéjova. Klademe zakiim otazky, abychom zjistili jejich povédomi o
daném tématu. Po ukonéeni diskuze vysvétlime zadani dal§i Ginnosti. Zaci zlistanou ve
stejnych dvojicich a budou mit k dispozici po¢itaé. Ukolem kazdé dvojice je vyhledat na
internetu vyznamné osobnosti mésta. Po kratkém cCase zastupce kazdé dvojice sd€li jména
slavnych osobnosti, které se jim podatilo vyhledat. Tato jména zapisujeme na tabuli. Spole¢né
si splnény ukol vyhodnotime, poptipadé ho doplnime o osoby, které by nemcly byt
opomenuty.

Nyni budou zaci sezndmeni s dal§im postupem prace. Kazdé dvojici bude ptidélena
jedna vyznamna osobnost mésta. Pomoci internetu o ni zjisti veSkeré informace, které sepisi
do né€kolika vét. Stejné tak ucini i o vyznamném domé, ktery si vylosovali v predeslém bloku.
Ziskana data jsou vystizna a maji zakladni charakter. Poté kazda dvojice zhotovi ze ziskanych
materiali prezentaci. Pouziji i text o méstu, ktery dopliiovali v prvnim bloku.

Nésleduje spolecné vyhodnoceni a pifedstaveni prace ve dvojicich. Kazda dvojice
precte sviyj ,,projekt” ostatnim. Na zakladé téchto materiald tiida vytvoii vlastni publikaci —

Struény pruvodce méstem Prostéjov.

C. blok — Beseda s prostéjovskou rodackou Marcellou Dostilovou
Casovy ramec: 3 vyucovaci hodiny

Pomiicky: psaci potieby, interaktivni tabule, knihy

V této Casti navaZeme na piechozi blok, kdy bude predstavena Marcella Dostalova
jako soucasna prostéjovska autorka. Na interaktivni tabuli si promitneme portrét a zivotopis
spisovatelky, ktery si nahlas pfecteme (viz pfiloha ¢. 18).

Seznamime se s tvorbou Marcelly Dostalové. Zakim ukazeme nékteré jeji knihy a

nechame je kolovat:

° Kouzelné a moderni pohadky pro zvédavé déeti
° Mahulena
° Podivuhodné ptibehy ¢loveka
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° Jakub a copata Miki

Blize se podivame na knihu Jakub a copata Miki, kterd nese podtitul ,,Pohadka
s dobrodruznymi piib&éhy*. Poutavé ptibéhy jsou navic doplnény krasnymi ilustracemi, které
vytvorili Zaci z prost&jovské zakladni §koly — ZS Melantrichova.

Ttida si jeden piibéh vybere, spolecn¢ nahlas pfecte a zahaji diskuzi. Nasledné kazdy
zak obdrzi k vyplnéni pracovni list vztahujici se k prectenému piibéhu (viz ptiloha ¢. 19). Po
stanoveném cCase prob¢hne spolecna kontrola.

Nasleduje piekvapeni pro zaky — beseda s Marcellou Dostalovou, ktera se uskute¢ni
V jejich t¥idé. Zaci maji moZnost osobné poznat prost&jovskou autorku, klast ji dotazy a zjistit
tak o ni dal$i zajimavé informace. Pokracuje se také ve spole¢né ¢etb¢ dalSich pfib&éhi z knihy

Jakub a copata Miki.
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ZAVER

V diplomové praci se autorka zabyvala problematikou projektové vyuky a soucasné
realizaci samotného projektu na 1. stupni zakladni Skoly. Studiem literatury ziskala teoretické
znalosti o uvedené¢ metod¢. Hloub¢ji se seznamila s vyznamem projektového vyucovani a
jeho historii. Utvoftila si vlastni pfedstavu o tom, co vSechno pfiprava, vytvafreni a pouzivani
projektii ve vyucovani vyzaduje.

Domniva se, Zze bylo dosazeno vSech stanovenych cill, které byly na pocatku prace
stanoveny. Teoreticka ¢ast je vénovana Ramcovému vzdélavacimu programu a jeho analyze.
Pozornost byla vénovana také klicovym kompetencim a prifezovym tématiim, na které je
kladen v soucasnosti velky diraz. Dale byla pfedstavena projektova metoda, jeji historie,
charakteristika, klady i zapory, druhy a faze projektu. Autorka se zabyvala vybranymi
metodami kritického mysleni.

Praktickd cast diplomové prace byla zaméfena na realizaci projektu s vyuzitim
regionalnich ndmétd, ktery byl navrzen pro zéky 5. tfid zakladni Skoly. Téma projektu bylo
zaméteno na basnika Jifiho Wolkera, ktery se v Prostéjoveé narodil, a souc¢asné na vytvoreni
vétsiho piehledu a védomosti o jeho osobé. V této kapitole je popsana historie mésta,
vyznamni rodaci a zajimavé pamatky. Pouzité pracovni listy jsou soucasti této prace a jsou
zatfazeny do pftiloh. Prostfednictvim evaluacniho dotazniku, ktery se nachazi rovnéz
v prilohdch diplomové prace, autorka zjistovala, zda byl projekt pro zaky zajimavy, které
informace je nejvice zaujaly a zda by zaci uvitali vice obdobnych projekti ve vyucovani.
Zpétnou vazbou se autorka ujistila, ze projekt Zaky zaujal. Byla mile pfekvapena dalSimi
naméty, které by zaky v pfistich projektech zajimaly.

Dalsi ¢ast praktické ¢asti diplomové prace je zaméfena na meésto Prostéjov.
Prostfednictvim tohoto projektu mohou Zaci upevnit sviij pozitivni vztah k méstu, kde Ziji, a
soucasné o ném ziskat nové znalosti a informace. Projekt nebyl zrealizovan, pouze navrZen.

Autorka ocenila moznost uskutecnéni projektu a je presvédcena, zZe byl pfinosem nejen
pro ni, ale i pro zéky. Studium odborné literatury a realizace projektu umoznily autorce
porovnat souvislosti mezi teorii a praxi. Projektova metoda je Casové velmi naro¢na, ale
ptesto ji autorka povazuje za velmi efektivni. VSem pedagogiim ji doporucuje zatazovat do
vyuky, nebot’ je pro zdky velmi zdbavna a zéaci se diky ni dozvidaji nové informace

nenasilnou formou.
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PRILOHA 1 - Myslenkova mapa

Obrazek 2: Myslenkova mapa (zdroj autorka)

Obrazek 3: Myslenkova mapa (zdroj autorka)
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PRILOHA 2 - Baseii Po$tovni schranka (Host do domu)

PoStovni schranka

Postovni schranka na rohu ulice,

to neni n¢jaka lecjaka véc.

Kvete modre,

lidé si ji vazi velice,

sveétuji se ji docela.

Psanicka do ni hazeji ze dvou stran,

Z jedné smutna a z druhé vesela.

Psanicka jsou bila jako pel

a ¢ekaji na vlaky, lod¢ a Clovéka,

aby jak ¢meldk a vitr je do dalek rozesel,
— tam, kde jsou srdce,

blizny Cervené,

schované v ruzovém okvéti.

Kdyz na n¢ psani doletti,

narostou na nich plody

sladké nebo trpké.
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PRILOHA 3 - K¥iZovka

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)
1. Mg¢ésto, ve kterém bydlite
2. Anglicky SESTRA
3. Ulomek skla
4. Pracovitost
5. Anglicky KDO
6. Zimni mésic
7. Klam
8. Kdo ¢&isti komin?
9. 5+1

10.Kypftit padu pluhem
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PRILOHA 4 — Pracovni list — Text o Jif¥im Wolkerovi

Jiti Wolker — basnik, prozaik a dramatik se narodil 29. biezna 1900
V Prostéjové, kde vystudoval gymndzium, poté studoval prava a také soucasné
filozofii. Byl c¢lenem seskupeni c¢eskych umélci Devétsil, ktefi se vénovali

proletarské literatufe.

Béhem studii onemocnél tuberkuldézou. Lécil se v Tatranské Polance a u mofte.
Na konci roku 1923 se jeho zdravotni stav rapidné zhorSil, proto si ho matka pfevezla

domu do Prostéjova, kde 3. ledna 1924 ve véku nedozitych 24 let umira.

Jeho rodny dim U sv. Antonina se nachazi uprostied namésti T. G. Masaryka
V Prostéjové. Pomnik se sochou v jeho zivotni velikosti stoji na namésti E. Husserla

V Prostéjove.

Otazky:
1. Kdy a kde se narodil Jifi Wolker?
2. Co vystudoval?
3. Jakou chorobou trpél?
4. Kde se lécil?
5. Kdy a kde umira?
6. V kolika letech zemiel?
7. Jak se nazyva jeho rodny dim?

8. Na jakém namésti v Prostéjov€é mulUZeme vidét pomnik se sochou Jitiho

Wolkera?
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PRILOHA ¢. 5 — Fotografie z ¢innosti Zaki, projekt A

Obrazek 5: Cinnost zaka, projekt A (zdroj autorka)
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PRILOHA ¢&. 6 — Pracovni list — Expozice Jifiho Wolkera

1. Napiste 3 pamatky, které nadm v Prostéjoveé pfipominaji Jitiho Wolkera.

2. Napiste 5 osobnich véci Jifiho Wolkera, které jste vidéli v muzeu.

3. Jak se jmenoval bratr Jifiho Wolkera a na co zemiel?

4. PopisSte cestu, jak se dostaneme z muzea k rodnému domu basnika, ktery se

nachdzi na ndmésti T. G. Masaryka. Napiste ¢islo popisné tohoto domu.
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PRILOHA 7 — Fotografie z ¢innosti Zaki, projekt B

Obrazek 7: Cinnost zaki, projekt B (zdroj autorka)
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PRILOHA 8 — Fotografie z ¢innosti Zaki, projekt B

Obrazek 9: Cinnost zaki, projekt B (zdroj autorka)
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PRILOHA 9 — Pohiadka O kominikovi

Chlapec jménem Jenik byl chudy sirotek. Nemél zadné penize. Byl chudék a
zil na ulici sam. Kdesi se dozvédél, ze pokud si chce splnit svoje piani, musi si
obstarat obleCeni s knofliky a pak se dotknout kominika. Protoze v té dob¢é byly
knofliky drahé, bylo velmi obtizné je sehnat. Kdyz uz od n¢koho dostal obleceni,

bylo bez knoflikti. Rozhodl se, Ze si na né vydéla, ale bohuzel vzdy dostal jen jidlo.

Dalsi den uvid¢l divenku, které u domovnich dveti spadl na zem knoflik. Kdyz
zasla dovnitf, rychle pfib&hl a sebral ho. Doma si ho hned pfisil, ovSem Spatné, drzel
tak tak. Jenik myslel na hol¢i¢ku, jak musi byt smutna. Mél vycitky svédomi. Pak si

ale zase tfekl, ze knoflik ztratila sama, byla nepozornd, neni to jeho vina.

Chlapec spatfil kominika. Rozbéhl se k nému, dotkl se ho a pevné seviel

knoflik. A najednou se to stalo. V okamziku, kdy vyslovoval svoje pfani, $patné

wow e

places?*“. Chlapec odpovédél: ,,Chtél jsem zamek a pomeranc, proto jsem sebral

knoflik.“ A znovu se dal do place.
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Priloha 10 — Pracovni list - Pétilistek
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Priloha 11 — Fotografie z ¢innosti Zaki, projekt C

Obrazek 11: Cinnost zakd, projekt C (zdroj autorka)
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PRILOHA 12 — Cinnost Zaki — dokonéeni pohadky O kominikovi

Obrazek 13: Dokonceni pohadky O kominikovi (zdroj autorka)
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PRILOHA 13 — Vytvarna prace Zaki — poStovni schranka

Obrazek 14: Vytvarna prace zaka — poStovni schranka (zdroj autorka)

Obrazek 15: Vytvarna prace zakl — postovni schranka (zdroj autorka)
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PRILOHA 14 — Cinnost Zaka — pétilistek

Obrazek 17: Cinnost zaku - pétilistek (zdroj autorka)
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PRILOHA 15 — Evaluaéni dotaznik

Poznamka: odpoved zakrouzkuj

Otazky
1. Hodnoti$ tento projekt jako zajimavy?
ANO NE NEVIM
2. Chtél (a) bys, aby bylo podobnych projekti ve Skole vice?
ANO NE NEVIM
3. Citil (a) ses pfijemné pfi praci ve skupiné?
ANO NE NEVIM

4. Ktera z provadénych Cinnosti té nejvice bavila?
Myslenkova mapa
prace s basni Postovni schranka
porozumeéni textu
kresba poStovni schranky
navsStéva muzea
dokonceni pohadky O kominikovi
pétilistek

5. Ktera informace o Jifim Wolkerovi té zaujala?

6. O ¢em by ses rad (a) dozvédél (a) prostiednictvim takového projektu?
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PRILOHA 16 - Pracovni list — Statutirni mésto Prost&jov

Dopln nésledujici text:

Me¢sto Prostéjov je méstem v kraji a ma

obyvatel. V blizkosti mésta protékaji feky a

Priméatorkou mésta je . Prvni zminka o
mesté jezroku__ a mésto se nazyvalo

Majitel mésta, , vymohl od moravského

markrabéte pravo vyro€niho trhu. V priibéhu ¢asu doslo v Prostéjovée k prolinani

tfi kultur: : a .V Prostéjové
se nachazela vyznamna komunita. V roce 1697 se stal pro
mésto velkou pohromou . Nyni je mésto pamatkovou

zonou. Hlavni namésti se jmenuje

97



PRILOHA 17 - Seznam vyznamnych domii v Prost&jové

Domy na ZiZkové nam.:
Méstska spoftitelna
Prodejna ASO

Dum U Zeleného stromu

Domy na nam. T. G. Masaryka:
Dtim Jana Pavlata z Olsan (U Sv. Rocha)
Abeltim Dim

Dim U Cerného orla

Dim U mésicka

Muzeum (Stara radnice)

Dim U Bil¢ labuté

Ho8nlv dim

Dim U Sv. Antonina

Dim U Zlaté studny

Dim U Posty

Novy dim

Budova byvalé Zivnostenské banky

Domy na Pernstynském nam.:
Dim U Tii zajich

Dim U Tii kohoutt

Dtim U Modrého lva
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PRILOHA 18 - Marcella Dostilova

Obrazek 18: Marcella Dostalova (internetovy zdroj)

Marcella Dostalova se narodila v Chebu jako Motlova. V roce 1939 se srodici
ptestéhovala do otcova rodného mésta Prostéjova. Ucila na prostéjovskych Skolach a pozdéji
také externé na katedie Ceského jazyka a literatury Pedagogické fakulty Univerzity Palackého
v Olomouci. Pied rokem 1989 bohuzel nemohla publikovat svou vlastni knizni tvorbu. Roku
2007 ji byla udélena Cena mésta Prostéjova za autorskou i publikacni ¢innost a za spolupraci
se zdravotné postiZenymi détmi.

StéZejni oblast tvorby Marcelly Dostalové je literatura pro déti a mladez. PiSe autorské
pohadky a prézy s détskym hrdinou, kde dulezitou roli hraje kouzelny motiv. Rozdéluje svét
na dvé€ casti: dobro a zlo, pficemz dobro vzdy vitézi a zlo je patficné potrestdno. Dostalova
také piSe autorské pohadky iluzivné folklorniho typu.

Mezi jeji dila patii naptiklad: Babicciny pohddky, Mald vila aneb Cesta za pohadkou
(Cesky rozhlas Olomouc tuto pohadku vysilal jako serial), Kouzelné a moderni pohadky pro

zvédavé déti, Mahulena a Jakub a copata Miki.
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PRILOHA 19 - Pracovni list — Jakub a copata Miki

Jakuba a Miki jako by néco v té chvili omamilo. Kdyz polozili kos pted patezy, ovanul je
silny vitr a vzduch, ktery proudil ven ze skryse a mél podivné nasladlou vini. Oba nevédéli
ani, jak se dostali do Améliiny skrySe a uz stli pfed ohnistém. Vypadalo to zde jako pekelna
sluj. ,,Fuj!“ napadlo okamzité¢ Miki a nejrad€ji by utekla pry¢. Jenze to neSlo. Byli ted
Vv ¢arodéjné moci. Na zemi lezely smradlavé hadry, mezi nimi se povalovaly mrtvé mysi a
byla tu rozhazena slama, po které béhaly kolem dokola kocky, kterych tu bylo alesponi dvacet.
Ameélie méla misto lizka jakysi slamnik a na hlin€ pod nim lezelo Spinavé nddobi. Jinak tu
prevladalo spi§ pfitmi a kolem déti se Sifil kour a smrad. U ohnisté¢ byly poskladany kusy
dreva a tréely zde tfi dfevéné Spalky. Slouzily asi jako zidlicky.

1. Vyhledej v textu vSechna podstatna jména a podtrhni je.

2. Urci:
a) pocet vét jednoduchych b) pocet souvéti

3. Napis vzorce souvéti podle jejich poradi v textu.

4. Napis synonyma ke sloviim:
omamilo —
ovanul —
proudil —
smradlavé —
kouf —

5. Vypis z textu ¢islovky a urci jejich druh.

6. Urcete pad, Cislo, rod a vzor:
patezy —
vini —

7. Vypis$ z textu ptidavna jména.
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