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UVOD

Téma mé bakalarské prace se zaméfuje na diferenciaci vyuky ukrajinsky mluvicich zaka
na Ceské zakladni Skole. Tato problematika je aktualni a pfinosnd zejména v kontextu
soucasné migracni viny z Ukrajiny do Ceské republiky, ktera piinasi nové vyzvy do

ceského vzdélavaciho systému.

Vyzkum se zamétuje na to, jak efektivné zaclenit tyto zdky do Ceského vzdélavaciho
systému a jaké strategie 1ze pouzit k pfekonani jazykovych a kulturnich bariér. Vybér
tohoto tématu byl motivovan mou osobni zkuSenosti a zdjmem o vzdelavani a integraci
zaku s odliSnym matefskym jazykem. Jsem presvédCena, ze efektivni vzdélavaci strategie
a podpurné mechanismy mohou vyrazné prispét k uspeésné integraci téchto zaku a zlepsit

jejich vzdelavaci vysledky.

Teoreticka Cast této bakalarské prace se zaméfuje na podrobnou analyzu problematiky
vzdélavani zakt s odliSnym matefskym jazykem (OMJ). Cilem této Casti je poskytnout
komplexni prehled o vzdélavacich ptistupech, metodach a strategiich, které jsou efektivni
pii zaclefiovani téchto zakt do Skolniho prostiedi. Teoreticka ¢ast zkouma rizné aspekty,
jako je proces vzdélavani zaki s OMJ, vyuka Ceského jazyka pro tyto zaky, bariéry jejich
zaclenéni do kolektivu, role asistenta pedagoga a hodnoceni jejich pokroku. Dale se tato
Gast zabyva specifiky vzdélavani ukrajinskych zaka v Ceské republice, véetné migrace
Ukrajinct do CR, zakladnich rozdil mezi Eeskym a ukrajinskym jazykem, a rozdily ve
vzdélavacich systémech. Zamérem je poskytnout teoreticky zaklad, na némz bude
postavena prakticka Cast prace, a zaroven nabidnout hlubsi pochopeni kontextu, v némz

se vzdélavani zaka s OMJ odehrava.

V praktické Casti této prace se zametim na konkrétni aplikaci principu diferenciace vyuky
u ukrajinsky mluvicich 24k na Masarykové zakladni §kole v Praze 9 — Ujezd nad Lesy.
Mym hlavnim cilem je podrobné objasnit proces diferenciace vyuky, ktery je aplikovan
na tuto skupinu zakt. Budu sledovat, jaké konkrétni metody a postupy jsou pouzivany k
pfizpasobeni vyuky potfebam ukrajinskych zakt s odliSnym matefskym jazykem a jakym
zpusobem tyto metody ovliviiuji celkovy kolektiv tfidy. Dale se budu zabyvat analyzou
vlivu diferencované vyuky na kolektivni prostiedi tfidy a dosazeni stanovenych cilt
vzdélavani. Budu sledovat, jak se tato diferencovana vyuka promita do interakci mezi

zaky a jejich uciteli, jakym zptisobem ovliviiuje atmosféru ve tiidé a jaké jsou realné
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vysledky v dosahovani vzdélavacich cili. Mym zamérem je poskytnout komplexni a
detailni pohled na implementaci diferencované vyuky v konkrétnim prosttedi a zhodnotit
jeji ucinnost z hlediska vzdélavaciho procesu a kvality vztahi mezi zaky a pedagogy.
Takovy pfistup by mél piispét k pochopeni praktickych vyzev a piinost diferencované

vyuky pro zaky s odliSnym matefskym jazykem a pro cely vzdélavaci systém Skoly.

Pro dosazeni cil praktické ¢asti budu vyuzivat kvalitativni vyzkumné metody, pficemz
hlavni technikou sbéru dat bude polostrukturovany rozhovor. Nasbirana data budou
analyzovana pomoci nékolika druhi kodovani: otevieného, axialniho a selektivniho.
Oteviené kodovani mi umozni identifikovat klicové koncepty a témata ve shromazdénych
datech. Axialni kodovani mi pak pomuze tyto koncepty a témata propojit do SirSich
kategorii a pochopit jejich vzajemné vztahy. Selektivni kodovani bude pouzito k

identifikaci hlavnich kategorii a k syntéze vysledkti do koherentniho zavéru.

V prvni kapitole definuji pojmy "zdk s odliSnym matefskym jazykem jako subjekt
vzdélavani" (OMIJ) a problematiku jejich zaGlenéni do vzd&lavaciho procesu v Ceské
republice. Rovnéz predstavim systém vzdélavani pro zaky s OMJ, hodnoceni jejich
vysledkut a potiebu asistentl pedagoga. Dale se vénuji diferenciaci vyuky, ktera je klicova

pro Uspésné zaclenéni zakti s OMJ.

Ve druhé kapitole se zaméfim na problematiku vzdélavani ukrajinskych zaka v Ceské
republice, ktefi se zapojili do vzdelavaciho procesu po valecném konfliktu na Ukrajing.

Analyzuji také migraci Ukrajinct do CR z historického kontextu.

Tteti kapitola se zaméfi na praktickou Cast vyzkumu, sledujici zaclenéni ukrajinskych
zakt do vybrané zakladni Skoly. Vyzkum zkouma jejich vzdélavani, hodnoceni a
integraci do kolektivu tfidy. Kvalitativni vyzkum prostiednictvim rozhovori s
pracovniky Skoly poskytne empirickd data, kterd navazuji na teoretické poznatky

predstavené v prvnich dvou kapitolach.

Ve ctvrté kapitole provedu kodovani ziskanych dat z rozhovori s pedagogickymi
pracovniky zakladni skoly. Budu pouzivat techniky zpracovani dat jako oteviené, axialni
a selektivni kodovani, abych identifikovala hlavni témata, vzory a jejich interpretaci ve

vztahu k hlavnimu tématu vyzkumu.



Bakalarska prace kombinuje odbornou literaturu, pravni a metodické predpisy a
internetové zdroje relevantni k tématu. Jeji piinos spociva v aktudlnim zaméfeni na
diferenciaci vyuky ukrajinskych zakt na ceskych zakladnich skolach. Tato prace miize

slouzit jako inspirace pro ostatni Skoly feSici podobné problémy.



1 Pojem Zak s odliSnym materskym jazykem jako subjekt

vzdélavani
Uvodni kapitola je zam&fena na definici pojmu 24k s odli§nym matei'skym jazykem a jeho
postaveni ve vzdélavacim systému CR v ramci platné legislativy a z pohledu odborné
teoretické literatury. Rovnéz jsou uvedeny 1 bariéry, se kterymi se zaci s OMJ pii

zaclefiovani do vzdelavaciho procesu setkavaji.

Definovat zaka s OMJ lze jako jedince, ktery do Ceské republiky piisel ze zahraniéi.
Znalost Ceského jazyka, jakozto vyuCovaciho jazyka v Ceskych Skolach je u takovych
zakt nulova nebo nedostacujici. Rovnéz muze byt zak s OMJ ditétem cizich statnich
vubec. Mohou mit i Ceské obcCanstvi, ale v jejich rodiné se Cesky nemluvi, tudiz si
zakladni jazykovou znalost v domacim prostedi nevytvofili (Inkluzivniskola.cz, 2023).
V ramci této bakalarské prace bude zamétena pozornost na zaky s OMJ, ktefi pfichazeji
ze zahranici, aktualné vlivem konfliktu na Ukrajin€. Jedna se o soucasny problém ceského
vzdélavaciho systému a je tieba jej fesit ihned a ucinné. Kazdy nove prichozi jedinec ze
zahrani¢i Celi nekolika bariéram, které mu znemoziuji okamzité zarazeni do nové

spoleCnosti a kultury. Tyto bariéry budou nyni pfedstaveny.
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2 Diferenciace

V dnesni dobé¢ se stale vice uplatiiuje koncept inkluze, ktery s sebou pfinasi i potiebu
diferencovaného pfistupu ve vyuce. Tento pfistup odchazi od tradicnich metod
zalozenych na pasivnim pfijimani informaci a mechanickém zapamatovani. Namisto toho
se v ramci diferenciace vzdélavani hledaji metody, formy a obsahy vyuky, které jsou

optimalni pro kazdou skupinu zakt (Tomlinson, Jarvis, 2023).

Diferenciace ve vzdélavani je pfistup, ktery se zaméfuje na individudlni potieby a
schopnosti jednotlivych zakt. Cilem je poskytnout kazdému zakovi optimalni podminky
pro uceni a rozvoj, aby mohl dosdhnout svého maximalniho potencialu. To znamena, ze
vyucujici pfizpusobuje obsah, metodiku a tempo vyuky tak, aby vyhovovaly riznorodym
potiebam zaku ve tfidé. Diferencovany piistup muze zahrnovat rizné strategie, jako jsou
upravené tkoly, individualni konzultace, pracovni skupiny nebo rizné formy hodnoceni.
Cilem je vytvorit prostiedi, které podporuje riznorodost a respektuje individualni rozdily

mezi zaky (Vantieghem et al., 2020).

Ucitel by mél svou vyuku pfizpasobit individualnim potfebam kazdého zaka ve tiidé. To
znamena stanovit jasny cil diferencované vyuky, ktery ma kazdy zak dosahnout. Dilezité
je volit ukoly a pomucky, které jsou piizptisobeny schopnostem a potiebam kazdého zaka.
To mize zahrnovat rozdéleni tfidy do skupin podle Grovné pokrocilosti a piizptusobeni
obsahu vyuky kazdé skupiné. Mize to také zahrnovat individualni plany, specialni ukoly

nebo jiné prizptisobeni vyuky (Asim et al., 2020).

Klicovym prvkem diferencované vyuky je schopnost ucitele byt odbornikem, ktery je
flexibilni a je ochoten upravit své postupy v souladu s potiebami svych zaku. Ucitel by
mel vyuzivat rizné pomucky a metody vyuky a prizpusobit svij styl vyuky preferencim
a potfebam zaka. Dale by mél brat v avahu cas, ktery bude kazdy zak potfebovat k

vypracovani tkolt nebo cviceni (Vantieghem et al., 2020).

Dulezitou roli v tomto procesu hraji i asistenti pedagoga, ktefi by méli tvofit tym s
ucitelem a poskytovat mu potfebnou podporu. Diferencovana vyuka je klicovym prvkem
inkluzivniho vzdélavani a maze mit vyznamny vliv na akademicky rozvoj a socialni

integraci vSech zaku ve tfidé (Asim et al., 2020).
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Diferenciace vzdélavani

Pod pojmem diferenciace vzdélavani lze chapat rozdélovani zaka do urcitych skupin dle
jejich schopnosti, v€éku, znalosti, dovednosti apod. Kazdy zak ma jiné schopnosti,
dovednosti, jiné vzdélavaci potfeby a moznosti. Pokud je vyuka diferenciovana, dochazi
k prizptusobeni vyuky zakim dle jejich potieb tak, aby bylo jak pro jednotlivé zaky, tak
pro celou tfidu pfinosné. Ucitel by se mél v ramci diferenciovaného vyucovani zaku
dotazovat, jak dané ucivo zvladaji, stihaji, zda potfebuji vice pomoci. Samoziejmé by mél
mit jiz prehled, jaci zaci jsou v jeho tfid€. Nicmén€ u nového ucitele ¢i v tfidnim kolektivu
je samoziejmé nutné se prvné s podminkami vyuky a moznostech tfidy seznamit. Spravné
nastavenou diferenciaci je zak motivovan, vyuka ho zaujme a je schopen dosahovat

progresu a uspéchu v ramci svych schopnosti a moznosti (Deunk et al., 2018).
Vnitini predpoklady a vnéjSi podminky

Potieby zakt jsou individualni. Kazdy ma jiné schopnosti, moznosti, podminky ¢i zazemi
k u€eni. Proto je nutné vyuku diferenciovat, a tim se témto potfebam, pokud mozno co
nejvice priblizit. Dulezité jsou vnitini predpoklady, které znamenaji vlastni , vnitini®
nastaveni zaka. Jde o jeho motivaci, dosavadni znalosti, dovednost, ale také o osobni

vlastnosti, temperament, inteligenci, schopnost si zapamatovat novou latku a dalsi prvky.

Jako vné€jsi podminky lze brat prostiedi Skoly. Sem fadime druh probiraného uciva,

srozumitelnost vykladu, prostredi tfidy a Skoly a dalsi prvky (Lindner et al., 2020).
Déleni diferenciace

Diferenciaci vzdélavani lze de€lit na vnitini a vnéjsi diferenciaci, jak uvadi Eikeland a
Ohna (2022). Oba typy diferenciace se jest¢ dale ¢leni na dalsi podkategorie. Nasledné

budou oba typy vice rozebrany.

Diferenciaci lze Clenit na vnitini a vnéjsi. Kazdy uvedeny typ ma nasledné dalsi

podkategorie, které budou nize uvedeny.

Podkategorie vnitini diferenciace:
e skupiny dlouhodobé statické (stabilni),
e skupiny flexibilni.
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Podkategorie vnéjsi diferenciace:
e diferenciace Skolou,
e diferenciace uvnitt Skoly,
e studijni a praktické tfidy,
e homogenni nestabilni tfidy,

e kvantitativni a kvalitativni diferenciace.

V ramci vnitini diferenciace rozdélujeme zaky jedné tridy do vice skupinek. Je vhodné
volit mensi skupiny, protoze je pak efektivnéj§i komunikace a spoluprace s zaky pfi
vyuce, a to jak mezi zaky a ucitelem, tak mezi zaky samotnymi vzajemné., ale rovnéz i
mezi skupinkami navzajem. Ucitel by mél posoudit vhodny systém vytvoreni téchto
skupinek. Lze je délit podle dosazenych vysledkt pfi vyuce (znamek), dle pohlavi, ¢i
nahodné. Tyto skupiny mohou byt bud’ stabilni, tedy dlouhodobé statické nebo flexibilni
(Goglio, Regnini, 2017).

Stabilni skupiny jsou delSiho asového useku, naptiklad pololeti, Skolni rok nebo 1 vice
skolnich let. Zaci zGstavaji stale ve stejné skuping. Naproti tomu flexibilni skupiny mohou
byt tvofeny dle potieby v riznych predmétech, pro uritou probiranou vyucovaci latku
aj. Skupiny mohou mit jiné slozeni jak v ramci jednoho predmeétu, tak u jinych predméti.
Zaci tak mohou prechazet mezi skupinami a postupné se setkavaji s dalimi Zaky, se
kterymi pak spolupracuji. UCitel by mél nastavit pravidla téchto prechodu ¢i tvorby
flexibilnich skupinek, pfipadné nechat zaky, aby si je sami tvotily. Ucitel by mél vSak
dohlédnout na to, aby byla pro zaka skupinka vhodna, napiiklad pravé pro jeho

schopnosti, dovednosti, dosavadni znalosti (Endepohls, 2017).
Vnitini diferenciace

Jako vnitini diferenciaci chapeme situace, kdy jsou v ramci jedné tiidy rozdéleni zaci do
vice skupin. Mensi skupiny umozni lepsi komunikaci a spolupraci pii vyuce, a to jak mezi
zéky a ucitelem, tak mezi zdky samotnymi vzajemné., ale rovnéz 1 mezi skupinkami
navzajem. UcCitel by mél posoudit vhodny systém vytvoreni téchto skupinek. Lze je délit
podle dosazenych vysledkt pii vyuce (znamek), dle pohlavi, ¢i nahodné. Tyto skupiny
mohou byt bud’ stabilni, tedy dlouhodobé statické nebo flexibilni (Goglio, Regnini, 2017).

Stabilni skupiny jsou delSiho asového useku, naptiklad pololeti, Skolni rok nebo 1 vice
skolnich let. Zaci zGstavaji stale ve stejné skuping. Naproti tomu flexibilni skupiny mohou
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byt tvofeny dle potieby v riznych predmétech, pro uritou probiranou vyucovaci latku
aj. Skupiny mohou mit jiné slozeni jak v ramci jednoho predmeétu, tak u jinych predmétu.
Zaci tak mohou prechazet mezi skupinami a postupné se setkavaji s dalimi Zaky, se
kterymi pak spolupracuji. UCitel by mél nastavit pravidla téchto prechodu ¢i tvorby
flexibilnich skupinek, pfipadné nechat zaky, aby si je sami tvorily. Ucitel by mél vSak
dohlédnout na to, aby byla pro zaka skupinka vhodna, napiiklad pravé pro jeho

schopnosti, dovednosti, dosavadni znalosti (Endepohls, 2017).

Vnéjsi diferenciace

Vngjsi diferenciace je zalozena na organiza¢nim principu. Lze ji délit na diferenciaci
Skolou, coz znamena rozdilné Skoly pro rozdilné typy zakd. Mezi tyto Skoly lze tadit
specialni skoly pro télesné a smysloveé postizené zaky, dale pak umeélecké skoly ¢i skoly
pro mimoradné nadané zaky. Jednd se o piirozeny typ diferenciace a zpravidla se

uplatiiuje u zakd na druhém stupni ZS (Vanden, 2020).

Dalsim typem je diferenciace uvnitt §koly, coz znamena, ze jsou zaci rozdélovani v ramci
své Skoly do homogennich tfid. Tento typ diferenciace je dle kvantitativniho ci
kvalitativniho zplsobu rozdéleni zakd. Kvantitativni zplGsob diferenciace znamena
rozdéleni dle urcitych predem danych kritérii, jako je prospéch, znamky z danych
predméta apod. Zpravidla pak vzniknou tii druhy tfid dle tohoto rozdé€leni, a to tridy
studijni, homogenn¢ nestabilni a praktické. Studijni tfidy obsahuji nadané zaky, naopak
praktické tfidy zaky méné nadané. U homogennich nestabilnich tfid dochazi k vytvoreni
homogennich skupin pro potieby jednotlivych predméti Zpravidla jde rovnéz o slabsi
zaky. Tento typ tfidy je povazovan za nejvyhodnéjsi, protoze je pro zaky snazsi se zlepsit
postupné v urcitém predmétu nez ve vice predmétech naraz, jelikoz jde o zaky slabsi

(Keneva, Agboma, 2016).

Kvalitativni zptisob rozdéleni zaka znamena, Ze jsou zaci rozdéleni dle svych zajmd,
vzdélavacich cilt, budoucich pozadavki na studijni nebo pracovni sméfovani apod.
Zpravidla jsou zaci v té€chto tfidach dobrovolné dle vlastniho uvazeni. Déje se tak casto

v ramci volitelnych predmétt ¢i dobrovolnych seminati (Olimov, 2020).
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Typologie vzdélavacich systému z hlediska diferenciace zaku.
Existuje nékolik vzdélavacich systému z hlediska diferenciace zaku, jak uvadi Amaral a
Erfurth (2021):

e separacni model

e Castecné integrujici model

e jednotné integrujici model

e individualné integrujici model

Pro separaéni model je charakteristické, Ze jakmile zak dokoné&i prvni stupeii ZS, je na
zakladé svych schopnosti pridélen do urcitého typu Skoly. Typicky je tento model pro
napi. CR, Némecko, Rakousko, Slovensko (Roiha a Polso, 2021).

Castetné integrujici model je typicky tim, Ze po ukon&eni prvniho stupné ZS je zachovano
heterogenni usporadani tfidy. Zaci jsou podle svych dovednosti rozdéleni v ramci
vybranych predméti. Typicky je tento model napft. pro Irsko ¢i Skotsko (Roiha a Polso,
2021).

Pro jednotné integrujici model plati, ze v ramci né nejsou zaci prerozdélovani.
V ptipadé neuspéchu v nékterém predméetu mohou opakovat rocnik. To je jedina znamka
diferenciace. Typicky je tento model napf. pro Francii, Italii & Spanélsko (Amiel a

Kubota, 2016).

Pro individualné integrujici model plati, Ze zde neni moznost opakovat rocnik v ptipadé
propadnuti. Témto zakim je pouze nabidnuto doucovani, ¢i vyuka v bézné tfidé, kde jsou
utvoreny mensi skupinky pro lepsi vzdélavani. Typicky je tento model pro Polsko,

Norsko ¢i Finsko (Amiel a Kubota, 2016).
Pozitiva diferenciace

Mezi pozitivni stranky diferenciace vyuky lze urcité fadit moZnost rozvoje zaka
v prostiedi, které je jim blizké, jejich spoluzaci jsou na tom podobné jako oni, maji
podobné schopnosti a pristup k ueni. Potieby pro vzdélavani jsou podobné, rozdily
minimalni. Pro Iépe se ucici zaky je moznost rychlejsiho vykladu uciva, mohou se vice
rozvijet a nemusi drzet tempo se slabsimi zaky. Pro ucitele je vyhodné, ze v homogenni
skupiné nemusi mit vice riznych vyucovacich pfistupt a rozdilné tempo. Tim se ucivo
rychleji a Iépe vysvétluje. Naopak u pomalejsich zakti mize ucitel zpomalit a prizplisobit
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se jim, aniz by omezoval zaky nadanéjsi. Zaci se tak 1épe a radi u¢i nové ucivo, maji lepsi
sebevédomi, motivaci. Maji rovnéz moznost srovnani svych znalosti a schopnosti
s podobné nadanymi vrstevniky. Dochazi také k mensimu poctu zakua, ktefi museji

opakovat ro¢nik (Deunk et al., 2018).
Negativa diferenciace

Jako negativa diferenciace lze fadit mozny negativni dopad na méné nadané zaky. Pokud
je skupina téchto méné schopnych zakti homogenni, neni zde nikdo, kdo by pro né mohl
byt vzorem, pomohl jim s vyucovanou latkou a motivoval je. Mohou tak siln€ji vnimat
své slabé stranky a citit zafazeni v ramci niz§iho socialniho statutu. Motivace k uceni
nové latky je u téchto zaku nizka z ¢ehoz pak plynou i horsi znamky a celkové horsi
prospéch. Toto se nasledné promitne pti volbé budouciho studia, které je ma ptipravit do
pracovniho procesu. Pokud jsou specialni vybérové tridy, je pak vétsi rozdil mezi zaky
z téchto tfid a mezi zaky z tfid, které nebyly vybérové a kde jsou zaci heterogenné

usporadani (Smale-Jacobse et al., 2019).

Diferenciace muze rovnéz vytvofit vétsi nerovnost ve spolecnosti. Dochazi k vytvareni
tzv. socialnich bublin, kdy k sob¢ inklinuji zaci s obdobnym zatfazenim do tfid. To u zaku
s lepSim prospéchem ¢i téch z vybérovych tiid mize vytvaret nadfazeny pohled vici

zaktm ostatnim, kterym toto naopak snizuje sebevédomi (Deunk et al., 2018).
Cile diferenciace:

V kontextu mé prace se cile diferenciace vyuky zamétuji na dosazeni optimalniho
vzdélavaciho prostfedi pro ukrajinské zaky na Masarykové zakladni Skole v Praze 9.

Konkrétné se snazime:

Optimalizovat vzdélavaci postupy: Cilem je identifikovat a aplikovat metody vyuky,
které respektuji individualni potfeby a schopnosti zakt. To zahrnuje vyvazené rozlozeni
ukold, adekvatni naro¢nost obsahu a pouziti vhodnych vyukovych materiala (Endepohls,

2017).

Podporit jazykovou adaptaci: Prioritou je podpora procesu zlepSovani ceskych
jazykovych dovednosti u ukrajinskych zaka. To maze zahrnovat diferencované piistupy
ke vzdélavani v Cestin€, zapojeni do specifickych jazykovych kurzii nebo individualni
doucovani (Goglio, Regnini, 2017).
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Zajistit inkluzivni prostfedi: Diferencovand vyuka ma za cil vytvofit prostiedi, ve
kterém se kazdy zak citi respektovan a podporovan. To znamena aktivni zapojeni zaka s

raznymi schopnostmi do vzdélavacich aktivit a tymové prace (Vanden, 2020).

Poskytnout individualni podporu: Cilem je identifikovat specifické potieby kazdého
zaka a prizpusobit jim odpovidajici strategie a materialy. To mize zahrnovat individualni

plany vzdélavani, pribézné hodnoceni a zpétnou vazbu (Keneva, Agboma, 2016).

Zvysit uroven integrace: Diferencovana vyuka ma za cil podporovat aktivni zaclenéni
ukrajinskych zaka do kolektivu tfidy a Skolniho prostiedi. To zahrnuje podporu socialni

interakce, spoluprace a sdileni kulturnich zkusenosti mezi zaky (Goglio, Regnini, 2017).

Tyto cile diferenciace vyuky jsou klicové pro efektivni podporu akademického rozvoje,
socialni integrace a celkového uspéchu ukrajinskych z4ka na ZS Masarykova Praha 9 —

Ujezd nad Lesy.

Vyznam diferenciace vyuky v kontextu podpory ukrajinskych zakti na Masarykoveé
zékladni Skole v Praze 9 nelze podceniovat. Diferenciace umoziuje efektivné reagovat na
razné vzdélavaci potfeby a kulturni zazemi téchto zakl, coz je klicové pro jejich
akademicky 1 osobni rozvoj. Uplatnéni cilenych vyukovych strategii nejen podporuje
jejich jazykovou adaptaci a zaclenéni do kolektivu, ale také zajist'uje, ze se kazdy zak citi

respektovan a podporovan.

Tyto pfistupy jsou zvlasté dulezité v souCasném globalnim kontextu, kdy se stale vice
skol setkava s riznorodym slozenim studentd. Usp&$na diferenciace na Masarykové
zakladni Skole muze slouzit jako model pro dalsi vzdé€lavaci instituce, které se snazi
vytvaret inkluzivni a podpurné vzdélavaci prostiedi pro vSechny zaky bez ohledu najejich

pavod.

Konec¢nym cilem je nejen akademicky uspéch, ale také socidlni a emocionalni pohoda
ukrajinskych zakt, ktera jim umozni plnohodnotné se zapojit do zivota Skoly a
spolecnosti. Implementace téchto cili vyzaduje systematicky a koordinovany pfistup
vSech zucastnénych stran, vCetné uciteld, administrativy, rodi¢i a §ir§i komunitni

podpory.
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2.1 Proces vzdélavani zaka s odliSnym mateiskym jazykem

V této podkapitole bude rozebran proces vzdélavani zaki s OMJ z pohledu jejich
zaClenéni do kolektivu tfidy a postupy a pfistupy pedagogickych pracovnika k jejich
vzdélavani. Dale pak bude zaméteno na zpusob hodnoceni vykont zakt s OMJ v ramci
jejich vzdélavani. Diaraz je kladen rovnéz na asistenty pedagoga, ktefi jsou vyznamnym
Cinitelem ve spravném a rychlém procesu zaclenéni zakti s OMJ do vzdélavaciho procesu
v ramci CR.

Prijeti zaka s OMJ do ZS

Pro piijeti zaka s OMJ do zakladniho vzdélavani plati povinnost pro feditele ZS piijmout
viechny Zaky, ktefi maji zajem o $kolni dochazku v ramci jejich ZS. Témto pozadavkim
musi feditel vyhoveét, pokud nejsou dany legitimni duvody, které pfijeti takového zaka
vyluéuji jako je plna kapacita $koly. Reditel §koly miize pozadat o navyseni podtu zak
nad limitni ramec tfidy, a to maximalné pro ¢tyfi zaky do celkového poctu 34 zaku. Pokud
1 pfes to nelze zéka pfijmout, musi feditel Skoly informovat zfizovatele o tomto stavu.
Ztizovatel na zakladé této informace vyrozumi krajsky urad. Ten z hlediska své
pravomoci zvoli zakladni Skolku s volnou kapacitou pro piijeti zéka. V ptipadé, Ze by tato
moznost nebyla ani v ramci kraje, je nutné informovat Gstiedni organ, kterym je MSMT,
které stanovuje krajsky urad s volnou kapacitou, ktery ma vhodnou skolu pro pfijeti
dotCeného zaka. Prihlizi se predevS§im k mistu bydlisté ditéte, aby byla co nejvice
eliminovana bariéra dlouhého dojizdéni. Pfi poskytnuti docasné ochrany (statut
valecného uprchlika) musi zaci nastoupit nejpozdéji do 90 dnti povinnou Skolni dochazku.
Prihlasku mohou podat ve dvojjazycné verzi a o prijeti zaka je rozhodnuto ve spravnim

fizeni. (Inkluzivniskola.cz, 2023).

Vyuka ve tfidé€, kde se vyskytuje zak ¢i zaci s OMJ, je samoziejme diferenciovana oproti
vyuce, kde jsou pouze Cesky mluvici zaci. Jak uvadi Lechta (2010), je dalezité vnimat
pojmy integrace a inkluze. V ramci integrace jde o systém, kdy se zaci pfizpusobi
podminkam dané Skoly a diferenciace s ¢esky mluvicimi zaky se pak postupné snizuje.
Inkluze spociva naopak o tom, Ze se Skola snazi pfizpusobit vS§em rozdilnym potfebam
zakt, nejen tém jazykovym. Velkou roli zde pak hraje individualni pfistup k t€émto
zaktum. Ten je Casto zajistén asistentem pedagoga, ktery se vybranému zakovi ¢i zakim

vice vénuje a pomaha jim zmensovat rozdily oproti ostatnim.
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Dulezitym prvkem je inkluze zaki, coz znamena, ze jsou do vzdélavaciho procesu,
potazmo do vyuky samotné zapojeni vSichni zaci, tedy i ti Zaci, ktefi maji rtzna
znevyhodnéni. Inkluzi lze chapat jako vyssi prvek integrace. Rliznorodost zaka a rizné
vzdélavaci potieby jsou brany jako normalni, nikoliv jako néco jiného ¢i zvlastniho
Inkluzi 1ze brat také jako moznost spravedlivého a rovného pristupu ke vzdélavani pro
zaky bez rozdilu. V ramci inkluzivni vyuky je dalezita solidarita, spoluprace a vzajemna
tolerance. Inkluze ma zajistit stejné prilezitosti pro zaky a stejny pfistup ke vzdélavani
v ramci §koly a §kolského zafizeni. Zaci tvoii v ramci tiidniho kolektivu jeden celek. Je
samoziejme potieba zmeénit styl vyucovani, prizptsobit vyucovaci metody, mit vhodné a
kvalitni ucebni pomucky a materialy pro zaky. Rovnéz je dilezité vytvaiet bezpecné a
privétivé prostredi, kde se zaci budou citit bezpecné a plnohodnotné (Lechta, 2010).
Radostny (2011) uvadi, ze piistup ke vzdé€lavani zaki s OMJ je obdobny jako v ptipadé
vzdélavani zakd se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Odlisnosti jsou predevsim
v tom, Ze u cizojazyénych zaku nebyva zpravidla feSenim umisténi do specialni Skoly.
Nicméné problém je pak zpravidla velmi $patnd nebo zadna znalost Ceského jazyka. To
je vyznamna prekazka pro plnohodnotné zapojeni zaka do vyuky na zakladni Skole.
Velmi casto jsou kladeny pozadavky ze strany Skoly (pedagogt) na to, aby zaci s OMJ
m¢li alespori elementarni znalost Ceského jazyka. Zaklady je tfeba zaka naucit, protoze je
po prichodu z jiného statu nemuize znat. Problémem se v této oblasti poté stava nedostatek
cizojazyCnych asistenti pedagoga, ale také ucitelt Ci lektora, ktefi by Cesky jazyk mohli
zaky s OMIJ vyucovat. Podporu by tak méla dodavat jak Skola formou raznych kurza
Ceského jazyka mimo ramec klasické vyuky, pfipadné€ rizné neziskové organizace Ci

soukromé vyucovani ¢eského jazyka za uplatu (Radostny, 2011).

Dulezitost cizojazyCnych asistenti pedagoga spoCiva nejen v jejich podpofe pro zaka
s OMIJ pii vyuce, ale pomaha mu 1 pfi komunikaci se spoluzaky, pfi komunikaci s rodici
a Skolou apod. Touto vyznamnou podporou se urychli proces zaclenéni zdka s OMJ do
kolektivu tfidy a Skoly. Rovnéz timto cizojazyCny zak ziskava rychleji znalosti ¢eského
jazyka. Vyhodou je, pokud je cizi jazyk podobny &eskému jazyku. Zaci tak vzajemnd
rychleji prekonavaji komunikacni bariéry. Naopak pokud jde o jazyk velmi odlisny, mize
proces adaptace trvat déle a diferenciace je vétsi a jeji zvladnuti obtiznéj§i pro zaky 1
pedagogy (Pricha, 2011). V ramci piekonani pocatecnich bariér se jevi dulezitou také
psychosocialni podpora. Tu muze Skola pomémné snadnou poskytnout at’ uz v podobé

vétsi interakce s novymi spoluzéky, zapojeni do aktivit, her, dbat na pravidelny pohyb a
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dalSimi podobnymi aktivitami. Vyznamnou roli sehrava kvalitni Skolni psycholog, ktery
pracuje jak se zaky, tak spolecné s uciteli konzultuje a tvofi nasledné dalsi kroky
k integraci zaka do Skolniho kolektivu. Dilezita je rovnéz pochvala a pozitivni motivace,
aby se zaci s OM]J radi zapojovali a ucili. Z pocatku by urcité bylo vhodné nenutit zaky

s OMJ k velkym vykontim, ale vSe postupné fazovat (Inkluzivniskola.cz, 2023).

Integrace zakti s OMJ je velmi dilezitym procesem, ktery je vhodné zvladnout co
nejdfive, aby se zaci dobfe zafadili do nového kolektivu a diferenciace mezi nimi a
ostatnimi Zaky se postupné snizovala a idealné zcela odbourala. Zaci s OMJ po nastupu
do nové skoly piichazi do neznamého prostiedi, které je i1 skrz jazykovou bariéru o to
slozit€jsi k pochopeni a poznani fungovani nové kultury a spolecnosti. Je proto dilezité
zakim s OMJ vénovat zvySenou miru pozornosti hned od prvnich dnt nastupu do nové
Skoly a nic nepodcenit. Zde by mélo fungovat 1 vedeni Skoly, které by mélo zaméstnance
informovat o prichodu zaka (¢i zakt) s OMJ, zvlasté pokud je tato skutenost pro dané
zamestnance novinkou a dfive se zaky s OMJ nepracovali (Inkluzivniskola.cz, 2023;

Radostny, 2011).

Pro zaky s OMI jsou prvni dny v nové skole, v novém kulturnim prostredi, velmi naro¢né
odcizen. Je tedy potfebné vénovat v prvnich dnech Skolni dochazky t€émto zakiim s OMJ
vy$si pozornost a postupné jim vie vysvétlovat. Reditel by mél také uréit ucitele, ktefi
budou mit na starost proces adaptace nového zaka s OMJ do tfidniho kolektivu. Maze jit
o tfidniho ucitele, ¢i specialniho pedagoga, ktery na Skole pasobi. Cely proces se
zpravidla neobejde také bez zapojeni $kolniho psychologa. Zaci s OMJ prozivaji pii
nastupu do nového Skolniho prostfedi a pfi seznamovani se s novymi spoluzaky velky
kulturni a jazykovy Sok, coz jsou pomérné silné stresujici situace pro zaka, ktery byl
vytrzen ze svého kulturniho prostiedi, a navic nerozumi nové feci. Je vhodné kvalitni
posouzeni aktudlni urovné zaka, coz znamena, ze je nutné veédét, jaka je jeho dosavadni
uroven Ceského jazyka, zda chodi na urcité pripravné kurzy, doucovani a zda je vidét
jazykové zlepSeni. Rovnéz jak moc je jeho matefsky jazyk odlisSny od jazyka Ceského a
zda se napriklad mize s vyucujicim dorozumivat jinym jazykem (napf. anglicky). Cely
naro¢ny proces zaclenéni musi byt fesen komplexné a postupnymi kroky. (Radostny,
2011). Dbat na individualni potieby kazdého zdka. Motivovat k podpofe rodinu i Skoly,

kde se bude zak s OMJ vzdélavat. Vhodnou se jevi spoluprace s riznymi spolky a
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organizacemi, které pomahaji se zaclenovanim téchto zakl, vyuzivat dvojjazycné
asistenty pedagoga a dalsi vhodné nastroje. Rovnéz je potieba i1 kvalitni proskoleni
pedagogického i nepedagogického personalu o tom, jak maji k zakiim s OMJ pfistupovat.
Coz se ne vzdy d¢je, pfipadné neni tento pfistup nastaven kvalitn€ a plo§né (Titérova a

kol, 2014).

Prvni faze vyuky ma byt cilena spiSe na mluveni a poslech, nez na vyuku psani a ¢teni.
Prvotnim ukolem se bezesporu stava zvladnuti zakladni jazykové funkce jako je pozdrav,
podékovani, prosba o néco, vyjadieni pociti apod.). Je dilezité, aby bylo v ramci druhého

jazyka cileno na rozvoj socialné-kulturni kompetence (Eisenman, 2019).

Zak potiebuje druhy jazyk pro zvladani zakladnich potieb jak v ramci $kolni dochazky,
tak k adaptaci v novém kulturnim prostredi. Je dilezité, aby bylo v ramci druhého jazyka
cileno na rozvoj socialng — kulturni kompetence. Zak by mél tedy co nejdiive zvladat
zakladni jazykové funkce, jako je pozdrav, podékovani, prosba o néco, vyjadrit své pocity
apod. Prvni faze vyuky je cilena na mluveni a poslech vice nez na vyuku psani a Cteni

(Deunk et al., 2018).

Rovnéz kladeni dirazu na rozsiteni slovni zasoby a nova slovicka prevliada nad vyukou
zaméfenou na gramatiku jazyka. NPI akcentuje specifické rysy Ceského jazyka jako
druhého jazyka pro zaky s OMIJ. Zaci jsou vystaveni vysoké potiebé se &esky jazyk naugit
v poméme kratkém Casovém horizontu. Rovnéz je u té€chto zakl zpravidla velmi nizka
uroven znalosti ¢eského jazyka v jeho specifické oblasti, kterd se vyuziva v prostredi
Skoly, a to 1 v neformalni formé. Tuto specifinost obecné ucebnice Ceského jazyka
nezahrnuji. Jde o rizné varianty Ceského jazyka stylistické, fonetické a nutnost jejich

znalosti je nezbytna pro spravné zvladnuti Skolni dochazky NPI (2022).

2.2 Vyuka ¢eského jazyka pro zaky s odliSnym materskym jazykem

Zaci s OMJ, ktefi maji problém se zvladnutim eského jazyka, maji moznost dochazet na
bezplatnou jazykovou piipravu v délce az dvé st€ hodin za Skolni rok. Tento narok je pro
7aky prvnich roénikd ZS. Zaci v dalgich rognicich maji narok na zafazeni do jazykové
ptipravy podle délky Skolni dochazky. Pokud by skola jiz neméla dostate€nou kapacitu,
je vhodné pro zaky, ktefi jeSt€ nemaji patficnou uroven Ceského jazyka, zajistit vySetteni

v psychologicko-pedagogické poradné. Na zakladé zavért z tohoto vysetieni muze Skola
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rozhodnout o dalsi formé poskytovani jazykové podpory v ramci ¢eského jazyka (§ 16

Skolského zakona, 2023).

Na druhém stupni ZS maji nové moznost zaci s OMJ vyuzit vyuky Eeského jazyka jako
druhého ciziho jazyka. K této vyuce neni nutné vytvaret individualni vzdélavaci plan a
vyuzit Ize Kurikulum cestiny jako druhého jazyka pro zékladni vzdélavani. Financovani
této vyuky fesi feditel Skoly v ramci limitu, ktery ma na PHmax. (Inkluzivniskola.cz,

2023).

Velmi dulezitym prvkem pro rychlejsi adaptaci zakt s OMJ je vyuziti tzv. klicovych
vizuall. Jedna se o vyuziti nazornych pomucek, které pomahaji zakim lépe pochopit
vyucovanou latku. Vyuzit mtizeme jak klasické ucebnice, pracovni sesity, odborné knihy,
tak i interaktivni prvky, videa, projekce, internet. Zaci si tak mohou podavané informace
1épe zasadit do souvislosti, uchopit a pouzivat. UCitel tak diky pouziti klicovych vizualt
snaze dosahne pochopeni obsahovych cila i jazykovych cili. Ty spocivaji v tom, ze zak
s OMJ je schopen latku pochopit a interpretovat v ceském jazyce (Inkluzivniskola.cz,

2023).

V ramci vzdé€lavani zakt s OMJ je dulezity 1 pfistup pedagogickych pracovniki ve Skole
vuéi témto zakim. Predevsim ucitel, ktery se setkava prakticky denné se zakem s OMJ
pii vyuce, by mél byt profesionalem, ktery je obeznamen se situaci. Dulezita je jeho
piiprava na hodinu, kde bude brat zietel na mensi znalost ¢eského jazyka u zaka s OMJ,
bude mu pomahat s prekonanim jazykovych bariér. Rovnéz by mél byt ucitelem
prostfednikem v ramci tfidniho kolektivu, kde bude spravné a vhodné komunikovat
nastalé skuteCnosti i Ceskym zakam. Ucitel by mél rovnéz zohlednit uroven Ceského
jazyka u zaka s OMJ a pfizpusobit tomu svij vyklad i pozadavky kladené na tohoto zaka,
vcetné jeho hodnoceni. Rovnéz je dilezity na zacatku Skolni dochazky individualni
pristup ucitele vici zakam s OMIJ oproti klasickym zakim. Ucitel by mél mit jak
odbornou pfipravu a zkuSenosti s vyukou zakt s OMJ. Je dualezité dbat na kvalitni
ptipravu kazdé vyu€ovaci jednotky a pfi vykladu si vS§imat toho, zda zaci s OMJ jeho
vykladu rozumi a chéapou jej. Coz je vhodné ovérovat Cast€jsi komunikaci a zpétnou
vazbou mezi ucitelem a zakem. Dulezity je 1 osobni pfistup a umét zaky s OMIJ ocenit a
pochvalit za pokroky ve vyuce, zvlasté pii zvladani Ceského jazyka. Naroky muze ucitel
zvySovat teprve, az zaci s OMJ vykazuji plné znalosti Ceského jazyka. Tim se tak

postupné vyrovnaji s naroky kladenymi na ceské zaky (Plischke, 2008; NPI, 2022).
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Schopnosti chapat vyucované ucivo, motivaci na sobé dale pracovat, stejné jako
schopnost adaptovat se v novém tiidnim kolektivu, ovliviiuje celkova uroven zaka s OMJ.

Dulezita je zde komunikace Skoly smérem k zakovi, ale i k jeho rodiné (Plischke, 2008).
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Funkce kli¢ovych vizualu:
e Rozvijet slovni zasobu
e Zvysit porozuméni daného uciva
e Usnadnit zakim se k danému ucivu vyjadfit a interpretovat ho
e Strukturalizace ukolt

e Kontrola porozuméni obsahu i jazyku uciva (Inkluzivniskola.cz, 2023)

2.3 Bariéry zaclenéni zaku s odliSnym materskym jazykem do
kolektivu

Zmena a zapojeni zaka do nového tfidniho kolektivu je narocna 1 pro Ceské zaky, ktefi
maji Cesky jazyk jako matetsky. O to vice jsou pro zaky s OMJ tyto zmény a piechod
74k s OMJ do nového kolektivu naroéné. Zaci s OMJ se musi pii stéhovani do jiného
statu vyporadat s celou fadou bariér a problému. Titérova a kol. (2014) definuje zaky
s OM] zpravidla jako déti cizich statnich pfislusniki. Mohou to byt jak déti, jejichz rodice
jsou oba cizinci, pfipadné pouze jeden z rodicl, ale dité nema Cesky jazyk jako matefsky
a nedorozumi se s nim, pfipadné jen velmi obtizn€. Rovnéz to mohou byt déti eskych
imigrantd, ktefi se narodili v zahranii, ale nyni se s rodi&i vraci zpét do CR. Skolsky
zakon fesi i vzdélavani cizich statnich pislusnika ve $kolském systému CR. Pokud ma
jedinec obcanstvi EU, musi mu byt zarucen piistup ke vzdélavani stejny, jako pro obcany
CR. Pro jedince se statnim ob&anstvim mimo zemé& EU je zaji§tén stejny piistup pouze
v ramci zékladniho vzdélavani, v ramci Gstavni ¢i ochranné vychovy. Zajisténo je i Skolni
stravovani nebo zajmové vzdelavani. (§ 20 skolského zadkona, 2023). Uvedena pravidla
plati v ramci zakona jak pro ZS, tak pro patfi¢né roéniky SS a konzervatofi. Zaci, ktefi
nejsou ob&any ¢lenskych statd EU se musi prokazat dokladem o pobytu na uzemi CR (§

20 odst. 3 skolského zakona, 2023).
Na nové pfichozi cizince plisobi faktory, mezi které fadime:

e Kulturni Sok
e Jazykova bariéra

e Predsudky a xenofobni pohled tuzemct viici cizincim

Bariéry spojené se zménou kulturniho prostiedi je samoziejmé nutné co nejdiive

odstranit. Dulezité jsou v tomto tzv. akultura¢ni mechanismy, které mohou pomoci novou

24


http://Inkluzivniskola.cz

kulturu pfijmout a zaclenit se do ni, nebo naopak brani ¢lovéku novou kulturu pfijmout a
udrzuji mu jeho kulturu ptvodni. Tyto rozdily mezi kulturami je nutné co nejdiive
prekonat, ma-li ¢lovék plnohodnotné a dlouhodobé v novém prostiedi zit. U déti je to
slozit&j$i, jelikoz si zpravidla zménu své dosavadni kultury nevybraly dobrovolné a
mohou ji vnimat vice citlivéji nez dospéli jedinci. Pfi socializaci jedince je dulezité také
to, zda je zména kulturniho prostiedi doCasna, dlouhodoba ¢i dokonce trvala. Pii té dité
tézce piijima skuteCnost, ze se do své pavodni domoviny nevrati. Samoziejmé toto
dopada i na dospélé jedince. Pti kratkodobé zméné se kulturni Sok tolik neprojevi a soulad
mezi obéma kulturami je leh¢i. V ramci asimilace se cloveék snazi co nejvice splynout se
svoji novou kulturou. Vlastni kulturu pfitom piestava priorizovat a postupné ji zcela
potlaci. V ramci separace se naopak ¢lovék zcela izoluje od nové kultury a snazi se zit
podle své dosavadni kultury. Coz je samoziejmé v prostfedi s rozdilnymi kulturami
znacné obtizné. Marginalizaci se snazi clovek s novou kulturou vyrovnat, ale zarover ji
za svou nepiijme, stejné€ tak jako se zbavi své puvodni kultury. Integrace patii mezi
nejvhodnéjsi zpusoby prizpisobeni se kulturni zméné. Integrovany ¢lovek si prisvoji
novou kulturu, klade na ni diraz a umi si z ni Cerpat hodnoty. Stale si vSak udrzuje vazby
a tradice spojené se svoji pavodni matefskou kulturou. Spatné porozuméni nové kultuie
a jejimu fungovani vede k prohlubovani kulturniho Soku (Berry, 2001). Jak dodavaji i
Titérova a kol. (2014) zaci, ktefi nemaji dostateCnou podporu pii prvotni adaptaci se
postupné vice uzaviraji do sebe. Nasledné dochazi ke ztraté jejich motivace a hor§im

studijnim vysledkim, které zpravidla doprovazi i horsi chovani a kazeriské prestupky.
Jednotlivé bariéry budou nasledné vice definovany:

Kulturni Sok

Kulturni Sok znamena pro zaky pomé&mé zasadni zménu z kulturnich zvyklosti a tradic
své zem§, ze které do CR piisli. Dilezity je pak dobry a rychly adaptaéni proces na novou
kulturu a jeji pfijmuti, pfipadné pfizpusobeni své kultury nové pozadované kultufe.
Srong&k (2001) definuje kulturni ok jako uréitou psychologickou dezorientaci &i zmatek.
Projevuje se riznymi symptomy, mezi které mize patfit stesk, plac, uzavirani se do sebe,
odmitani se vidat s ostatnimi lidmi v dané zemi, né€kdy i1 podrazdénost a az agresivni
vystupovani vuci tuzemcum a dalsi aspekty. Je zde velmi dulezité, aby ucitel dokazal
v této situaci pfistupovat k cizojazycnému zakovi citliveé, chapat jeho nalady a postupné

tyto prvky kulturniho Soku pomahal zakovi odbouravat. Nekdo se pfizplsobi rychleji a
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nova kultura je mu blizka. U nékterych zaka je kulturni Sok hlubsi a novou kulturu snasi
hafe. Tim roste i potfebna adaptacni doba Zaka. Schopnost pfizpusobeni je dana
individualnimi schopnostmi a povahou zakd, jejich odolnosti vii¢i zménam, piipadn€ i
typem kultury do které pfichazeji. Je proto nutné s kazdym zadkem individualn€ pracovat
podle jeho potieb. Dilezité také je, zda ma zak dobré rodinné zazemi, vlidny piistup okoli
a rychle si najde nové tuzemské pratele. V extrémnich ptipadech muze byt dopad
kulturniho Soku takovy, ze se jedinec nedokaze adaptovat a musi zmeénit kulturni

prostfedi, coz znamena odstéhovani se z daného statu (Jarkovska, 2015).

Jazykova bariéra

Jazykova bariéra patii k nejvétSimu problému pii zapojeni zdka s OMJ do vzdélavaciho
systému. Pokud z4k nema dostatecnou ¢i dokonce ani zékladni znalost ¢eského jazyka,
nemuze se zapojit do zakladni Skolni dochazky, pfipadné ji adekvatné zvladat, pokud se
do ni zapoji (Vojtiskova, 2012). K tomu Kostelecka (2013) dodava, ze tiebaze si zaci
s OMJ béhem jednoho az dvou let pomérné dobte osvoji zakladni znalosti ¢eského jazyka
a nauci se komunikovat v ramci bézného zivota, ptipadné se spoluzaky ve skole, nejsou
tyto znalosti dostacujici pro zvladnuti vyuky. Na tuto uroven se totiz zaci zpravidla
dostanou az béhem péti 1 vice let. To samoziejmé negativné dopada na proces vzdélavani
zaka s OMJ a je nutné piijmout takova opatieni a pristupy, aby se tato jazykova bariéra
co nejrychleji a efektivné odbourala. Dal§im rizikem nedostatecné rychlého zvladnuti
eského jazyka byva ptitomnost vice zakd se stejnym OM]J ve tiid&. Zaci se uzaviraji do
své komunity a mluvi mezi sebou svoji matefstinou na ukor osvojovani si ¢eského jazyka.
Pokud se s timto problémem dale nepracuje, skupinky zaki s OMIJ se vice uzaviou mezi
sebe a nebudou nuceny pouzivat Cesky jazyk. Tim se zvyS$i pravdépodobnost netispésné
integrace, protoze jazykova bariéra bude pretrvavat. Nadto mohou c¢esti zaci ziskat pocit,
ze se jim zaci s OMJ zamérné vyhybaji a nechtéji se s nimi kamaradit a dale zaclerovat.
To pak muize vést k riiznym sportim, §ikan€, neshodam a zaujatému postoji vici cizim
zaktim. Je proto vhodné posilovat tfidni kolektiv a v§imat si pfipadnych odloucenych

skupinek zakti s OMJ, kde nejsou zadni Cesti Zaci (Jazykova bariéra, 2023).

Prredsudky, stereotypy a xenofobni pohled tuzemcu vuci cizincam

Vyznamnou bariérou, se kterou se déti cizincd pii zapojeni do vyuky setkavaji, patfi
bezesporu rizné predsudky, stereotypy i xenofobie. Tyto uvedené aspekty se vyskytuji

napfi¢ vSemi kulturami. Prohlubovani predsudkii nebo stereotypt se odviji od délky
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pobytu v konkrétnim kulturnim prostfedi. Jako predsudky lze chapat postoje a vidéni
druhych, které jsou naprosto iraciondlni, zpravidla negativné vidéné a dané tradicemi
v dané kulture. Zpravidla cili proti celym narodim, etnickym skupinam ¢i rasam
(Schebelle a Horakova, 2012). Pricha (2007) uvadi, ze predsudky vznikaji zpravidla na
zakladé rizného zivotniho stylu, odlisné kultury, coz miize znamenat naptiklad rizné
vnimani hodnot a Zzivotnich postoji cizince. Predsudky a stereotypy jsou cCasto
povazovany za synonyma. Vzajemna ur¢itad provazanost mezi nimi panuje, ale maji i

vyznamné odlisné znaky (Preissova Krej¢i a kol., 2012).

Jako stereotypy lze chapat predstavy a zazitd dogmata, kterd spoleCnost pfipisuje
jedincim z jiné kultury ¢i spoleCenské vrstvy. Jsou piipisovany lidem z ur€ité socialni
skupiny €1 komunity. Dochézi ke generalizovanému chovani, kterého se dopousti urcity
jedinec ¢i skupina jedincii na chovani celé socialni skupiny (muze jit naptiklad o skupiny
nabozenské, etické, rasové apod.). V pripadé cizojazyCnych zaka tedy na vSechny zaky
z jinych zemi, nez je Ceska republika (Novak, 2002). Preissova Krej&i a Svachova (2013)
k tomu uvadéji, ze pro zménu téchto stereotyput je nejdilezit€jsi blizsi osobni poznani a
zkusenosti s danou kulturou ¢i socialni skupinou. Nejucinnéjsi zpisob, jak zménit
stereotypni obrazy, je moznost poznani pfislusnikti dané skupiny. To nas donuti nedivat
se na danou socialni skupinu generalizovang, ¢cimz se vyhneme plo§nym zaveérim, které
pravé diky této obavé a stereotypum byvaji Casto negativni. Dulezity je proces rychlé
integrace zaka do nového kulturniho prostfedi a tim 1 do vzdélavaci soustavy. Radostny
(2011) vnima integraci jako nastaveni pravidel a podminek pro rychlé a efektivni
zaclenéni zadka s OMJ do tfidniho kolektivu s ostatnimi zaky. Integrovany zak postupné
ziska vétsi jistotu a sebedivéru v novém kulturnim prostredi. Zaclenénim do kolektivu
s ostatnimi zaky se odbouravaji uvadéné bariéry, které zaka zpocatku velmi limitovaly
v jeho vzdélavani. Integrovany zak se citi v novém prostiedi pfirozené a komfortné jako
jeho spoluzaci. Neni na né uz nahlizeno jako na cizince, piipadné se tento nahled

zmensuje a stava marginalnim.

2.4 Asistent pedagoga

Asistent pedagoga patii mezi klicové pedagogické pracovniky pro praci s zaky s OMJ, a
nejen s nimi. Bude definovano postaveni asistenta pedagoga z pohledu zakonné tpravy,

jeho funkce ve Skole, a to jak smérem k pedagogovi, tak k zakiim, potazmo rodi¢im zaka.
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Jak bylo uvedeno, asistent pedagoga patii ke klicovym Cinitelim spravné a rychlé
integrace zaka s OMJ do tfidniho kolektivu, potazmo do vzdélavaciho procesu ve skole.
Patii mezi pedagogické pracovniky Skoly. V ramci svého pisobeni vykonava jak ptfimou
pedagogickou Cinnost, tak pomocné vychovné prace. (§ 2 a § 20 zdkona o pedagogickych
pracovnicich). Pravni Gprava pusobeni asistenta pedagoga je upravena ve Skolském
zakoné a v zakon€ o pedagogickych pracovnicich. Pusobi dle potieby ve tfid€, ve které je
zak nebo zaci se specifickymi specialnimi vzdélavacimi potfebami. Dulezita je jeho
spoluprace s ucitelem, v ramci niz by méli mit dopredu nastavena pravidla spoluprace a
postupy v ramci vyucovani. Pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami je asistent
pedagoga dulezitym prvkem v ramci jejich vzdé€lavaciho procesu (§ 20 zakona o

pedagogickych pracovnicich, MSMT, 2023).

Pro vykon funkce asistenta pedagoga je nutné dle § 20 zdkona o pedagogickych

pracovnicich splnit tyto podminky vzdélani:

o vysokoSkolské vzdeélani v akreditovaném studijnim programu pedagogiky nebo
psychologie, pripadné jiném studijnim programu plus studium pedagogiky

o W3St odborné vzdélani ve vzdélavacim programu s pedagogickym zamérenim,
pripadné jiném vzdélavacim oboru plus studium pedagogiky nebo v ramci studia
konzervatore

o stiedni vzdélani s maturitni zkouskou v ramci oboru s pedagogickém zamérenim
pripadné jiného vzdéldvaciho programu plus studium pedagogiky (s 20 odst. 1
zdkona o pedagogickych pracovnicich, 2023).

Pokud asistent pedagoga vykonava pedagogickou cinnost vramci pomocnych
vychovnych praci, musi spliovat vzdélani podle vyse uvedeného, piipadné mit stfedni
vzdélani s maturitni zkouskou ¢i vyu€nim listem a naslednym studiem pedagogiky ¢i
studiem pro asistenty pedagoga dle ustanoveni § 20 odst. 2 zédkona o pedagogickych

pracovnicich (§ 20 odst. 2 zdkona o pedagogickych pracovnicich, 2023).

Asistent pedagoga samoziejmé nepomaha jen zakim s OMIJ, ale i dal§im zakam
s riznymi znevyhodnénimi. Obecné lze fict, ze funkce asistenta pedagoga jsou
nasledujici:

e Podpora zakim v jejich zapojeni do vyuky v ramci vyucovaci hodiny

e Pomoc zakim i s pfipravou na vyuku
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e Pomoc uciteli s pfipravou na vyuku

e Komunikace s rodinou zaka. V pripadé zakt s OM]J je dulezita znalost jazyka,
ptipadné zapojeni dalsi osoby, ktera bude slouzit jako tltumocnik

e Prace se zakem individualné, ptipadné i ve skupinach, pokud je to vhodné

e Spojka mezi zékem a zbytkem tfidy

e Pomoc s tvorbou a realizaci vzdélavacich plant a cilt pro zaka — jejich uprava a

vhodné nastaveni

Jak uvadi Radostny (2011), je pro asistenta pedagoga dilezité, aby co nejdiive dostal zaka
s OMJ na troven zbytku tfidy. Je vhodné, aby pro néj mél nachystané vlastni vyukové
materialy, které mu pomohou snéze dohnat rozdilnou trovei vzdélani. Rovnéz uvadi jako
dulezitou znalost jazyka, kterym hovoii i zak s OMIJ. Uleh¢i to jak komunikaci, tak mtze
asistent pedagoga byt rovnéz tlumocnikem. Takového asistenta pedagoga oznaCujeme
jako dvojjazyCného, tedy, ze ovlada jeden ¢i vice cizich jazykd a muze tak slouzit
efektivné k zapojeni a rychlé integraci zaka s OMJ do tfidniho kolektivu, tak do procesu
vyuky. Vyhodou jejich vyuziti je schopnost vicejazycné komunikace mezi zakem s OMJ
a vyucujicim, potazmo jeho spoluzaky a dalSimi osobami ve skole. Vyuziti dvojjazycnych
asistentd pedagoga je tedy velmi vhodné jak pfi vyucovani, tak pti celkovém vzdélavacim
procesu, jako je komunikace mezi zaky ve tfid€, rodinu zdka s OM]J ¢i dalSimi ucastniky

vzdelavaciho procesu.

2.5 Hodnoceni zaka s odliSnym materskym jazykem

Pti vyuce zakt s OMJ je samoziejmé nutné pracovat s dal§im aspektem vzdélavani, a to
s hodnocenim zakd. To muze byt vzhledem k okolnostem problematické. Pro vyuku
Geského jazyka a literatury plati klasifikaéni vyjimka MSMT, a zaci s OMJ nejsou
z tohoto predmétu klasicky hodnoceni. OvSem u ostatnich predmét by jiz hodnoceni a
klasifikace zaka s OMJ méla byt dle standardnich metod. Hodnoceni zaki s OMJ probiha
stejné jako u Ceskych zaku, tedy formou klasifikace znamkou dle klasifikacnich stupna 1

az 5, ptipadné slovnim hodnocenim nebo kombinaci obojiho (NPI, 2022).

Samoziejmé pokud zaci s OMJ nejsou jeste zcela socialné a jazykové integrovani, je tato
jazykova bariéra problematicka pii hodnoceni vykonu zaka, ktery skrze nedostateCnou

znalost Ceského jazyka nespliluje potrebné klasifikacni normy. Dle ust. § 51 Skolského
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zakona muze byt zak hodnocen nejen klasifikacnim stupném, ale i slovné. O tomto
zpusobu hodnoceni rozhoduje teditel skoly na zakladé souhlasu Skolské rady (§ 51

Skolského zakona, NPI, 2023).

NPI (2022) uvadi, ze je vhodné brat pii hodnoceni zfetel na to, jak se zak s OMJ snazil
zapojit a integrovat do nového kolektivu. Dulezita je jeho spoluprace s ostatnimi zaky
s OMJ, stejné tak jako s Ceskymi zaky. Ucitel rovnéz posuzuje, jak zak s OMJ plni
zadavané ukoly, a to z pohledu kvality jejich zpracovani, ale také i z dalSich aspektt, jako
je dodrzeni stanovenych termint, snahy, aktivity, vlastni tvofivosti. Dale pak zda plnil
dalsi doplnujici tkoly a povinnosti a jaky k jejich plnéni mél pristup. Pii hodnoceni zaka
s OM1J by nemél byt kladen rozhodujici diraz na jeho neznalost Ceského jazyka. Je velmi
vhodné zaky s OMJ hodnotit individualné a brat ohled na jejich zvladnuté tkoly, vidét,
jak pokrocili. Dulezité je rovnéz je nesrovnavat s dal§imi spoluzaky. Ostatnim zakim ve
tfidé je velmi vhodné spravné vysvétlit objektivni davody, jiného systému hodnoceni.
Velky vyznam hraje i motivujici zpétna vazba, aby si zaci s OMJ uvédomili, kde délaji
pokroky, kde jsou jejich silné stranky, kde je tfeba pfidat. Spolecné s pedagogickymi
pracovniky pak hledat cesty k dalsimu zlepSeni. Hodnoceni zak(i by mélo brat v potaz
jejich Skolni vystupy stejné jako, dalsi okolnosti, které jejich vykon ovlivnily. Dal§im
dilezitym prvkem pii hodnoceni zaka s OMJ je porovnavat jeho soucasny vykon
s vykonem predchozim. Hledat zlepSeni a umét zaka za toto pochvalit. Dulezita je v tomto
i komunikace vii¢i zakim a rodi¢m ve smyslu vysveétleni jim rozdilného piistupu, oproti
hodnoceni zakl s Ceskym jazykem. Neni vhodné zaka s OMJ srovnavat s ostatnimi zaky
a na zakladé toho hodnotit. Toto plati i pro srovnavani s jinymi zadky s OMJ. Individualni

piistup v hodnocent je vice nez délezity a vhodny (MSMT, 2023, Kourkzi, 2018).

Dle vyhlasky ¢. 48/2005 Sb. §15 odst.6., se v ptipad€ hodnoceni zaku cizinct, ktefi plni
v Ceské republice povinnou $kolni dochazkou, uroveii znalosti Seského jazyka povazuje
za zavaznou souvislost podle odstavet 2 a 4, ktera ovliviiuje jejich vykon. To znamena,
ze pii hodnoceni zaka a zakyn v jakémkoliv predmétu prihlizime k Grovni jejich jazyka
(Vyhlagka &. 48/2005 Sb., 2024).

Ucitel by mél v ramci hodnoceni zdka s OMJ prihlizet i k jeho individualni situaci, a to
nejen v ramci urovné pokrocilosti Ceského jazyka, ale 1 vzit v ivahu rodinné zazemi zéka,

odlisnou kulturu, ve které doposud vyrustal a kde se tfeba 1 vzdélaval. Ucitel by mél vidét

zaka komplexné, jak pfistupuje k novému stylu vzdélavani a také ocenit jeho aktivitu a
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motivaci. Hodnocenim by mé¢l zédka dale motivovat a rozvijet. Mélo by tedy byt zpétnou
vazbou pro zéka. Ten uvidi, jaky udélal pokrok, a umozni mu nastavit si dalsi cesty a dilci
cile 1 nastroje, jak jich dosahnout. Jako negativni by urcit¢ neméla byt nedostatecna
znalost Ceského jazyka, naopak progres v jeji urovni by mél byt pozitivnim motiva¢nim

prvkem (Inkluzivniskola 2021).

Pfi vzdélavani ukrajinsky mluvicich zakd s odliSnym matefskym jazykem (OMJ) je
klicové zohlednit specifické aspekty hodnoceni jejich vykonu. V ramci vyuky Ceského
jazyka a literatury maji tito zaci klasifikacni vyjimku a nejsou hodnoceni klasickym
zpusobem, zatimco u ostatnich pfedméti by hodnoceni mélo probihat standardnimi
metodami, tj. znamkami nebo slovnim hodnocenim. Jazykova bariéra mize komplikovat
spravedlivé hodnoceni, proto se doporucuje individualni pfistup, ktery bere v tivahu
snahu, integraci do kolektivu, plnéni ukold, a dalsi aspekty jako aktivitu a tvofivost.
Hodnoceni by mélo slouzit jako motivacni zpétna vazba, ktera podporuje pokrok zaka v
Ceském jazyce a dalSich predmétech, pfiCemz by se neméli srovnavat s ostatnimi
spoluzaky. Zohlednéni rodinného zazemi a kulturniho kontextu zaka je také dulezité pro

spravedlivé a podpurné hodnoceni.
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3 Vzdélavani ukrajinsky mluvicich Ziki v Ceské republice

V této kapitole bude rozebrana problematika vzdélavani ukrajinsky mluvicich zakd,
kterych se do Ceského skolstvi zapojil od pocatku vale¢ného konfliktu znacny pocet ve
srovnani sroky predchozimi. Uvodni &ast kapitoly predstavuje piiblizeni migrace

Ukrajinct do Ceské republiky.

3.1 Migrace Ukrajincii do Ceské republiky

Migrace Ukrajinct do Ceské republiky neni jen otazkou valeéné doby poslednich dvou
let. Cast dnesni Ukrajiny — Hali¢ byla soudasti Rakousko-Uherska a migrace v ramci
monarchie tak byla pfirozenou soucasti. Nasledné 1 po vzniku samostatného
Ceskoslovenska patiila do spole¢ného statu Podkarpatska Rus, ktera byla chud§im a
zaostalej$im krajem, proto se néktefi obyvatelé uchylovali do prumyslovéjsich ¢eskych
zemi. Dal§i vyznamny rok 1945 a skonceni valky znamenal rovné€z dal$i migraci
Ukrajinct, prevazné z obavy pred Sovétskym svazem, ktery Podkarpatskou Rus ziskal.
Nastup socialismu v Ceskoslovensku prakticky znamenal konec migrace Ukrajincd do
Ceskoslovenska. Zména nastala az po padu totalitniho rezimu v roce 1989. Migrace byla
predevsim ekonomicka, za praci. Nicmén¢ ¢ast téchto pracovnikt se zde i trvale usadila
a prichazeli dalsi rodinni pfislusnici. Ukrajinci tvoii v Ceské republice pomémé
vyznamnou mensinu, ktera se dokazala rychle integrovat. Udrzuji také svoje kulturni a
dalsi tradice, vytvareji spolky a vydavaji tiskoviny v ukrajinském jazyce. Aktivné
vstupuji i do vzdélavaciho procesu. Velky narast migrace nastal v roce 2022 po vypuknuti
valky s Ruskem. Zménila se i struktura migrujicich, pfevazné §lo o zeny, déti a starsi
osoby. Bylo tedy nutné tyto zmény rychle fesit a v ramci vzdélavani co nejdfive a
nejefektivnéji  zacClenit nové ukrajinské zaky do cCeského Skolského systému
(prahanarodnostni.eu, 2023; cizinci.cz, 2023). Ke konci druhého ¢tvrtleti roku 2023 bylo
vydano celkem 537.530 dogasnych ochran ob&antim Ukrajiny (MVCR, 2023).

V roce 2023 prob&hlo Setfeni ohledn& po&tu ukrajinskych zakd na $kolach v CR.
Zucastnilo se ho celkem 8 568 skol (z toho 5 362 materskych skol, 4 223 zdkladnich
Skol, 1 276 strednich skol a 18 konzervatori). Cilem bylo zjistit, jaké maji Skoly

kapacitni moznosti pro umisténi ukrajinskych zakd. Bylo zji§téno, e ZS by mohly
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okamzité prijmout 119 944 ukrajinskych zakt. Navic by od 1. zafi by pak mohly vytvorit
dalsi kapacity pro 21 885 zaka.

Dale bylo zjisténo, ze ve Skolach pracuje 2 090 ukrajinskych zameéstnanct. Z toho 317
jich pracuje jako ucitelé, 694 pracuji jako ostatni pedagogicti pracovnici a 1079 jich
pracuje jako nepedagogiéti pracovnici (MSMT, 2023).

Tabulka 1 Déti/%Aci celkem a ukrajinské déti/Zaci-azylanti/uprchlici vzdélavajici se v MS, ZS, SS a
konzervatotich k 30.9. 2022 ak 31. 3. 2023

Potet détifzskii| Pozet ukrajinskyich dati/zski- Ak Al

3 i azylanti/uprchlika

celkem azylantu/uprchliku 2 déti/zoka celkem

(k 30.5. 2022)

k30.9.2022 k31.3.2023 k30.9.2022 k31.3.2023
Materské skoly 369 205 6904 7 668 19% 2,1%
Pfipravneé tfidy a stupné 6731 358 473 53% 7,0%
Zakladni Skoly 1007778 39478 39 680 3,9% 39%
Stredni Skoly 463 200 3457 3368 0,7% 0,7 %
Konzervatore 3837 88 92 2,3% 2,4%
Pozn ipadé SS s konzervatori je v tabulce uveden podet studii, nebof nékteri 2éci se vzdélvaji ve vice neZ jednom oboru studis

Zdroj: MSMT, 2023

3.2 Zakladni rozdily mezi ¢eskym a ukrajinskym jazykem

Cesky a ukrajinsky jazyk spadaji do stejné jazykové rodiny indoevropskych jazykd,
konkrétné slovanskych jazykua. Jak uvadi Breton (2007), Cesky jazyk spada podobné jako
tfeba slovensky a polsky jazyk mezi jazyky zapadoslovanské. Ukrajinsky jazyk spada do
vychodoslovanskych jazykd. Vyznamny rozdil je v psani pisma. Cestina pouziva latinku,
zatimco ukrajinstina vyuziva cyrilici. Nékteré typy konkrétnich znakl pisma se vyskytuji
v obou jazycich, nicméné v kazdém se jinak vyslovuji. Pfikladem mize byt napiiklad
ukrajinsky znak pisma ,,H“, které se Cesky vyslovuje jako ,, N* a dalsi podobné rozdily.
Specifickym rysem Ceského jazyka pro zaky zakladnich skol je nutnost vyuzivat rizné
formalni 1 neformalni obraty a znalost specifické slovni zasoby v ramci fungovani
Skolského prostiedi. V oblasti prvka gramatickych, stylistickych a fonetickych maji
znacnou odliSnost od jazyka matefského (RVP ZV, 2023). Obecné lze konstatovat, ze
rozdily jedinct z obdobné jazykové rodiny, zvlasté u slovanskych jazyka, jsou rozhodné
mensi, nez u zak( zjinych jazykovych rodin (napf. romanské, ugrofinské apod.).
Samoziejmé i pii mensi odliSnosti obou jazyku jsou jisté aspekty, kterymi se odliSuji a ty
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mohou byt problémové pii zakladnim zvladani Ceského jazyka jako druhého jazyka

(Breton, 2007).

3.3 Vzdélavani na Ukrajiné

Vzdélavaci systém na Ukrajiné je zrovna ve fazi reformy, kdy dochéazi k prechodu
z povinné jedenactileté Skolni dochazky na povinnou dochézku dvanactiletou. V ramci
predskolniho vzdélavani je povinny posledni ro¢nik, nasleduje devét let povinné zakladni
Skolni dochazky, dva (po reformé tfi) povinné roky stfedniho vzdélavani. Rozdil oproti
vzdélavani v Ceské republice je v délce Skolniho roku. Na Ukrajing trva $kolni rok od 1.
zaii do 31. kvétna. Mésic Cerven je vyhrazen na zavérecné nebo postupové zkousky.
V ramci reformy vzdélavani je kladen diiraz na inkluzivni vzdélavani (Hrynkevych et al.,
2020).

Jak je vidét v Tabulce €. 2, je poméme rozdilny systém hodnoceni zakt na Ukrajin€ oproti
hodnoceni v Ceské republice. Na Ukrajind jsou Zaci hodnoceni dle uvedené
dvanactibodové skaly, kdy jednotlivému bodovému ohodnoceni odpovida piislusna
znamka od nejlepsiho stupné 1+ az po nejhorsi znamku 5. Je proto dulezité, aby byly tyto
zmény spravné a ihned komunikovany jak rodi¢im ukrajinskych zak, tak vysvétleny i

zaktim samotnym.

Hodnoceni zakd s OMJ ma samoziejmeé urcita specifika. Je nutné dbat ohled na troveri
jejich Ceského jazyka, coz ma vliv na dosahované studijni vysledky. Vhodné je u téchto
zakt pouzivat slovni hodnoceni, ptipadné kombinace slovniho hodnoceni a znamky. To
plati jak pro klasifikaci v ramci vyuky, tak celkové klasifikaci na vysvédceni zaka s OM1J.
V ramci hodnoceni je rovnéz dilezité, aby ucitelé byli obeznameni s rozdily znamkovani
v CR a na Ukrajiné. Respektive, aby tyto rozdily byly vysvétleny i zakom & jejich
zakonnym zastupcim. Alternativou ke klasickému znamkovému hodnoceni miize byt
hodnoceni procentualni, které ma stejnou vypovidajici hodnotu i pfi jinych klasifikacnich

stupnich v ramci znamkovani (Hrynkevych et al., 2020).
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Tabulka 2 Klasifika¢ni stupnice v ukrajinském vzdélavani

] ey - = Ao CESKE
UKRAJINSKE KLASIFIKACNI ) o) reoiarion UCAST VE VZDELAVACIM KLASIFIKASNI

STUPNE

STUPNE PROCESU

Pfi pouziti znalosti uplatiiuje

12 Vysoka troven T A T+
¥ tvaréi a nestandardni pistup.

1 Vysoké Groven Umi najit zc!ro1e informaci a 1
analyzovat je.

10 Vysoké droven Ma hluboké znalosti. 1-

9 Dostateénd droved Pfi argumentaci se opira o znama o4
fakta.

8 Dostatecna uroven ‘Srovnava‘a systematizuje 2
informaci.

7 Dostatecna uroven Pouziva os’voje_ne zn’alostl ve 2-
standardnich situacich.

6 Stfedni Uroven Reprodukuje znatnou ¢ast teorie. 3+

5 Stiedni Grover Ovlada materidl na stfedni drovni. 3

4 Stiedni droven C,)vlad.a material na zakladni 3.
drovni.

3 Stiedni droven Mé jen elementérni znalosti. 4+

2 Pocatetni uroven Ma povrchni znalosti. 4

1 Pocateéni Groven Ma povédomi o informacich. 4-

Zdroj: Inkluzivniskola.cz, 2023

V Cervnu zaci konaji zkousky. Pokud zak neprosp€je ze dvou predmétt, musi délat
reparat. Zaci 1.— 4. ro¢niku jsou na Ukrajing vzd&lavani v souladu s reformou , Novou
ukrajinskou Skolou®, ktera zavadi individualni vyucovani zalozené na kompetencich.
Nové se novy koncept vzdélavani vztahuje také na zaky patych ro¢nikd. Vyucovaci
hodina v prvnim rocniku trva 35 minut. Stupen vzdélavani zaka v patém az devatém
ro¢nikil se nazyva zakladni vieobecné stiedni vzdélavani. V CR tomu odpovida druhy
stupeti ZS. Koncem devatého ro¢niku skladaji zaci zkousku a ziskaji vysvéd&eni o
zékladnim stfednim vSeobecném vzdélavani. Ministerstvo Skolstvi a védy, mladeze a
télovychovy Ukrajiny stanovuje obsah, formu a terminovy harmonogram zkousSek.

(Inkluzivniskola.cz a MSMT, 2023).

Pro vzdélavani ukrajinskych zakd v CR je nezbytné zohlednit nékolik kli¢ovych aspekti
jejich domaciho vzdélavaciho systému. Prechod na dvanactiletou povinnou Skolni
dochazku a daraz na inkluzivni vzdélavani znamenaji, ze ukrajinsti zaci mohou mit rizné
zkuSenosti a potieby. Rozdilny Skolni rok a dvanactibodova hodnotici skala na Ukrajiné

vyzaduji jasnou a okamzitou komunikaci s rodic¢i a zaky o ¢eském systému hodnoceni. U
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zakt s OMJ je tfeba dbat na trover jejich znalosti CeStiny a upfednostiiovat slovni
hodnoceni nebo kombinaci slovniho hodnoceni a znamek. UCcitelé by méli byt
obeznameni s rozdily v klasifikaci a pfizptsobit hodnoceni individualnim potfebam zaka,
aby jim poskytli motivacni zpétnou vazbu a podpoiili jejich pokrok v novém vzdélavacim

prostiedi.

3.4 Zarazeni ukrajinského zaka do tridy

Po piijeti ukrajinského zaka na zakladni §kolu je nutné jeho zatazeni do vhodné tiidy.
Primarné je vhodné zaradit ukrajinské zaky do heterogenni tiidy, tedy tfidy, ve které
nejsou pouze cizojazycni zaci. Jak bylo uvadéno, je mozno navysit kapacitu tfidy az o
Ctyfi zéky, aniz by bylo nutno plnit hygienické pozadavky na vhodné prostorové
podminky. Tato nova uprava vznikla pravé, v souvislosti s vysokym poctem détskych
valecnych uprchlikt, které bylo nutno zaclenit do zakladniho vzdélavani. Pokud to neni
mozné, muze feditel Skoly zfidit tfidu slozenou vyhradné détmi z Ukrajiny (Ci z jinych
zemi). OvSem k tomuto kroku by se mélo pfistupovat pouze v krajnim piipadé a na
docasnou dobu. Jakmile to situace umozni, mély by byt cizojazy¢né déti zarazeny do
heterogennich tfid. Dulezité je, aby byli tito zaci s OMJ zafazeni do tfidy mezi vékove
stejné staré Ceské zaky. Do nizSich ro¢nikd neni vhodné zaky s OMJ zarazovat.
Efektivnost douceni je mala, a navic zafazeni mezi jinak vékové staré zaky neni vhodné
pro spravnou a rychlou adaptaci zaka s OMJ. Vyjimku lze vidét u zaka, ktefi by méli
nastoupit do devaté tfidy, kde je Cekaji pfijimaci zkousky na stfedni Skoly. V téchto
ptipadech je vhodné po zvazeni zéka zafadit o ro¢nik nize, aby se snaze adaptoval na
prostfedi zakladni Skoly a z v dalsim roce skladal pfijimaci zkousky na stfedni Skolu

(MSMT, 2023).

Dulezitym prvkem pii zaclenéni zaki s OMJ je ukrajinsky mluvici asistent pedagoga.
Vyjimka ze zakona v piipadé ukrajinskych zakl tika, ze ukrajinsky mluvici asistent
pedagoga nemusi prokazovat znalost ¢eského jazyka. Uroveii ukrajinského jazyka je
nutna na Grovni jako ji ma rodily mluvéi. Cesky jazyk naopak stadi pouze na zakladni
trovni. Skola mZe uzaviit pracovni pomér s asistenty pedagoga a dalimi

pedagogickymi pracovniky i na dobu kratsi nez 12 mésict (Inkluzivniskola.cz, 2023).
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Vyjimka pro ukrajinské zaky

Vyjimka pro ukrajinské zaky je do 31. srpna 2024. V ramci ni je urCeno, ze v piipade
potieby muze Skola vytvorit pro zaky s OMJ vyukové skupiny pro predem zvolené
pfedméty. VyuCovat zde mohou ukrajinské ucitelky, které nemaji povinnost prokazat
znalosti Ceského jazyka. Tyto skupiny jsou tedy urCeny pouze pro ukrajinské zaky.

Vyulovani probiha v jejich matetském jazyce (MSMT, 2023).

Zaci z Ukrajiny vzdélavajici se v CR déle nez rok

V ramci adaptace zaka s OMJ byva urcen v ramci jednoho roku. Béhem néj si zaci osvoji
cesky jazyk na takovou troven, v ramci niz dokazi zvladat zakladni komunikaci ve skole.
Je vhodné, aby se po dokonceni adaptacni faze tito zaci vzdélavali jiz podle RVP ZV.
Piihlédne se k jejich trovni Geského jazyka v predmétu Cesky jazyk a literatura. Postupné
se naroky na zaky navysuji dle toho, jak dokéazi dohnat mezery ve vzdélavani. Smazani
téchto rozdilt pak povede k tomu, ze budou Zaci 1épe zvladat prechod do vyssich ro¢niku

ZS a naslednd i prechod na $koly stiedni (Inkluzivniskola.cz, MSMT, 2023).

V ramci adaptaéniho procesu zaki s OMJ, ktefi jsou vzdélavani v Ceské republice méng
neZ 12 mésich, neni nutné brat ohled na RVP & SVP a Ize u nich stanovit nahradni
vzdélavaci obsah. Ugelem je primarng adaptace zakd s OMJ, coz si vyzaduje zpo&atku
individualni pfistup, ktery se z velké ¢asti odviji od znalosti ¢eského jazyka a pochopeni
eského systému vzdélavani. Zaci s OMIJ, ktefi se jiz Gsp&sné adaptovali, se postupné
zapojuji plnohodnotné do klasické vyuky. Je na posouzeni feditele Skoly, aby rozhodl o

délce adaptace a zptisobu jejiho vyhodnoceni (MSMT, 2023).

V této teoretické Casti prace jsem se zabyvala zdkladnimi koncepty a teoriemi tykajicimi
se vzdélavani zakd s odliSnym matefskym jazykem. Prozkoumany byly faktory
ovlivigjici jazykovou integraci a akademicky rozvoj téchto zakt, jako je naptiklad
diferenciace vyuky, podpora matefského jazyka, a role Skolniho prostiedi a
pedagogickych strategii. Ziskané poznatky poskytly uceleny pohled na problematiku
vzdélavani zaku s odliSnym matef'skym jazykem a piipravily nas na praktickou ¢ast prace,
ve které jsem se zaméfila na konkrétni analyzu fungovani vzdélavani ukrajinskych zakt

na Masarykové zakladni $kole Praha 9 — Ujezd nad Lesy.
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Nyni se pfesuneme k praktické Casti této prace, kde budu zkoumat realné fungovani
vzdélavani ukrajinskych zaka na konkrétni zakladni skole. Zaméfim se na Masarykovu
zékladni $kolu v Praze 9 — Ujezd nad Lesy a prostiednictvim vyzkumu budu analyzovat,
jak Skola zvlada integraci a podporu ukrajinskych zaka ve svém prostiedi. Zjistim, jaké
metody a strategie vyuziva, jak efektivni jsou a jaky vliv maji na akademicky rozvoj a
socialni integraci téchto zaku. V nasledujicich Castech se detailnéji zaméfim na metodiku
vyzkumu, sbér dat a analyzu ziskanych informaci, abych mohla ptfesnéji zhodnotit stav

vzdélavani ukrajinskych zaka na Masarykové zakladni Skole.
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4 Prakticka c¢ast

V ramci praktické casti této prace bude zjiStovano, jak realné funguje vzdélavani
ukrajinskych zakd na vybrané zakladni Skole. Touto Skolou je Masarykova zakladni
skola, Praha 9 — Ujezd nad Lesy, Polesna 1690 (dale jen ,,ZS Masarykova“). Tato zakladni
Skola byla zvolena z divodu, ze v ramci uprchlické krize pfijala vicero ukrajinskych
zaku, které bylo nutné zaclenit do tfidniho kolektivu. A i pred touto vinou valeénych

uprchlikti méla skola zkusenosti s vyukou zaki s OMIJ.

4.1 Zakladni charakteristika ZS Masarykova Praha 9 — Ujezd nad
Lesy

ZS Masarykova je fakultni $kolou Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy. Kromé
klasického I. a II. stupné ma ZS Masarykova i tiidy s prvky Montessori. Jako Ekoskola
vede zaky ke zdravému zivotnimu stylu a respektu k zivotnimu prostfedi. Aktivné
vyuziva rizné projektové a dotacni programy, aby svym zakim i zaméstnanciim nabidla
moderni zdzemi a prostor pro kvalitni vyuku. Vyhodou skoly je jeji umisténi v okrajové

¢asti Prahy, blizko lesa, cehoz rovnéz v rameci vyuky vyuzivaji.

Vizi skoly je nebrat u¢ivo jen jako konecny cil, ale jako prostfedek pro dosahovani
vyssich cild. Zaky u¢i komunikaci, spolupraci, zapojuji je do diskusi a projektd, aby se

zaci ucili kriticky a logicky premyslet a nebali se ptat (Masarykova zakladni Skola, 2024).

Na zakladé teoretickych poznatkli byly sestaveny otazky rozhovord, které byly
realizovany v ZS Masarykova b&hem mésice ledna 2024. Se souhlasem feditele skoly

byly rozhovory vedeny s vyu€ujicimi, ktefi maji praci se zaky s OMJ na starosti.

4.2 Metodologie vyzkumu

V metodologické kapitole své prace jsem se rozhodla nasledovat doporuceni Williamsa
a Mosera (2019), ktefi zdaraziuji, ze klicovym prvkem kazdého vyzkumu je spravné
stanoveni jeho cilti. Podle autorti by mélo stanoveni cilti byt prvnim krokem pfi planovani
vyzkumné ¢asti prace, a proto jsem se nejprve zamefila na jejich jasnou definici, ktera mi

pomuze pii realizaci samotného vyzkumu.
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V této souvislosti mé zaujala typologie vyzkumnych cilll navrzena Svaiickem a Sed’ovou
(2014), kteti rozliSuji tfi hlavni typy cilt: intelektualni, praktické a personalni. Toto
rozliSeni mi poskytlo uziteCny ramec pro pocatecni koordinaci predstav, a proto jsem se
rozhodla postupovat podle jejich doporuceni a stanovila jsem si v ramci jednotlivych typa

tyto cile:

Intelektualni cil: Identifikovat klicové prvky vzdélavani ukrajinskych zaku na
Masarykové zakladni Skole.

Popis: Analyzovat a zhodnotit strukturu a postupy vzdélavani ukrajinskych zaka na
zakladni skole s dirazem na faktory ovliviyjici jejich akademicky rozvoj a integraci do

nového prostredi.

Prakticky cil: Posoudit efektivitu a i¢innost implementace inkluzivniho pristupu ve

vzdélavani ukrajinskych zaku na Masarykové zakladni Skole.

Popis: Zhodnotit praktické aspekty vzdélavani ukrajinskych zakt na zakladni Skole,
vcetné metodiky vyuky, podpurnych opatieni a zapojeni pedagogti a zaku do inkluzivniho

prostfedi.

Individualni cil: Rozvijet své schopnosti v oblasti vyzkumné metodologie a analyzy

dat prostfednictvim praxe na konkrétnim pedagogickém projektu.

Popis: Cilem je ziskat praktické zkuSenosti s planovanim a provadénim vyzkumného
projektu v pedagogickém prostredi a dale rozvijet dovednosti v oblasti sbéru dat, analyzy
vysledkt a tvorby zavérd. Timto zplsobem se aktivné zapojit do profesniho rastu a

posileni dovednosti v oblasti pedagogického vyzkumu a praxe.

Nasledné jsem se rozhodla detekovat konkrétni vyzkumny problém, resp. identifikovat
hlavni cil prace:

Objasnit proces diferenciace vyuky ukrajinsky mluvicich Zdakit na Masarykové zakladni
Skole v Praze 9 — Ujezd nad Lesy a zjistit, jaky viiv ma diferenciace vyuky na kolektiv celé

tridy a dosazeni stanovenych cilit vzdélavani.
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Pro dosazeni hlavniho cile prace jsem se rozhodla vyuzit dil¢ich vyzkumnych otazek.
Tyto otazky mi poskytnou komplexni podklady pro ucelné naplnéni hlavniho cile

praktické ¢asti mé prace. Byly stanoveny tyto vyzkumné otazky:

Otazka ¢. 1

Jak byla ieSena jazykova bariéra u asistentit pedagoga? Jak s ukrajinskymi Zdaky pracuji?

Otazka ¢. 2
Jaké vyhody/nevyhody v zaclenéni ukrajinskych Zdkii vnimdte. Kde byly nejveétsi

problémy? Kde naopak $lo zaclenéni dobre a hladce?

Otazka ¢. 3
Jaké metody a techniky diferenciace vyuky jsou vyuzivany pro podporu ukrajinskych

Zdkut?

Otazka ¢. 4
Jakd opatrent a podpora jsou poskytovana Zakiim s OMJ (obecné mluvici jazyky)?

4.3 Vyzkumna metoda a sbér dat

Pro ucely této prace jsem se rozhodla vyuzit koédovani, jelikoz z povahy reSené
problematiky plyne, Ze tato metoda bude pro ziskani relevantnich vysledkt efektivnéjsi a

poskytne plnohodnotnou odpovéd’ na stanoveny hlavni cil prace.

Dle Mahera a Dertadian (2018) predstavuje kvalitativni metoda pfistup k vyzkumu, ktery
se zameétuje na porozuméni a prozkoumani jevu ¢i problému spiSe nez na kvantifikaci a
manipulaci s ¢iselnymi daty. Je naturalistickd, coz znamen4, ze se snazi zachytit jev tak,
jak se vyskytuje v pfirozeném prostiedi, a neovliviiovat ho umeéle. Tento typ vyzkumu
klade duraz na interpretaci a porozuméni kontextu, procesim a vzorcim vyvoje, nikoli

pouze na vysledky ¢i produkty.

Data v kvalitativnim vyzkumu se casto shromazd’uji pomoci nastroji jako jsou
rozhovory, terénni poznamky, deniky, pozorovani a dalsi techniky, které umoziuji hlubsi
porozuméni zkoumaného jevu z perspektivy ucastniku a v kontextu jejich kazdodenniho
zivota, uvadi Busetto et al. (2020). Pro ucely této prace jsem jako metodu kvalitativniho

vyzkumu zvolila polostrukturovany rozhovor. Myslim, ze se jednd o nejlepsi volbu,
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jelikoz mi umozni ziskat bohat§i a komplexnéjsi vhled do problematiky a také 1épe

porozumét kontextu 1 dynamice.

Rozhovory byly provedeny vzdy ustné€ s ucastniky vyzkumu. Béhem jednani jsem
potizovala akustické zaznamy, které jsem nasledné prepsala do elektronické podoby a
vytiskla. Tato metoda mi umoznila ziskat presny zaznam diskusi a zachovat jejich
autenti¢nost. Diky tomu jsem meéla moznost se k ziskanym datim kdykoli vracet a
provadét jejich dalsi analyzu, pokud by to bylo zapotiebi. Timto zptisobem jsem zajistila

pevnou a spolehlivou bazi pro analyzu a interpretaci dat ziskanych v ramci vyzkumu.

44 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek je charakterizovan jako relativn€ homogenni skupina, pficemz jeji
struktura vykazuje nékolik vyznamnych ryst. Reditel $koly je kli¢ovy informator, jedna
se o muze ve veku 40 let. Tato informace naznacuje, ze ma ziejmé dostateCnou profesni
zkuSenost a autoritu ve vedeni Skoly. Jeho role muze byt dulezita pfi poskytovani
perspektivy vedeni a strategickych rozhodnuti tykajicich se diferenciace vyuky pro
ukrajinsky mluvici zaky. Ostatni pedagogové, ktefi tvoii zbytek vyzkumného vzorku,
jsou pouze zeny. Tato skutecnost miize mit vliv na dynamiku tymu pedagogti a na pfistup
k otazkam diferenciace vyuky. Pfitomnost pouze Zen ve vzdélavacim sboru mize ovlivnit
napiiklad komunikaci, pfistup k pedagogické praxi nebo piijimani rozhodnuti. Vékova
Skala pedagogti se pohybuje v rozmezi od 28 do 45 let, coz naznaCuje relativni
rozmanitost vékovych skupin ve vzdélavacim sboru. Tato diverzita véku mize piinést
raznorodé perspektivy, zkuSenosti a pristupy k vyuce a diferenciaci vyuky. Napiiklad
mlads$i pedagogové mohou mit nové napady a technologické dovednosti, zatimco ti starsi
mohou mit bohaté zkusSenosti a hlubsi porozuméni pedagogickym metodam a strategiim.
Celkem byl rozhovor proveden s 6 respondenty, konkrétn€ se jednalo o jednoho muze,

kterym byl feditel Skoly a 5 Zen, které na Skole pusobily jako feditelky.

4.5 Zpracovani dat

Oteviené otazky ve vyzkumu mohou poskytnout hodné informaci, ale jejich interpretace
muze byt vzhledem k rozsahu slozita. Pokud neni spravné pochopen obsah odpovédi,

muze to zpusobit zkresleni analyzy. Proto jsme se rozhodla pouzit pro zpracovani dat
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metodu Kodovani, kterd mi umozni presnéjsi a hlavné vécné spravné vyhodnoceni a

analyzu ziskanych informaci.

Kodovani je proces tiidéni a oznaCovani dat podle urcitych témat, vzord nebo jednotek
vyznamu. Pomaha vytvofit strukturu a organizovat data z rozhovord, coz usnadiuje jejich
analyzu. Pfi kodovani se identifikuji klicové prvky nebo témata v datech a prifazuji se
jim kédy. Tyto kédy pak usnadriuji analyzu obsahu a umoziiuji vytvorit souvisly prehled

o ziskanych informacich (Cascio et al., 2019).

V ramci vyzkumné Casti prace, tedy budu postupovat tak, ze nejprve peclivé prostuduju
akustické zaznamy rozhovori a piepiSu je do elektronické podoby. Poté budu data
systematicky analyzovat pomoci kodovani. Identifikuji klicové prvky a témata v
odpovédich respondentil a pfifadim jim specifické kody. Tyto kody pak budou slouzit k
organizaci dat a usnadni mi identifikaci vzoru a souvislosti v datech. Na zakladé téchto
koda provedu detailni obsahovou analyzu, abych ziskala hlubsi porozuméni ziskanym

informacim a mohla vyvodit relevantni zavéry.

4.5.1 Otevriené kodovani

Proces otevieného kodovani zalina opakovanym cCtenim textovych dat s cilem
identifikovat kliCové prvky, vzory a témata. Béhem této faze vyzkumnik vénuje zvlastni
pozornost riznym aspektim textu a zaznamenava si vyznamné prvky, které mohou byt

pozdéji kodovany (Glazier et al., 2021).

Belgrave et al. (2019) uvadi, ze poté nasleduje samotna faze kodovani, kdy jsou
identifikované prvky a témata oznaCeny konkrétnimi kody nebo Stitky. Tyto kody slouzi
k organizaci dat a umoziuji vyzkumnikovi 1épe porozumét obsahu textu. Behem procesu
kodovani je dilezité byt otevieny novym mysSlenkam a interpretacim obsahu dat.
Flexibilita a iterativni piistup jsou kliCové, protoze se muze stat, ze béhem analyzy se

objevi nové prvky nebo témata, které vyzaduji dalsi kodovani nebo pieorganizaci dat.

Deterning a Waters (2021) zdaraziuji, ze oteviené Kodovani vyzaduje peclivou
pozornost k detailiim a schopnost identifikovat klicové prvky a vzorce v textu. Je dilezité
zachovat objektivitu a zaroven byt citlivy ke kontextu a interpretaci obsahu dat. Po
dokonceni kodovani jsou data organizovana do kategorii a podkategorii, coz umoziuje

vyzkumnikovi analyzovat a interpretovat vysledky a odhalit hlavni témata a vzorce v
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textu. Vyuziti otevieného Kodovani piinasi fadu vyhod, véetné moznosti objeveni novych
perspektiv a vyznamnych prvka v datech, dukladného prozkoumani obsahu a

hloubkového porozuméni zkoumanému jevu.

Vysledkem praktického zpracovani volného Kodovani pro ucely této prace jsou
nasledujici kategorie a k nim pfifazené kody.

1. Podil a pocet trid s ukrajinskymi zaky

Celkovy pocet tiid ve Skole s ukrajinskymi zaky

Pomér tfid s ukrajinskymi zéky k celkovému poctu trid ve Skole

Procentualni podil ukrajinskych zakt ve tfidach

Variabilita podilu ukrajinskych zakt ve tfidach

Dynamika zmén podilu ukrajinskych zakl ve tiidach v pribéhu ¢asu

2. Urovern znalosti eského jazyka
Vychozi uroveni
Reseni jazykové bariéry

Progres zlepsSeni

3. Vyhody a nevyhody zaclenéni ukrajinskych zaku
Vyhody zaclenovani zaku

Nevyhody zaclenovani ukrajinskych zakt

Bariéry pfi procesu zacleniovani

Uspéchy pfi procesu zaclenovani

4. Diferenciace vyuky
Metody diferenciace vyuky
Efektivita procesu diferenciace
Pristup k diferenciaci

Reakce vyuky

Vysledky diferenciace

Interakce zaku

5. Opatreni a podpora pro zaky s OM]J
Podpora zakt

Integrace zakti s OMJ

Individualni plany
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Specialni vzdélavaci prostiedky

Komunikace s zdky s OMJ

6. Kolektivni dynamika a vysledky
Hodnoceni zaku

Motivace zaku k vyuce

Spoluprace zakt

Dynamika procesu vyuky

Adaptace zaku

4.5.2 Axialni kédovani

Dalsi fazi procesu je axialni Kodovani. Vollstedt et al. (2019) uvadi, ze axialni kodovani
je navazujici fazi v procesu analyzy kvalitativnich dat, kterd nasleduje po otevieném
kodovani. Jeho hlavnim cilem je systematicky strukturovat a organizovat identifikované
kategorie a koncepty ziskané z primarnich dat do srozumitelného ramce. Tato faze
dovoluje zkoumat vztahy mezi riznymi kategoriemi a koncepty, nalézt klicova témata a
centralni pojmy a také vytvofit teoreticky ramec, jenz usnadni hlubsi pochopeni
zkoumaného jevu. Axialni kédovani predstavuje klicovy prvek pii interpretaci dat a

formulaci vysledkid v ramci kvalitativniho vyzkumu.

Axialni Kodovani jsem provedla tim zpisobem, Ze jsem systematicky analyzovala a
strukturovala identifikované kategorie a koncepty ziskané z primarnich dat v prabéhu
volného Kodovani. Zkoumala jsem vztahy mezi vytvorenymi kategoriemi a koncepty. To
zahrnovalo identifikaci centralnich témat a kliCovych konceptd, které emergovaly z dat,
a dale jejich zaclenéni do srozumitelného ramce. Axialni Kédovani mi umoznilo hloubéji
porozumét zkoumanému fenoménu a formulovat vysledky vyzkumu tak, aby reflektovaly

komplexnost a vyznam identifikovanych kategorii a konceptu.
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pricinné podminky | - {Jsv [——>{ strategie jednani | ——>| Nasledky, Dasledky

‘i Intervenujici

| proménné
e

Obrdzek 1 Zndzornéni axidlniho Kédovdni
Zdroj: Vlastni zpracovdni

Vysvétleni zakladnich pojmu zakotvenych v obrazku ¢. 1:

JEV: Vyjadiuje zéakladni esenci, téma nebo subjekt, na ktery se vybrand data nebo
analyza tykaji. Je to to, co je v jadru zkoumaného jevu nebo situace, coz je tieba
identifikovat jako prvni krok pfi analyze dat. JEV poskytuje zékladni ramec pro
porozumeni a interpretaci informact, které jsou zkoumany. Jeho formulace je klicova pro

jasny a strukturovany pfistup k analyze dat.

Kontext: Predstavuje specifické podminky a okolnosti, ve kterych se jev odehrava nebo
projevuje. Jedna se o komplexni soubor faktora, které ovliviuji jev a davaji mu specificky
ramec. Kontext zahrnuje §irSi prostredi, ve kterém se jev vyskytuje, vCetné fyzického
prostiedi, sociokulturnich podminek, historického kontextu, lidskych vztahi a dalSich
relevantnich faktort. Je kliCovy pro porozuméni a interpretaci jevu v jeho celistvém

kontextu.

Intervenujici podminky: Jsou faktory, které ovliviiuji, jak dobfe nebo Spatné se strategie
jednani ¢i intervence uplatiuji v praxi. Tyto podminky mohou bud’ usnadriovat proces a
pfispivat k uspéSné implementaci, nebo naopak branit v efektivnim pouziti danych
strategii. Jsou klicové pro pochopeni, jaké vnéjsi faktory mohou ovlivnit ucinnost a

uspésnost zvolenych postupti nebo intervenci v daném kontextu.

Strategie jednani nebo interakci: Strategie jednani nebo interakci se zabyvaji zpusoby,
jak lidé komunikuji a jednaji ve specifickych situacich. To mize zahrnovat riizné postupy,

které lidé pouzivaji k dosazeni svych cilti nebo k feSeni problému, at’ uz jde o pfimou
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komunikaci, jednani s ostatnimi nebo reakci na urcité udalosti. Tyto strategie mohou byt
jak procesualni — tedy tykajici se vyvoje a ¢asového prubéhu situaci — tak zamérné, kdy
lidé timyslIné voli urcité zpusoby jednani ¢i komunikace. Jsou kliCové pro porozumeéni
tomu, jaké mechanismy ovliviiuji chovani a interakce mezi jednotlivci ve zkoumaném

kontextu.

Nasledky nebo dusledky: Jsou dopady nebo vysledky jevu, které jsou bud’ explicitné
vyjadfené ucastniky vyzkumu, nebo jsou interpretovany vyzkumnikem na zakladé
poskytnutych informaci. Jsou to konkrétni efekty, které jev nebo situace vyvolava a které
maji vliv na jednotlivce, skupiny nebo prostiedi. Tyto nasledky nebo disledky mohou byt
razného charakteru a mohou zahrnovat zmény v chovani, postoje, vykonu nebo prostiedi
v ramci dané situace. Jejich identifikace a porozuméni jsou dilezité pro pochopeni

celkového dopadu zkoumaného jevu.

Probéhla organizace kodi do paradigmatického modelu, ktery zahrnuje faktory pasobici
jako pfi¢iny, samotny jev, kontext, intervenujici faktory, strategie jednani nebo interakce
a nasledky nebo dusledky. Tento model nabizi komplexni a systematicky ramec pro
analyzu dat a umoziiuje hloubé&ji porozumét vztahim mezi identifikovanymi kategoriemi
a koncepty. Diky této organizaci doslo k lepsSimu pochopeni kontextu a mechanisma
ovliviiujicich zkoumany fenomén, a zavéry vyzkumu mohly byt formulovany s ohledem

na tuto komplexitu.

Pri¢inné podminky Jev Kontext
Prijeti e Diferenciace e Specifika
ukrajinskych vyuky $koly (ZS
zaka v disledku ukrajinsky Masarykova)
uprchlické krize mluvicich zaki e Socioekonom
e Predchozi icky kontext
zkuSenosti s (Praha 9 -
zaky s OM] Ujezd nad
Lesy)
e Strukturaa
charakteristi
l ka
pedagogickéh
o sboru
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Intervenujici podminky Strategie jednani nebo
e Podpora a zdroje Skoly interakce
(projekty, dotace, externi e Metody diferenciace vyuky
doucovani) e Individudlni plany pro Zaky
e Jazykova bariéra a uroven N s OM]
znalosti ¢eského jazyka e Jazykova podpora a
doucovani

Nasledky
e Akademicky rozvoj a integrace zaki
e Hodnoceni Zaki a jejich vysledky
e Adaptace a motivace Zaki

4.5.3 Selektivni kodovani

Selektivni kodovani je nenahraditelnou casti treti faze kodovani, navazujici na predchozi
etapu, kde se vytvorily vztahy mezi kategoriemi. V této pokrocilé fazi analyzy je dakladné
prozkoumano, jak data, tak kody, s cilem jejich selektivniho zpracovani. Cilem je odhalit
a zduraznit hlavni témata a kategorie, které formuji jadro teorie a propojuji ostatni aspekty
zkoumaného fenoménu. Poté, co je identifikovana klicova centralni kategorie, nasleduje
systematické spojovani s ostatnimi a peclivé ovérovani téchto propojeni. Vysledkem je
sestaveni pifib&hu, ktery reflektuje centralni fenomén zkoumani a poskytuje hlubsi
porozumeéni jeho dynamiky a vyznamu. Tento proces poskytuje hlubsi vhled do
zkoumaného jevu a umoziuje vytvoreni komplexniho teoretického ramce pro dalsi

analyzu a interpretaci dat (Mohajan et al., 2022).

V centru mé prace se nachazi centralni kategorie diferenciace vyuky ukrajinsky mluvicich
74kt na Masarykoveé zakladni $kole v Praze 9 — Ujezd nad Lesy. Tato kategorie podrobné
reflektuje zakladni téma, kolem kterého se cely mij vyzkum a analyza otaci. Diferenciace
vyuky predstavuje kliCovy aspekt pedagogické praxe, ktery se zabyva prizptsobenim
vzdélavaciho procesu individualnim potiebam a schopnostem jednotlivych zaku.
Konkrétné se v mé praci soustfedim na diferenciaci v kontextu ukrajinskych zaku, coz

predstavuje specifickou skupinu s vlastnimi potfebami a vyzvami vzdélavaciho prostredi.
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Kauzalni podminky, které ovliviiyji Gc¢innost a efektivitu diferencované vyuky, jsou
rozmanité a komplexni. Patfi sem faktory jako uroven znalosti Ceského jazyka u
ukrajinskych zakd, pouzivané metody a techniky diferenciace vyuky, dostupnost
podpurnych opatieni pro zaky s obecné mluvicimi jazyky, a dalsi. Napriklad aroven
jazykového povédomi ucitelt a zaki mize ovlivnit schopnost efektivné implementovat
diferencovanou vyuku. Stejné tak dostupnost a kvalita podparnych materialti a technik
pro zéky s jinym matefskym jazykem muze hrat zasadni roli v dosahovani cila
diferencované vyuky. Celkové jsou kauzalni podminky dualezitym faktorem, ktery

formuje prostedi a moznosti aplikace diferencované vyuky v praxi.

Vysledkem ptsobeni vSech téchto vlivii je komplexni soubor nasledkt a dasledku, které
ovliviiyji vysledky vzdélavani, integraci zaku do kolektivu tfidy a celkovou efektivitu
vzdélavaciho procesu. To miize zahrnovat zlepSeni vzdélavacich vysledkt ukrajinskych
zaku, lepsi adaptaci do nového prostiedi, posileni interakci mezi zaky a pedagogy, ale
také identifikaci vyzev a obtizi spojenych s implementaci diferencované vyuky.
Klicovym je porozuméni témto vysledkim a dusledkim, nebot to poskytuje cenné

poznatky pro dalsi vyvoj vzdélavacich strategii a politik.
Pri¢inné podminky

Prijeti ukrajinskych zakd na Masarykové zakladni skole v Praze 9 bylo vysledkem
uprchlické krize z Ukrajiny, ktera vedla k narGstu po&tu ukrajinskych déti v Ceské
republice. Tato situace vyzadovala rychlou adaptaci Skolniho prostedi a vzdélavacich
metod pro podporu nové piichozich zaka s odliSnym matefskym jazykem (OMJ). Diky
predchozim zkuSenostem se Skola dokazala flexibiln€ pfizpisobit novym vyzvam a
zajistit adekvatni podporu pro zéaky, ktefi pfisli s omezenymi jazykovymi dovednostmi a
kulturnimi rozdily. Timto zpisobem bylo dosazeno efektivni integrace téchto zaki do
Skolniho prostiedi, coz podpofilo jejich akademicky rozvoj a uspéch ve vzdélavacim

procesu.
Jev

Jev diferenciace vyuky ukrajinsky mluvicich zakt na Masarykové zakladni Skole v Praze
9 zahrnuje Siroké spektrum metod a pristupt, které jsou aplikovany pro efektivni podporu
téchto zaku ve vzdélavacim procesu. Tato diferenciace zahrnuje individualni pfistup k

vyuce Ceského jazyka, adaptaci vyukovych materiala a metodiky pro podporu jazykového
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rozvoje a integrace do tfidniho kolektivu. Jedna se o systematicky pfistup, ktery je zalozen
na analyze potieb jednotlivych zaku a usili o maximalizaci jejich ucebnich vysledka a
socialni integrace ve Skolnim prostiedi. Takova diferencovana vyuka vytvaii prostor pro
individualni rast zakd s odliSnym matefskym jazykem a pfispiva k jejich celkovému

uspéchu ve skole.
Kontext

Kontext diferenciace vyuky ukrajinsky mluvicich zaki na Masarykové zakladni skole v
Praze 9 je ovlivnén nékolika klicovymi faktory. Specifika Skoly, jako je Masarykova
zékladni Skola, hraji vyznamnou roli v implementaci diferencované vyuky. Jedna se o
Skolu, ktera ma dlouholetou tradici v praci s multikulturnim prostfedim a je vybavena
nejen pedagogickymi schopnostmi, ale i materialnimi zdroji, které umozuji flexibilni

ptistup k vzdélavani riznorodé skupiny zaku.

Socioekonomicky kontext lokalizace $koly v Praze 9 — Ujezd nad Lesy predstavuje dalsi
vyznamny faktor. Tato lokalita je charakterizovana jako oblast s riznorodym socialnim a
ekonomickym prostiedim, coz se promita do Sirokého spektra potieb a predpokladi zaka
1 jejich rodin. To vyzaduje diferencovany pfistup nejen ve vzdélavacim procesu, ale i v

podpore socialni integrace a rozvoje zaka s odliSnym matefskym jazykem.

Struktura a charakteristika pedagogického sboru Masarykovy zakladni §koly rovnéz hraji
klicovou roli. Profesni zkuSenosti, pedagogické kompetence a pfistup jednotlivych
uciteld jsou kliCové pro uspés$nou implementaci diferencované vyuky. Tymova
spoluprace, oteviena komunikace a pfistupnost pedagogti k podpore zaki s rtznymi
jazykovymi potifebami jsou klicové aspekty, které formuji uspéch diferencovaného

vzdélavani na Masarykoveé zakladni skole.
Intervenujici podminky

Intervenujici podminky, které ovliviiuji diferenciaci vyuky ukrajinsky mluvicich zakl na
Masarykoveé zakladni Skole v Praze 9, zahrnuji nékolik klicovych faktorti. Podpora a
zdroje §koly jsou zasadni pro Gisp&$nou implementaci diferencované vyuky. Skola aktivng
vyuziva ruzné projekty a dotace, které umoznuji rozsifeni vzd€lavaci nabidky a poskytuji
finan¢ni prostfedky na zameéstnani asistentil pedagoga, které pomahaji zakim s odliSnym

matetskym jazykem.
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Jazykova bariéra a troven znalosti Ceského jazyka predstavuji dalsi dulezity aspekt.
Mnozi ukrajinsti zaci vstupuji do Skolniho prostfedi s omezenou znalosti ¢estiny, coz
klade na pedagogicky sbor vyzvu pfizptusobit vyuku tak, aby byla pfistupna a efektivni
pro kazdého z4ka. Skola aktivn& podporuje rozvoj jazykovych dovednosti zakd
prostfednictvim riznych metodickych pristupt, které zahrnuji individualni a skupinovou
podporu, doucovani ceStiny, a to jak v ramci vyucovani, tak i prostfednictvim

doplnkovych vzdélavacich aktivit a projektt financovanych externimi zdroji.
Strategie jednani a interakce

Strategie jednani nebo interakce ve Skolnim prostfedi Masarykovy zékladni Skoly v Praze
9 reflektuji Siroké spektrum metod diferenciace vyuky. Tyto strategie jsou navrzeny tak,
aby efektivné podporovaly potieby ukrajinsky mluvicich zakd v ramci jejich
vzdélavaciho procesu. Pedagogové systematicky vyuzivaji rizné diferencované pfistupy,
které zahrnuji upravy obsahu, procesu vyuky a vystupi ve vztahu k individualnim

schopnostem a potfebam zaka.

Dalsi kli¢ovou intervenci tvoii individudlni plany pro zaky s odliSnym materskym
jazykem (OMJ). Tato opatfeni jsou navrzena na miru kazdému zakovi, aby podporovala
jejich jazykovy rozvoj a integracni proces ve Skolnim prostiedi. Plany zahrnuji specifické
strategie pro zlepSeni Ceského jazyka, at uz prostfednictvim specialnich jazykovych
kurzti, douCovani nebo individualni podpory od pedagogického sboru a asistentd

pedagoga.

Jazykova podpora a doucovani jsou dals§imi klicovymi prvky, které Skola aktivné
implementuje. Pedagogové a asistenti pedagoga systematicky poskytuji zakim s OMJ
podporu pii jejich jazykovém rozvoji. To mize zahrnovat extra vyuku Cestiny,
konverzacni skupiny nebo specialni programy zaméfené na rozvoj jazykovych
dovednosti. Tato strategie je dilezita pro efektivni zaclenéni zakt do Skolniho prostiedi

a jejich uspésny akademicky rust.
Nasledky

Nasledky diferenciace vyuky na Masarykové zakladni §kole v Praze 9 se projevuji v
nékolika kliovych oblastech. Akademicky rozvoj zakt s odliSnym matefskym jazykem

je podporovan prostiednictvim individuélniho pfistupu a metod diferenciace, coz prispiva
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k jejich lepsi integraci do Skolniho prostiedi. Tento pfistup umoziiuje zakam efektivnéji

zvladat ucivo a dosahovat lepsich vysledkt ve Skolnim hodnoceni.

Hodnoceni zak? a jejich vysledky reflektuji pozitivni dopady diferencované vyuky. Zaci
maji moznost byt hodnoceni na zakladé svych individualnich schopnosti a pokroku, coz
podporuje jejich sebevédomi a motivaci k uceni. Tim dochazi k vét§imu zapojeni zaka

do vzdélavaciho procesu a posiluje se jejich schopnost dosahovat akademickych cila.

Adaptace a motivace zaku jsou kliCové aspekty, které jsou ovlivnény diferenciaci vyuky.
Diky pfizpasobeni vyuky individualnim potfebam zakt se zlepSuje jejich schopnost
adaptovat se na nové prostiedi a vyuzivat své silné stranky pii uceni. Tento pfistup
prispiva k vys$si motivaci zaka k aspéchu ve Skole a posiluje jejich celkovou skolni

angazovanost.

4.6 Zhodnoceni vyzkumnych otazek

Pro ucely vyzkumné Casti této prace byly stanoveny celkem ¢tyti vyzkumné otazky, které
budou dale blize popsany a zhodnoceny a nasledné na n¢ bude navazano v souvislosti

rozboru vysledkd vyzkumné Casti prace.
Otazka ¢. 1
Jak byla ieSena jazykova bariéra u asistentit pedagoga? Jak s ukrajinskymi Zdaky pracuji?

Otazka €. 1 se zaméfovala na feSeni jazykoveé bariéry u asistentll pedagoga a jejich praci
s ukrajinskymi zaky. Stanoveni této otazky bylo kliCové pro pochopeni, jak se Skoly
vyporadavaji s jazykovymi prekazkami, které mohou branit efektivni komunikaci a uceni.
Z vyzkumu vyplynulo, ze jazykova bariéra byla Casto prekonavana prostfednictvim
intenzivnich jazykovych kurzii pro asistenty pedagoga, zaméfenych na zakladni
ukrajinskou slovni zasobu a gramatiku. Nekteré Skoly také vyuzivaly bilingvni asistenty
nebo tlumocniky, ktefi hrali dilezitou roli pfi prenosu informaci mezi uciteli a zaky. V
praxi asistenti pedagoga pracovali s ukrajinskymi zaky individualné nebo v malych
skupinach, poskytovali jim dopliujici vyklad uciva a podporovali je v jazykovém i
akademickém rozvoji. Vysledky ukazaly, ze tyto metody byly ucinné a prispivaly k

lepSimu porozumeéni a zaclenéni ukrajinskych zaka do skolniho kolektivu.

52



Otazka ¢. 2

Jaké vyhody/nevyhody v zaclenéni ukrajinskych Zdkii vnimdte. Kde byly nejvétsi

problémy? Kde naopak $lo zaclenéni dobre a hladce?

Otazka ¢. 2 se zaméfila na identifikaci vyhod a nevyhod pfi zac¢lefiovani ukrajinskych
zaku, stejn€ jako na oblasti, kde se vyskytly nejvétsi problémy a kde naopak probihalo
zaClenéni hladce. Tato otazka byla stanovena s cilem zjistit, jak se Skoly vyporadavaji s
raznymi aspekty integrace zaku s odliSnym matefskym jazykem. Z vyzkumu vyplynulo,
ze jednou z hlavnich vyhod zaclenovani ukrajinskych zakt byla jejich vysoka motivace
k uceni a rychlé osvojovani Ceského jazyka, coz pozitivné ovlivnilo celkovou dynamiku
ve tfidé. Na druhé stran€ jednou z nevyhod bylo, zZe jazykova bariéra Casto zpomalovala
jejich akademicky pokrok, coz vyzadovalo zvySenou pozornost a ¢as ze strany pedagogt.
Nejvétsi problémy se vyskytly v pocatecni fazi adaptace, kdy se ukrajinské déti musely
vyrovnat s novym jazykem a kulturnim prostfedim, coz nékdy vedlo k socialni izolaci.
Naopak, hladce probihalo zaclenéni v prostiedich, kde skoly mély zavedené podptrné
programy a kde byli pedagogové i spoluzaci dobfe ptipraveni na pfijeti novych zaka. Tato
zjisténi poukazuji na dulezitost systematické podpory a piipravy vSech zucastnénych

stran pro uspesnou integraci zaka s odliSnym matefskym jazykem.
Otazka ¢. 3

Jaké metody a techniky diferenciace vyuky jsou vyuzivany pro podporu ukrajinskych
Zaku?

Otazka €. 3 se zaméfovala na identifikaci metod a technik diferenciace vyuky, které byly
vyuzivany pro podporu ukrajinskych zakt na Masarykoveé zakladni Skole v Praze 9. V
ramci vyzkumu bylo zji§téno, Ze Skola implementovala rizné piistupy k diferenciaci
vyuky s cilem pfizpusobit vzdélavaci proces potiebam zakt s odliSnym matefskym
jazykem. Mezi tyto metody patfilo diferencované zadavani ukolt a materiali podle
urovné jazykovych dovednosti, coz umoznilo zakiim pracovat na tkolech pfiméfenych

jejich schopnostem a tempu uceni.

Dal§i vyuzivanou metodou byla podpora ve formé individualizovaného pfistupu ke
kazdému zakovi, kdy ucitelé poskytovali dodateCnou pomoc a vysvétleni ve vyuce
Ceského jazyka. Tento individualni pfistup umoznil zakiim ziskat potfebnou podporu a

upevnit si zaklady nového jazyka.
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Kromé toho byly aplikovany také rizné strategie na podporu komunikace mezi zaky s
riaznou jazykovou urovni, jako napfiklad partnerska prace, skupinové aktivity nebo
tutorialy, které podnécovaly vzajemné uceni se a podporu mezi spoluzaky. Tato integrace
do kolektivu méla za cil nejenom posilit jazykové dovednosti zaka, ale i jejich socialni

integraci ve Skolnim prostredi.

Celkové bylo zjisténo, ze diferenciaci vyuky se Skola efektivné adaptovala na individualni
potieby ukrajinskych zakua a prispé€la k jejich uspésné integraci do nového vzdélavaciho

prostiedi.

Otazka ¢. 4
Jakd opatrent a podpora jsou poskytovdana Zakiim s OMJ (obecné mluvici jazyky)?

Odpoveéd na otazku €. 4 se zaméfuje na opateni a podporu poskytovanou zakim s obecné
mluvicimi jazyky na Masarykové zakladni Skole v Praze 9. Béhem vyzkumu bylo
zji§téno, ze Skola implementuje ne€kolik klicovych opatieni a podpor, aby uspésné zvladla

vzdélavani t&chto zaku.

Prvnim opatfenim je poskytovani specialniho vzdelavaciho programu, ktery je navrzen
tak, aby odpovidal individualnim potiebam zakd s obecné mluvicimi jazyky. Tento
program zahrnuje ruzné metody a techniky diferencované vyuky, jako je adaptace
uCebniho materialu, pfizptsobeni tempa vyuky a poskytovani dodatecné podpory ve

formé asistentd pedagoga ¢i tutort.

Dale je zakim s obecné mluvicimi jazyky poskytovana specificka podpora ve vyuce
Ceského jazyka. Ucitelé vyuzivaji razné strategie a techniky, aby pomohli t€émto zaktim
ziskat potrebné jazykové dovednosti. To zahrnuje napiiklad rozsifené vysvétleni nového
slovni zéasoby, cvi¢eni zaméfena na spravnou gramatiku a syntaxi CeStiny a Casté)si

individualni konzultace.

Kromé toho Skola aktivné podporuje integraci zakd s obecné mluvicimi jazyky do
kolektivu tfidy prostfednictvim partnerskych a skupinovych aktivit. Tyto aktivity
nejenom podporuji jejich jazykovy vyvoj, ale také posiluji jejich socialni dovednosti a

integraci mezi ostatnimi zaky.

Celkové je patrné, ze Masarykova zakladni Skola vénuje velkou pozornost individualnim

potiebam zak( s obecné mluvicimi jazyky prostiednictvim diferencované vyuky a
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specialni podpory. Tato opatieni jsou kliCova pro uspé$nou integraci téchto zaka do

Skolniho prostredi a jejich dosahovani vzdélavacich cila.
Prijeti ukrajinskych zaku a zkuSenosti s zaky s OMJ

V reakci na uprchlickou krizi, ktera ptinesla do Ceské republiky velky poet ukrajinskych
zaku, se Skoly musely rychle adaptovat na nové podminky a zaclenit tyto déti do
vzdélavaciho systému. Zakladni $kola Masarykova v Praze 9 — Ujezdu nad Lesy nebyla
vyjimkou a stala pfed vyzvou, jak efektivné integrovat ukrajinské zaky, ktefi Casto

ptichazeli s omezenou nebo zadnou znalosti Ceského jazyka.

Prijeti ukrajinskych zakt nebylo vzdy jednoduché, zejména kvili jazykovym bariéram a
kulturnim rozdilim. Reditelka $koly uvedla, Ze §kola nema zvlastni tfidy pro ukrajinské
zaky a ti jsou zatazovani do tfid podle veéku. "Nékdy jsou zarazeni o jeden rocnik niz,
pokud to dovoluje vék a fyzicky vyvoj konkrémiho Zdka," vysvétlila. Tento ptistup mél za

cil rychleji zaclenit zaky do bézného Skolniho zivota a minimalizovat jejich pocit izolace.

Jedna z ucitelek popsala, jak bylo dulezité rozdeélit ukrajinské zaky do dvou skupin: "Ti,
co jsou tady jiz delsi dobu, a ti, co jsou v CR v ramci projektu LEX Ukrajina. Prvni
skupina méla uz néjaké zdklady cestiny, zatimco druhd prakticky neuméla cesky viibec."
Tento rozdil v jazykové urovni znamenal, Ze nove pfichozi zaci potebovali intenzivnéjsi

podporu a vice adaptacnich aktivit.

Skola méla jiz diive zkuSenosti s 7aky s odlisnym mateiskym jazykem (OMJ), coz
pomohlo pfi integraci ukrajinskych déti. "Meéli jsme tu uz diitve Zaky, kteri nemluvili Cesky,
takze jsme méli urcité postupy a metody, jak jim pomoci. Ale pocet ukrajinskych zaku byl
mnohem vétsi, coz znamenalo, Ze jsme museli hledat nové zpiisoby podpory," tekla jedna

z uditelek.

Jednou z hlavnich vyzev byla nedostatecna znalost Ceského jazyka, jak ze strany zaku,
tak jejich rodicl. "Neznalost ceského jazyka byla velkou prekazkou. Ukrajinsti Zaci, kteri
v CR ziji delsi dobu, méli siroveii ceského jazyka pomérné kvalitni, ale nové prichozi
prakticky neuméli Cesky vitbec a jejich rodice také ne," uvedla ucitelka. Tento problém se
Casto fesil pomoci tlumoc¢nikl, vCetné studentt vysokych §kol, ktefi ovladali ukrajinsky

nebo rusky jazyk.
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Asistenti pedagoga hrali klicovou roli pfi integraci ukrajinskych zakt. "Asistentky se
vénovaly zZakum z Ukrajiny jak primo ve tridach, tak i mimo tridu. Také pomdhaly v
komunikaci s rodici a dalSimi institucemi," popsala svou zkuSenost jedna z asistentek.
Nicméné, nedostatek jazykove vybavenych asistentd byl problém, ktery bylo nutné fesit

externimi zdroji.

Jednim z efektivnich nastroji pro zaclenéni ukrajinskych zaka byly adaptacni kurzy.
"Adaptacni kurzy probihaly bud' primo u nds ve Skole nebo mimo Skolu. Tyto kurzy
pomohly détem sezndmit se s organizaci Skoly a celkové se zorientovat v novém
prostredi," uvedla respondentka. Adaptacni skupiny byly zvlasté pfinosné pro nové

ptichozi déti, které se diky nim rychleji aklimatizovaly a ziskaly kamarady.

Integrace ukrajinskych zaku pfinesla i fadu vyzev. "Problém byl také v nedostatecném
poctu asistentu, kteri by mluvili ukrajinsky nebo rusky," fekla jedna respondentka. Dal§im
problémem byla potieba diferencovat vyuku tak, aby byla pfistupna pro zaky s riznou
urovni znalosti Ceského jazyka. "Zpocdtku je potreba diferenciace, ukrajinsti Zaci
dostanou nejprve potrebnou slovni zdsobu k predmétu, postupné priddavame, az je vyuka

vedena bez obsahovych tiprav," popsala respondentka.

Presto vSak integrace ukrajinskych zaki pfinesla i pozitivni zkuSenosti. "Ceské déti se
seznamuji s jinou kulturou, vaimaji, Ze jsou odlisné narody, ale prece je spojuje stejny cil
— a to se néco naucit," uvedla jedna respondentka. Tento proces obohatil nejen zaky, ale

i ucitele, ktefi museli hledat nové zptisoby vyuky a pfistupy k zakim s OM1J.

Integrace ukrajinskych zak do ZS Masarykova tak piedstavuje komplexni proces plny

vyzev, ale i uspéchu, ktery vyzaduje koordinovanou snahu celé skolni komunity.

Diferenciace vyuky: Prizpusobeni vyuky pro ukrajinsky mluvici Zzaky

Piizptsobeni vyuky pro ukrajinsky mluvici zaky bylo v ZS Masarykova kli¢ovym
tkolem, ktery vyzadoval kreativitu a flexibilitu ugiteld. Skola musela rychle najit
efektivni zpasoby, jak zacClenit tyto déti do bézného vzdélavaciho procesu, a zaroven jim

poskytnout potfebnou podporu, aby mohly uspeésné studovat v novém prostredi.

Diferenciace vyuky se stala nezbytnou strategii pro zajisténi, ze ukrajinsti zaci mohli
drzet krok se svymi Ceskymi spoluzéaky. "Zpocdtku je potieba diferenciace, ukrajinsti

Zdci dostanou nejprve potiebnou slovni zdsobu k predmétu, postupné dostdvaji jen
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zdsadni pojmy z probiraného a ndsledné pridavdame, az je vyuka vedena bez obsahovych
uprav," popsala jeden z respondenti. Tento postup umoziioval postupné zvySovani

naroku na zaky v souladu s jejich rostoucimi jazykovymi schopnostmi.

Jednim z klicovych pfistupi byla prace s vizualnimi a nazornymi pomuckami.
Respondentka vysvétlila: "Vyuku vedeme s pomoci ukdzek, obrazki, predvadéni apod.,
aby i ukrajinsti Zdci védeli, o co jde." Tato metoda byla efektivni nejen pro ukrajinské

zéky, ale 1 pro ostatni déti, které 1épe chapaly ucivo diky ndzornému vysvétleni.

Dalsi dulezitou strategii bylo vyuZzivani individualnich vzdélavacich planu. "Individudlni
plany byly prizpiisobeny potie bam kazdého Zaka. Bylo nutné prihlédnout k jejich jazykové
urovni a schopnostem," uvedla jedna z respondentek. Tyto plany zahrnovaly nejen upravy
v obsahu uciva, ale i specifické metody vyuky, které pomahaly zakim lépe porozumét

latce.

Nedilnou soucasti diferenciace vyuky byla i podpora ze strany asistentd pedagoga a
externich zdroja. "Asistentky se vénovaly Zdkiim z Ukrajiny jak primo ve triddach, tak i
mimo tridu. Pomahaly s prekladem a komunikaci s rodici," popsala svou zkuSenost jedna
z respondentek. Kromé toho $kola spolupracovala s vysokymi Skolami a neziskovymi

organizacemi, které poskytovaly dobrovolniky a tlumocniky.

Prestoze diferenciace vyuky byla nutna, piinesla také fadu vyzev. "Diferenciace v
kolektivu neni velkou prekdzkou, ale je potieba ji rychle zacit umensovat, postupné kldst
na ukrajinské zZdaky vyssi naroky," ekl jeden z respondentti. Tento pfistup pomahal zajistit,

ze ukrajinsti zaci postupné dosahli tirovné svych Ceskych spoluzaka.

Dalsi vyzvou byla motivace zaki a hodnoceni jejich vykoni. "Bez diferenciace a
pomalejsiho pristupu by to ukrajinsti Zdci nezvladali. Hodnoceni bylo zpocdtku slovni, az
po case klasickymi znamkami," uvedla respondentka. Tento postup zohledrnioval jejich

jazykové schopnosti a snazil se je motivovat k dal§imu studiu.

Navzdory obtizim pfinesla diferenciace vyuky i mnoho pozitivnich vysledkd. "Ceské déti
se seznamuji s jinou kulturou a vnimaji, Ze jsou odlisné ndrody, ale spojuje je stejny cil —
néco se naucit," uvedla jedna z respondentek. Integrace ukrajinskych zaka obohatila
Skolni prostiedi a pfispéla k vétsi kulturni rozmanitosti. Diferenciace vyuky se tak stala

klicovym prvkem uspés$né integrace ukrajinskych zakt do vzdélavaciho procesu. Diky
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peclivé promyslenym metodam a pristupim, podpofe asistentti a externich zdroju se
podafilo vytvofit inkluzivni a podpirné prostiedi, které umoznilo témto détem uspesné

se adaptovat na nové §kolni prostiedi.
Metody diferenciace vyuky v 7S Masarykova v Praze 9 - Ujezd nad Lesy

Zakladni $kola Masarykova v Praze 9 - Ujezd nad Lesy se aktivné vénovala implementaci
raznych metod diferenciace vyuky, aby efektivné podpofila ukrajinské zaky s omezenou
znalosti Ceského jazyka. Tyto metody byly navrzeny tak, aby zohlediovaly individualni
potieby a schopnosti zaku a zarovern podporovaly jejich postupnou integraci do ceského

Skolniho systému.

Jednim z prvnich krokia v diferenciaci bylo pfizpisobeni obsahu vyuky. Respondentka
uvedla: "Zpocatku je potreba diferenciace, ukrajinsti Zaci dostanou nejprve potrebnou
slovni zasobu k predmétu, postupné dostdavaji jen zdasadni pojmy z probiraného a ndsledné
pridavame, az je vyuka vedena bez obsahovych uprav." Tato strategie pomahala zakiim
postupné se seznamovat s novym jazykem a zaroven pochopit zakladni koncepty

predmétu.

Vyuziti vizudlnich a nazornych metod bylo kli¢ové pro usnadnéni porozuméni latce.
Respondent vysvétlil: "Vyuku vedeme s pomoci ukazek, obrdzku, predvadeéni apod., aby i
ukrajinsti Zdci védeli, o co jde." Tato metoda nebyla pfinosna pouze pro ukrajinské zaky,
ale 1 pro ostatni déti, které diky nazornému vysvétleni 1épe chéapaly ucivo. Individuélni
vzdélavaci plany Kazdy zak mél vytvoren individualni vzdélavaci plan, ktery reflektoval
jeho aktualni urovenl znalosti a jazykovych schopnosti. "Individudlni plany byly
prizpiisobeny potrebdm kazdého Zdka. Bylo nutné prihlédnout k jejich jazykové urovni a
schopnostem," uvedla jedna z respondentek. Tyto plany zahrnovaly konkrétni tpravy

uciva, metody vyuky a tempo, které odpovidalo individualnim potfebam zaku.

Asistenti pedagoga hrali zasadni roli v procesu diferenciace vyuky. "Asistentky se
vénovaly Zakum z Ukrajiny jak pFimo ve tiiddach, tak i mimo tiidu. Pomdhaly s prekladem
a komunikaci s rodici," popsala svou zkuSenost jedna z respondentek. Asistenti
poskytovali zakim potfebnou podporu, pomahali s prekladem a zaji§tfovali, aby Zaci

mohli plné€ vyuzit vzdélavacti pfilezitosti.
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Skola aktivn& spolupracovala s vysokymi $kolami a neziskovymi organizacemi, které
poskytovaly dobrovolniky a tlumoc¢niky. "Vypomoc byla napriklad i ve formé studentii
vysokych Skol, kteri oviddali jazyk a mohli tlumocit pri komunikaci s rodici," uvedl jeden
z respondentt. Tato spoluprace umoznovala Skole pruzné reagovat na potieby zaka a

poskytovat jim potfebnou podporu.

Diferenciace vyuky pfinesla fadu vyzev, které bylo nutné pirekonat. "Diferenciace v
kolektivu neni velkou prekdzkou, ale je potieba ji rychle zacit umensovat, postupné kidst
na ukrajinské zaky vyssi ndroky," tekl jeden z respondentl. Tato vyzva zahrnovala

postupné zvySovani narokt na zaky, aby dosahli arovné svych Ceskych spoluzaka.

Navzdory obtizim byla diferenciace vyuky usp&s$na a piinesla pozitivni vysledky. "Ceské
deti se seznamuji s jinou kulturou a vhimayi, Ze jsou odlisné ndrody, ale spojuje je stejny
cil — néco se naucit," uvedla jedna z respondentek. Integrace ukrajinskych zaka obohatila

Skolni prostfedi a pfispéla k vétsi kulturni rozmanitosti.

Implementace metod diferenciace vyuky v ZS Masarykova byla klicovym krokem k
uspésné integraci ukrajinskych zaka. Diky peclivé promyslenym strategiim, podpoie
asistentd a spolupraci s externimi partnery se Skole podafilo vytvofit inkluzivni a
podpurné prostiedi, které umoznilo témto détem uspésné se adaptovat na nové Skolni

prostiedi.
Vysledky a hodnoceni diferenciace

Diferenciace vyuky na ZS Masarykova v Praze 9 - Ujezd nad Lesy vedla k fadé
vyznamnych vysledku, které byly klicové pro integraci ukrajinskych zak(i s omezenou
znalosti ¢eského jazyka. Skola piijala rizné metody a strategie, které byly nasledné

hodnoceny jak zaky, tak uciteli.

Jednim z nejdulezitéjSich vysledk diferenciace vyuky byl akademicky rozvoj
ukrajinskych zakd. Diky individualnim vzdélavacim plantim a pfizptisobenym metodam
vyuky se mnoho zaku rychle zlepSovalo. "Bez diferenciace a pomalejsiho pristupu by to
ukrajinsti zZdaci nezvladali," uvedla jedna z respondentek. Ukrajinskym zakim bylo
poskytovano zvlastni douCovani, které jim pomohlo piekonat pocate¢ni jazykovou

bariéru a dosahnout lepSich vysledku.
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Intenzivni jazykovd podpora byla klicova pro zlepseni jazykovych dovednosti
ukrajinskych zaka. Respondenti zdtraznili vyznam této podpory: "Jazykova bariéra byla
velkou prekdzkou pri zaclenéni Zdkii a prdci s nimi," fekla jedna z respondentek. Skola
poskytovala rizné jazykové kurzy a aktivity, které pomohly zakim ziskat potiebné

jazykové dovednosti.

Adaptace zaka na nové Skolni prostiedi byla dal§im dilezitym vysledkem diferenciace.
Respondenti zaznamenali pozitivni zmény v pfistupu a motivaci ukrajinskych zaka. "Tyto
deti se citi na Skole mnohem jistéjsi," uvedl jeden z respondenti. Adaptacni skupiny a
individualni podpora pomohly zakim lépe se zaclenit do kolektivu a citit se ve skole

bezpecnéji.

Hodnoceni diferenciace bylo provadéno prostiednictvim pravidelné zpétné vazby od
ucitelt a zakl. "Hodnoceni bylo slovni. Az po case klasickymi znamkami, ovSem byl bran
ohled na jejich uiroven a schopnosti," vysvétlila jedna z respondentek. Tato zpétna vazba
umoznovala ucitelim neustale zlepSovat metody vyuky a Iépe pfizpusobit vyuku

potiebam zaku.

Prestoze diferenciace pfinesla mnoho pozitivnich vysledkd, objevily se také urcité vyzvy.
Nekteti zact méli pocit, ze hodnoceni neni spravedlivé. "Vic byl problém v hodnoceni,
kdy mi prijde, Zze neméli motivaci se vice snazit, protoze zndmky prakticky nedostavalli,
nebo méli velmi mirné hodnoceni," uvedl jeden z respondentt. Tato vyzva vedla k potiebé

najit rovnovahu mezi podporou zakl a spravedlivym hodnocenim jejich vykonda.

Diferenciace vyuky méla pozitivni dopad nejen na ukrajinské zaky, ale také na celé Skolni
prostiedi. "Ceské déti se seznamuji s jinou kulturou a vaimayji, Ze jsou odlisné narody, ale
spojuje je stejny cil —néco se naucit," fekla jedna z respondentek. Integrace ukrajinskych

zakt obohatila Skolni komunitu a pfispéla k vétsi kulturni rozmanitosti.

Vysledky a hodnoceni diferenciace vyuky na ZS Masarykova ukazuji, Ze peglivé
promyslené a implementované metody mohou vyrazn€ pfispét k uspésné integraci zaka s
omezenou znalosti ¢eského jazyka. Diky intenzivni podpote, individualnim planim a
pravidelné zpétné vazbé se podafilo dosahnout vyznamného pokroku v akademickém a

jazykovém rozvoji zaku, stejné jako v jejich celkové adaptaci na nové prostiedi.
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5 Diskuze

Vyzkum provedeny v roce 2013 ukazal, ze intenzivni jazykova podpora méa vyznamny
vliv na akademicky rozvoj zakli s omezenou znalosti Cestiny. Studie se zaméfila na zaky,
ktefi byli zapojeni do specialnich jazykovych kurzii a douCovani. Vysledky ukazaly, ze
individualni pfistup k vyuce a podpora Skolnich asistentd vedly k vyraznému zlepseni
akademickych vysledki, zejména v matematice a piirodnich védach. Tento vyzkum
podtrhuje dulezitost jazykové podpory pro celkovy akademicky rozvoj a adaptaci zaka
ve Skolnim prostiedi (Blaz, 2013).

Dalsi studie publikovana v roce 2024 zduraznuje efektivitu diferencované vyuky pro
zéky s odliSnym matefskym jazykem (OMJ). Vyzkum sledoval akademické vysledky
zaku na zakladnich skolach a zjistil, ze pfizpisobena vyuka vedla k vyraznému zlepSeni
jejich akademickych vysledkd. Autofi studie zdaraznili, ze individualizované vzdélavaci
plany a podpora Skolnich asistentil piispély k vyssi trovni motivace a sebevédomi zaki,
coz mélo pozitivni dopad na jejich celkovy akademicky rozvoj (Breit et al., 2024).

Na zakladé vysledki mého vyzkumu mohu konstatovat, ze diferenciace je jednim z
klicovych prvkt pfi zlepSovani akademickych vysledkti zakd. Ukazalo se, Zze
pfizpasobeni vyuky individualnim potifebam zaku s odliSnym matefskym jazykem (OMJ)
vede k vyraznému zlepSeni jejich akademickych vykonu. Diferenciace umoziiuje
ucitelim zaméfit se na specifické potieby kazdého zaka, coz zahrnuje nejen Upravu
ucebniho materialu, ale také poskytovani individualni podpory a vyuziti riznych
vyulovacich metod. Zaci, ktefi mé&li moznost ucastnit se vyuky piizptsobené jejich
jazykovym a vzdé€lavacim potfebam, dosahovali lepSich vysledkt v testech a byli schopni
lépe porozumeét probirané latce. Diky tomuto pfistupu se zlepSily jejich znalosti a
dovednosti v jednotlivych predmétech, coz se pozitivné projevilo i v celkovém hodnoceni
jejich akademickych vykont. Diferenciace tedy nejenze podporuje jazykovy rozvoj, ale
zaroven prispiva k celkovému zlepseni vzdélavacich vysledkl, coz je zasadni pro jejich
uspéSnou integraci do Skolniho prostiedi. Tyto vysledky potvrzuji dualezitost
individualniho pfistupu ve vzdélavani, ktery respektuje rizné potieby a schopnosti zak,
a zdiraznuji, ze diferenciace je nezbytna pro dosazeni optimalnich akademickych
vysledkt u zakt s OMJ.

Vyzkum z roku 2020 ukazal, ze intenzivni jazykova podpora vyznamné zlepsuje
jazykové dovednosti zakt s odliSnym matefskym jazykem (OMJ). Studie se zaméfila na
zaky, ktefi byli zapojeni do specialnich jazykovych programt a méli k dispozici Skolni
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asistenty ovladajici jejich matefsky jazyk. Vysledky ukazaly, ze diky tomuto pfistupu
doslo k rapidnimu zlepSeni ve Cteni, psani a mluveni ¢eského jazyka. Tento vyzkum
podtrhuje dilezitost individualni jazykové podpory a ukazuje, Ze cilena pomoc muze vést
k vyraznému pokroku v jazykovych dovednostech (Kupchyk a Litvinchuk, 2020).

Dalsi studie publikovana v roce 2019 sledovala vliv jazykovych kurzii na zaky, ktefi
prichazeli do ¢eskych §kol s minimalni znalosti ¢eského jazyka. Vyzkum zahrnoval zaky
raznych vékovych kategorii a ukazal, Ze intenzivni jazykové kurzy a pravidelna
doucovani vedla k vyraznému zlepSeni jejich jazykovych schopnosti béhem prvniho roku.
Autori studie zduraznili, ze kliCem k uspéchu byla nejen systematicka vyuka, ale také
integrace jazykovych aktivit do bézného skolniho programu, coz umoznilo zakim lépe
pochopit a pouzivat jazyk v praktickych situacich (Kotob a Abadi, 2019).

Na zakladé vysledki mého vyzkumu mohu také konstatovat, ze diferenciace je
jednim z kliCovych prvkua pii zlepSovani jazykovych dovednosti zaktu. Tento pfistup
umoziuje uCitelim efektivnéji cilit na individualni potieby zaku, coz je obzvlasté dulezité
pro ty, ktefi maji odliSny matefsky jazyk. Diferenciace vyuky zahrnuje pfizpusobeni
ucebnich materialti a metod tak, aby byly srozumitelngjsi a ptistupnéjsi pro zaky s riiznou
urovni jazykovych schopnosti. V praxi to znamena vyuziti vizualnich pomucek,
zjednodusenych textd, interaktivnich aktivit a dalSich podptarnych strategii, které
pomahaji piekonat jazykové bariéry. Moje zji§téni ukazuji, ze zaci, ktefi méli moznost
ucastnit se diferencované vyuky, dosahovali vyrazného zlepSeni ve své schopnosti
porozumeét a pouzivat Cesky jazyk. Tento pokrok byl patrny nejen v jejich schopnosti
komunikovat a vyjadfovat se v kazdodennich situacich, ale také v jejich akademickém
vykonu v raznych pfedmétech. Zlepseni jazykovych dovednosti vedlo k vétsi sebejistoté
a motivaci zakt, coz mélo pozitivni dopad na jejich celkovy vzdélavaci proces. Tato
zji§téni potvrzuji, ze diferenciace je zasadnim nastrojem pro podporu jazykového rozvoje
u zakd s odliSnym matefskym jazykem a zdiraziuji vyznam individualniho pfistupu ve
vzdélavani.

Vyzkum z roku 2018 se zaméfil na adaptaci zaklh s OMJ do nového Skolniho
prostfedi a zjistil, ze diferenciace vyuky hrala kli¢ovou roli v jejich Gspésné integraci.
Studie sledovala zaky z ruznych skol a zjistila, ze Skoly, které implementovaly
diferencované vyukové metody a individualni vzdélavaci plany, mély vyrazné lepsi
vysledky v adaptaci zaka. Tito zaci projevovali vys§i troven sebevédomi, byli vice

zapojeni do Skolnich aktivit a dosahovali lepSich akademickych vysledkt. Vysledky této
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studie podporuji zavéry naseho vyzkumu o vyznamu diferenciace pro uspéSnou adaptaci
zakt (Prast a Van de Weijer-Bergsma, 2018).

Dalsi studie z roku 2022 sledovala adaptaci novée prichozich zaka na zakladnich
Skolach a zjistila, ze klicovym faktorem uspésné adaptace byla nejen diferenciace vyuky,
ale také podpurné aktivity mimo vyucovani. Vyzkum ukazal, ze Skoly, které poskytovaly
adaptacni kurzy, kulturni akce a individualni poradenstvi, mély zaky, ktefi se rychleji
zallenili do $kolniho prostiedi. Zaci v téchto $kolach projevovali vétsi zdjem o §kolni
praci, vytvareli siln€jsi socidlni vazby a 1épe zvladali stres spojeny s novym prostredim.
Tento vyzkum tak potvrzuje dilezitost komplexniho piistupu k adaptaci zakta s OMJ
(Wormeli, 2023).

Vysledky mého vyzkumu rovnéz ukazuji, ze diferenciace ve vyuce vyznamné
prispiva k lepsi adaptaci zakt na nové Skolni prostiedi. Tento pfistup, ktery zohledniuje
individualni potieby a schopnosti zakt, usnadiuje jejich integraci a snizuje stres spojeny
s prechodem do nového Skolniho prostiedi. Napfiklad vyuzivani jazykovych asistentd a
vizualnich pomtcek pomaha zakim lépe porozumét vyuce a citit se ve Skole jistéji. Data
z vyzkumu potvrzuji, Zze zaci vystaveni takto prizpisobené vyuce se 1épe adaptuji,

prokazuji vyssi miru zapojeni do tfidnich aktivit a prozivaji mensi kulturni Sok.
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6 Zavér

Tato prace splnila cil teoretické Casti prostfednictvim podrobné literarni reSerse z
relevantnich odbornych zdroju, ktera se zaméfila na vzdélavani zakd s odliSnym
matefskym jazykem. V uvodnich kapitolach byla popsana diferenciace ve vzdélavani
téchto zaku a proces jejich zaclefiovani do Ceského vzdé€lavaciho systému. Diraz byl
kladen na vyuku ¢eského jazyka, identifikaci bariér, které brani ispé€Snému zaclenéni do
kolektivu, a roli asistenta pedagoga. Dale byla probrana specifika hodnoceni téchto zakd.
Nasledn& se prace soustiedila na vzdélavani ukrajinskych 7akt v Ceské republice,
pii¢emz byla analyzovana migrace Ukrajinct do CR, jazykové rozdily mezi &estinou a
ukrajinstinou, a vzdélavaci systém na Ukrajiné. Cela teoreticka Cast tak poskytla
komplexni zaklad pro pochopeni problematiky vzdélavani zaku s odliSnym matefskym
jazykem a pfipravila pudu pro praktickou Cast prace.

V praktické Casti prace byla zaméfena na konkrétni aspekty vzdélavani ukrajinskych
74kt na Masarykové zakladni §kole v Praze 9 — Ujezd nad Lesy. Vyzkum sledoval hlavni
cil, kterym bylo objasnit proces diferenciace vyuky téchto zakid a jeho vliv na kolektiv
tfidy a dosazeni vzdélavacich cila. Vysledky poskytly cenné poznatky, které mohou
prispét k efektivnéjsim metodam integrace zaka s odliSnym matetskym jazykem (OMJ)
do ¢eského Skolniho systému.

Bylo zjisténo, ze ukrajinsti zaci jsou vétSinou integrovani do smiSenych tfid s
Seskymi zaky, coz vytvaii piiblizng 9-10% podil ve tiidach. Uroveii znalosti &eského
jazyka mezi témito zaky byla variabilni, a Skoly se s tim vyrovnavaly prostfednictvim
adaptacnich kurzi, tlumoceni a externiho doucovani. Diferenciace vyuky se ukazala jako
klicovy prvek uspé€sné integrace, pricemz byly pouzivany ruzné metody, jako je
individualni pfistup a postupné zvySovani naro¢nosti vyuky. Podpora poskytovana zakim
s OMJ zahrnovala adaptacni kurzy, douCovani, zapojeni neziskovych organizaci a
tlumoceni. Tato opatieni vyznamné prispéla k jejich tispésné adaptaci a vzdélavacimu
rozvoji. Bylo zjisténo, ze interakce, hodnoceni, motivace a spoluprace ve tfidach s
ukrajinskymi zaky jsou kliCové pro dosazeni pozitivnich vysledkl ve vzdélavani.

Vyzkum zdiraznil, ze kvalitni komunikace a spoluprace mezi pedagogy, zaky a
jejich rodinami hraje kli€ovou roli v procesu integrace. Vysledky tohoto vyzkumu jsou
dulezité, protoze poskytuji konkrétni doporuceni a strategie, které mohou byt vyuzity pro
zlepSeni inkluzivniho pfistupu ve skolach a pro efektivni podporu zakti s OMJ. Prace
prispéla k lepsimu porozuméni dynamice vzdélavaciho procesu a integrace ukrajinskych
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zakt do skolniho prostiedi.

Ziskané poznatky z prace nam poskytuji cenné informace o procesu integrace
ukrajinskych zaka do Ceského vzdélavaciho systému a o efektivnich metodach podpory
zakt s odliSnym matefskym jazykem. Pro dal$i rozvoj této problematiky je dulezité
zam¢fit se na implementaci navrzenych doporuceni a strategii ve vzdélavaci praxi.
Diferencované vzdélavaci programy a podpora komunikace a spoluprace mezi pedagogy,
zéaky ajejich rodinami by mohly vést k vétSimu uspéchu v procesu integrace a ke zlepseni
vzdélavacich vysledkt zaka s odliSnym matefskym jazykem. Dalsi vyzkum by mohl
roz§ifit naSe poznani o této problematice a prispét k efektivn€jSimu feSeni vyzev

spojenych s integraci zakt s odliSnym jazykovym a kulturnim zazemim do ¢eskych skol.
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PRILOHA 1 Poéty zaku ve skole s OMJ

Pocty zaku ve skole s OMJ

OoMJ pocet zaki s timto
OoMJ

anglictina | 2

arabstina 4

arménStina | 4

Spanélstina | 1

éinstina 1
rumunstina | 2
rustina 3
slovenstina | 7

ukrajinstina | 44

vietnam. 1

bez OMJ 1039

PRILOHA 2 Zaci s odlisnou statni piislusnosti nez CR

Zaci s odlisnou statni prislusnosti nez CR

pocet

tid

tfidy, ve kterych jsou jen déti se statni | 17

piislusnosti CR
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ptislusnosti
celkovy pocet tid 55
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