Univerzita Palackého v Olomouci
Pedagogicka fakulta

Katedra spolecenskych véd

DIPLOMOVA PRACE

Olomouc 2023 Be. Katerina Hladka



Univerzita Palackého v Olomouci
Pedagogicka fakulta

Katedra spolecenskych véd

DIPLOMOVA PRACE

Bc. Katefina Hladka

Porovnani vybranych ucebnic Etické vychovy pro 2. stupeni zakladni skoly

vzhledem k cilum oboru

Olomouc 2023 Vedouci prace: PhDr. Martina Cihalova, Ph.D.



Prohlasuji, ze jsem bakalafskou praci na téma Porovndni vybranych ucebnic
Ltické vychovy pro 2. stupen zdkladni Skoly vzhledem k cilum oboru vypracovala
samostatné za pouziti v praci uvedenych pramend a literatury. Dale prohlasuji, Ze tato

bakalarska prace nebyla pouzita k ziskani jiného nebo stejného titulu.

Datum:

Podpis:



Rada bych touto cestou podékovala vedouci mé diplomové PhDr. Martiné
Cihalové, Ph.D. za odbornou pomoc, ochotu a Cas, ktery mi vénovala pii feSeni dané

problematiky.



Anotace

Diplomova prace na téma Porovnani vybranych ucebnic Etické vychovy pro
2. stupeni zakladni skoly vzhledem k ciliim oboru je rozdélena na teoretickou a praktickou
Cast. Teoreticka Cast je zameéfena na zakladni terminologii tykajici se etické vychovy,
uCebnic a pojmu s nimi spojenych. Zabyva se také problematikou hodnoceni ucebnic
a kritérii jejich hodnoceni. Mezi obecna kritéria, tj. kritéria bez ohledu na konkrétni obor,
jsou v ramci prace zarazena také kritéria, kterd se zamétuji konkrétné na predmét eticka
vychova. Tato specialni kritéria byla specifikovana a zafazena na zakladé konzultace
s Centrem etické vychovy. V praktické Casti jsou dle obou typu kritérii zhodnoceny tii
vybrané ucebnice, pfiCemz je konkrétni evaluace autorky prace dolozena konkrétnimi

ptiklady z ucebnic.
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Annotation

The thesis on the Comparison of Selected Textbooks of Ethics Education for the
2nd Grade of Primary School with regard to the objectives of the field is divided into
theoretical and practical parts. The theoretical part focuses on the basic terminology
related to ethics education, textbooks and concepts associated with them. It also deals
with the issue of the evaluation of textbooks and the criteria for their evaluation. Among
the general criteria, i.e. the criteria regardless of the specific field of study, the thesis also
includes criteria that focus specifically on the subject of ethics education. These specific
criteria were specified and included based on consultation with the Centre for Ethics
Education. In the practical part, three selected textbooks are evaluated according to both
types of criteria, and the specific evaluation by the author of the thesis is supported by

specific examples from the textbooks.
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UVOD

Hlavnim cilem diplomové prace je provést analyzu vybranych ucebnic etické
vychovy, které jsou dostupné na trhu a porovnat je vzhledem k cilim oboru. Analyza je
provedena na zakladé obecnych hodnoticich kritérii, tj. kritérii bez ohledu na konkrétni
obor, ale zafazeny jsou také specificka kritéria zameétujici se konkrétn€ na predmét eticka
vychova. Hodnoceny jsou ucebnice od nakladatelstvi Fraus, Edika a ucebnice, ktera je

dostupna na Portalu pro etickou vychovu.

Diplomova prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Teoreticka ¢ast je
zaméfena zejména na objasnéni zakladnich pojmu tykajicich se dané problematiky. Jako
prvni je uveden samotny pojem etika, eticka vychova, metody vyuky etické vychovy
ajeji aktualni postaveni v Ceskych skolach. Dalsi kapitola je zamétena na pojem ucebnice,
jeji zékladni funkce a strukturu. Soucasti teoretické Casti jsou také kritéria, ktera jsou
dilezita pro objektivni zhodnoceni ucebnice a vyzkum, ktery se tyka zminovanych
uCebnic. Kromé obecnych kritérii pro ucebnice vSech predmétd, zahrnuje prace
i specificka kritéria, zamétujici se konkrétné na predmeét eticka vychova. Tato kritéria

byla specifikovéana a zatfazena na zéklade konzultace s Centrem etické vychovy.

Cilem praktické casti je samotné hodnoceni tii vybranych ucebnic etické vychovy
dle obou typu kritérii. Konkrétni evaluace jsou dolozeny konkrétnimi ptiklady

z uCebnice.



1. Etika

Podle Pedagogického slovniku definujeme etiku jako ,, systém mravnich norem,
tvoricich  zdklad spolecnosti, vymezujicich postaveni clovéka ve spolecnosti
a poskytujicich kritéria jeho moralniho jednani“ (Pricha a kol. 2001, s. 59). Etika nam
tedy pomaha rozlisit, co je dobré, co Spatné a urCuje normy a pravidla chovani lidi
ve spoleCnosti. Zasahuje do vSech oblasti zivota, kde se s ni a mravnimi dilematy
setkavame. (Pricha a kol. 2001, s. 59)

V nésledujicich dvou odstavcich budeme vychazet z Thompson (2004, s. 11-13),
ktery uvadi, ze etika pochazi z feckého slova ethos, coz znamena zvyk nebo mrav. V etice
rozliSujeme Ctyfi zakladni podobory, které se zabyvaji riznymi oblastmi etiky. Prvnim
podoborem je deskriptivni etika, kterd se, jak jiz vyplyva z jejiho nazvu, zabyvajici
se popisem postoju jednotlivei nebo skupin. Nezjis§tuje, co je spravné, ale pouze
popisuje, jaka je dana situace. Bez informaci o tom, jak lidé reaguji na urcité situace, které
deskriptivni etika popisuje, by neméli dalsi oblasti etiky na Cem stavét.

Dalsim podoborem je normativni etika, ktera zkouma pravidla a normy, kterymi
se fidi lidé pfi rozhodovani o etickych zalezitostech. Zachazi dal nez etika deskriptivni,
a diky ni lidé rozliSuji, co je spravné, a co ne. Metaetika je disciplinou nejteoretictesi,
zabyva se podstatou dobra a zla, a mimo jiné také diskuzi o jazyce, kterym mluvime
o moralce. Poslednim podoborem je etika aplikovana, kterd je povazovana za oblast
nejdulezitéjsi, protoze nejvice vstupuje do praxe. Kdyby neexistovaly praktické problémy
tykajici se moralky, etika by tak nikoho nezajimala. Nejvyznamnéjsi oblasti aplikované
etiky jsou napftiklad 1ékarska etika, profesni etika nebo takzvana bioetika. (Thompson
2004, s. 11-13)

S etikou uzce souvisi moralka, kterou Svobodova (2013, s. 7) definuje jako:
,Souhrn zpusobii jedndni clovéka ve spolecnosti. Slovo moralka je odvozeno
z latinského slova mos, coz v ptekladu znamena mrav, obycej. Thompson (2004, s. 42)
ve své knize pouziva pojmy eticky a moralni jako rovnocenné, ale zaroven uvadi mozné
rozlieni téchto dvou pojmu tak, ze ,etika je soubor norem chovani prijaty danou
spolecnosti ci skupinou, zatimco mordlka odkazuje na rozhodnuti vychazejici z hodnot,
které jsou socidlni skupiné vstipeny zvenci, zejména prostrednictvim ndboZenskych

presvédceni. “ Zjednodusené muzeme fict, ze etika se zabyva teorii a moralka praxi.



2. Vychova a eticka vychova

Pojem vychova muzeme podle nejobecnéjsiho pojeti definovat jako ,,cinnost,
ktera ve spolecnosti zajiStuje preddvani duchovniho majetku spolecnosti z generace
na generaci‘“ (Pracha 2000, s. 14). Do duchovniho majetku mizeme zahrnout napfiiklad
normy chovani, hygienické navyky, které se uskuteCiiuji prostiednictvim vychovy
v rodin€. Vychova je hlavni slozkou socializace, coz v podstaté znamena, ze se Clovék
zespoleCenstuje, tedy Ze se béhem Zivota a pusobenim vychovy nebo napodobovani
ostatnich, zapojuje do spoleCnosti. Z vySe uvedeného lze poznat, ze mezi vychovou

a socializaci je podstatny rozdil. (Pricha 2000, s. 14-15)

Etickou vychovu nebo-li mravni vychovu definuje Pricha a kol. (2001, s. 128)
ve svém slovniku jako ,, vychovné piisobeni na Zdka, jeho rozum, predstavy, postoje, city,
vuli a jednani, aby byly v souladu s obecné uzndvanymi zasadami etiky. “ Etickéa vychova
je tedy jednou ze slozek vychovy, ktera se zamétuje zejména na formovani osobnosti po

mravni a moralni strance. (Pricha a kol. 2001, s. 128.)

Motycka (2009) na metodickém portalu Narodni pedagogicky institut (dale jen
NPI) uvadi, ze Eticka vychova, jako dopliiujici vzdélavaci obor, ,je zaloZena predevsim
na systematickém osvojovdni socidalnich dovednosti u Zdki predeviim na zakladé
zdzitkové metody ““. Nejedna se o filozofickou disciplinu, ale spiSe o pedagogicky nastroj,
jehoz cilem je rozvijet u zakt socialni dovednosti. Hlavnim cilem etické vychovy
je prohlubovat u zak( prosocialni chovani. To znamena, ze by zaci méli byt schopni
udélat néco pro jiného cloveéka, aniz by za to oCekéavali odménu. Z myslenek prof.
R. Roschce Olivara a L. Lencze nam vyplyvaji skuteCnosti, které maji vliv na to, aby zaci

ziskali dispozici k prosocialnimu chovani.

V nasledujicich odstavcich budeme cerpat také zprace Motycky (2009),
a zminime deset témat, které¢ tvoii obsah dopliujiciho vzdélavaciho oboru, a pokud

je zaci ovladaji, socialni dovednosti si 0svoji.

1. ,,Mezilidské vztahy a komunikace.
2. Diistojnost lidské osoby. Pozitivni hodnoceni sebe.

3. Porzitivai hodnoceni druhych.



4. Kreativita a iniciativa. ReSeni problémii a nikolii. Prijeti viastniho a spolecného
rozhodnuti.

Komunikace citit.

Interpersondini a socidlni empatie.

Asertivita. Zviddnuti agresivity a soutézivosti. Sebeovidaddani. Reseni konflikti.

Redlné a zobrazené vzory.

O %0 N S @

Prosocialni chovani v osobnich vztazich. Pomoc, darovani, déleni se, spoluprdce,
pratelstvi.
10. Prosocidlni chovani ve verejném Zivoté. Solidarita a socidalni problémy.

(Motycka, 2009)

Dulezitym predpokladem pro uspésnost vyuky etické vychovy, je zejména logicka
struktura. Zaci by si mé&li osvojit zakladni socialni dovednosti a az poté mohou pokracovat
slozit&j§imi. Zak musi nejprve dokazat piijmout sam sebe a pozitivng se ohodnotit, a az
poté muze pozitivné hodnotit druhé. V dnesnim svété je ve vSech oblastech spole¢nosti
fada problému, a proto obsah dopliiujiciho vzdélavaciho oboru tvofi i Sest aplikacnich

témat, které pomahaji ziskané socialni dovednosti efektivnéji realizovat. Tématy jsou:

1. ,, Etické hodnoty

2. Sexudlni zdravi

3. Rodinny Zivot

4. Duchovni rozmér clovéka

5. Ekonomické hodnoty

6. Ochrana prirody a Zivotniho prostredi“ (Motycka, 2009)

Nize budeme vychazet z webové stranky Portal pro etickou vychovu, podle niz se
projekt etické vychovy sklada ze Ctyt slozek, které spole¢né tvoii celek. Prvni slozkou je
prosocialnost, o které se zmifiujeme vyse. S ni souvisi prosocialni chovani, a sice takové
chovani, pro které je typickd pomoc ostatnim, aniz by za ni byla ocekévana odména.
Predpokladem je chovani ve prospéch druhého. Druhou slozkou je vychovny program,
slozeny z deseti témat. Pokud jsou tato témata dobfe zvladnuta, zak si osvoji socialni
dovednosti. Aby toto osvojovani davalo smysl, je tfeba zacinat od jednoduchych témat
a postupovat ke sloZit&sim. Zak musi nejprve dokazat pozitivné ocenit sebe, pak miize

pozitivné hodnotit ostatni.
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Dalsi dulezitou slozkou je vychovny styl, protoze ve vychové neni dilezita jen
osobnost zaka, ale i osobnosti ucitele. Je to postup, kterym pedagog nebo rodi¢ puisobi na

rozvoj etického chovani u zaka. Tento styl se fidi témito zasadami:

., Vytvorit z tFidy vychovné spolecenstvi.

Prijmout druhého takového, jaky je, vyjadrit mu sympatie.
Atribuce prosocialnosti.

Stanovit jasnd pravidla hry.

Induktivni disciplina.

Vybizet k prosocialnosti.

Odmény a trest uzivat priméreneé.

Do vychovného procesu zapojit i rodice.

O 2 N S R LD~

Vytvaret radostnou atmosféru. (O ¢em je Eticka vychova?)

Ctvrtou, posledni slozkou etické vychovy jsou metody. Pfi vyuce jsou pouzivany
predev§im metody zazitkové pedagogiky, mezi které patii rozhovor, diskuze, inscenacni
techniky, didaktické hry, besedy nebo projekty. Pouziva se také inovativni metoda, ktera
vede k osvojeni socialni dovednosti. Tato metoda ma 4 ¢asti: senzibilizace, kdy je zak
motivovan k danému tématu, hodnotova reflexe, ve které pedagog poklada zakiim otazky,
které vedou k jadru tématu, a vysledek této reflexe pak shrne, nacvik socialni dovednosti
ve tiidé a cCast, kdy se pomoci praktickych ukolt pokusi uplatnit v praxi. Posledni,

reflektivni Cast, je velmi dilezita, aby se eticka vychova nestala jen hrou. (Motycka, 2009)

Co se tyCe aktualniho stavu vyuky etické vychovy na 2. stupni zékladnich skol,
byla v prosinci 2009 zatfazena mezi dopliujici vzdélavaci obory na zékladni Skole, tedy
rozSitujici vzdélavaci obsah zakladniho vzdélavani. Stalo se tak opatfenim ministra
skolstvi, mladeze a t&lovychovy. Skoly, které etickou vychovu nemély v SVP, si od
nasledujiciho Skolniho roku mohly vybrat, zda etickou vychovu zavedou formou
samostatného predmeétu, povinné volitelného nebo nepovinného pifedmétu nebo jako

soucast jinych predmétt. (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2009)

Z tematické zpravy Ceské skolni inspekce z roku 2016 miizeme vy¢ist, jak na tom
byli ¢eské zakladni Skoly s vyukou etické vychovy na 2. stupni. Z Setfeni vyplyva, ze dvé
tietiny $kol, které se z&astnily, maji ve svém SVP etickou vychovu nebo jeji prvky

zafazenu. Dal8i zkoumani se tykalo pouze skol, které etickou vychovu zavedenou nemély
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a odpovidaly na to, z jakého divodu tomu tak bylo. U vice nez poloviny kol byl hlavni
divod nedostatek Casové dotace Tretina Skol uvedla, Ze divodem byl nedostatek

proskolenych pedagogt, ¢asovy, organizacni nebo jiny problém.

Skoly také odpovidaly na otazku, v jaké podob& by etickou vychovu zavedly
v budoucnu. Vice jak polovina Skol odpovédéla, ze by etickou vychovu integrovali do
jednoho nebo vice predméttu. Piiblizné tfetina by zavedla etickou vychovu ve formeé
projektového dne a jen 10 procent $kol jako samostatny piedmét. (Ceska skolni inspekce,

2016)

Portal pro etickou vychovu si poklada otazku, pro¢ MSMT zavadi etickou
vychovu jako samostatny predmét, kdyz by méla byt promitana v celém vyucovani. Jako
divod uvadi nasledujici myslenky: zak by si mél etické hodnoty osvojovat systematicky,
a ne nahodile; vyucCovani etické vychovy zazitkovymi metodami je ¢asové narocné
a nemuze se zafazovat do jinych hodin; potieba reflexe a zobecnéni pro vyuziti v zivoté
také zvySuje Casovou dotaci; v nékterych zemich (napf. Slovensku, Finsku, ...) se
zavedeni etické vychovy, jako samostatného predmétu osvédCilo; z praxe muzeme

vysledovat, ze prolinani etické vychovy v jinych predmétech neni dostacujici.

Néktera témata etické vychovy jsou v Ramcovém vzdélavacim programu (dale

jen RVP) jiz obsazena. Eticka vychova dopliiuje do RVP tato témata:

-, Prosocidlni formy chovdni

- Pozitivni city

- Iniciativnost

- Vzory

- Eticky rozmér osobnosti — ctnosti a hodnoty, lidské svédomi

- Smysl Zivota* (Pro€ eticka vychova?)

Roberto Roche Olivar vytvotil projekt prosocialni vychovy s cilem prosocialnosti,
coz znamena, ze nase chovani pfinasi prospeéch jinym osobam, 1 kdyz za néj neoCekavam
zadny prospéch. Jeho vychovny program se zaklada na deseti bodech a jednotlivé stupné
programu na sebe navazuji a vedou k formovani zakladnich hodnot zakt. Mezi zakladni

pilife patfi:
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Dustojnost lidské osoby — ¢lovek by mél mit uctu sam k sobé a dokazat
pfijmout i své slabé stranky.

Postoje a dovednosti v mezilidskych vztazich — zak by mél pracovat
s verbalni a neverbalni slozkou komunikace vzhledem k prosocialnosti,
diraz je kladen na spolupraci.

Pozitivni hodnoceni druhych — tento pilif navazuje na predchozi stupen
programu, kdy je kazdy ¢lovék pozitivni hodnotou. Zaci by tak méli
vyjadfovat uctu k druhym a pozitivné je hodnotit.

Tvofivost a iniciativa — toto téma slouzi zejména k navazani novych
vztaht, hledani feSeni problému a rozviji predstavivost a originalitu.
Vyjadfovani citi — navazuje na slozku komunikace, zak hovoti o svych
emocich, pfiméfené¢ vyjadiuje své pocity a dokaze usmeériovat ty
negativni.

Empatie — zak se umi vzit do pocitd druhych lidi, naslouchat jim
a porozumet.

Asertivita — za naro¢né je povazovano téma asertivity, kdy musi zaci
ovladat svou soutézivost, agresivitu a branit vlastni prava.

Redlné a zobrazené vzory — vhodné vzory nam poméhaji v posilovani
prosocialniho chovani.

Pomoc, déleni se, pratelstvi a spoluprace — tato zakladni dovednost
v osobnich vztazich.

Komplexni prosocialnost — tématem je vzajemna solidarita se

znevyhodnénymi skupinami.

V nasledujicich odstavcich budeme cerpat z metodické pfirucky F. Rozuma

(2012, s. 1-6), ktery se zabyva vychozimi koncepcemi etické vychovy. V ramci didaktiky

popsal R. R. Olivar trojfazovy model vyuky prosocialnosti v ramci vyucovaci hodiny.

Hodina zacina kognitivni senzibilizaci, pfi které by meli zaci pochopit smysl tématu.

Zakladem hodiny je pak nacvik ve tfid€, ktery je realizaci vlastnich aktivit a ucitel se

stava moderatorem. Posledni Cast je realnd zkusenost mimo tfidu.

Do projektu zafadil také vychovny styl, ktery tvoii pé€t zasad pusobeni vyucujiciho

ve vyuce, ale i mimo ni. Prvni je pfijimani a ndklonnost, spocivajici v tom, ze jedince

bereme takového, jaky je a ucitel na to musi myslet, 1 kdyz jsou ve tfid€ zaci, ktefi se
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snazi naruSit pasobeni ucitele ve tfidé. Dalsi je induktivni disciplina, ktera pracuje
s negativnimi jevy tak, ze se nevyhybaji dusledkim ¢int, ale poukazujeme na né.
Nenalepkujeme a dbame na to, aby nedoslo k zesmé$néni zaka. Atribuce prosocialnosti
vychazi z toho, ze se Clovek snazi byt takovy, jak ho vidi druzi. Davéfujeme pozitivnim
vlastnostem zaka a zak potfebuje prostor, aby nasi davéru naplnil. Pobizeni
k prosocialnosti musi byt v rozumné mite, aby nedoslo k opacnému efektu a znechuceni.
Posledni zasadou stimulace k prosocialnosti za vyuziti odmén a trestd. Nejedna se

o prikazy a zakazy, ale zaméfeni se na pozitivni hodnoty prave za pomoci atribuce.

Zminime také vyuku etické vychovy na Slovensku, ktera byla zafazena jako
povinné volitelny predmét na 2. stupni ZS, jako alternativa k nabozenské vychové od
roku 1993. V roce 2004 byl pfedmét zaveden i na 1. stupni ZS. Autorem slovenského
programu etické vychovy je Ladislav Lencz, ktery rozsifil Roche — Olivariv program
o aplikacni témata: vztahy v rodin€, sexualni vychova, etické otazky ekologie, vztah

k ekonomickym hodnotam a praci, vztah k nabozenstvi a vztah k lidem jinych nazort.

Zatazenim téchto témat dochazi k rozSifeni prosocialni vychovy na vychovu
etickou, kterou definuje ¢tyfmi znaky: program vede k moralni zralosti zakl, prostor pro
iniciativu, vztahy ve skupiné se podobaji vztahiim v rodin€ a duiraz na prosocialni balady.
Dal§i zmeény, které provedl Lencz na Olivarovém konceptu, se tykaji modelu vyuky.
Kognitivni senzibilizaci rozsituje o slozku emocionalni a k trojfazovému modelu pridava

hodnotovou reflexi.

Vyukovy model podle Lencze mé tedy nasledujici Ctyfi slozky: kognitivni
a emocionalni senzibilizace, jejimz cilem je vciténi zdka do tématu. S kognitivni
senzibilizaci je spojena hodnotova reflexe, jejiz podstatou je pochopeni tématu a
zvnitinéni hodnot. Realizace aktivit v praxi je cilem slozky nacviku ve tiidé a posledni je

transfer aktivit do kazdodenniho Zivota.

Vychovny styl je obohacen o dalsi zasady - vyucujici by se mél snazit o vytvoreni
vychovného spoleCenstvi, formulovat jasna pravidla, a dusledné dohlizet na jejich
dodrZovani, zapojit do vychovného procesu i rodice zakt a projevovat radost, ktera by
meéla byt soucasti vzdélavaciho procesu. Lekce novych ucebnic na Slovensku dostaly
jednotnou strukturu - naladéni, 3 ukoly, bonusovy ukol, energizér, prakticky ukol

a reflexi. (Rozum 2022, s. 1-6)
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Pro vyuku etické vychovy je dialezita znalost détského psychického vyvoje.
Uvedeme si teorii L. Kohlberga, ktery se zabyval mravnim vyvojem. Délil vyvoj na tfi
urovng, z nichz kazda ma dvé stadia. Dité se vyviji postupné a nemuze preskakovat stadia
vyvoje. Mize se ale stat, ze se n&akou dobu prekryvaji. Urovné délil na piedkonvenéni,

konvenéni, postkonvenéni.

Predkonvencni troven je dilezita z hlediska piijimani nasledki v podobé odmény
nebo trestu, které dit€¢ ocekava za své Ciny. Tuto Cast pfedkonven¢ni urovné nazyvame
,heteronomni stadium®. Druhym stadiem je stadium , naivniho instrumentalniho
hédonismu, u kterého dite vi, ze pokud jedna podle pravidel, vyhne se nepiijemnostem

a trestu.

Konvenéni urovei je zalozena na socidlnim ocekavani. Jejim prvnim stadiem je
,,mordlka hodného ditéte*, dit€ se v tomto stadiu chova tak, jak by se hodné dité chovat
meélo. U druhého stadia ,,mordlka svédomi a autority” se dité chova dobie proto, aby je

dospéli nemohli kritizovat a neméli vycitky svédomi.

Postkonvencni uroveri je stadiem nejvySSim a zabyva se rozliSenim toho, co je
Spatné dobré. Jejimi stadii jsou ,,mordlka jako forma urcité spolecenské smlouvy nebo
spolecenské uZitecnosti na strané jedné a individudlnich prav na strané druhé “, kdy dité
uzna, ze prava vSech by méla byt respektovana a dodrzuje tak normy a , mordlka
vyplyvajici z univerzdlnich etickych princip®, to znamena, ze dité jedna tak, aby nemuselo

stydét za své chovani. (Langmeier, Krej¢ifova 2006, str. 133-134)
2.1. Metody ve vyuce etické vychovy

Cilem metod, které jsou pouzivany v etické vychove je zejména umoznit zakim,
aby si vytvorfili sviij vlastni nazor k danému tématu, uméli ho reflektovat a osvojili si
pfiméfené postoje a chovani. K tomuto cili sméfujeme tim, ze hodiny etické vychovy

vedeme usporadanim do nésledujicich Ctyt fazi.

Prvni fazi je senzibilizace, ve které cilime na pochopeni skutecCnosti a smyslu
probiraného tématu. Zahrnuje pochopeni a emocionalni ztotoznéni s tématem. Na tuto
fazi navazuje hodnotova reflexe, kterou nemizeme oddélit od senzibilizace, protoze
senzibilizace by bez hodnotové reflexe neméla smysl. Snazime se o propojeni
a pochopeni teoretickych zaklad a motivi, které vede ke zdGvodnéni. Tteti fazi je ndcvik

ve tfid¢€, kterd zahrnuje experimentovani s danym ucivem, napiiklad hranim scének, roli
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nebo rozhovoru. DilezZitou Casti této faze je zpétna vazba pro zaky, ktera ma posilovat
spravnou techniku provadéni aktivit, kdy je dalezity predpoklad zdiraziiovani i malych
pokrokti zaku. ZavéreCnou fazi je realna zkusenost, kdy zaci ziskané poznatky aplikuji

v realném zivoté. (Proc eticka vychova?)

V nasledujicich odstavcich zminime metody roz€lenéné podle fazi, ve kterych
bychom je mohli vyuzit. Do prvni faze kognitivni mizeme zaradit naméty jako formulace
hesel, které vyjadiuji pravé osvojované socialni dovednosti, témata k rozhovorim, Cetba

z knih, které se zaméfuji na tuto socialni dovednost nebo napiiklad diskuze.

Ve fazi nacviku mizeme vyuzit metody inscenacni, napfiklad nacvik divadla,
nameéty pro hry v roli, besedy, slohové prace nebo konkrétni cviceni. Realna zkuSenost
sméfuje zaky k praci i mimo Skolu, miZze se jednat o sledovani zprav, tvorba deniku

a zaznamy z rozhovoru s lidmi.

Velmi dalezitou metodou v etické vychové je zazitkové uCeni. Zazitek, ktery
nasledné zaci interpretuji jako zkuSenost, muzeme sdélit zase jenom zazitkem
a zkusenosti. Tim, ze zaci proziji urCitou aktivitu z vlastni zkuSenosti, otevira ucitelim
moznosti, jak pracovat na své osobnosti a charakteru, a také ucitelé v ochranném prostredi

mohou zjistit, jaka rizika miize mit aktivita pro zaky. (Muchova 2012, s. 22-23)

Novakova a kol. (2009, s. 69) uvadi ve své knize priklady aktivity, které jsou
realizovany zéazitkovou metodou. Aktivitou na téma verbalni a neverbalni komunikace je
napfiklad aktivita: Skupina vybere jednoho zdatného komunikatora. Komunikator si
pfipravi pét vét, které chce sdélit ostatnim. Odejde za dverte, a kdyz se vrati, ma za kol
je tiikrat skupiné zopakovat. Je jediny, kdo komunikuje verbalné€. Ostatni totiz dostali od
ucitele instrukci, aby pfi prvnim opakovani davali najevo neverbalnim zptsobem: Toto
téma nas nezajima. Pfi druhém opakovani naopak: Zaujal jsi nas ty i téma, které nam
sdelujes. Pii tfetim opakovani dokonce v§ichni odepiou komunikatorovi zrakovy kontakt.
Po této aktivité komunikator vyhodnocuje své zazitky pii hfe. Autorka cviCeni referuje
o obvyklych pocitech komunikatorti: Poprvé se jim hovofilo §patn€, protoze méli dojem,
Ze jejich téma nikoho nezajima. Podruhé se jim mluvilo dobfe, protoze je tfida vnimala —
Casto dokonce fekli vice vét, nez byl jejich ukol. Ve tfeti situaci se jim hovofilo nejhife.
Nikdo se na né nedival, citili se nepfijati, vnimali nezajem /pokud vSak hledali napf.

pohledem pomoc u ucitele, dostalo se jim ji v podobé povzbudivého pohledu nebo
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usmeévu/. Nasleduje transfer do zivota, ktery ucitel iniciuje pomoci otazky: Jak schopny
je vas kolektiv? Citi se zde nékdy nékdo prehlizen? Coz muze byt podnét pro otevienou

diskusi.

Tato aktivita zahrnuje vSechny prvky, které jsou povazovany za dulezité pro
prosocialni vychovu - zaci maji moznost vlastni zkuSenosti a vytvoreni vlastniho usudku.
Z vlastnich prozitka jsou ovlivnény zakovi postoje. V metode zazitkového uceni zistava
ucitel v pozadi, stava se moderatorem a snazi se o vytvoreni situace, ve které budou zaci

moci diskutovat, uvazovat a experimentovat. (Muchova 2012, s. 23)

Samotny prozitek jako prostfedek zazitkového uceni ale nestaCi. Aby mélo
zazitkové ucCeni smysl, je velmi dllezita reflexe, bez které by se prozitkova aktivita stala
pouhou zabavou. Reflexi vtomto smyslu minime zpracovavani zazitkii z ¢innosti,
ujasnéni, zamysleni se nad funkcnosti a ocenéni ziskanych zkusenosti, ze kterych by se

meéli zaci odnést jisté zkuSenosti, jak s podobnymi situacemi pracovat v budoucnu.

Reflexe u zakd pomaha v rozvijeni dovednosti formulovat svij zazitek, ktery
nasledné prevadi ve zkuSenost. Zak by se mé&l ugit pracovat s chybou, klast si otazky

a vyhodnocovat nejen cil, ale i zptsob jeho dosazeni. (Kasova, 2013)

U metod etické vychovy je dulezité, aby se ukoly nezamétovali jen na prvni
kategorii Bloomovy taxonomie, tedy zapamatovani, ale aby zaci vyuzivanim vhodnych
metod postupné smétovali pies porozuméni probiranému tématu, jeho aplikaci, analyzu,
syntézu az po hodnotici posouzeni, kdy by méli byt zaci schopni argumentovat a obhajit
svij nazor. Eticka vychova a jeji cile sméfuji zejména k tomu, aby byli zaci schopni

zdivodnit svoje myslenky, myslenky obhajit pfed ostatnimi a ovéfit je.

V piiloze 1 uvadime konkrétni piiklad aktivizacni metody ve vyuce etické

vychovy z knihy Hubalek a kol. (2017, s. 67-68)
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3. Ucebnice jako vyukovy material

Vybér ucebnice je dulezitou soucasti vzdélavani, proto se v nasledujici kapitole
budeme vénovat ucebnicim obecné. Nejprve objasnime zékladni pojmy, funkci uc¢ebnice
a jeji strukturu. Dalsi dulezitou Casti kapitoly bude didakticka vybavenost ucebnice, kdy
uvedeme, z jakych strukturnich komponenti je ucebnice tvofena a v zavéru se zameétime

na vlastnosti textu.

Ucebnice je zakladni pomickou v edukacnim procesu a jsou tak dilezitym
prvkem pro vzdélavani ve vSech stupnich Skol. Vzhledem k vyufovacimu procesu

muzeme ucebnici charakterizovat z vice hledisek.

V pedagogickém slovniku Pricha, Walterova, Mares (2001, s. 258) je uCebnice
vymezena jako , druh kniZni publikace uzpiisobené k didaktické komunikaci svym

obsahem a strukturou.

Jinou definici uvadi ve své knize Pricha (1998, s. 13): , Ucebnice... vychazi
z celkové normy ucebnich osnov a vymezuje a konkretizuje obsah a rozsah uciva daného

vyucovaciho predmétu v daném postupném rocniku.

Ve spojeni suCebnimi osnovami muzeme na ucebnici nahlizet jako na
konkretizaci projektu didaktického systému daného vyucovaciho systému “ (Kalhous
2002, s. 143). Ucebnici mizeme charakterizovat také jako ucebni prostredek, ktery nam
pomaha k dosazeni vzdélavaci cili ucebnich osnov. V neposledni fadé ucebnice
poskytuje oporu pro ramec vyucovaciho procesu a pomaha ke komunikaci mezi zakem
a ucivem. Ucebnice neslouZi jen k tomu, aby zakim predala materialy k uceni, ale aby je
naucila s textem pracovat. Jak je zminéno vyse, uCebnice je vyuzivana pifimo ve vyuce

uciteli 1 zaky. (Kalhous 2002, s. 143)

Vzhledem k charakteru vyucovaciho predmétu rozliSujeme nasledujici typy ucebnic,

které Pracha (1998, s. 16-17) ve své knize déli nasledovné:

- Ucebnice (zaméfené predev§im na osvojeni uciva)

- Cvicebnice (urcené k procvicovani uciva nebo samostatné praci zaki)

- Slabikare (knihy, které jsou specifické k zahajeni povinného skolniho vzdélavani)
- Citanky (soubory literarnich d&l upravené k vyucovani)

- Sborniky
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- Didaktické piirucky (prehledy uciva, obsahy Skolni Cetby)
- Sbirky (hadanek, logickych tloh, diktata)

- Testy a testové manualy (pro rizné diagnostické ucely)

Pfi samotné vyuce je ucebnice doprovazena dalSimi didaktickymi texty, o které se
ucebnice opira a nabizi ucitelim dal$i moznosti jejiho vyuzivani. Z toho vychazi pojem
didakticky textovy komplex, coz znamena, ze jsou pro jeden vyucovaci predmét
vytvoteny kromé& uebnice jeité dalsi texty, které jsou vyuzivany ve vyuce. Casto je
ucebnice doprovazena pracovnim sesitem, ktery nabizi zakim rtzna cviCeni, a tim vice
moznosti k procvicovani u¢iva. Soucasti ucebnice byva také prirucka pro ucitele, Casto
nazyvana jako metodicka prirucka, ktera poskytuje jakysi navod, jak s uCebnici pracovat.

(Pricha 1998, s. 16-17)

Ucebnice je povazovana za vyukovy material, ktery koresponduje s obsahy
stanovenymi kurikularnimi dokumenty, proto je dulezité¢ vymezit také pojem kurikulum
a ujasnit jeho vyznam v tomto kontextu. Pro tuto diplomovou praci je dulezité chapani
kurikula, které definuje Hajerova a kol. (2020, s. 16) jako ,, obsah vzdélavdni orientovany
vzdéldvacimi cili, intenciondalné (zamérné) nebo funkciondlné (nezamérné) osvojovany
zZdky v ucebnim prostredi a modelovany i formdlné zakotveny v kurikuldrnich

dokumentech. “

Kurikulum nejsou pouze kurikularni dokumenty, ale vSechny typy psaného
i obrazového textu, jako ucebnice, pfipravy uciteld, video a audio nahravky. Tyto typy
kurikula nazyvame jako statickou formu kurikula. Dynamicka podoba kurikula je probiha
pfimo ve vyucovacim procesu. Je to veskery proces osvojovani zkusenosti béhem vyuky
1 to, co si student osvojuje nezameérne, implicitné, coz je tzv. skryté kurikulum.

(Nohavova, Stuchlikova a kol 2021, s. 4-5)
Ve stejné knize najdeme rozliseni forem kurikula:

- doporucené kurikulum - dokument, ktery fesi koncepci vzdélavani

- predepsané kurikulum - zavazny dokument pro urcité typy skol nebo cely vzdélavaci
systém

- realizované kurikulum - pouze to, co pedagog zrealizuje ve tiide

- podputrné kurikulum - fadime sem ucebnice, vybaveni Skoly, dalsi vzdélavani ucitelt,

zameéstnanci, tedy v§e, co pomaha k realizaci predepsaného kurikula
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- hodnocené kurikulum zahrnuje testy, zkousky a dalsi nastroje slouzici k ovérovani
- osvojené kurikulum je vSechno, co se zaci ve Skole skute¢né nauci. (Kalhous 2002,

s. 132)

Obsah ucebnic je vymezen kurikularnimi dokumenty, jez jsou tvofeny na statni
a Skolni arovni. Statni uroven tvoii ramcové vzdélavaci programy (RVP), Skolni Grovni
je $kolni vzdélavaci program (SVP), kterym se fidi vyuka na jednotlivych $kolach. Pii
tvorbé ucebnic se potykame s problémem, ze pro Skoly jiz neni zavazna posloupnost
uCiva a také, ze se v ucebnich osnovach vymezuje ucivo pro jednotlivé rocniky
a pfedméty na tzv. podstatné a rozsitujici. Zde zalezi na samotnych autorech, zda budou
do ucebnic rozsitujici u¢ivo zarazovat nebo bude jeho vybér v kompetenci ucitele. Autori
musi predevsim dbat na hlavni funkci ucebnice, kterou je poskytovani zakiim didakticky

usporadané ucivo. (Pricha 1998, s. 13-14)

Na ucebnici, jakoZzto soucast souboru materialné — didaktickych prostredku, je
nutné nahlizet ve vztahu k dalSim didaktickym prostredkam, které jsou vyuzivany ve
vyuce. Kromé klasickych, tist€énych ucebnic se dnes setkavame také s ucebnicemi
interaktivnimi. Tyto uCebnice jsou atraktivn&jsi pro zaky i1 pro ucitele a délaji vyuku
zajimavej§i pomoci audiovizualnich ukazek nebo animaci, které nabizeji. Tisténé
i interaktivni uCebnice maji své vyhody, interaktivni nabizi vice didaktickych prostiedku,
tisténé jsou naopak nezavislé na elektronickém zafizeni a miizeme je tak pouzit kdykoli.

(Pricha 1998, s. 15-17)

3.1. Funkce uéebnice

Funkci ucebnice se rozumi role, predpokidadany ucel, ktery md tento didakticky

prostredek plnit v redlném edukacnim prostoru. ““ (Pricha 1998, s. 19)

Na funkce ucebnic se nahlizi zejména ve vztahu k subjektim, které ucebnice
pouzivaji. Jako funkci u€ebnic pro zaky uvadi Pricha to, ze jsou pramenem, ze kterych
se zacl uci, coz znamena, ze si osvojuji znalosti, dovednosti, hodnoty a postoje. Ucitele
znich naopak Cerpaji a planuji obsah uciva, a také je vyuzivaji pifi hodnoceni

vzdélavacich vysledkt zakt. (Pricha 1998, s. 19)

Klasifikaci funkci ucebnice je mnoho. Jako prvni zminime klasifikaci, kterou

uvadi (2007, s. 14-15):
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- Informacéni funkce — ucebnice nam urcuje, co patii do obsahu vzdélani v daném
pfedmétu a rocniku, ale také rozsah, v jakém by mélo byt u¢ivo zaktim predavano

- Transformacni funkce — ucebnice poskytuje odborné informace zpracované v takové
formé¢, aby byly pfistupné pro zaky

- Motivacni funkce — ucebnice by meély zaky motivovat k uCeni, méli by pro né byt
zajimavé, pfinosné, zabavné, nabizet obrazovy material nebo zajimavé ukoly

- Kontrolni funkce —uc¢ebnice by méla fidit uCeni zakt, navozuje jejich ucebni Cinnosti,
umoziuje, aby si ovérili a procvicili urcité védomosti a schopnosti.

- Systematizacni funkce — zajistuje, ze je u€ivo utiidéno do urcitého systému, rozdeluje
ucivo do jednotlivych ro¢nikt a urcuje, jak ma jit za sebou

- Koordina¢ni funkce — u€ebnice umoziuje soulad s vyuzivanim dalsich didaktickych
prostiedku, jako jsou videa, fotky, pracovni listy

- Integracni funkce — uCebnice je jakysi zaklad pro snazsi pochopeni poznatku, které se
zaci dozvédi z jiného zdroje

- Sebevzdélavaci funkce — mela by vést zaky, aby dokazali samostatné pracovat a svou
préci ohodnotit, k tomu jim pomahaji naptiklad kli¢e na konci ucebnice

- Diferenciacni funkce — u€ebnice nabizi rozsifujici u¢ivo pro nadané zaky nebo nabizi
cviceni s riznymi arovnémi obtiznosti

- Hodnotova funkce — ucebnice by svym obsahem meéla pomahat k utvareni hodnot
a postoju zaku.

Jinou klasifikaci najdeme v knize Skolni didaktika, ve které funkce d&li na dvé
hlavni skupiny, a sice funkce didaktické a organizacni. Mezi funkce didaktické radime
funkce informativni, které zprostiedkovavaji informace o ucivu, funkce formativni, které
se snazi o to, aby se ziskané dovednosti staly vnitinimi hodnotami zakt a funkce
metodologické, které cili k tomu, aby si zaci osvojovali také metody poznani.
Organizacni funkce zahrnuji funkce planovaci, motivacni, kontrolni nebo sebekontrolni.

(Kalhous 2002, s. 143)

Zormanova (2014, s. 202) vymezuje nasledyjici tfi funkce uciva - funkce
prezentace uciva, funkce fizeni uceni a vyuCovani a funkce organizacni. Funkce
prezentace uciva se zabyva tim, jak jsou predavany informace, které uc¢ebnice poskytuje
zaktum. Funkce fizeni a vyu€ovani zduaraziuje didakticky ucel ucebnice, to znamena, jak
je vedeno ucCeni zaka, ale i na stran¢ uciteld. Funkce organiza¢ni urCuje, jak uCebnice

vedou zaky pfi praci s ni, jak ho informuji o zptsobech prace.
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Autofti u¢ebnic by méli mit jednotlivé funkce pii tvorbé ucebnice stale na paméti.
Priucha ve své knize piSe, ze odbornici chapou funkce ucebnice jako komplex, ktery se
v ucebnici realizuje s rliznou intenzitou v rdzném rozsahu. Z toho vyplyva, ze mira
zastoupeni jednotlivych funkci bude v raznych ucebnicich odlisna. Jako priklad si
uvedeme sebevzdélavaci funkci, kterd zavisi na typu ucCebnice. V klasické ucebnici neni
tato funkce zastoupena tolik, jako napiiklad v kombinaci ucebnice s cvicebnici. (Pricha

1998, s. 20)

3.2. Struktura ucebnice

Kazda ucebnice ma své vnitini Clenéni. Nositele funkci ucebnice nazyvame
strukturni komponenty. Ucebnice své funkce plni v takovém rozsahu, v jakém jsou v ni
obsazeny strukturni komponenty. Tyto komponenty miZeme v ucebnici vyhledat,

analyzovat a vyhodnotit. (Pricha 1998, s. 21)

Zujev toto pojeti ve své knize vysvétluje nasledujici definici: ,, Strukturnim
komponentem Skolni ucebnice rozumime nezbymy strukturni blok prvku, ktery je v tésném
vzdjemném vztahu s jinymi komponenty ucebnice (s nimiz v souhrnu vytvdari celistvy
systém, md presné vymezenou formu a své funkce realizuje pomoci svych vlastnich

prostredkii. “ (Zujev 1986, s. 95)

UCEBNICE
TEXTOVA SLOZKA MIMOTEXTOVA SLOZKA
(strukturovana do specifickych (strukturovana do specifickych
komponent() komponent)

Obrazek 1: Obecny model struktury ucebnice (Priicha 1998, s. 21)

Podle Prichy rozlisujeme dva zakladni strukturni komponenty ucebnice, a to
textovy a mimo textovy. Kazdy potom ¢lenime na dalsi subkomponenty, které jsou tvoreny
elementarnimi jednotkami — strukturalnimi prvky. Struktura ucebnice je vystavéna
61 prvky, tj. 28 strukturnimi prvky a jejich vyrazovymi prosttedky pro textovy
komponent a 33 prvky pro mimotextovy komponent. (Pricha 1998, s. 21)
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V knize Obecna didaktika rozliSujeme strukturni model ucebnice, ktery rozdéluje
text na vykladovy a nevykladovy. Vykladovy text dale rozliSuje na dopliujici,
vysvétlujici a vykladovy a tyto slozky jsou dale déleny. Text nevykladovy je tvoren
aparatem fizeni procesu osvojovani, ilustracnim materidlem a orientacnim aparatem (viz

pfiloha 3). (Zormanova 2014, s. 192)

Ve své knize uvadi Pricha klasifikaci strukturnich komponentt textové slozky
ucebnice, kterou vypracovali odbornici Skolského Vyzkumného ustavu. Na zakladé jejich

funkci rozlisili 7 textovych komponenti:

- Motivacni text: jeho funkce jsou uvedeni zaka do uciva, zdavodnéni probirani daného
uciva, aktivizace a zajem zaka, navaznost na probrané ucivo.

- Vykladovy text: sdélovani poznatkd, teorie, historického vyvoje, postoju, atd.

- Regulacni text: aktivizace zaku pfi Cteni ucebnice, pokyny pii plnéni cviceni.

- Ukazky a piiklady

- CvicCeni: zamérné opakovani ¢innosti a ziskavani dovednosti

- Otazky: aktivizace zaka

- Prosttedky zpétné vazby: ziskavani informaci, jak se ucit, napt. kli¢e, vysledky

k vypoctim. (Priicha 1998, s. 21-22)
3.3. Didakticka vybavenost ucebnice

V téchto odstavcich budeme vychazet z Prichy (1998, s. 94-95), ktery formuluje
pojem didaktickd vybavenost ucebnice a vysvétluje, ze je uCebnice tvofena uritymi
aparaty, kazdy z téchto aparatt je sloZen z dalSich komponentu, a ty se déli na verbdlni
a neverbalni. Hlavni funkci ucebnice je byt prostfedkem vzdélavani a didakticka
vybavenost ucebnice je usuzovana dle toho, jak je pro dosazeni této funkce sestavena.
Pokud se naptiklad u€ebnice sklada pouze z verbalniho textu, zaujme zaky mnohem méné

nez ucebnice, ktera je doplnéna obrazovymi prostredky.

Pricha ve své knize také uvadi, ze didakticka vybavenost neni pouhou statickou
vlastnosti ucebnice, ale predurcuje, jak bude ucebnice vyuzivana v praxi, tedy v samotné
vyuce ve Skole nebo i pfi samostatné praci zaka s ucebnici doma. Také je podle néj
dulezité zjistovat didaktickou vybavenost u ucebnice dfive, nez se je rozhodneme

pouzivat s zaky.
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Meéfeni didaktické vybavenosti je zalozeno na vyhodnocovani, v jakém rozsahu
jsou vyuzity strukturni komponenty. Samotny princip spociva v tom, ze ve struktufe
ucebnice rozlisujeme 36 komponentu, z nichz kazdy ma svou funkeci a specificky zptisob
vyjadfeni (verbalni nebo obrazovy). Ucebnici hodnotime na zakladé toho, které
komponenty jsou v ucebnici zahrnuty, a které ne. Tyto komponenty délime do 3 skupin
podle funkce a do 2 skupin podle zptusobu vyjadieni daného komponentu v ucebnici —

viz ptiloha 1. (Pricha 1998, s. 94-95)

Zormanova v nasledujicich odstavcich (2014, s. 195-198) uvadi, ze zminéné
koeficienty mohou dosahnout hodnoty od 0 do 100 %. Cim je hodnota koeficientu vyssi,
tim je vy$si didakticka vybavenost ucebnice. Nejlepsi hodnota koeficientu je 100 % a tato
hodnota slouzi jako porovnavaci kritérium pifi vyhodnocovani vybranych ucebnic.
Posledni fazi didaktické analyzy je vysledné hodnoty interpretovat a z téchto zjisténych

hodnot u dané ucebnice vyvodit, zda obsahuje vSechny didaktické funkce.

Hlavnimi divody méfeni didaktické vybavenosti ucebnice jsou dva ucely. Ucel
zjistovaci, ktery spoCiva ve zjisfovani stavu vyuzivani strukturnich komponentt
v ucebnici a ucel korekéni, zabyvajici se navrzenim pfipadnych zmén, které¢ by mély

zvysit didaktickou vybavenost ucebnice.

Na zékladé vyzkumu i1 zkuSenosti formulujeme pozadavky na dobrou ucebnici.
Co se tyCe pozadavkl na obsah, uebnice musi spliiovat urcité didaktické zasady. Mezi
pozadavky na didaktickou vystavbu ucebnice patii naptiklad ten, ze ucebni latka musi
mit jasnou logickou strukturu, musi byt pfesné roz¢lenéna nebo obsahovat priklady
ilustrujici probirané ucivo a dalsi. Kazda kapitola by méla mit na konci shrnuti uciva
a Cast k zapamatovani, kde bude zdliraznéno dilezité ucivo v ramecku nebo tuénym
pismem pro lepsi ukotveni. Ucebnice by méla obsahovat ilustracni material, jako jsou
obrazky, mapy, které ilustruji probirané ucivo. Na konci kapitoly by mély byt kontrolni

otazky, které poskytnou zakiim zpétnou vazbu o ziskanych znalostech

Do pozadavkil na jazykovou kulturu fadime dodrzovani spisovné jazykové
normy, stylistickou, gramatickou a stylistickou spravnost. Jazyk musi byt zivy
a priméfeny jazykovym dovednostem zakd. Pozadavky na technickou a estetickou
stranku zajiStuji, aby ucebnice usnadiiovala zakim studium a motivovala k uceni.

Ucebnice ma atraktivni obal, vhodné ilustrace a pouzité rizné druhy pisma.
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V dnesni dobé je problematicky vybér uCebnic, které se budou ve Skole pouzivat,
protoze si Skoly mohou samy vybirat z velké Skaly ucebnic, které jsou dostupné na trhu.
Vybér ucebnice je velmi dalezity, protoze hraje ve vyuce zaku velkou roli. Mezi faktory
ovlivilujici vybér ucebnice patfi faktory vnéjsi a wvnitfni. Vnitini jsou vlastnosti
a charakteristiky dané uCebnice a vnéjsi jsou ty, jez souvisi s ekonomickymi socidlnimi

a jinymi okolnostmi.

Jednim z nejdilezitéjSich didaktickych principti je nazornost, ktera musi byt
realizovana ve Skolni vyuce. Znamena to, ze nékteré didakticke informace jsou studentim
predkladany neverbalnimi prostfedky. Nazornost je v didaktickych textech realizovana
prostredky, které mizeme souhrnné oznacit jako vizualni prostfedky. (Zormanova 2014,

s. 195-198)

3.4. Vlastnosti u¢ebnicového textu

Vyraz text se ve vztahu k u¢ebnicim pouziva ve dvojim pojeti. Jako prvni zminim
text v pojeni verbalniho textového komponentu, ktery je nejdulezitéjsi a Casto nejvetsi
slozkou ucebnice. Jednad se o tu ¢ast ucebnice, ktera je vyjadiena pouze jazykovymi
prostfedky. Jinym pojetim je text jako vyraz pro oznaceni ucebnice jako celku. Zahrnuje
tak jeho slozky verbalni i neverbalni, a diky tomu neni ucebnice omezena jen na verbalni
text, ale zahrnuje rizné obrazové a vizualni slozky. Z toho duvodu je ucebnice pro zaky
i ucitele atraktivnéjsi, protoze zakim se z ni 1épe uci a ucitelim se s ni 1épe pracuje.

(Priicha 1998, s. 24)

Autoti uCebnice by pfi jeji tvorbé meli predevSim myslet na to, ze smyslem
ucebnice je, ze se z ni nékdo bude néfemu ucit. Nejde tedy jen o jeji obsahovou stranku,
ale dulezita je i forma prezentace. Tyto procesy na osvojovani informaci z pisemnych
a jinych zdroju oznaCujeme jako uceni z textu. Pro zkoumani je tato oblast velmi slozita,
protoze se v ni schazeji poznatky z ruznych disciplin. Z hlediska pedagogiky muzeme
o uceni z textu fici, ze se jedna o ,,proces vnimanti, zpracovani a zapamatovani informace

sdelené didaktickym textem “. (Pricha 1998, s. 25)

Vyse zminény didakticky text mizeme definovat jako: , jakykoli informacni
utvar, a to verbalni (psany, tistény, zvukovy) nebo obrazovy, resp. verbdlné obrazovy,
ktery ma didaktickou uzpusobenost jakozto prostredek uceni* (Pricha 1998, s. 25). Muze
se jednat napfiklad o text ucebnice, mluveny projev ucitele, texty na pocitac¢i nebo

vyukové filmy. Didakticky text tedy nese n&jakou didaktickou informaci, ktera je
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ztvarnéna tak, aby fungovala v komunikaci mezi vyucujicim a ucicim se subjektem.
K zapamatovani ¢i pochopeni néjaké informace, kterou si Clovek precte, je dulezité, aby
obsah ¢teného textu pochopil. Z toho davodu se vyzkumy uceni z textu zabyvaji hlavné

procesem porozumeéni. (Priicha 1998, s. 25)

Cap (2001, s. 483-487) nize uvadi, e vlastnosti u¢ebnicového textu jsou shodné
s jakymkoli 1 jinym textem — tj. Ctivost, kohezivost, koherentnost a intertextovost. Jsou
pro n¢j ale typické 1 dalsi tfi vlastnosti, a to intencialnost, regulativnost a obtiznost. Texty
ucebnicového typu jsou sestavované tak, aby vedly zaky k dosazeni stanovenych

vychovné — vzdélavacich cili. Jednotlivé vlastnosti nize rozebereme.
Intencidlnost textu

Autor projevuje vkazdém svém textu urCity komunikaéni zamér, jehoz
prostiednictvim se k n€komu obraci a sdéluje mu sviyj zamér. V krasné literatui'e se autor
zaméfuje na emocni zazitky, v publicistice informovanost o aktudlnich dénich, v navodu
k pouziti na spravné uzivani vyrobku. V pedagogickém textu jde pfedevsim o predani

ovétrenych informaci a dovednosti zajist'ujicich vzdélani zakim urcitého véku.
Ctivost textu

Pokud je text ur€en k u€eni, musi byt pro zaky urcitého véku srozumitelny a ctivy.
Autor ucebnice si pfi jeji tvorbé musi dat pozor na Ctyfi problémy, z nichz prvni je
problém s Casem, ktery je vymezen pro urcité téma. Od Casu se pak odviji 1 rozsah uciva
a mira podrobnosti, ktera je mu vénovana, 1 kdyz by tomu mélo byt naopak a Cas by se
meél odvijet od rozsahu a dulezitosti uciva. DalSim problémem je prostor, ktery je
vymezen pro dané téma v ucebnici, odborna spravnost predavanych informaci nebo
piiméfenost pouzitych vyrazu vzhledem k véku a znalostem zakd. Ctivost textu je
hodnocena také podle toho, jaké slova jsou pouzita, jak jsou dlouhé véty, slozita souvéti

apod.
Obtiznost textu

Obtiznost textu je relativni, protoze tentyz text muze byt pro nékteré zaky slozity,
ale pro zaky starSi uz snadny. Stejné tak muze byt jeden text obtizny pro zaka, ktery se
s danou tématikou textu teprve seznamuje, ale po né€jaké dob€ procvi¢ovani pro n€ maze

byt snadnéjsi. I presto ale existuji pokusy, které se snazi najit charakteristiky samého
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textu, podle kterych by se dalo stanovit, ktery text bude pro zaky daného véku priméfeny,

snadny nebo naopak obtizny.
Kohezivost

Kohezivnost, neboli vnitini soudrznost textu znamena, ze ¢im je text soudrznéjsi,
tim 1épe mu 7k rozumi a orientuje se v ném. Cim méné je text kohezivni, tim vice asu
s nim musi stravit, aby pochopil vztahy a propojeni v textu. Kohezi v textu pozname tak,
ze na sebe jednotlivé veéty navazuji a formalné ji mlzeme vyjadrit gramaticky
(kongruenci, rekci), pomoci lexikalnich prostfedkd (elipsa, synonymie) nebo graficky

s pouzitim interpunkce.
Koherentnost

Koherentnost znamena tematicka spojitost textu a kazdy text se sklada z rady
tematickych celkd. Ty se ¢leni do dil¢ich témat a ty opét do mensSich Casti. Témata jsou
poskladana od ustiedniho, smérem dolti k méné dialezitym. Pokud bychom chtéli vyjadrit
koherentnost obrazkem, mohli bychom si pfedstavit graf ve tvaru stromu, kdy na vrcholu
stromu je ustfedni téma a stale se vétvi smérem dolt. U pedagogického textu by mél byt

zak schopen rozpoznat tuto strukturu a poznat, které téma souvisi s tématy dalSimi.
Intertextovost

Spociva v propojeni a vytvoreni vazeb mezi dosavadnimi zakovskymi znalostmi
a novymi informacemi, které se v textu zaci dozvidaji. Mohou to byt vztahy mezi
odlisSnymi texty, ale pouzivanymi v jednom pfedmétu, jako napiiklad ucebnice, Citanka,

pracovni seSit, apod.
Regulativnost textu

Texty, které jsou urCeny pro pedagogické ucely, by mély vést Cinnost zaku, fidit
ji, a také usmériiovat. Zak by mél byt schopen i bez pomoci ugitele nebo rodict dokazat
text pochopit a zapamatovat pomoci regulativnich prvkd, které jsou promyslené
zabudovany do vlastniho textu. Mezi regulativni prvky patii textové signaly
a organizatory postupu, ale také slovni pokyny, ptikazy nebo upozornéni. Zahrnujeme
sem kontrolni otazky k opakovani uc€iva, ukoly k procvi¢eni nebo shrnujici tabulky

k zapamatovani. (Cap 2001, s. 483-487)
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4. Hodnoceni ucebnic

V nasledujicich odstavcich budu Cerpat z Manak a kol.(2007, s. 31-32), ktery ve
své knize uvadi, ze uCebnice mizeme nejcastéji analyzovat z hlediska ucitelt a zaka, ktefi
je pouzivaji nebo z hlediska jejich obsahu a formy. Pfi hodnoceni ucebnic se nejcastéji
vyuzivaji dvé techniky analyzy uCebnic, prvni je aplikace vzorcua Ctivosti, jejichz hlavni
ukol je zmapovat, zda je text v uebnici pro zaky pfistupny, a jaka je jeho obtiznost.
Druhou technikou je pouzivani rastrd, coz jsou seznamy hodnoticich kritérii, které

pomoci dotaznikového Setieni smétuji k posuzovani ucebnic.

V Ceské republice chybi vyzkum, ktery by se zabyval kvalitou u¢ebnic a uitelé
tak nemaji dostatek zdroju, které by jim pomahaly pii vybéru ucebnic pro vyuku. Diky
skuteCnosti, ze u nas neni databaze ucebnic, ktera by nabizela vyzkumy analyz, spoléhaji
tak ucitelé predev§im na poznatky, které se jim dostanou od nakladatelstvi danych

ucebnic.

Zjistovani kvality uCebnice a méfeni jejich parametri je pifedevSim praci
vyzkumnych pracovnikll. Jednou z moznych technik, ktera je casové vhodna pro ucitele,
je zjistovani didaktické vybavenosti u¢ebnice. Tato metoda poskytuje idaje o zakladnich
kvalitach ucebnice, zejména o funkcich, které by mela ucebnice plnit. Jedna z technik,
ktera je Casove dostupna a vhodna pro ucitele, je didakticka vybavenost ucebnice, kterou

jsme se zabyvali v kapitole 3. 4.

Dalsi moznosti hodnoceni ucebnic je pouzivani rastri, tady seznama hodnoticich
kritérii, které jsou oporou ucitele pii vybéru ucebnice. Odborna literatura nabizi velké
mnozstvi rastri, které se lisi obsahem rozsahem nebo formou. Pfi sestavovani rastrd
mohou byt komplikaci kritéria, ktera urcuji kvalitu ucebnice, a tato kritéria predstavuji
vlastnosti, aspekty a rysy ucebnice. ,, Pri konstrukci rastrii se obvykle postupuje tak, Ze
urcité charakteristiky ucebnice jsou seskupeny do omezeného poctu kategorii a ke kazdé
kategorii je prirazen urcity pocet kritérii. “ Potize muze predstavovat vyhodnocovani,
pokud je v nékteré kategorii vice kritérii nez v ostatnich, stava se tak dilezitéjsi, a to mize
zkreslovat vysledky v hodnoceni. Tomu se mizeme vyhnout tak, Ze budou mit dulezitéjsi
kategorie vice kritérii nebo budou mit odpovédi na dilezit€jsi kritéria vetsi vahu. (Marnak

a kol. 2007 s. 31-32)
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Neni obecné pfijata zadna taxonomie, tak autofi uvadi rizné vlastnosti uCebnic,
které jsou vzhledem ke kvalite¢ dilezité. Zminime soubor vlastnosti ucebnic, které
vymezuje Pricha (1998, s. 44) a tvrdi, ze kazda ucCebnice ma zastoupené tii druhy
vlastnosti, a sice komunikacni, obsahové a ergonomické. Tyto vlastnosti se podileji na
tom, jak ucebnice funguje v readlném vzdélavacim procesu a k jakym vzdélavacim
vysledkim vedou. Muzeme je zjiStovat, popisovat, analyzovat, interpretovat
a modifikovat. Pokud tyto vlastnosti vyjadiime kvalitativn€ a v jejich analyze vyuzijeme

meéfteni, Ize je nazyvat parametry.
Komunikacni parametry

Hovofime — li o komunikacnich parametrech, Pricha (1998, s. 44) charakterizuje
tyto parametry nasledovné: ,,odrazeji viastnosti vyjadiovacich prostiedkii ucebnice, které
urcuji stupen sdélitelnosti jejiho obsahu pro uZivatele (1j. predevsim pro Zdky). " Tyto
vlastnosti jsou dany verbalnimi prostiedky (jazykovy styl textu) i neverbalnimi
prostiedky (obrazky, grafy, tabulky, aj.). Tato analyza komunikacnich parametrt je u nas
i v zahraniCi nejvice rozvinuta, je dilezita pro védecké tcely, ale vyznamny je i jeji
prakticky ucel. Z téchto ziskanych parametri vyplyvaji poznatky o obtiznosti ucebnice,
to znamena, jak je uivo prezentovano zakim textem ucebnice. Jde také o korekci,
protoze pokud se komunikacni parametry zmé&fi a upravi pied pouzivanim ucebnice zaky,
jejich sdélitelnost se zvySuje. Dilezita je také stranka rozsahu uciva, tedy jeho mnozstvi
a davkovani. Casto jsou udebnice piesyceny informacemi, coz snizuje efektivitu uden.

Prucha
Obsahove viastnosti

Co se tyCe obsahovych vlastnosti ucebnic, jsou vyznamnou oblasti ve vyzkumu
ucebnic, protoze predstavuji kvalitu ucebnice. Jedna se o povahu, strukturu a vztahy
vzdélavacich obsahti ucebnic a jejich naplni. Ucebnice svym obsahem zavisi na
kurikularnich dokumentech, ale zaroven ovliviiuje to, co se zaci ve Skole uci. S tim
souvisi nékolik okruht vyzkumnych problému. Zejména se jedna o problém transformace
poznatkli véd do ucebnice. Didakticka transformace uciva je slozita zejména kvuli
informacni explozi, proto je snazs§i vzdelavaci obsahy vymezit jen v ramci ucebnich

osnov, nez vybirat u€ivo, které zaradit do ucebnice.

Obsah ucebnice je zkouman také z hlediska hodnot a postoji, které ucebnice

predava zakum. Pozornost je vénovana také zpusobum, jakymi jsou obsahy ucebnice
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prezentovany zakum, zda jsou pro né€ zajimavé a presvédcujici. Tyto aspekty nazyvame
persvazivni a ukazuji, jak se ucebnice obraci na zaky emocialnimi prostiedky. Podle
vyzkumu jsou Casto uCebnice psany piili§ odborné a stroze, a tudiz ¢tenafe neoslovuji

a nepusobi na jeho emocionalni stranku.
LErgonomické parametry

Dulezité je také zkoumani parametri ergonomickych, které uzptsobuji ucebnici
k tomu, aby byla vyhovujicim pracovnim nastrojem pro zaky. Jsou dany napiiklad
velikosti a barvou pisma, uzivanim symboltu. Specifickou vlastnosti je didakticka

vybavenost ucebnice.

Vyse zminéné parametry predstavuji statické stranky ucebnice. UCebnice ma také
stranky procesualni, které jsou realizacni sférou ucebnice, tedy Cinnosti svych uzivatell -
uditeld a zakd. Casté jsou analyzy, jak vyuzivaji uGebnice ugitelé pii svych piipravach na
vyucovani, pfi samotném vyucovani nebo pii hodnoceni zaka. Z analyz vyplyva, ze
ucebnice jsou pro ucitele ¢asto prioritni zdroj informaci, ze kterého Cerpaji ve vyuce. Jiné
analyzy zjistuji, jak ucitelé ucebnice hodnoti, a z té€chto analyz nam vyplyva, ze ucitele
s delsi praxi maji vytvofenu urcitou kompetenci, diky které posuzuji 1épe nékteré
vlastnosti ucebnic, se kterymi pracuji. Méné jsou prozkoumané otazky tykajici se toho,

jak pracuji s uCebnicemi samotni zaci. (Pricha 1998, s. 44-47)

Dalsi dva soubory kritérii uvadi Sikorova (2007, s. 38-39), kdy autorem prvniho
souboru je J. Mikk, ktery identifikoval Sest aspektt kvality uCebnice - obsah (aby byla
ucebnice v souladu s cili a védecky spravna), ctivost (aby zaci textu rozuméli a nebyl pro
n¢ slozity), strukturovani (u€ebnice jsou rozdéleny do jednotlivych lekci, typografie),
cviceni, rozvoj mysleni Zdki, zajimavost (obrazky, vyuziti zajimavych metod,

emocionalnost). (Sikorova 2007, s. 38-39)

Tretim autorem, ktery analyzoval hodnotici nastroje k posuzovani ucebnic, byl
A. Woodward. Jako hlavni klasifikoval tyto kategorie - fyzické charakteristiky, graficka
podoba ucebnice, kurikulum, zptisob psani a dopliujici materialy.(Sikorova 2007,

s. 38-39)

Kritéria od uvedenych autori se neshoduji a nemuzeme ur€it, ktera jsou
dilezitgsi. Kdyz se na kritéria autord podivame, néktera se opakuji. Nejprehlednéjsi

z uvedenych je dle naseho nazoru usporadani estonského védce Mikka, protoze jsou jeho
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kritéria strucné a vystizné rozlozena tak, aby se v nich hodnoticimu subjektu dobie

orientovalo.

Mezi nejdilezit€]si kritéria jsme zafadili obtiznost a rozsah textu, protoze pokud
je text ucebnice pro zaky prili§ slozity a dlouhy, dochazi k jeho nepochopeni a zak si
neosvoji dulezité informace. Velmi podstatné je kritérium souladu s vyukovymi cili,
pokud se ucebnice nefidi kurikularnimi dokumenty, obsah ucebnice nebude odpovidat
ro¢niku a ucivu, které by si mél zak osvojit. Je ale velmi tézké vymezit dilezitost kritérii,
protoze, aby byla ucebnice kvalitni, musi spliiovat co nejvice kritérii. Pro pedagogy je
také dulezité, zda je k ucebnici kli¢, jak s ni pracovat, aby plnohodnotné vyuzili vse, co
nabizi. Pro ukotveni poznatk a snazsi zapamatovani zakim muzou pomoci vhodné
obrazky, praktické priklady, diky kterym si ucivo dokazou predstavit nebo shrnujici

tabulky s kontrolnimi otazkami.

Funkci u€ebnice mizeme odvodit od toho, co by méla zaktim, ale také ucitelim
nabizet. Pokud je tedy hlavnim cilem ucebnice zakiim predavat informace, mizeme fict,
ze mé ucebnice funkci informativni, pokud jim ma pomahat kontrolovat, ma funkci
kontrolni. Z toho poté vychazime pti formulovani kritérii na hodnoceni kvality u¢ebnic.
Pokud mé ucebnice funkci informativni, kritériem kvality bude, ze bude poskytovat
informace, které jsou priméfené véku zaku, pro které je tvorena a tyto informace budou
objektivni a spravné. Kdyz se jedna o kontrolni funkci, kvalita spoc¢iva ve formulovani

otazek v raznych etapach pouzivani ucebnice.(Knecht a kol. 2008 s. 38-39)

V dalsi ¢asti textu budeme Cerpat z knihy od Prichy (1998, s. 50-56) a zaméfime
se na konkrétni analyzy, jez se zabyvaji textem ucebnice. K tomu jsou stézejni dva
parametry, a to rozsah a obtiznost textu. Rozsah textu u¢ebnice je dilezitym tématem jak
pro ucitele, tak pro odborniky v didaktickych pfedmétech. Nejvétsi problém spociva
v tom, ze rozsah uciva, ktery je zahrnuty v uCebnicich, je nepfiméfeny vzhledem k Casu,
ktery je vénovany danému predmeétu. Proto Casto ucitele tvrdi, ze se v bézném vyucovani

neda udivo v takovém rozsahu zvladnout.

Rozsah ucebnice, at’ uz jejiho textu nebo jinych slozek, je dulezity kvantitativni
prvek ucebnice. Tento parametr je dulezity pro stanoveni mnozstvi uciva v ucebnici.
Problémem muze byt to, jakou jednotkou rozsah ucebnice méfit. Optimalni mnoZzstvi

uciva by mélo byt zalozeno na méfeni mnozstvi informace. Za nejvyhodnéjsi zptasoby
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jsou povazovany - celkovy rozsah ucebnice dany poctem stran, ploSny rozsah dany

strukturnimi slozkami uc¢ebnice, rozsah verbalniho textu.

Meéfeni poctem stran je nejjednodussi, co se tyCe kvantitativniho méfeni rozsahu
ucebnice. Urcuje pocCet stran pfipadajicich na urcité téma nebo lekci. Toto méfeni se ale
nepovazuje za nejvhodnéj$i. Vhodnéjsi je uziti exaktn€jsi miry ploSného rozsahu
ucCebnice a jejich strukturalnich slozek. U tohoto zpusobu se zjistuje velikost potiSténé
plochy v metrech ctvereCnich, ktera na jednotlivych stranach pfipada na verbalni
a neverbalni slozku. Stejné se méfi i velikost plochy ostatnich strukturnich komponentt.
Dulezitou otazkou je, jaky je vhodny pomér mezi verbalni a neverbalni slozkou, a jaka je
realita Skolnich ucebnic. Pro komunikacni parametry je vyznamnéj$i text verbalni, ktery
je zjistovan s odliSnymi vysledky ptesnosti. V dneSni dobé se ktomu vyuzivaji

predev§im pocitaCové programy.

Co se tyCe meéteni obtiznosti komplexni mirou obtiznosti, je to jeden z nejvétSich
problémua v didaktické teorii. Obtiznost textu se zkouma z hlediska pfistupnosti,
pochopitelnosti nebo srozumitelnosti u¢iva. Vhodné€ zvolit stupeii obtiznosti uciva pro
zaky urcitého veku stale predstavuje problém. S tim souvisi problémy pii vymezovani
zakladniho, kmenového uciva. Pricha (1998, s. 56) definuje obtiznost ucebnice jako
,,souhrn takovych viastnosti textu, které existuji objektivné v kterémkoli textu a v procesu
uceni maji vliv na percepci, chdpdni a zpracovani textové informace ucicim se
subjektem. “ Problematické je zjistovani, co zplisobuje urcitou uroven obtiznosti textu,
a které vlastnosti textu jsou stézejni. Zjednodusené feCeno se jedna o to, zda jsou zaci
schopni pochopit text ucebnice. Urcit obtiznost textu je Casto velmi narocné pro ucitele,

vvvvvv

(Pricha 1998, s. 50-56)

Sikorova (2007, s. 59-60) uvadi dalsi vlastnost ucebnice, a to prehlednost. Ta je
ur¢ena strukturou ucebnice jako celku, i strukturou samotnych ucebnich texti. Pokud je
ucebnice usporadana prehledné, je pro zaky snazsi orientovat se ve vztazich mezi prvky
textu ucebnice. S tim souvisi také srozumitelnost textu. To znamena, ze pokud zaci
rozumi souvislostem a vztahim mezi pojmy, je pro n¢j text snaze pochopitelny, a Iépe se
jim uci. Obsah textu zavisi na sémantické koherenci, to je obsahova spojitost textu, kdy

na sebe jednotlivé véty nebo myslenky navazuyji.
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At je obsah ucebnice strukturovan jakkoli, je vybaven urCitymi signaly, aby se
zak mohl v textu orientovat. Pfedevsim jde o rozliSeni rizné dulezitosti informaci nebo
razny stupefi novosti informace. Témito signaly jsou prostiedky makrostrukturace obsahu
uciva, coz jsou prostiedky na trovni celé ucebnice (kapitoly; odstavce; text vykladovy,

rrrrrr

uciva, prostiedky na urovni mensich celkt (lekce, témata, prostfedky sémantické vazby).

Zajimavé je podivat se na hodnoceni ucebnic z pohledi ucitelt, ktefi ucebnice
vyuzivaji nejvice. Byl proveden vyzkum, kterého se zicastnilo téméf osm set ucitelq,
kteti na zaklade Ctyficeti sestavenych kritérii hodnotili kvalitu u¢ebnice. Kritéria méla
formu otazek o ucebnici a ucitelé jim prikladali dilezitost vzhledem k jejich vyucovacimu
predmétu. Vysledky se prekvapiveé témér neliSily a v zdsad€ se ucitelé shodli v tom, co
by ucCebnice méla obsahovat, a co ne. Zminime 3 nejdulezitéjsi kritéria, na kterych se
ucitelé ve vyzkumu shoduji: ,, Ucebnice ma prehlednou strukturu (kapitoly a témata na
sebe logicky navazuji, ucebnice je dobre rozclenénd), zadani iiloh a cviceni a formulace
otdzek v ucebnici jsou jasné a srozumitelné, ucivo v ucebnici obsahuje odborné spravné

poznatky. (Sikorova 2007, s. 39-40)

Co se tyCe vyzkumu ucebnic etické vychovy, Manak a kol. (2006, s. 10-11), ze
kterého budeme v nasledujicich odstavcich Eerpat, uvadi, ze v Ceské republice mu neni
prikladana pfili§ velka vaha a neni aktivni zadné pracoviste ani tym, ktery by se zabyval
analyzou a hodnocenim ucebnic etické vychovy. Mnohem Iépe je na tom vyzkum ucebnic
v zahrani¢i, kde rozsifen ve vSech vyspélych zemich a ma silnou zakladnu po strance

informacni i publikaéni.

Situace s vyzkumem ucebnic je u nds v souc¢asnosti mnohem horsi, nez byla v roce
1990. Hlavnim divodem je, Ze v 80. letech minulého stoleti bylo aktivni Stfedisko pro
teorii tvorby ucebnic, ve kterém byla zalozena edice Tvorba ucebnic. Jejich hlavni
¢innosti bylo vydavani prekladd, pavodnich praci Ceskych autorti a zejména poradani

seminait, které se zamétovaly na teorii a vyzkum ucebnic a z nich vytvareli sborniky.

Vznikaly také ptiivodni monografie, mezi které patii naptiklad knizni prace Uceni
z textu a didakticka informace od J. Pruchy a inspiraci pro ¢eské odborniky jsou také
sovétské prace zabyvajici se touto tématikou, napiiklad Skolnyj uéebnik od D. D. Zujeva,

ktera je znama 1 na Slovensku pod nazvem Ako tvorit ucebnice.
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Ve stejné knize Manak konstatuje, ze tento vyzkum byl velmi vyznamny a jeho
vysledky bralo v potaz i Ministerstvo skolstvi, které podle néj posuzovaly nové vznikajici
ucebnice. Také tvrdi, ze souCasna situace u nas neni pfizniva, a to ze dvou hlavnich
divodu. Prvnim je, Ze se u nas teorie ucebnice nerozviji a pedagogicti odbornici se piilis
ucebnici nezabyvaji, zeyména pii vybéru ucebnic ucitelem. K zamysleni je podle néj také

nizky zajem Ceské pedagogické védy o teorii ucebnice jako edukacniho prvku.

Jako druhy hlavni divod uvadi, Zze neni aktivni zadné pracovisté, které by se
zabyvalo vyzkumem ucebnic Etické vychovy. Z toho vyplyva skute¢nost, ze i kdyz jsou
stale vydavany nové ucebnice riznymi nakladatelstvimi, nejsou podrobeny evaluaci
a hodnoceni jejich didaktické kvality. Kvili tomu nemaji ani Skoly ani ucitelé zadné
voditko, které by jim pomahalo ve vybéru kvalitni ucebnice v jejich velkém mnozstvi

a musi se rozhodovat intuitivné. (Manak a kol. 2006, s. 10-11)

4.1. Vyzkumné metody zkouméani u¢ebnic

Ve vyzkumu ucebnic se pouZzivaji metody rizné povahy. Obecné mizeme fict, ze
se ve vyzkumu ucebnic uplatiuji témét vSechny metody, které se nalézaji v metodologii
empirického pedagogického vyzkumu. V nasledujicich podkapitolach zminime

jednotlivé metody, které popisuje ve své knize Prucha (1998, s. 47-49).
Metody kvantitativni

U téchto metod se pouZzivaji riizné statistické procedury, kterymi se zjistuje vyskyt
a ¢etnost n¢jakého mefitelnych jednotek ucebnice. Mohou to byt verbalni (faktografické
udaje, odborné terminy) nebo neverbalni elementy (obrazky, schémata, barevné odliSeni
textu). Pfi méfeni téchto jednotek se konstruuji kvalitativni koeficienty a vzorce slouzici
k urCeni hodnot parametri ucebnice, muaze to byt naptiklad vzorec pro vypocet obtiznosti

ucebnice.
Metody obsahové analyzy

Tyto metody cili na zjiStovani a vyhodnocovani kvalitativnich vlastnosti
ucebnice, zejména obsahu. Téchto metod je cela fada, naptiklad sémantickd analyza
ucebnic, informacné teoreticka analyza, aj. Vyuzivaji se techniky, které jsou schopné
zjistovat vlastnosti uciva, které je prezentovano v ucebnicich, napt. sémantické sité,

pojmové grafy, navaznost témat uciva, aj.
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Metody dotazovdni

Jednd se o metody, kterymi se shromazduji a vyhodnocuji vypovéedi
o jednotlivych vlastnostech ucebnice a jejich fungovani ve vyuce. Tyto vypoveédi jsou
nejCastéji ziskavany pomoci pisemnych dotaznikt, které se zadavaji skupinam expertd
nebo uzivatelim ucebnic. Dal§i moznosti je ziskavani vypovédi pomoci rozhovora

s témito subjekty.
Metody observacni

Tyto metody zahrnuji rizné typy pozorovani a jsou v empirickém pedagogickém
vyzkumu pouzivany jako jedny z nejvice uplatiiovanych. Nekteré zahrani¢ni prace, které
byly zaméfovany na uzivani ucebnic v redlném Skolnim procesu, pfinesly pozorovani

tykajicich se prace ucitelt s uebnicemi.
Metody testovaci

Testovaci metody se zakladaji na aplikaci specialnich textt pro urcité soubory
zakt. Vysledky texti odpovidaji, jaké vysledky vyvolava zkoumana ucebnice
v kognitivnich vysledcich uceni u zakt. Timto testem se predevsim ovéfuje, co se zaci
nauci z ucebnice, ktera byla méfena 1 jinou vyzkumnou metodou. Testy mohou byt

uzivany na dlouhodobé i kratkodobé zkoumani vysledki uceni.
Metody experimentalni

Témito metodami se zjistuje, jaké zmény muze u ucebnic vyvolat zavadéni

modifikaci v komunikacnim a didaktickém ztvarnéni, a zda jsou tyto zmény efektivni.
Metody komparativni

Metody slouzici ke srovnani dvou nebo vice ucebnic z urcitého pohledu, naptiklad
rozsahu. Muzeme srovnavat ucebnice rdznych rocniki stejného predmétu, rtznych
predméta stejného rocniku, apod. Tyto metody mizeme pouzivat také v historickém
vyzkumu ucebnic, napf. jak se vyvijelo pojeti obsahu uciva v raznych obdobich. Pricha

(1998, s. 47-49)
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4.2. Didaktické vlastnosti uéebnice

Weinhofer (2011, s. 36-39) se zmiriuje, Ze uCebnice musi byt pfizpisobena
didaktickym zasadam, aby je ucitel pfi praci s ni mohl aplikovat. Popisuje tak jednotlivé

zasady:

- Zasada komplexniho rozvoje osobnosti zadka — ucebnice musi zakovi umoziovat jeho
vSeobecny rozvoj, tedy dbat na vychovnou, vzdélavaci, citovou, moralni a estetickou
slozku osobnosti. Pokud je naptiklad ucebnice doplnéna nazornou kresbou, zak si 1épe
uvédomi fakta a dokaze si u€ivo lépe predstavit a poméaha mu k jeho pochopeni.

- Zasada védeckosti — kdyz autofi tvoii uCebni text, musi dbat na jeho veédeckou
presnost a spravnost. Zaci ale musi textu zarovefi rozumét, proto musi byt napsan
srozumitelné.

- Zasada individualniho pfistupu k zakiim — kazdy zak je jiny, ma specifické vlastnosti
a zajmy a uCebnice by méla brat na tyto odlisnosti zietel. Z tohoto diivodu se
v ucebnici déli ucivo na zakladni a rozsitujici. Nadany zak, kterého ucivo zaujme, se
bude zajimat 1 o u€ivo rozsifujici.

- Zasada spojeni teorie s praxi — uCebnice by také méla nabizet zakim moznost vyuZzit
ziskané znalosti v praxi. Pokud se zaci v ucebnici u¢i o tom, jak se chovat ve
spoleCnosti, méli by tyto ziskané poznatky vyuzit naptiklad pti navstéveé divadla.

- Zasada uvédomeélosti a aktivity — cilem ucebnice neni si dané ucivo pouze precist, ale
méla by vést zaky k pochopeni a ukotveni ziskanych poznatkd. Zik by mél byt
schopen na otazky typu ,Proc? Z jakého duvodu?“ odpovédét svymi slovy
a problematiku logicky vysvétlit. Velmi dilezita je také funkce, ktera zaka aktivizuje,
jedna se o ,,shrnujici“ pasaze ucebnice, které se snazi u zaku ziskat aktivni zajem, at’
uz pomoci otazek, zajimavych obrazkt nebo her.

- Zasada nazornosti — ucebnice musi byt zpracovana nazorné tak, aby zakiim umoznila
smyslové vnimani uciva, doplnéné obrazky, grafy nebo tabulkami. Zalezi ale také na
uciteli, jak ucebnici doplni svym vykladem a jinymi aktivitami. V pfipadé
doplnkovych obrazkid, grafi nebo tabulek se jedna o tzv. generalizaci, neboli
zjednodusSeni uciva tak, aby bylo snaze pochopitelné a byla z néj jasna podstata uciva.
Mnohdy ale dochazi pouzitim téchto pomucek k opa¢nému efektu a jsou premrstény
ru§ivymi elementy, coz méa na svédomi rozptyleni pozornosti. Kdyz mluvime
0 nazornosti, musime se na ucebnici divat jako na celek, ne na jednotlivé pasaze

zvlast.
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- Zasada soustavnosti a pfiméfenosti — uCebnice by méla byt uspotradana tak, aby byly
poznatky logicky usporadané a navazovaly na sebe. Zaci je tak chapu Iépe, kdyZ jeden
vychazi z druhého, nez kdyz jsou odtrzené od souvislosti. Se soustavnosti také souvisi
opakovani nau¢enych poznatka, aby doslo k jejich zafixovani. Dulezité je prezentovat

ucivo pouze do takové hloubky, aby odpovidala ro¢niku skoly.

Tyto zasady podle nas vystihuji problematiku pozadavkd na moderni kvalitni
ucebnici. Dodrzovani téchto didaktickych zasad pii tvorbé ucebnice se vyrazné promita
do vychovné-vzdélavaciho procesu. Na tvorbé ucebnice by se mélo podilet ne€kolik
odbornikti — oborovy didaktik, psycholog, ucitel obcanské vychovy, odbornik zabyvajici
se etikou. Ucebnice dané¢ho prfedmétu by také mohla byt doplnéna poznatky z jiného
predmétu, které je upevni a dochazi k SirSimu poznani problematiky. Weinhofer (2011,

s. 36-39)
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5. Ucebnice Etické vychovy

Navazuji na vyzkum, ktery jsme provadéli v nasi bakalatské praci, zabyvajici se
Etickou vychovou na zakladni skole, jejim aktualnim stavem a dostupnymi materialy.
V praktické casti jsme provedli dotaznikové Setfeni s uciteli Obcanské vychovy na
2. stupni, tykajici aktualnimu stavu etické vychovy na Skole, kde pusobi. Otazky jsem
sméfovala, jak na zplusob vyuky etické vychovy najejich Skole, tak k ucebnicim

a materialim, které pouzivaji.

Z dotazniku vyplynulo, ze na Skolach, kde je eticka vychova jako samostatny
predmét, maji ucitelé vétsi prehled o dostupnych ucebnicich etické vychovy. Ve vétsineé
zkoumanych $kol, kde maji etickou vychovu jako soucast jinych predmétu, je nejcastéji
zavedena v ramci obCanské vychovy. Co se tyCe materialt, které pouzivaji ucitelé
v samostatném predmeétu etickd vychova, je to nejvice kombinace ucebnice a svych

vlastnich materialt. (Dvouleta 2021, s. 29-36)

V jedné kapitole jsme zmifiovali tfi znamé ucebnice etické vychovy a jejich
stru¢ny obsah. Byly to ucebnice od nakladatelstvi Fraus, Edika a u¢ebnice dostupna na
Portalu pro etickou vychovu. V této praci se vybranymi ucebnicemi budeme zabyvat
podrobnéji a pokusime se 0 zmapovani ucebnic dostupnych na trhu, jejich kvalité a co na

trhu chybi. (Dvouleta 2021, s. 24-25)

5.1. Centrum etické vychovy v Olomouckém kraji

Etickou vychovou se zabyva také Centrum podpory etické vychovy
v Olomouckém kraji na svych webovych strankach, jehoz ¢innost spociva predevs§im
v propagaci predmétu etické vychovy na zakladnich a stfednich skolach v Olomouckém
kraji, pomoci §kolam se zafazovanim predmétu do SVP a také monitorovani a hodnoceni
vyuky. Diky tomuto projektu by méli byt proskoleni pedagogové etické vychovy
a vytvoreny metodické, vyukové materialy a web, ktery bude vefejné k dispozici pro tyto
ucely.

Mezi klicové aktivity tohoto centra patfi Ctyfi pilife, které tvori celek. Patfi mezi
né vzdélavani pedagogu, ktefi zacinaji uéit etickou vychovu, vychova zaka
prostiednictvim vyuky etické vychovy, jeji zaGlenéni do SVP a evaluace skrze pilotni

vychovu.
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V ramci tvorby vyukovych materiali jsou zpracovavany pracovni listy pro zaky
a metodické materialy vychazejici z cill etické vychovy. Druhym pilifem jsou seminare
pro pedagogy, v jejichz ramci nabizeji akreditované kurzy pro zacinajici pedagogy
a seminafe zabyvajici se tématy vybranych kapitol Etické vychovy. Dal§im je pilotni
vyuka, ktera je pro pfipravenost pedagogu sté€zejni a déli se do dvou fazi: nejprve bude
etickd vychova zavedena do SVP jako samostatny nebo volitelny piedmét, popiipadé jako
soucast pribuzného predmétu, poté zacne samotnd vyuka etické vychovy, ktera ovéfi
realnost a smysluplnost vyuky a kvality osnov. V ramci metodické podpory budou
poskytovat metodici poradenskou a podpirnou péci feditelim Skol a vyucujicim tohoto

predmétu formou konzultaci, hospitaci v hodinach, apod. (Hlavni strana, © 2011-2023)

Mgr. Tomas Just, metodik Centra etické vychovy, nam poskytl odpoveédi na

otazky, které se tykaji diplomové prace, a uvadime je v nasledujicich odstavcich.

Chtéla bych se Vas zeptat, jako uclitele Etické vychovy, jaky mate nazor na

zavedeni Etické vychovy do vyuky.

., Zavedeni ETV do $kol jednoznacné vitam. V nasi Skole mame ETV uz témér 15 let jako
povinny predmét v kazdém rocniku. Témata ETV se prolinaji i do dalSich oblasti vyuky
i volnocasovych aktivit. To se pozitivné promitd do klimatu Skoly i tFid. Mdme taky
zpétnou vazbu od absolventu, kteri se setkali v ramci ETV s ruznymi tématy osobnostniho

rozvoje, hodnot a podobné. V dalsim studiu nebo Zivoté mohli z téchto zkuSenosti cerpat.

Je podle Vas lepsi zavedeni Etické vychovy jako samostatného predmétu nebo v
ramci Obcanské vychovy a proc¢?

., V soucasné dobé se témata ETV mohou objevovat i v jinych predmétech napr. zminénd
obcanska vychova, objevuji se i ndstroje wellbeingu, formativni hodnoceni a podobne,
které také prispivaji k vytvareni priznivého klimatu Skoly a podporuji témata ETV. Takze
Skola by nutné nemusela mit ETV jako samostatny predmeét, ale méla by s tématy ETV
aktivné pracovat. Osobné preferuji ETV jako samostatny predmeét, protoze by se mohlo

¢

stat, ze ucitel OV, prebije “ témata ETV jinymi tématy — napriklad naukovymi. ‘
Je podle Vas vyuka Etické vychovy v Ceské republice dostate¢na?

., Vyuka ETV jako predmétu je v minimalnim mérvitku. Diky diskusi kolem velké revizi RVP
se objevuji novd témata jako treba wellbeing a mnoho Skol s timto trendem pracuje nebo

zacind pracovat. Jak je na tom celkové CR nedokdzu Fict, na to mi chybi dostatecna data.
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Vyuzivate ve vyuce vice své materialy nebo dostupné ucebnice?

., ZadleZi na konkrémim rocniku. Velmi casto pouzivam materialy a ucebnice, které si
upravuji podle sebe, svych zkuSenosti, podle sloZeni konkrémi tiidy a podobné. Napr.
v 9. rocniku ale vyuzivam prevazné viastni materialy.

Pokud vyuzivate oboji nebo jen ucebnice, jaké ucebnice to jsou?

., Nejvice se nam osvédcily ucebnice z projektu NPI Eticka vychova, ucebnice a pracovni
listy, které vznikly v ramci projektu ,, Eticka vychova a ucebnice “. Obcas na 1. stupni

v o7 . e .7 v . “«
pouzivame i slovenské materialy — ucebnice pro ETV.

Je podle Vas k vyuce EV dostatek kvalitnich materialu (u¢ebnic, pracovnich lista,
apod.)?

,, Ucebnic i pracovnich listii je dle mého ndzoru k dispozici dostatek, stavajici ucebnice,
které vyuzivame (viz vySe) by si zaslouZzily revizi a prepracovani. Prece jen vznikly
v roce 2014 a doba se trochu posunula.

Podle ¢eho vybirate ucebnice k vyuce?

., Podle zkuSenosti a podle toho, jak mé osobné vyhovuji. Jsem ovilivnén i pojetim ETV
na kurzech, skolenich a konferencich, které jsem absolvoval. *

Vyuzivate néjaka kritéria k hodnoceni kvality ucebnice?

,, Ucebnice by méla obsahovat témata a koncepci ETV podle R. Olivara a L. Lencze.
Ddle by méla byt pro mé osobné akceptovatelnd — to znamend, Ze by mi ndplin méla
,,sedeét”, takze do realizace aktivit se nemusim nutit, ale vypada tak, ze i mé bude
bavit.

Co je pro Vas rozhodujici, zda je ucebnice kvalitni nebo ne?

,,Koncepce podle Olivara a Lencze (viz vySe), pouZitelnost pro Zdky, orientace na
prozitkovou a sebezkuSenostni vyuku.

Co by podle Vas méla kvalitni u¢ebnice obsahovat, a co ji naopak nesmi chybét?

,,Méla by obsahovat jednoduchy teoreticky ramec, smysluplné aktivity, témata podle
Olivara a Lencze. Netrvam na pracovnich listech — vyznam maji vice na 1. stupni.

Podle ¢eho by se ucitelé méli rozhodovat pri vybéru materiala do vyuky?

,, Ucebnice by méla uciteli ,, sedét“ a méla by ho bavit.

5.2. Metodika hodnoceni ucebnic

Hodnoceni ucebnic bude probihat prostfednictvim hodnoticich kritérii pro
ucebnice zakladnich a stfednich Skol uvedenych v publikaci Hodnoceni ucebnic od

Mariaka a Knechta. Pfi sestavovani téchto kritérii autofi vychazeli z prabérné dualezitosti
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jednotlivych kategorii. Tato dulezitost byla zkoumana vyzkumem, do kterého bylo
zapojeno 783 ucitell vSeobecné vzdélavacich predmétd z Moravskoslezského kraje.
Ucitelé dostali Ctyficet kritérii, které mély podobu tvrzeni o ucebnicich, a u kazdého
tvrzeni méli vyznacit jeho dulezitost pro kvalitu ucebnice daného predmétu a stupné
Skoly. (Marik a kol. 2007, s. 33)

Pii sestavovani bodového hodnoceni jednotlivych polozek se vychazelo
z prumémé dualezitosti shlukt predstavujici jednotlivé kategorie. Nejvyssi bodové
hodnoceni se tak navrhuje u kategorii 1., IL., III., a to po 12 bodech a nejnizsi u XIIL
kategorie, 4 body. V ptipadé¢ bodového hodnoceni také piihlizime k tomu, jak je
posuzovali ucitelé ve vyzkumu. Maximalni pocet je 112, aby byla ucebnice pftijatelna,
meéla by mit minimaln€ 70 bodu. Konkrétné u kategorii prehlednost, pfiméfena obtiznost
a rozsah a odborna spravnost, by méla byt ucebnice hodnocena plnym poctem boda.
(Mariék a kol. 2007, s. 35)

Tabulka hodnoticich kritérii je rozdélena do 13 kategorii — viz ptiloha 4. Prvni
kategorie piehlednost se zabyva tim, zda je ucebnice vhodné roz¢lenéna, tedy jestli se
v ni zak bude schopen rychle orientovat a prehlednosti vnitini struktury textd, to znamena
logickou posloupnosti pojmu, navaznosti vét nebo prezentaci nového uciva v navaznosti
na ucivu diive osvojeném.

Kategorie druha se zabyva obtiznosti a rozsahem uciva, tedy zda je u¢ivo zakim
srozumitelné vysvétleno a autofi pouzivaji jazyk, ktery je pfiméfeny chapani zaka.
Dulezité je také, zda jsou otazky a tkoly v ucebnici jasné formulovany tak, aby je zaci

rychle a jasn€ pochopili a vybér a po€et pojmu v ucebnici odpovida arovni chapani zaku.

Treti kategorie se zaméfuje na odbornou spravnost poznatkli v ucebnici. Zejména
zda je pouzivany jazyk nejen srozumitelny, ale i odborn€ spravny a poznatky odpovidaji
souCasnému stavu kultury a spoleCenské praxe. Ucebnice by mela zahrnovat aktualni

témata, a neméla by se zameétovat na zastaralé nebo prekonané predstavy.

V kategorii ¢tvrté se kritéria zaméfuji na motivacéni charakteristiky ucebnice.
Dulezité je, zda je uCivo zamérené na praxi a autentické situace ze zivota. U¢ivo by mélo
byt zakim blizké a také zajimavé, aby zaci chapali propojeni poznatkli s naslednym
vyuzitim v praxi. V ucebnici by méli byt pouzivany grafické prostfedky, které by mély

odliSovat rtizné typy uciva a zvyrazinovat kliCové pojmy.
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Kategorie pata se zabyva fizenim uceni, to znamena, zda ulohy vyzaduji feseni
problémovych situaci, tvofivou ¢innost, praktické aplikace uciva a nezamétuji se na
pouhou reprodukci uciva. Texty v ucebnici by méli také vést k uvazovani a kritickému
mysleni, zaci by méli text pochopit a dokazat vysvétlit jeho smysl. Aby doslo k upevnéni,
m¢éla by u€ebnice nabizet dostatek procvi¢ovacich a opakovacich uloh. V neposledni fadé

je také dulezité, aby ucebnice vedla zaky k reflektovani své prace.

Kategorii Sestou, zabyvajici se obrazovym material, je v mnohych pfipadech
slozité jednoznacné ohodnotit, protoze chapani obrazového materialu, muze byt
u kazdého individualni. Obecné je ale dualezité, aby bylo mnozstvi obrazového materialu
v ucebnici pfiméfené a vztahoval se k danému ucivu. Obrazovy material by mél poméhat
k porozuméni uciva, dopliiovat text nebo nahrazovat text nazornéjsi formou. Jednim
z kritérii v této kategorii je, zda je obrazovy material pro zaky pfitazlivy. Toto kritérium
je tézké vyhodnotit, protoze pro kazdého zaka mize byt pro zaky pfitazlivé néco jiného,
ale mizeme se zaméfit na to, zda je pfiméfeny pro zaky daného véku, odpovida zajmum

zakt nebo muze byt pro zaky zabavny.

Sedma kategorie znamena shodu s kurikularnimi dokumenty, tedy zda je ucebnice
v souladu s ramcovym vzdélavacim programem nebo si ucitelé musi vyhledavat vlastni
informace. Druhym kritériem je, zda jsou cile vyuky dosazitelné prostfednictvim studia

ucCebnice a ucebni tlohy vedou zaky k Cinnostem, které pomahaji k dosazeni cila.

Kategorie osma se zabyva cenou ucebnice a dopliikovych materialti po srovnani
s ostatnimi u¢ebnicemi, pracovnimi seSity nebo metodikami na trhu. Devata kategorie
hodnoti, jestli je pismo v ucebnici pfiméfené a vazba ucebnice je kvalitni a trvala.

V desaté kategorii zjistujeme, jaké jsou kucebnici k dispozici doplitkové
materialy. Zda je k uCebnici pracovni sesit, ktery je s ni vhodné provazany nebo ptirucka

pro ucitele, ktera poskytuje informace o pojeti a pristupu k ucebnici.
Jedenacta kategorie se zamétuje na diferenciaci uciva a uloh, tedy zda ucebnice

obsahuje rozsitujici u¢ivo pro nadané zaky a je jasné odliSeno od uciva zakladniho. Ulohy

by mély byt odliSeny dle obtiznosti pro primémé i podprimérné zaky.
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Kategorie dvanacta se zabyva hodnotami a postoji, které by uebnice méla rozvijet
u zakd. Prvnim dalezitym bodem je, zda uCebnice odkazuje na slusné chovani, tradice
a pravni normy. UCebnice musi pfistupovat bez stereotypt k prezentaci nabozenskych
menSin, ras nebo narodnosti. Napiiklad by mély v ulohach a cviCenich rovnomérné
vystupovat stejné tak zeny, jak muzi. U zakti ma rozvijet respekt k hodnotam souvisejicim

s vyucovacim predmétem, napiiklad k zivotnimu prostfedi nebo estetickym hodnotam.

Posledni kategorie je zaméfena na zpracovani uciva, prezentovani obsahu ve
vztahu k jinym oborim, tedy zaméfeni na mezipredmeétové vztahy. Poznatky v ucebnici
by mély byt prezentovany z vice uhlt pohledu a ucebnice by méla zakim vysvétlit, proc

ma smysl se dané ucivo ucit. (Sikorova 2007, s. 43-47)

Tabulka zahrnuje podrobné vSechny dulezité kategorie, které mohou pomoci pri
vybéru a zhodnoceni ucebnice. V této praci jsou vybrané ucebnice hodnoceny v ramci
kritérii uvedenych v tabulce 1 presto, ze si autorka této prace uvédomuje jistou miru
subjektivnosti takovych hodnoceni. Pro obecnéjsi a komplexni hodnoceni ucebnice je
vhodné zahrnout jako hodnotitele vétsi poCet nejen ulitelt z praxe, ale také zaku, ktefi
s ucebnici pracuji, jak na to poukazuje Sukova a Baar (2022). Tito autofi se ve své praci
zabyvaji porovnavanim vybranych ucebnic déjepisu a vychovy k ob¢anstvi nejen
z pohledu ucitelli, ale také z pohledu zakd. Realizace podobného vyzkumu vsak
prekracuje ramec této prace, ktera se soustfedi na doplnéni vyse uvedené kriterialni
tabulky o kritéria specificka pro obor. Doplnéna tabulka u jednotlivych u€ebnic pak slouzi
pedagoguim spise pro porovnani jejich vlastniho hodnoceni, kdy je dulezité, aby pii ném
zvazovali také to, ze uCebnice slouzi i jejich zakiim. Sukova a Baar (2022) poukazuji na
to, ze presto, ze jsou ucitelé z praxe finalnimi hodnotiteli ucebnic, chybi jim informace,
diky kterym by mohli ucebnice objektivné srovnavat a ¢asto zapominaji, ze pravé zaci
jsou ti, pro které jsou uCebnice primarné vytvareny a proto by po grafické i odborné ¢asti
meély odpovidat jejich véku. V celkovém zhodnoceni jejich vyzkumu se ukazalo, ze zaci
pfistupovali k uebnicim mnohem kriti¢téji, nez ucitelé. Divodem muze byt, jak ucitelé
na ruznych Skolach vedou zaky k praci s ucebnici. Na §kolach, kde jsou studenti k praci
s uCebnici vedeni, je vysledné hodnoceni ucebnic lepsi, protoze chapou dulezitost
ucebnice a vystavbu textu. Sami autofi studie vSak poukazuji na to, Ze je potieba tento

zaveér podrobit dal§imu védeckému vyzkumu.
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Jak bylo uvedeno, stézejnim cilem této prace je pravé zaméreni se na specificka
kritéria ucebnic etické vychovy, ktera jsou k tabulce explicitné pfidana, a jejich podoba
vychazi z konzultace s Centrem etické vychovy a jsou vsouladu sRamcovym
vzdélavacim planem.

1.  Prosocidlnost je komplexni chovéni, jehoz predpokladem je
kultivace moralnich pocita, které je tieba péstovat. Pomaha ucebnice péstovat moralni

pocity, které maji vliv na rozvijeni prosocialni chovani (empatie, tolerance, ...)?

2. Utvareni vlastniho nazoru zakt a pomoc pii genezi osobnosti zaka je jednim
z hlavnich cili etické vychovy. Zaméruje se ucebnice na utvareni nazoru zaka

a genezi jeho osobnosti?

3. Pti vyuce etické vychovy je dulezita sebezkusSenost a reflexe témat. Vede ucebnice
k prozitkové vyuce a Kk praci ve skupinach, ktera pomaha k vytvareni tridniho

kolektivu?
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6. PRAKTICKA CAST

6.1. Cile vyzkumu

Cilem vyzkumu je zhodnoceni tii ucebnic etické vychovy pro 2. stupeii zakladnich
kol od riznych nakladatelstvi. Zamérem je co nejvice komplexni rozbor ucebnic, ktery
by mél ucitelim pomoci pii vybéru vhodné ucebnice do vyuky. Zamétim se jak na kritéria
pro ucebnice obecné, tak na specificka kritéria vzhledem k predmétu etické vychovy,
ktera jsem vytvorila dle cili etické vychovy v RVP a konzultaci s panem magistrem
T. Justem z Centra pro etickou vychovu. Co se tyce obecného hodnoceni ucebnic, budu
postupovat na zakladé hodnoticich kritérii Sikorové (2007, s. 31-40), mezi které fadime
zejména prehlednost, tzn., aby se v ni zakiim dobfe orientovalo, pfiméfenost obtiznosti
a rozsahu, aby byl text pro zaky pochopitelny a odpovidajici jejich véku. Kritéria pro
ucebnice etické vychovy zaméfim na samotné cile vyplyvajici z RVP a koncepce

R. R. Olivara a L. Lencze.

6.2. Hodnocené ucebnice a postup pri jejich hodnoceni

Ucebnic etické vychovy neni na trhu mnoho, protoze je etickd vychova casto
zafazena do uCebnic obCanské vychovy, resp. vychovy k ob¢anstvi. Pro svij vyzkum
jsem si vybrala ucebnici etické vychovy od renomovaného nakladatelstvi Fraus, protoze
s uebnicemi jinych predmétd od tohoto nakladatelstvi jsem se jiz setkala, a byli to
ucebnice kvalitni. Dal$i ucebnici, kterou se budu zabyvat, bude ucebnice etické vychovy
od nakladatelstvi Edika, kterou vytvofil tym autori z Masarykovy univerzity. Treti
ucebnici je ucebnice dostupnd na webovém Portalu pro etickou vychovu, kde jsou volné
pristupné ucebnice od 6. do 9. tfidy i s metodickymi pfiruckami a také sada pracovnich
listd pro kazdy ro¢nik. Tyto materialy tvofili a pilotovaly tymy ucitelt etické vychovy
z praxe. Tyto ucebnice jsem vybrala proto, ze je zajimavé porovnavat ucebnice
z renomovanych nakladatelstvi pravé s ucebnicemi, které tvofili tymy ucitelt etické
vychovy. Svij vybér jsem také konzultovala s odborniky Centra etické vychovy
v Olomouci, ktefi maji zpétnou vazbu od uciteld v ramci vyzkumu, které sami
provadéji. Bylo mi potvrzeno, ze tyto ucebnice jsou nejvice vyuzivany a to zejména

s ohledem na jejich dostupnost.
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V nasledujicich podkapitolach vzdy uvedu nazev hodnocené ucebnice a kratce ji
predstavim. Poté ucebnici zhodnotim na zakladé obecnych kritérii Sikorové, kdy kazdé
kritérium slovné okomentuji a zdivodnim. Nasledovat bude hodnoceni dle specifickych

kritérii vzhledem k cilim oboru. Na zavér vzdy kazdou uCebnici stru¢né zhodnotim.
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6.2.1. Ucebnice Eticka vychova v ramci projektu Eticka vychova — 8. ro¢nik

Tato ucebnice vznikla v ramci projektu , Eticka vychova a u€ebnice®, ke kterym
vznikla také sada pracovnich listdi a metodik pro uéitele. Vytvotilo ji Etické forum CR,
0. s., ve spolupraci s narodnim institutem pro dalsi vzdélavani. Ucebnice ma dolozku
MSMT ze dne 6. &ervna 2014 a je volné ke staZeni na internetu. Autorkami u¢ebnice jsou
Mgr. Hana Brichova, Mgr. Hana Matéjcova a Mgr. Marie Navratilova. Nakladatelem je

Narodni institut pro dalsi vzdélavani.
Zhodnoceni u¢ebnice s ohledem na obecna kritéria Sikorové

Ucebnice ziskala 101,5 bodii ze 112, to je 90,63 % (viz tabulka pfiloha 5). V prvni
kategorii jsem udélila uCebnici plny pocet bodu, ucebnice je prehledné zpracovana jak po
grafické strance, tak po strance obsahu. Kapitoly jsou vhodné rozclenéné a témata
v kapitolach na sebe vhodné navazuji. Jednotlivé kapitoly jsou v ucebnice rozliseny tak,
aby bylo jasné vidét, kde zacina kapitola nova. Nadpisy kapitol jsou barevné odliSené
a dulezité pojmy jsou zvyraznény tucn€ pro snazsi orientaci. Dulezité definice jsou
zvyraznény v barevnych rameccich. Na okraji u€ebnic jsou nazornymi obrazky oznaceny

typy zadani, tedy zda se jedna o skupinovy ukol, samostatny ukol, ukol k zamysleni apod.

Druha kapitola se zabyva obtiznosti a rozsahem uciva a v této kategorii ode mé
uCebnice ziskala 12 boda, tedy plny pocet. Ucebnice navazuje na uciva predchozich
roCniku téze fady uCebnice a obtiznosti odpovida zakim, pro které je uCebnice urcena.
Vyklad uciva je srozumitelny a zadani tloh a cviceni je dobie formulované. Pojmy jsou

v uCebnici dobfe vysvétleny a odpovidaji znalostni urovni zaka.

Treti kategorie se zamé&fuje na odbornou spravnost ucebnice a udélila jsem ji plny
pocet bodu. Poznatky a informace v uCebnici jsou pravdivé a odborné spravné. Definice
a dualezité pojmy jsou logicky a jasné vysvétleny. Informace v ucebnici jsou aktualni

a odpovidaji sou¢asnému stavu védy a kultury.

Ctvrta kategorie, tykajici se motivatnich charakteristik, ode mé& obdrzela
8,5 bodu. S ucivem, které je v ucebnici zafazeno, se zaci mohou setkat v situacich
kazdodenniho zivota. V ucebnici jsou priklady a alohy, které jsou zaktim blizké a tykaji
se situaci bézného zivota. Obsah uciva je ozvlastnén riznymi zajimavostmi a ukoly, které

latku zpestifuji. V rameccich jsou také uvadény citaty slavnych osobnosti, které se
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néjakym zpusobem tykaji probiraného tématu. DuleZité pojmy jsou zdiraznény barevné
nebo zaramovany, aby byly oddélené. Ucebnice je kvalitné graficky zpracovana, ale
1 pfesto se u nekterych pasazi stava, ze nékteré otazky splyvaji s textem nebo neni na

prvni pohled uplné jasné, k cemu patfi.

Kategorie pata, zaméfena na fizeni uCeni, ziskala plny pocet bodud, tedy
10. Ucebnice zahrnuje ulohy, které zapojuji zaky do feSeni problémut a rozviji jejich
tvotivost. Obsahuje také situace, které vyzaduji, aby se nad nimi zaci zamysleli
a hodnotili je. Rozviji jak samostatnou praci plnénim danych ukold, tak skupinovou praci
nebo praci ve dvojicich, kdy konverzuji, diskutuji nebo se spolecné zamysleji nad danou
problematikou. Uvadim prtiklad ukolu, ktery v uCebnici jako jeden z mnoha reprezentuje
feSeni problémovych situaci tykajici se kazdodenniho zivota a zaroven piiklad

k zamysleni:

Jedete v autobuse a pozorujete lidi kolem sebe. Na plosSiné pro kocdrky stoji
zasnény pan. Pristoupili revizor a mladd pani s kocarkem, jenzZe pdn stoji v prostoru pro
kocarky zamyslené ddl. Revizor (velmi arogantné): , Pane, vy neumite Cist?“ Prstem
ukaze na prepravni vdd pro cestujici. Pan (probral se ze zasnéni), klidné, avSak

s nadechem jemné ironie: ,, Umim, potrebujete néco precist? “

Nejprve si promyslete iitkol sami za sebe. Pak vytvorte skupinky a zamyslete se nad
touto situaci. Zvazte mordlni opravnénost pozadavku revizora smérem k pdanovi i zpiisob

a formu sdéleni obou osob (revizora i panay).

* Byl obsah pozZadavku revizora, aby pan uvolnil prostor na plosiné autobusu,

z mordlniho hlediska oprdavnény?
* Jak charakterizujete zpiisob , revizorovy vyzvy “ k cestujicimu?
* Jak byste v roli revizora sdélili zminénou vyzvu cestujicimu vy?

» Co v dané chvili pravdépodobné prozZival revizor a co zminény pan? (Ginterova

a kol. 2014, s. 20)

Kategorie Sesta se zabyva tim, jak je tvorena ucebnice po strance obrazového
materialu. Tato kategorie ziskala 10 bodu. Obrazového materialu je v ucebnici dostatek,

nazorn€ pomahaji zakiim pfi praci s textem a jsou smysluplné pouzity u vhodné situace
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a neslouzi jen pro lepsi dojem. I kdyz jsou obrazky vhodné zvolené, je t€zké urcit, zda
jsou pro zaky pritazlivé, protoze toto kritérium je velmi individualni. Mizeme se na to
podivat z toho pohledu, zda jsou obrazky pro zaky zajimavé nebo maji podepfit konkrétni
situace zabavnymi prvky, ucebnice toto kritérium spliiuje. Ve vhodnych situacich jsou
zvoleny obrazky, které maji zaky pobavit nebo dopomoct s predstavenim a dokreslenim

situace.

V sedmé ucebnici hodnotim kladné ve shod¢ s kurikularnimi dokumenty a udélila
jsem zde 8 bodu. Je vypracovana v souladu s kurikularnimi dokumenty, ma dolozku
MSMT a zvladnutim obsahu uebnice spliiujeme zadané cile piedmétu. Ukoly

a cvicenimi vedou zaky k naplnéni cilt pfedmétu podle kurikularnich dokumentt.

V osmé kategorii, ktera se zabyva cenou a dostupnosti ucebnice, jsem také udélila
plny pocet bodi. Ucebnice i dopliikové materialy jsou voln€ dostupné ke stazeni zdarma,
coz je velka vyhoda ucebnice a neubira to na jeji kvalité. Ucebnice se da ale také koupit

v tisténé verzi a 1 v tomto pfipadé je v dostupné cenové relaci.

Devata kategorie se vénuje ergonomickym a typografickym vlastnostem. V této
kategorii jsem ucebnici ohodnotila také plnym poctem bodd, a to 8 body. Pismo i jeho
zvoleny druh v ucebnici je pfiméfeny a prehledny pro jeji uzivatele. Pokud si ucebnici
koupime a nevyuzivame ji v podobé, ve které je dostupnd na internetu, je jeji vazba

odolna a je vytisténa na kvalitnim papiru.

Kategorie desata se tyka doplikovych textd, které jsou k ucebnici k dispozici
a v této kategorii ziskala 4 body. K ucebnici je k dispozici sada pracovnich listi a pfirucka

pro ucitele. Pracovni seSit k ucebnici neni.

Jedenacta kategorie se zabyva diferenciaci uciva pro nadané a neziskala zadny
bod. Ucebnice nabizi zakladni u¢ivo pro vSechny zaky a nerozlisuje, pro koho je urcené,
tudiz neuvadi rozSitujici u€ivo pro nadané zaky. U uloh také neni uvedeno, jak jsou ulohy
narocné. I presto si ale v uCebnici najde kazdy zak to své, i kdyz ulohy nejsou rozdélené
pro nadprimérné a podprumérné zaky, 1ze s ulohami dobfe pracovat a ptizpusobit zakiim

dle potreby.

V piedposledni, dvanacté kategorii jsem udélila ucebnici plny pocet boda, tedy

6. Ucebnice odkazuje na spoleCenska pravidla, mravni normy a vede zaky ke spravnému
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chovani ve spole¢nosti. Casto se v udebnici vyskytuji piiklady, aby se Zaci zamysleli
a fesili problémy, které se tykaji chovani ve spoleCnosti a feSeni konfliktd s jinymi lidmi.

Ucebnice prezentuje ucivo bez predsudkt vici mensinam nebo jinym rasam.

V posledni kategorii ucebnice ziskala 3 body a zabyva se zpracovanim uciva.
Obsah uciva je propojen sjinymi obory, nalezneme spojeni s obCanskou vychovou,
vytvarnou vychovou, kdy kresbou ztvariiuji své pocity nebos Ceskym jazykem pii praci
s textem. Témata v uCebnici jsou dukladné probrana a zamétena na nékolik zakladnich.
Jevy v ucCebnici jsou Casto zobrazovany z vice thld, kdy se Zaci maji na tutéz situaci
podivat z vice stran. UCebnice nenabizi zakim vysvétleni, pro¢ se maji danou latku ucit,

a co jim piinese.

Zhodnoceni uc¢ebnice s ohledem na specificka kritéria vzhledem k oboru

Specificka kritéria vzhledem k oboru etické vychovy jsou hodnocena s ohledem

na navrzené cile, které jsou vzdy jednotlivé uvedeny v ramci tfi otazek.

1. Pomdhd ucebnice péstovat moralni pocity, které maji vliv na rozvijeni

prosocidlni chovdni (empatie, tolerance, ...)?

UcCebnice se zaméfuje na rozvijeni moralnich pocitd zakt vedoucich
k prosocialnimu chovani. V tkolech vede zaky tak, aby ve svém chovani pfemysleli nad
moralnimi vlastnostmi a snazili se je co nejvice rozvijet. Rozvijeni prosocialnosti se
dikladné vénuje cela Sesta kapitola v uCebnici od strany 48 az 54, ale moralnimi pocity,
které prosocialni chovani rozviji, se zabyva také kapitola osma Etika a ctnosti. Prosocialni
chovani ale neni omezené jen v téchto kapitolach, je provazeno celou ucebnici. Uvadim

nékolik prikladi, pro predstaveni, jak ucCebnice pracuje s prosocialnim chovanim.

., Je pékny slunecny den a ty se jde§ s nékolika prateli projit ulicemi, moznd se
zastavite na zmrzlinu. Viom uvidi§ pani ze sousedstvi, jak lepi na sklo vykladu letdcek

o ztraté svého pejska. Vdyt ho také znds, vidivas je spolu... CO UDELAS?

Koupite si zmrzlinu a jdete do parku. Nez si vyberete sprdvnou lavicku, vSimnes si

starého pdna, jak se bezradné rozhlizi a rad by se asi na néco zeptal ... CO UDELAS?

Na lavicce jste probrali uddlosti dne a rozchazite se kazdy domii. Jdes pomalu
ulici a vnimas krdsny zdpad slunce, kdyz té najednou vyrusi rozzlobeny hlas peprné
komentujici rozsypany nakup. Mladé Zené s kocdarkem se roztrhla chatrnd igelitka... CO
UDELAS?
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Prichazis domu, v kuchyni premyslis, co si dds k veceri, co budes délat potom,
a vidis maminku davat pradlo do pracky, smutnou, bez ndlady... CO UDELAS?
(Ginterova a kol. 2014, s. 50)

Prezentace charitativniho projektu, ve kterém maji Zaci predstavit pred tridou sviij

charitativni projekt tak, aby namotivovali k prosocidlnimu chovani i ostatni.

., VéFime, Ze udrzitelnost leZi spiSe v tom, co ddvdame, nez v tom, co dovedeme
ziskat. Vérime také, zZe je mnoho dobrého v lidech, jen najit cestu smysluplnosti dobra,

¢

prestoze se spousta lidi okolo nds pta: ,,A co z toho budu mit, kdyz nékomu néco ddam. ‘

., Jsou na svété mista, kterym se miizes pribliZit jen pésky nebo na kole. V Afiice
Jjsou pro déti obtizné dostupné i skoly. Darovdanim opotiebovaného jizdniho kola miizes

zménit Zivot ditéte v Afirice. “ (Ginterova a kol. 2014, s. 51-52)
2. Zaméfuje se ucebnice na utvdreni nazoru zdaka a genezi jeho osobnosti?

Ukoly vedou zaky k tomu, aby premysleli nad riznymi situacemi a zamysleli se,
jak by v dané chvili reagovali. V nékterych tlohach zaci maji vyjadfit sviij nazor k dané
problematice a odtvodnit ho. Ukoly podilejici se na genezi lidské osobnosti miizeme najit
v kapitole tfeti zabyvajici se asertivitou, kde se jedinec uci, jak vhodné prosazovat svuj
nazor, aniz by odsuzoval nazory druhych a zabranit tomu, aby s nami nékdo manipuloval.
Své nazory se ale zaci uci formulovat pii urCitych cvicenich v kazdé kapitole. Opét
uvadim konkrétni priklady z ucebnice podnécujici asertivni chovani a tvoreni osobnosti

a nazoru zaka.

,.Jana si objednala v restauraci kavu. Cisnik ji prinesl, ale kava byla jen viaznd
a na Salku byl otisk rténky. Jak se Jana zachova, jak bude 7esit situaci? Ve dvojicich si

pripravte dokonceni situace
A: pasivné
B: agresivné
C: asertivné

., Ivoje kamaradka hraje na kytaru. Pristi sobotu se bude konat koncert, na kterém
bude dvakrdt vystupovat. Ty dostanes pozvanku a slibis, Ze na koncert prijdes. Ve stejny

den ale hraje tviij mladsi braska diileZity zdapas v basketbalu a byl by moc rdd, kdybys ho
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prisla na zdpas podporit. Kdyz piijdes na zdpas, nestihnes koncert. Pravé o tom mluvi§

vvvvvv

¢

nejlepsi kamarddka. 1o si teda pristé rozmyslim, jestli té nékam pozvu. ‘
* Co by se v ukdzce muselo zménit, aby neslo o manipulaci?
* Vyjmenujte alespon tr'i emoce, které ve vas manipulace vyvola.

* Co byste poradili ¢lovéku, ktery mluvi s nékym, kdo pravé pouzil manipulativni

komunikaci? Navrhnéte alespori dvé doporuceni.” (Ginterova a kol. 2014, s. 34)

3. Vede ucebnice k prozitkové vyuce a k praci ve skupindach, ktera pomdhd

k vytvarent tridniho kolektivu?

V ucebnici je zarazovano velké mnozstvi ukold a cviCeni pro praci s tfidnim
kolektivem v ramci tkoll pro dvojice nebo skupiny. V prvni kapitole je pét ukola pro
skupiny, ve kterych maji komunikovat, diskutovat nebo hrat scénky, na kterych si ovéfi,
jak jim spoluprace funguje. Skupinové prace se vyskytuji téméf v kazdé kapitole,

v kapitole druhé je uloh pro skupiny dokonce osm.

V ucebnici nejsou jenom cviceni, kdy maji zaci psat nebo povidat si, ale maji si
vyzkousSet situace v praxi, aby se do nich dokazali vzit. Prace ve skupinach jsou zaméteny
pravé na aktivity, ve kterych si maji zaci vyzkouSet zazit realné situace a ne pouhé
automatické odpovédi na otazky. Kapitola druha nam nabizi vice skupinovych cvicent,
které zaky vedou k zazitkové vyuce, ale najdeme je napfi¢ celou ucebnici vzdy
s grafickym oznaGenim na okraji udebnice. Ukoly nejsou jenom pouhé prace ve
skupinach, ale snazi se zaky vést k reflexi jejich prozitku. Uvadim nékolik priklada

cvic¢eni vedoucich k prozitkové vyuce:

., Pracujte ve dvojicich. Rozdélte si podle pokymii manipulativni techniky
a pripravte si krdatkou scénku, v niZ natrénujete obranu proti manipulativnimu jedndni.
Uvédomte si, Ze nejde o to, kdo ve slovnim souboji vyhraje, ani o pobaveni spoluZaku, ale

o trénink, ktery vas md pripravit na obranu proti manipulaci.

Na zaveér diskutujte nad technikami uvedenymi bez komentdre — co si pod takovou

manipulaci predstavujete? “ (Ginterova a kol. 2014, s. 31)

 ZAHRAJTE SI HRU JMENOVKOVA KRIZOVKA.
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Vezméte si kazdy cisty list papiru, doprostied napiste své kifestni jméno tiskacim
pismem a vydejte se na cestu za svymi spoluzaky a spoluzackami. Kazdého pékné oslovte

a pozddejte ho o zapsdni do vasi krizovky. Az se setkate se vSemi, posadte se na misto.
1. Jak se ti darilo oslovovat ostatni?
2. Kde viude ses pohyboval/a pri ziskavani jmen?
3. PoZddal/a jsi o zdpis kazdého ve tridé?
4. Chovali se k tobé vsichni stejnym zpiisobem?
5. Hrajes rad/a riizné hry, soutéze apod.? Jaké?

Vezméte si znovu sviij papir s ki'iZovkou a dobre si jej prohlédnéte. Popustte uzdu
své fantazii a dotvorte poskiddand pismena do kreativniho obrdzku, obrazek pojmenujte.

Na zaver vytvorte tridni galerii. “ (Ginterova a kol. 2014, s. 10)
AKTIVITA KOLECKA

Sednéte si do kruhu. Nyni mdte moznost svobodné vyjadrit, co vas trdpi, s ¢im
nebo s kym mate problémy a jaké mdte starosti. Kazdy z vas dokonci vétu: ,, Vadi mi...
(Vadi mi, Ze... Vadi mi, kdyz ...). “ Snazte se problémy pojmenovat, nikoli je reSit. A nyni
zménte téma kolecka — miiZete kohokoli nebo cokoli pochvdlit. Dokoncete vétu: ,, Libi se
mi... (Libi se mi, kdyz... Libi se mi, Ze...)." Jednotliva kolecka miizete nékolikrat

opakovat.
* Jaké jsi mél/a pocity pri vyslovovani ndzorit v prvni a druhé casti aktivity?
* IVkaly se nékteré véty tebe nebo tvého chovani, jedndani?

* Jakym zpiisobem jsi reagoval/a? ““ (Ginterova a kol. 2014, s. 11)

V celkovém zhodnoceni ucebnice dopadla velmi dobfe. Ve vétsin€ kategorii
obdrzela plny nebo vysoky pocet bodi. Za velkou vyhodu povazuji, Ze je ucebnice
zameéfena na praci s kolektivem, feSeni problémovych situaci a pfemySleni nad danymi
tématy. Metodika k ucebnici je pfidanou hodnotou ve formé vysvétlivek, ptibehu, tipt
a aktivit, které mohou zaci délat pred nebo po praci s ucebnici. Tato ucebnice je dle mého
nazoru jedna z nejlepSich a nejpropracovanéjsich ucebnic, ktera nabizi témata potfebna

k zivotu.
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6.2.2. Ucebnice Eticka vychova pro 2. stupen zakladnich §kol Edika

Ucebnice byla vydana v roce 2013 v Brné nakladatelstvim Edika ve spole¢nosti
s Albatros Media a.s. Byla vytvorena tymem autort pusobicich na pedagogické fakulté
Masarykovy univerzity: Monikou Svobodovou, Jitkou Lunerovou a Radimem Stérbou.
Ilustroval ji Tomas Profant. Ucebnice je vytvotrena v souladu s RVP ZV. Je roz¢lenéna

do 9 kapitol, které jsou dale Clenény do podkapitol.
Zhodnoceni u¢ebnice s ohledem na kritéria Sikorové

UcCebnice ode mé ziskala 89,5 bodii ze 112, to je 79,91 % (viz tabulka pfiloha 6).
V prvni kategorii jsem ucebnici ohodnotila plnym poctem bodu, tedy 12. Kapitoly jsou
vhodné roz€lenény a logicky na sebe navazuji. Pojmy a definice jsou také usporadany

tak, aby byly pro zaky co nejsnaze pochopitelné.

V kategorii druhé, ktera se zabyva obtiznosti u¢iva, jsem ji udélila také plny pocet
bodu, protoze je ucivo dle mého nazoru vhodné vybrané, obtiznost je pro zaky druhého
stupné zakladni Skoly pfiméfend a odpovida u¢ivu uvedenému v Ramcovém vzdélavacim

programu pro zakladni §koly (dale jen RVP ZV).

V kategorii tfeti jsem ocenila ucebnici 12 body. Poznatky, které jsou v ucebnici
uvedeny, jsou po odborné strance spravné a s ohledem na RVP ZV, jsou aktualni

a odpovidaji soucasné spoleCenské praxi.

Ctvrtou kategorii jsem ohodnotila 6,5 body. Ugebnice se zam&fuje vice na pojmy
a vysvétlovani téchto pojmi pomoci definic ¢i vyhledavani na internetu. Piiklady ze
zivota, redlnych situaci, které zaci mohou znat z vlastni zkuSenosti, v ucebnici chybi.
Cvideni v udebnici jsou &asto znalostni a tyto znalosti nejsou dal rozvijeny. Casté jsou

tyto typy ukoli:

, Co je agresivita? Najdéte na internetu jeji presny vyznam a vysvétlete ho

viastnimi slovy. “ (Lunerovda a kol. 2013, s. 17)

., Uvedte priklady zemi, kde plati odlisna pravidla slusného chovani nez u nds.

(Lunerova a kol. 2013, s. 19)

Tyto ukoly jsou vhodné, ale chybi jim reflexe, tedy nasledna prace s nimi, aby si
je zaci osvojili a dokazali s témito pojmy pracovat i prakticky a pouzivali je i ve svém

zivoté, ne jen ve Skole pfi praci v ucebnici.
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Kategorie pata ziskala 6 bodu. Jak jsem jiz vySe zmiriovala, tkoly v ucebnici se
Casto zaméfuji jen na vysvétlovani pojma nebo jejich dohledavani. Uvitala bych vice
uloh, které by zaky vedly k tvofivé €innosti a schopnosti feSeni problematickych situaci.
Texty v uCebnici jsou spiSe teoretické a piiliS nevedou zaky k zamySleni se nad nim.
Otazky dale nerozviji ziskané znalosti, zaci napiSou seznam (viz ukol nize), ale nerozviji
ho dal, chybi tedy dilezita reflexe. K procvicovani a upevnéni uc¢iva ucebnice nabizi
mnozstvi otazek, ukol a shrnujicich cviCeni, na konci kazdé kapitoly je také strucné
zavére¢né shrnuti daného uciva. Nabizi ukoly pro samostatnou praci zaku, ale tikoly pro

dvojice nebo skupiny se v ucebnici vyskytuji méne.

., Ve dvojicich formulujte ZASADY SPRAVNEHO ROZHOVORU. “ (Lunerovd a
kol. 2013, 5. 15)

Kategorii Sestou, zabyvajici se obrazovym materidlem, jsem ohodnotila
7 z 10 bodu. Prvni cast kapitoly v ucebnici spliiuje kritéria, tabulky, ramecky jsou
v ucebnici vhodné pouzity a davaji smysl. I kdyz pro kazdého zaka pfitazlivé néco jiného,
uvitala bych vice obrazového materidlu, ktery je pro zajimavéjsi, aktualnési. Nekteré
kreslené obrazky mohou byt pro zaky vtipné, ale nepomahaji s pochopenim nebo
nahrazenim vykladu uciva. Obrazkd je také v ucebnici pomérné malo a Casto tak ucebnice

pusobi ,,stroze” a nezaujme tolik, jako kdyz je u¢ivo podpofeno vhodnym obrazkem.

Sedma kategorie ziskala plny pocet bodt, ucebnice je v souladu s kurikularnimi

dokumenty a cil vyuky 1ze dosahnout pfi samotné praci s uCebnici.

Osma kategorie se zabyva cenou a dostupnosti ucebnice a ohodnotila jsem ji
5 body. Cena ucebnice je vzhledem k cenam ucebnic na trhu pfimétena a dostupna. Druha
Cast se zabyva cenou dopliikovych materiald, které ale k uCebnici nejsou k dispozici,

proto v této Casti neziskala zadny bod.

Kategorie devata ziskala také plny pocet boda. Pismo v ucebnici je pfiméfené
a Citelné. Velikost a typ pisma jsou vhodn€ zvolené a poméhaji s orientaci v ucebnici.

Ucebnice je natiSténa na kvalitnim papiru a také vazba ucebnice je odolna a trvala.

U kategorie dopliikovych textd ucebnice neziskala zadny bod. K ucebnici nejsou
dostupné didaktické prostfedky, které by se k ni vztahovaly a nebyl vydan ani pracovni
seSit. K u€ebnici by byla vhodna metodicka prirucka pro ucitele, ale bohuzel také neni

k dispozici.
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V jedenacté kategorii ucebnice ziskala 1,5 bodu. Ucebnice nenabizi cviceni pro
rychlejsi, nadané zaky nebo naopak zédky pomalé, ale uvadi k ucivu zajimavé informace,
které mohou byt pfinosné pro zaky, které téma zaujalo a cht&ji se o ném dozvédét vice,

napfiklad:

, Penize zde nebyly od praddvna. Predtim nez zacaly byt pouZivany, lidé
sménovali zboZi za zbozi. Této sméné se Fika naturdlni sména. Pozdéji zacali pouzivat
urcité véci, které slouzily jako tzv. predmincovni platidla napr. platéné Satecky, drahé

kovy, dobytek, musle. “ (Lunerovda a kol. 2013, s. 48)

Kategorii dvanactou jsem ohodnotila plnym po¢tem bodu, tedy 12. Ucebnice zaky
seznamuje se zakladnimi moralnimi pravidly a mravnimi normami. Co se tyce
nabozenskych témat nebo témat tykajicich se rasy, narodnosti nebo pohlavi, pfistupuje

k nim ucebnice bez predsudki a s rovnym pfistupem ke v§em.

Posledni kategorie ziskala 3 body, tedy polovinu z mozného maxima. Co se tyce
prezentace ve vztahu k jinym obortim, je ucebnice prezentovana ve vztahu s predméty
vychovou k obcCanstvi, Ceskym jazykem (razné citaty z literatury) nebo piirodopisem
(nejCastéji propojeni v kapitole o ochrané zivotniho prosttedi). Je zaméfena na 8 kapitol,
které jsou do hloubky rozebrany. Ucebnice nenabizi zakiim vysvétleni, proc se uci prave

dané ucivo a co jim pfinese.
Zhodnoceni uc¢ebnice s ohledem na specificka kritéria vzhledem k oboru

Specificka kritéria vzhledem k oboru etické vychovy jsou hodnocena s ohledem na

navrzené cile, které jsou vzdy jednotlivé uvedeny v ramci tfi otazek.

1. Pomdhd ucebnice péstovat moralni pocity, které maji vliv na rozvijeni

prosocidlni chovdni (empatie, tolerance, ...)?

Ucebnice uvadi zakladni moralni pocity a vysvétluje zakim jejich vyznam.
Otazky a ulohy vedou zaky k zamysleni, zda ve svém zivoté jednaji podle téchto
moralnich zasad. Opét ale vétSin€ ukola chybi nasledna reflexe a ¢asto jsou otazky spise
nez praktické, jenom teoretické. Prosociadlnim chovanim se Castecné zabyva kapitola
prvni, ktera dava pojmim teoreticky zaklad a vede Zaky k zamysleni nad nimi. Ukoly

zaméfujici se na prosocialni chovani jsou napiiklad:
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,,VZijte se do situace, Ze je vas kamardd, ¢i nékdo z rodiny nevylécitelné nemocny.
Jak byste se méli k takovému clovéku chovat? Vysvétlete ostatnim proc. “ (Lunerova a kol.

2013,5.7)

., Zamyslete se nad tim, pro¢ c¢lovék potrebuje empatii.“ (Lunerovd a kol.

2013, s. 10)
2. Zaméruje se ucebnice na utvareni nazori Zaka a genezi jeho osobnosti?

Ukoly a otazky v ugebnici ¢asto vedou k vyhledavani informaci nebo zamyslenti,
ale necili pfilis na vyjadieni nazort zaka, které by je formovali. Uvitala bych vice uloh,
ve kterych by se zaci ocitli v situaci, kterou by museli vyfesit a své feSeni si obhgjit. Velka
Cast otazek v ucCebnici nevyzaduje hlubSi zamySleni se zakd nad problematikou
a vyjadfeni svého nazoru. NejCastéji se vyskytuji otazky typu: Zndte néjakda pravidla?
Napiste seznam, ve kterych zemich plati jind pravidla spolecenského chovani? Jaky je
rozdil mezi... 7. Tyto otazky davaji smysl, ale nevedou zéky k hlub§imu zamysleni nad

tématem, jsou pouze znalostni bez nasledné reflexe a nerozviji dal znalosti zaku.

3. Vede ucebnice k prozitkové vyuce a k praci ve skupinach, ktera pomdhd

k vytvarent tridniho kolektivu?

Ucebnice se zaméfuje zejména na samostatnou praci zaki (tkoly k zamysleni
a ukoly k vyhledavani informaci), pfipadné praci ve dvojicich, které se nejvice vyskytuji
nejvice v kapitole tykajici se komunikace, ale skupinova prace se v ucebnici vyskytuje
ztidka, v celé ucebnici je skupinovych aktivit pouze pét a v nékterych pripadech se jedna
pouze o vyhledavani informaci. Z toho diivodu se ucebnice prili§ nezamétuje na spolecné
aktivity zaku ve tiidé a jejich kolektiv. Prozitkova vyuka v ucebnici dle mého nazoru
chybi, ukoll, kde si maji zaci vyzkouSet danou problematiku v praxi nebo vyuzit
zazitkovou metodu, na kterou by mohla navazovat reflexe, je dle mého nazoru opravdu

malo. Skupinové ukoly jsou typu:

Pracujte ve skupinkdch. Najdéte néjaky ohroZeny druh (Zivocicha, rostlinu

apod.) a pokuste se o ném najit co nejvice informaci. Svoje poznatky prezentujte Zdakiim. ‘

(Lunerova a kol. 2013, s. 59)

V celkovém zhodnoceni dopadla tato ucebnice o néco hife, nez praveé ucebnice

dostupna z Etického portalu. Nejvice jsem v ucebnici postradala spolupraci a prozitkovou

57



vyuku pfi praci ve skupinach a kolektivu, aby nedochéazelo k pouhému mechanickému
uceni faktt. Kvalitu ucebnice povazuji zejména v tom, ze ucivo je prehledné a smysluplné
na sebe navazuje. Také se uCebnice zameéfuje na dulezita témata prolinajici se etickou
vychovou. Uvitala bych ale k ucebnici doplitkovy material at’ uz ve formé pracovniho
sesitu, nebo alespon pracovnich listi. Pfidanou hodnotou by byla také metodika pro

ucitele, ktera by mohla pfinaset dalsi tipy do vyuky.
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6.2.3. Ucebnice Eticka vychova pro 2. stupen zakladni Skoly nakladatelstvi
Fraus
Pracovni ucebnice od nakladatelstvi Fraus byla vydana v roce 2013. Autory jsou
Jifi Vymétal, Blanka Drabkova a Dagmar Havlikova. Obsahuje deset témat, které se
skladaji ze tii Casti, a kazda ¢ast pokryva jednu vyucovaci hodinu, prvni cast je prace
s piib&hem, druha prace svideem a tieti hodina je projekt. Zaci se v uGebnici maji
seznamit se zakladnimi etickymi hodnotami a moralnimi normami. V ucebnici je
pouzivana zazitkova metoda a uceni posilovanim zadouciho chovani. Ucebnice je

schvalena dolozkou MSMT ze dne 12. 12. 2018.
Zhodnoceni ucebnice s ohledem na kritéria Sikorové

Celkove ucebnice ziskala 83,5 bodu ze 112, to je 74,55% (viz tabulka ptiloha 7).
V prvni kategorii jsem ucebnici ohodnotila plnym poétem bodi. Ucebnice je vhodné
roz¢lenéna na kapitoly, které na sebe logicky a obsahové navazuji. Pojmy v ucebnici jsou
razeny smysluplné tak, aby byly pro zaky snaze pochopitelné. Véty v textu davaji smysl

a jsou vhodné usporadany a fazeny.

Druhou kategorii jsem ohodnotila 10 body. Ulohy a otazky jsou pokladany tak,
aby jim zaci dobfe porozuméli a nedochdzelo k nedorozuménim. Vyklad je misty
pomérné nahustény a je tézké se v ném zorientovat a postihnout to podstatné. Nekdy se
stava, ze otazky k uloham splyvaji s vyukovym textem (viz pfiloha 8). Pojmy jsou

vybrany adekvatné a odpovidaji schopnostem zakua.

V kategorii tfeti jsem udé€lila uCebnici plny pocet bodd. Poznatky uvedené
v ucebnici jsou vécné a odborné spravné a odpovidaji soucasnému stavu védy a kultury.
Témata a problematiky jsou aktudlni, pojmy jsou srozumitelné vysvétleny tak, aby zaci

vzdy s pochopenim mohli pokracovat k dalsi kapitole.

Ve ¢tvrté kategorii motivacnich charakteristik ode mne ziskala ucebnice polovinu
bodu. I presto, Ze je zvoleno aktualni ucivo, neni dle mého nazoru piili§ zaméteno na jeho
praktické vyuziti a u nékterych ptipadu je to spiSe prace s textem. Ukazek z knih je
v ucebnici pomérné dost a jsou Casto pfili§ dlouhé (viz ptiloha 9). Ukazky jsou z knih
napiiklad od Roberta Fulghuma, Bruna Ferrera, Jana Skacela. Namisto velkého mnozstvi
ukézek z knih bych u nékterych témat rade€ji vyuzila modelovou komunikaéni situaci

a priklady nebo situace ze zivota, které by byly pro zaky zajimavéjsi. Co se tyce
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grafickych prostredka je ucebnice hezky zpracovana, ale misty je pfili§ barevného textu
a nelze vyvodit nadpis ¢i nazev tématu. Také jsou v nékterych pasazich hafe odlisitelné

prechody mezi teorii a praktickymi ptriklady a naopak.

Kategorie pata ziskala 7,5 bodu. Ukoly a cvieni nejsou pouhou reprodukci uéiva,
ale zapojuji mysSleni zakt a feSeni, jak by se v danych problematickych situacich
zachovali oni nebo jak by fesili pfedstavovany problém. Ukoly se tedy zam&fuji pravé na
to, aby zaci uvedli feSeni problému, ale ¢asto chybi zdivodnéni, pro¢ se Zaci rozhodli
prave tak, co si zaci mysli o daném chovani, pro¢ osoby ze situace jednaly praveé tak, co
je k tomu vedlo. V kazdé kapitole je dostatek cviCeni, aby si zaci u€ivo upevnili a osvojili.
CviCeni na samostatnou praci je v ucebnici vét§i mnozstvi, naopak ukolt, které by
pracovali s dvojicemi, nebo skupinami uz je podstatné méné, v nékteré kapitole neni
napiiklad skupinova prace ani jedna. Uvedu piiklad, ktery navazuje na ptibeéh o Hugovi

a Africe (viz ptiloha 10):

., Které problémy trdpi soucasnou Afriku? Jak by se daly postupné resit? Mohou
prispét k reSeni téchto problému ostatni staty svéta? Proc je treba zvysit celkovou urover

vzdélanosti obyvatel Afriky? “ (Havlikova a kol. 2013, s. 63)

V Sesté kategorii, ktera se tyka obrazového materialu, ziskala ucebnice pouze dva
body. llustrace jsou v u¢ebnici podle mého nazoru pouze pro efekt, ale nedodavaji ucivu
zadny hlubsi smysl. VSechny ilustrace jsou pouze kreslené a ptinosnéjsi by urcité byli
realné fotografie tykajici se realnych situaci, protoze kreslené ilustrace, doplnéné pouze
pro vizualni efekt nejsou pro zaky tak zajimavé. Obrazky v ucebnici jsou pouze motivacni
slozka. Kritérium, zda je uCebnice pfitazliva, mizeme pojmout z toho hlediska, ze maji
spiSe subjektivni motivacni charakter, jejich cilem je tedy vzbudit zajem zaku, proto jsou

obrazky spiSe humorné.

V sedmé kategorii ziskala ucebnice plny pocet bodd, ucivo je v souladu
s vzdélavacim programem a cile vyuky jsou dosazitelné na zakladé prace s ucebnici. Co
se tyCe ceny a osmé kategorie, obdrzela 5 bodt. Cena ucebnice je pfiméfena a dostupna
pro vSechny, naopak ale cena metodiky pro ulitele je vysoka a podle recenzi dost
nepiimérena stim, ze ucebnice je obsahové mnohem piinosnéj§i. Devata kategorie
ziskala plny pocet bod, pismo v ucebnici je pfiméfené a material, ze kterého je ucebnice

vyrobena je kvalitni a odolny.
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Kategorie desata se zabyva dopliikovymi texty a materialy, které jsou dostupné
k ucebnici. Z materialt je k této ucebnici dostupna pouze metodicka prirucka pro ucitele,
kterd jim pomahd zpracovavat probirané ucivo. V kapitole jedenacté rozebirame
diferenciaci uciva, v u€ebnici neni rozsitujici u€ivo pro nadané zaky, ale nabizi ukoly pro
,,chytré hlavy*“, které jsou urCeny pro rychlejsi nebo nadanéjsi zaky. Tyto ukoly piidavaji

k ucivu néco navic pro zaky, které téma zaujme, a chtéji se o ném dozvedét vic.

V kategorii zabyvajici se hodnotami spliiuje uebnice podle mého nazoru vechna
kritéria, uCebnice zaky vede ke spoleCenskym pravidlim, zamysleni se nad tim, co je
slusné chovani. Nedopousti se nevhodnych formulaci a situaci tykajicich se narodnosti,

pohlavi nebo rasy.

Posledni kategorii jsem ohodnotila 3 body. Obsah ucebnice je propojovan s jinymi
obory, napiiklad s Ceskym jazykem, kdy zaci maji uvadét protiklady ke slovim nebo
pracovat s textem, medialni vychovou, kde pracuji s medialnimi zdroji, vytvarnou
a samoziejme obcanskou vychovou. Ucivo je rozd€leno do nékolika témat, které jsou
vzdy dikladné probrany a na problematiku je vzdy nahlizeno z n€kolika Uhli nebo

postav.
Zhodnoceni uc¢ebnice s ohledem na specificka kritéria vzhledem k oboru

Specificka kritéria vzhledem k oboru etické vychovy jsou hodnocena s ohledem na

navrzené cile, které jsou vzdy jednotlivé uvedeny v ramci tfi otazek.

1. Pomdhda ucebnice péstovat mordlni pocity, které maji viiv na rozvijeni

prosocidlni chovdni (empatie, tolerance, ...)?

UcCebnice se dle mého nazoru zaméfuje na rozvoj prosocialniho chovani zaku.
V jednotlivych kapitolach ucebnice predstavuje zakim moralni pocity teoreticky, ale
zaméfuje se i na to, aby si je zaci ovéfili prakticky. U cviceni a otazek k zamysleni se
snazi vést zaky k premysleni nad tim, jaké chovani je moraln¢ spravné a jaké naopak ne.
Tyto situace vyvozuji zminéné ukazky, na které zaci reaguji. Podrobné se prosocialnimu
chovani vénuji dvé kapitoly: , Prosocialni chovani v osobnich vztazich a Prosocidlni
chovani ve verejném zivoté “. V téchto kapitolach maji zaci napfiklad za kol vytvofit
vramci projektu plakat na znaky prosocidlniho chovani, které budou nésledné

prezentovat pied tfidou. Tento ukol mi pfijde zajimavy, pokud ho ucitel spravné pojme
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a nezaméfi se jen na teoretické definice, ale povede zaky tak, aby co nejvice zapojovali

ptiklady a aktivity.

Dalsim ukolem je naptiklad: ,, Napis o své tride. Vsimej si toho dobrého. Co na
své tridé ocermjes? Co se vam povedlo ve t7idé zlepsit? Cim & Zivot s touto tridou
obohatil? Setkavds se zde s prosocialnim jedndnim? Jakym? Jak casto? (Havlikova

a kol. 2013, s. 59)

.S jakym predsudkem ses setkal (a) ty? Zkus napsat, jak by vypadal tviij stereotyp
k jednotlivym ndboZenskym predsudkum. Vékovy, naboZensky, etnicky, fyzicky, vuci
pohlavi, ekonomicky, rasovy. “ (Havlikova a kol. 2013, s. 61)

2. Zaméruje se ucebnice na utvareni nazori Zaka a genezi jeho osobnosti?

Ucebnice je znacn€ zameéfena na praci s ukdzkami z knih, které piiblizuji
probirané téma. I kdyz jsou u ukazek otazky, které zaky vedou k zamySleni nad situaci,
a u nékterych i vyjadieni vlastniho nazoru, ¢asto dochazi jen k praci s textem, ktery neni
pro zaky tak zajimavy a piinosny, jako realnd situace nebo prace s obrazovym
materialem. Pravé z toho davodu, Ze prace s ukazkami v ucebnici necili na zaktv nazor
a jeho pfimérené prosazeni, uvitala bych v ucebnici vice ukold, kde se budou snazit zaci
argumentovat a vyjadfit se tak, aby plnili podminky asertivniho chovani. Bohuzel ani
v samotné kapitole , Asertivita* nenajdeme zadné cvieni ani modelovou situace, ktera by

zaktim pomahala k utvafeni osobnosti a pfiméfenych nazord.

3. Vede ucebnice k proZitkové vyuce a k prdaci ve skupinach, ktera pomdhda

k vytvdrent tiidniho kolektivu?

Ucebnice se zaméfuje zejména na samostatnou praci zaki (tkoly k zamysleni
a ukoly k vyhledavani informaci, prace s textem), ukoly pro préaci ve skupiné nebo
alespon ve dvojici jsou v uCebnici pomérné ztidka. Z toho dle mého nazoru vyplyva, ze
uCebnice se na utvareni kolektivu ve tfidé pfiliS nezaméfuje, ale spiSe na utvareni
individualnich osobnosti zaka. Celkoveé je v ucebnici skupinovych ukoli pfiblizné
15 a Casto se jedna o sehrani néjaké scénky nebo tvorbu rozhovoru. Zajimavé by mohly
byt ,.projekty”, které se vyskytuji v nékterych kapitolach ucebnice, a pokud je ucitel
spravé uchopi, mohli by rozvijet kooperaci zaki ve tfid€. V kapitole Ochrana Zzivotniho
prostfedi maji zaci zpracovat tfidni projekt zabyvajici se ochranou pfirody. Prozitkova

vyuka mi v u€ebnici chybi, protoze tkolt, kde by si mohli zaci vyzkouset realné situace
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v praxi a utvrdit si svijj nazor, bych uvitala mnohem vice. I kdyz maji zaci pracovat na
skupinové praci, Casto se jednd pouze o prozitek, kterému chybi reflexe a neplni tak

funkci prozitkové vyuky.

V celkovém zhodnoceni tato uCebnice ziskala nejméné bodu. Ucebnice se témér
nezaméfuje na prozitkovou vyuku a nezapojuje zaky do skupinovych aktivit. Je zalozena
na dlouhych uryvcich z textl, které ¢asto svadi jenom k praci s textem a nerozviji u zaku

ziskané znalosti.
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ZAVER
Cilem diplomové prace bylo provést analyzu a zhodnoceni tii uCebnic etické
vychovy, které jsou na trhu dostupné a jsou vyuzivany k vyuce na druhém stupni

zakladnich §kol. Pro hodnoceni jsem si vybrala ucebnice od nakladatelstvi Fraus, Edika

a ucebnici, ktera je dostupna na Portalu pro etickou vychovu.

V teoretické Casti jsem se zabyvala pojmy, které jsou dulezité pro praktickou Cast.
V prvni kapitole jsem zacala samotnym pojmem etika a eticka vychova a uvedla jsem
metody, které by mély byt ve vyuce vyuzivany. V dalsi kapitole jsem navazala pojmem
ucebnice, jejimi funkcemi, strukturou, hodnocenim a v neposledni fadé kritérii, podle
kterych probihalo hodnoceni v praktické Casti. V kapitole o ucebnicich etické vychovy
jsem uvedla propojenost a navaznost na mou bakalarskou praci na téma Eticka vychova
na 2. stupni zakladnich Skol. Tato kapitola je doplnéna rozhovorem s metodikem Centra
etické vychovy v Olomouci, ktery mi odpovédél na otazky tykajici se aktualniho stavu

vyuky etické vychovy, metod, materiala a ucebnic etické vychovy.

Prakticka cast je, jak uz jsem zminila vySe, zaméfena na zhodnoceni a analyzu tii
ucebnic etické vyhody, které jsem vybirala na zakladé jejich dostupnosti a konzultace
s metodikem Centra etické vychovy v Olomouci. V uvodu praktické ¢asti jsem popsala
cile vyzkumu a hodnocené ucebnice. Hodnoceni probihalo na zakladé tabulky
hodnoticich kritérii Zuzany Sikorové, ale protoze je zameéfena na obecné hodnoceni
ucCebnic, pridala jsem jesté tii specificka kritéria, ktera se vztahuji pfimo k cilim predmétu

etickd vychova.

Ve vysledku hodnoceni dosahly vSechny ucebnice dobrych vysledka, ale nejlépe
dopadla ucebnice, ktera je dostupna na Portale etické vychovy. Nejvétsi pfinos této
ucebnice oproti ostatnim byl v tom, ze se nejvice zaméfovala na prozitkovou vyuku
a praci ve skupinach, tedy utvareni tiidniho kolektivu, coz je pro u€ebnici etické vychovy
velmi podstatné. Ucebnice se shodovaly v kategoriich Prehlednost, Pfiméfena obtiznost
a rozsah uciva, Odborna spravnost, Shoda s kurikularnimi dokument a dosahly v nich
vysokého hodnoceni. Nejvice se liSili pfi praci ve skupinach a v kritériich, ktera jsou
specificka pro etickou vychovu, kde byla vyrazné lepsi ucebnice dostupna na Portale pro

etickou vychovu.
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Prilohy

Reseni konfliktti aneb hidkou se

nic nevyiesi

Cil:

Uvazovat o tom, jak vznikaji konflikty a jaka jsou moznd feseni kon-
flikth v zZivoté clovéka. Uvédomit si, Ze agresivita neni vhodnou
cestou k feseni konfliktd.

Pomiicky:

Karticky se situacemi

Cas:

45 minut

Vék:

Zikladni skola

Velikost skupiny:

Bézné velka trida

Postup:

1 Podstatou aktivity je, aby si Zaci uvédomili, Ze konflikty lze fesit
riiznymi zpiisoby. Zdci by se méli zamyslet nad moznymi pfistupy
k feseni konfliktd v jejich kazdodennim zivoté. Dilezité je, aby
si uvédomili, Ze agresivita nebo slovni napadani nevede k fese-
ni konfliktu. Aktivitu navodime otdzkou, jestli se nékdy dostali
do konfliktu at uz s kamaradem nebo tieba s rodiéi.

2. Zaky nasledné rozdélime do mensich skupinek po 4-5 lidech.
Vyucujici bude nasledné ¢ist konkrétni situace, ve kterych se
vyskytuje konflikt. Napf. Tomds si na hfisti pijcil Petrovo nové
kolo, ale zapomnél se zeptat, jestli si ho pujcit miiZe. Petra to rozéililo
a rozhodl se to vyresit tak, Ze Tomdse z kola shodi a sebere mu ho.
Nasledovat bude diskuze v malych skupinkach. Kazdad skupinka
by méla v ¢ase asi ¢tyf minut prodiskutovat, co bylo spravné ¢i
nespravné pri feseni konfliktu a jak by se dala situace fesit lépe.
Poté se situace rozebere s celou tfidou spoleéné.

3. Na zavér by mélo probéhnout shrnuti formou otizky, kdy se vy-
ucujici zeptd, jak by se mély spravné resit konflikty, a Zici budou
sami reagovat.

-67-
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Komentif:

- Konfliktni situace by mély byt pfizpisobeny véku ziki.

- Aktivitu lze vyuzit i na stfedni skole, jestlize pouZijeme situace, které
mohou byt Zikiim blizké.

- Aktivita by méla slouzit jak k uvédoméni si moznych zplisobi fese-
ni konfliktd, tak k pfeneseni spravného chovini do bézného Zivota
zaki.

— 68 -
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Priloha I. : Priklad aktivizacni metody (Hubdlek a kol. 2013, s. 67-68)
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1. Apardt prezentace uciva
(A) verbalni komponenty
1. vykladovy text prosty
2. vwkladovy text zprehlednény (schémata, tabulky k vykladu uciva)
3. shrnuti uciva k celému rocniku
4. shrnuti uciva k tematickym celkim
5. shrnuti uciva k predchozimu rocniku
6. dopliujici texty (dokumentacni materidl, citace z pramenii, statistické tabulky)
7. pozndmky a vysvétlivky
8. podtexty k vyobrazenim
9. slovnicky pojmii, cizich slov s vysvétlenim
(B) obrazové komponenty
1. uméleckd ilustrace
2. naukovd ilustrace (schematické kresby, modely)
3. fotografie
4. mapy, kartogramy, planky, grafy, diagramy
5. obrazovd prezentace barevna (pouZiti nejméné jedné barvy odlisné od barvy
bézného textu)
1. Aparat Fidici uceni
(C) verbalni komponenty
1. predmluva pro Zaky (1vod)
2. navod k praci s ucebnici pro zZdky nebo ucitele
. celkova stimulace (podnéty k zamysleni, otdzky pred celkovym ucivem rocniku)
. stimulace detailni (podnéty k zamysleni, otdzky v priibéhu témat)
. odliSeni urovni uciva (zdkladni - rozsirujici)
. otazky a tikoly za tematickymi celky
. otazky a tikoly k celému rocniku (opakovani)

. otazky a tikoly k predchozimu rocniku (opakovdni)

O o NN DY U W W

. instrukce k wkolum komplexnéjsi povahy (ndvody k pokusiim, pozorovdnim)
10. ndméty pro mimoskolni ¢innosti s vyuzitim uciva

11. explicitni vyjadrent cilit uceni pro Zdky

12. prostredky a instrukce pro sebehodnoceni Zdkii (testy)

13. vysledky nkoli a cviceni (FeSeni)

14. odkazy na jiné zdroje informaci (doporucend literatura)
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(D) obrazové komponenty
1. grafické symboly vyznacujici urcité casti textu (poucky, ikoly, pravidla, cviceni)
2. uziti zvlastni barvy pro urcité casti verbdalniho textu
3. uziti zvlastniho pisma pro urcité casti verbdalniho textu (tucné pismo, kurziva)

4. vwuziti predni nebo zadni obdlky pro schémata, tabulky

III. Aparat orientacni
(E) verbalni komponenty
1. obsah ucebnice
2. ¢lenéni ucebnice na tematické bloky, kapitoly, lekce
3. margindlie, vvhmaty, Ziva zahlavi
4. rejstrik (vécny, jmenny, smiseny)
(Prucha, 1998, s. 141-142)

Priloha II.: Strukturni komponenty ucebnice
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., V¥kladovy text se sklada z:

- whkladového textu
- dopliijiciho textu

- vysvétlujiciho textu
Vykladovy text délime na:

- wrchozi

- objasnujict

- popis pokusu
- zdkladni

- aplikacni

- shranujici

- prehled uciva.
Text dopliiujici délime na:

- uvodni
- text urceny k cetbé

- dokumentacni.
Do textu vysvétlujiciho radime:

- vysvetlivky

- texty k obrazkiim.
Nevykladové slozky jsou tvoreny:

- apardtem Fizeni procesu osvojovdni (ucebni ulohy)

- procesudlni apardt — otdzky a iikoly k upevnéni védomosti, otazky a nkoly
vyzadujici aplikaci védomosti, otdzky a ukoly k osvojeni védomosti,
navody k pokusiim, pokyny k ¢innosti, odpovédi a reSeni

- ilustracnim materidlem
- obrazy rozvijejici a dopliujici obsah komponenti
- orientacnim apardtem (tucné pismo, kurziva, ramecky)

- nadpisy, odkazy, grafické symboly, obsah“ (Zormanova 2014, s. 192)

Priloha Il : Strukturni model ucebnice
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KRITERIA BODY
1. KATEGORIE PREHLEDNOST MAX. 12
1. M4 ugebnice piehlednou strukturu (navazuji na | ANO | CAST. NE
sebe logicky kapitoly a témata, je uCebnice dobfte
ok 6 3 0
roz¢lenénd)?
2. Je vnitini struktura textdl v udebnici piehledna | ANO | CAST. NE
(napf. jsou pojmy tfazeny v logické posloupnosti,
navazuji na sebe véty apod.)? 6 3 0
II. KATEGORIE: PRIMERENA OBTIZNOST A MAX. 12
ROZSAH UCIVA
1. Jsou zadani tloh a cvieni a formulace otazek v| ANO | CAST. NE
ucebnici jasné a srozumitelné?
5 _ 25 0
2. Jsou vyklad a vysvétlovani v uCebnici pro zaky | ANO | CAST. NE
srozumitelné a snadno pochopitelné?
4 2 0
3. Je vybér a pocet pojmt v uCebnici pfiméfeny | ANO | CAST NE
urovni chapani zaka?
3 1,5 0
III. KATEGORIE: ODBORNA SPRAVNOST MAX. 12
1. Obsahuje ucivo v ucebnici odborné spravné | ANO X NE
poznatky?
6 X 0
2. Odpovidaji poznatky v ucebnici soucasnému | ANO X NE
stavu védy, kultury a spoleCenské praxe?
V 6 X 0
V. KATEGORIE: MOTIVACNI MAX. 10
CHARAKTERISTIKY
1. Je u&ivo v uebnici vztazené k praxi (piiklady, | ANO | CAST. NE
situace ze zivota, vyznam poznatkd a dovednosti
: 4 2 0
pro praxi)?
2. Jsou vybér udiva v uéebnici a ulohy a otazky pro | ANO | CAST. NE
zaky zajimavé?
3 1,5 0

74




3. Jsou v udebnici uzivany grafické prosttedky k | ANO | CAST. NE
fizeni pozornosti (grafické odliSeni riznych typt
uCiva, prehledné clenéni textu, zdaraznéni 3 15 0
kli¢ovych pojmu a definic)?
V. KATEGORIE: RIZENI UCENI MAX. 10
1. Vyzaduji ulohy také feSeni problémd, | ANO | CAST. NE
objevovani, tvofivou cinnost apod. a ne jen
reprodukeci uciva? 3 L5 0
2. Vedou texty v udebnici k uvazovani, kritickému | ANO | CAST. NE
mysleni, hodnoceni apod.?

3 1,5 0
3. Poskytuje ucebnice dostatek moznosti k| ANO | CAST. NE
procvi¢ovani, upeviiovani a opakovani uciva?

2 1 0
4. Obsahuji texty a ulohy podnéty k samostatné | ANO | CAST NE
praci a skupinové Cinnosti zaka?

2 1 0
VI. KATEGORIE: OBRAZOVY MATERIAL MAX. 10
1. Jsou ilustrace, tabulky, schémata, mapky a grafy | ANO | CAST. NE
v ucebnici jasné a smysluplné?

4 2 0
2. Obsahuje wucebnice dostatek obrazového| ANO | CAST NE
materialu, ktery pomaha zakim porozumét ucivu
(objastiuje ¢i ilustruje text, nahrazuje vyklad 3 15 0
nazornéjsi formou)?
3. Obsahuje udebnice dostatek obrazového | ANO | CAST. NE
materialu, ktery je pro zaky pfitazlivy?

3 1,5 0
VIIL. KATEGORIE: SHODA S MAX. 8
KURIKULARNIMI DOKUMENTY
1. Je vyb& ugiva v ulebnici v souladu s| ANO |CAST. NE
kurikularnimi dokumenty (ucebni plan, osnovy,

. 5 2,5 0

vzdélavaci program)?
2. Jsou cile vyuky v zasadé dosazitelné | ANO | CAST. NE
prostfednictvim studia texti a vypracovani

3 1,5 0

ucebnich uloh prezentovanych v ucebnici?

75




VII. KATEGORIE: CENA (DOSTUPNOST
UCEBNICE)

MAX. 8

1. Je cena uebnice pfiméfena (vzhledem k cenam | ANO | CAST. NE
jinych ucebnic na trhu)?

5 _ 25 0
2. Je cena doplikovych materiala k ucebnici (napt. | ANO | CAST. NE
pracovniho seSitu, pfirucky pro ucitele, kazet)
dostupna? 3 L5 0
IX. KATEGORIE: ERGONOMICKE A MAX. 8
TYPOGRAFICKE VLASTNOSTI
1. Jsou druh a velikost pisma v u¢ebnici piiméfené? | ANO | CAST. NE

5 2,5 0
2. Je vazba ucebnice trvala a odolnd a papir| ANO | CAST. NE
kvalitni?

V 3 1,5 0

X. KATEGORIE: DOPLNKOVE TEXTY A MAX. 6
MATERIALY
1. Jsou k dispozici dopliyjici didaktické prostredky |  ANO X NE
(videokazety, audiokazety, sbirky uloh, mapy,
pocitaCové programy apod.) vztahujici se k > X 0
ucebnici?
2. Vydalo nakladatelstvi také pracovni seSit pro | ANO X NE
zaky k dané ucebnici?

2 X 0
3. Je k dispozici piirucka pro ucitele k dané | ANO X NE
ucebnici?

2 X 0
XI. KATEGORIE: DIFERENCIACE UCIVA A MAX. 6
ULOH
1. Obsahuje uéebnice rozsifujici uéivo a ulohy pro | ANO | CAST. NE
nadané zaky?

3 1,5 0
Obsahuje ucebnice odlisné ulohy z hlediska| ANO | CAST. NE
obtiznosti (pro primérné i podprumérné zaky)?

3 1,5 0
XII. KATEGORIE: HODNOTY A POSTOJE MAX. 6
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1. Obsahuje uGebnice odkazy na spoleCenska | ANO | CAST. NE
pravidla, mravni normy (slusné chovani, principy
humanismu, tolerance, tradice, pravni normy)? 3 L5 0
2. Prezentuje ulebnice mensiny, rasy, nabozenské | ANO | CAST. NE
skupiny, narodnosti a pohlavi bez stereotypu a
predsudka? 3 L5 0
XIIL. KATEGORIE: ZPRACOVANI UCIVA MAX. 4
1. Je odborny obsah v uéebnici prezentovan také ve | ANO | CAST. NE
vztahu k jinym oborim?

1 0,5 0
2. Je ucivo v ucebnici soustiedéné kolem nékolika | ANO | CAST. NE
zakladnich témat (spiSe malo vybranych témat do
hloubky nez mnoho poznatka povrchng)? ! 0.5 0
3. Jsou nékteré poznatky v udebnici prezentovanéz | ANO | CAST. NE
nékolika uhlt pohledu, z riznych perspektiv?

1 0,5 0
4. Je v ucebnici vysvétleno, pro¢ je nutné se ucit | ANO | CAST. NE
urcité poznatky a dovednosti?

1 0,5 0

(Sikorova Z. 2007, s. 31-40)

Priloha IV.: Hodnotici kritéria pro ucebnice ZS a SS
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KRITERIA BODY
1. KATEGORIE PREHLEDNOST MAX. 12
1. Ma ucebnice prehlednou strukturu (navazuji na | ANO | CAST. NE
sebe logicky kapitoly a témata, je uCebnice dobfte
ok 6 3 0
roz¢lenénd)?
2. Je vnitini struktura textd v uCebnici prehledna | ANO | CAST. NE
(napf. jsou pojmy fazeny v logické posloupnosti,
navazuji na sebe véty apod.)? 6 3 0
II. KATEGORIE: PRIMERENA OBTIZNOST A MAX. 12
ROZSAH UCIVA
1. Jsou zadani uloh a cviceni a formulace otazek v | ANO | CAST. NE
ucebnici jasné a srozumitelné?
5 2,5 0
2. Jsou vyklad a vysvétlovani v uCebnici pro zaky | ANO | CAST. NE
srozumitelné a snadno pochopitelné?
4 2 0
3. Je vybér a pocet pojmt v uCebnici pfiméfeny | ANO | CAST NE
urovni chapani zaka?
3 1,5 0
III. KATEGORIE: ODBORNA SPRAVNOST MAX. 12
1. Obsahuje ucivo v ucebnici odborné spravné | ANO X NE
poznatky?
6 X 0
2. Odpovidaji poznatky v ucebnici soucasnému | ANO X NE
stavu védy, kultury a spoleCenské praxe?
6 X 0
V. KATEGORIE: MOTIVACNI MAX. 10
CHARAKTERISTIKY
1. Je u&ivo v uebnici vztazené k praxi (piiklady, | ANO | CAST. NE
situace ze zivota, vyznam poznatkd a dovednosti
: 4 2 0
pro praxi)?
2. Jsou vybér udiva v uéebnici a ulohy a otazky pro | ANO | CAST. NE
zaky zajimavé?
3 _ 15 0
3. Jsou v ucebnici uzivany grafické prosttedky k | ANO | CAST. NE
fizeni pozornosti (grafické odliSeni riznych typt
3 1,5 0
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uCiva, prehledné clenéni textu, zdaraznéni

kli¢ovych pojmu a definic)?

V. KATEGORIE: RIZENI UCENI MAX. 10
1. Vyzaduji ulohy také feSeni problémd, | ANO | CAST. NE
objevovani, tvofivou cinnost apod. a ne jen
reprodukeci uciva? = L5 0
2. Vedou texty v udebnici k uvazovani, kritickému | ANO | CAST. NE
mysleni, hodnoceni apod.?

3 _ 15 0
3. Poskytuje ucebnice dostatek moznosti k| ANO | CAST. NE
procvi¢ovani, upeviiovani a opakovani uciva?

2 1 0
4. Obsahuji texty a ulohy podnéty k samostatné | ANO | CAST NE
praci a skupinové Cinnosti zaka?

2 1 0
VI. KATEGORIE: OBRAZOVY MATERIAL MAX. 10
1. Jsou ilustrace, tabulky, schémata, mapky a grafy | ANO | CAST. NE
v ucebnici jasné a smysluplné?

4 2 0
2. Obsahuje wucebnice dostatek obrazového| ANO | CAST NE
materialu, ktery pomaha zakim porozumét ucivu
(objastiuje ¢i ilustruje text, nahrazuje vyklad 3 15 0
nazornéjsi formou)?
3. Obsahuje udebnice dostatek obrazového | ANO | CAST. NE
materialu, ktery je pro zaky pfitazlivy?

3 1,5 0
VIIL. KATEGORIE: SHODA S MAX. 8
KURIKULARNIMI DOKUMENTY
1. Je vyb& ugiva v ulebnici v souladu s| ANO |CAST. NE
kurikularnimi dokumenty (ucebni plan, osnovy,

. 5 2,5 0

vzdélavaci program)?
2. Jsou cile vyuky v zasadé dosazitelné | ANO | CAST. NE
prostfednictvim studia texti a vypracovani
ucebnich uloh prezentovanych v ucebnici? > 1> 0
VIII. KATEGORIE: CENA (DOSTUPNOST MAX. 8

UCEBNICE)
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1. Je cena uebnice pfiméfena (vzhledem k cenam | ANO | CAST. NE
jinych ucebnic na trhu)?

5 2,5 0
2. Je cena doplikovych materiala k ucebnici (napt. | ANO | CAST. NE
pracovniho seSitu, piirucky pro ucitele, kazet)
dostupna? = L5 0
IX. KATEGORIE: ERGONOMICKE A MAX. 8
TYPOGRAFICKE VLASTNOSTI
1. Jsou druh a velikost pisma v u¢ebnici pfiméfené? | ANO | CAST. NE

5 _ 25 0
2. Je vazba ucebnice trvala a odolnd a papir | ANO | CAST. NE
kvalitni?

3 1,5 0
X. KATEGORIE: DOPLNKOVE TEXTY A MAX. 6
MATERIALY
1. Jsou k dispozici dopliyjici didaktické prostredky |  ANO X NE
(videokazety, audiokazety, sbirky uloh, mapy,
pocitaCové programy apod.) vztahujici se k > X 0
ucebnici?
2. Vydalo nakladatelstvi také pracovni seSit pro | ANO X NE
zaky k dané ucebnici?

2 X 0
3. Je k dispozici piirucka pro ucitele k dané | ANO X NE
ucebnici?

2 X 0
XI. KATEGORIE: DIFERENCIACE UCIVA A MAX. 6
ULOH
1. Obsahuje uebnice rozsifujici uéivo a ulohy pro | ANO | CAST. NE
nadané zaky?

3 _ 15 0
Obsahuje ucebnice odlisné ulohy z hlediska| ANO | CAST. NE
obtiznosti (pro primérné i podprumérné zaky)?

3 1,5 0
XII. KATEGORIE: HODNOTY A POSTOJE MAX. 6
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1. Obsahuje uGebnice odkazy na spoleCenska | ANO | CAST. NE
pravidla, mravni normy (slusné chovani, principy
humanismu, tolerance, tradice, pravni normy)? . L5 0
2. Prezentuje ulebnice mensiny, rasy, nabozenské | ANO | CAST. NE
skupiny, narodnosti a pohlavi bez stereotypu a
predsudka? = L5 0
XIIL. KATEGORIE: ZPRACOVANI UCIVA MAX. 4
1. Je odborny obsah v uéebnici prezentovan také ve | ANO | CAST. NE
vztahu k jinym oborim?

1 0,5 0
2. Je ucivo v ucebnici soustiedéné kolem nekolika | ANO | CAST. NE
zakladnich témat (spiSe malo vybranych témat do
hloubky nez mnoho poznatkti povrchng)? ! 0.5 0
3. Jsou nékteré poznatky v udebnici prezentovanéz | ANO | CAST. NE
nékolika uhlt pohledu, z riznych perspektiv?

1 0,5 0
4. Je v ucCebnici vysvétleno, pro€ je nutné se ucit | ANO | CAST. NE
urcité poznatky a dovednosti?

1 0,5 0

(Sikorova Z. 2007, s. 31-40)

Priloha V.: Vyhodnoceni tabulky hodnoticich kritérii ucebnice Etické vychovy v ramci
projektu ,, Etickd vychova a ucebnice “.
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KRITERIA BODY
1. KATEGORIE PREHLEDNOST MAX. 12
1. Ma ucebnice prehlednou strukturu (navazuji na | ANO | CAST. NE
sebe logicky kapitoly a témata, je uCebnice dobfte
ok 6 3 0
roz¢lenénd)?
2. Je vnitini struktura textl v ucebnici prehledna | ANO | CAST. NE
(napf. jsou pojmy fazeny v logické posloupnosti,
navazuji na sebe véty apod.)? 6 3 0
II. KATEGORIE: PRIMERENA OBTIZNOST A MAX. 12
ROZSAH UCIVA
1. Jsou zadani uloh a cviceni a formulace otazek v | ANO | CAST. NE
ucebnici jasné a srozumitelné?
5 2,5 0
2. Jsou vyklad a vysvétlovani v uCebnici pro zaky | ANO | CAST. NE
srozumitelné a snadno pochopitelné?
4 2 0
3. Je vybér a pocet pojmt v uCebnici pfiméfeny | ANO | CAST NE
urovni chapani zaka?
3 1,5 0
III. KATEGORIE: ODBORNA SPRAVNOST MAX. 12
1. Obsahuje ucivo v ucebnici odborné spravné | ANO X NE
poznatky?
6 X 0
2. Odpovidaji poznatky v ucebnici soucasnému | ANO X NE
stavu védy, kultury a spoleCenské praxe?
6 X 0
V. KATEGORIE: MOTIVACNI MAX. 10
CHARAKTERISTIKY
1. Je u&ivo v uéebnici vztazené k praxi (piiklady, | ANO | CAST. NE
situace ze zivota, vyznam poznatkd a dovednosti
: 4 2 0
pro praxi)?
2. Jsou vybér udiva v uéebnici a ulohy a otazky pro | ANO | CAST. NE
zaky zajimavé?
3 1,5 0
3. Jsou v ucebnici uzivany grafické prosttedky k | ANO | CAST. NE
fizeni pozornosti (grafické odliSeni riznych typt
3 1,5 0
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uCiva, prehledné clenéni textu, zdaraznéni

kli¢ovych pojmt a definic)?

V. KATEGORIE: RIZENI UCENI MAX. 10
1. Vyzaduji ulohy také feSeni problémd, | ANO | CAST. NE
objevovani, tvofivou cinnost apod. a ne jen
reprodukeci uciva? 3 = 0
2. Vedou texty v udebnici k uvazovani, kritickému | ANO | CAST. NE
mysleni, hodnoceni apod.?

3 _ 15 0
3. Poskytuje ucebnice dostatek moznosti k| ANO | CAST. NE
procvi¢ovani, upeviiovani a opakovani uciva?

2 1 0
4. Obsahuji texty a ulohy podnéty k samostatné | ANO | CAST NE
praci a skupinové Cinnosti zaka?

2 1 0
VI. KATEGORIE: OBRAZOVY MATERIAL MAX. 10
1. Jsou ilustrace, tabulky, schémata, mapky a grafy | ANO | CAST. NE
v ucebnici jasné a smysluplné?

4 2 0
2. Obsahuje wucebnice dostatek obrazového| ANO | CAST NE
materialu, ktery pomaha zakim porozumét ucivu
(objastiuje ¢i ilustruje text, nahrazuje vyklad 3 15 0
nazornéjsi formou)?
3. Obsahuje udebnice dostatek obrazového | ANO | CAST. NE
materialu, ktery je pro zaky pfitazlivy?

3 1,5 0
VIIL. KATEGORIE: SHODA S MAX. 8
KURIKULARNIMI DOKUMENTY
1. Je vyb& ugiva v ulebnici v souladu s| ANO |CAST. NE
kurikularnimi dokumenty (ucebni plan, osnovy,

. 5 2,5 0

vzdélavaci program)?
2. Jsou cile vyuky v zasadé dosazitelné | ANO | CAST. NE
prostfednictvim studia texti a vypracovani
ucebnich uloh prezentovanych v ucebnici? > 1> 0
VIII. KATEGORIE: CENA (DOSTUPNOST MAX. 8

UCEBNICE)
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1. Je cena uebnice pfiméfena (vzhledem k cenam | ANO | CAST. NE
jinych ucebnic na trhu)?

5 2,5 0
2. Je cena doplikovych materiala k ucebnici (napt. | ANO | CAST. NE
pracovniho seSitu, pfirucky pro ucitele, kazet)
dostupna? 3 L5 L
IX. KATEGORIE: ERGONOMICKE A MAX. 8
TYPOGRAFICKE VLASTNOSTI
1. Jsou druh a velikost pisma v u¢ebnici pfiméfené? | ANO | CAST. NE

5 _ 25 0
2. Je vazba ucebnice trvala a odolnd a papir | ANO | CAST. NE
kvalitni?

3 1,5 0
X. KATEGORIE: DOPLNKOVE TEXTY A MAX. 6
MATERIALY
1. Jsou k dispozici dopliyjici didaktické prostredky |  ANO X NE
(videokazety, audiokazety, sbirky uloh, mapy,
pocitaCové programy apod.) vztahujici se k > X 0
ucebnici?
2. Vydalo nakladatelstvi také pracovni seSit pro | ANO X NE
zaky k dané ucebnici?

2 X 0
3. Je k dispozici piirucka pro ucitele k dané | ANO X NE
ucebnici?

2 X 0
XI. KATEGORIE: DIFERENCIACE UCIVA A MAX. 6
ULOH
1. Obsahuje uebnice rozsifujici uéivo a ulohy pro | ANO | CAST. NE
nadané zaky?

3 _ 15 0
Obsahuje ucebnice odlisné ulohy z hlediska| ANO | CAST. NE
obtiznosti (pro primérné i podprumérné zaky)?

3 1,5 0
XII. KATEGORIE: HODNOTY A POSTOJE MAX. 6
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1. Obsahuje uGebnice odkazy na spoleCenska | ANO | CAST. NE
pravidla, mravni normy (slusné chovani, principy
humanismu, tolerance, tradice, pravni normy)? . L5 0
2. Prezentuje ulebnice mensiny, rasy, nabozenské | ANO | CAST. NE
skupiny, narodnosti a pohlavi bez stereotypu a
predsudka? = L5 0
XIIL. KATEGORIE: ZPRACOVANI UCIVA MAX. 4
1. Je odborny obsah v uéebnici prezentovan také ve | ANO | CAST. NE
vztahu k jinym oborim?

1 0,5 0
2. Je ucivo v ucebnici soustiedéné kolem nekolika | ANO | CAST. NE
zakladnich témat (spiSe malo vybranych témat do
hloubky nez mnoho poznatka povrchng)? ! 0.5 0
3. Jsou nékteré poznatky v udebnici prezentovanéz | ANO | CAST. NE
nékolika uhlt pohledu, z riznych perspektiv?

1 0,5 0
4. Je v ucCebnici vysvétleno, pro€ je nutné se ucit | ANO | CAST. NE
urcité poznatky a dovednosti?

1 0,5 0

(Sikorova Z. 2007, s. 31-40)

Priloha VI.: Vyhodnoceni tabulky hodnoticich kritérii ucebnice Etické vychovy

nakladatelstvi Edika.
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KRITERIA BODY
1. KATEGORIE PREHLEDNOST MAX. 12
1. Ma ucebnice prehlednou strukturu (navazuji na | ANO | CAST. NE
sebe logicky kapitoly a témata, je ucebnice dobie
ok 6 3 0
roz¢lenénd)?
2. Je vnitini struktura textd v uCebnici prehledna | ANO | CAST. NE
(napf. jsou pojmy fazeny v logické posloupnosti,
navazuji na sebe véty apod.)? 6 3 0
II. KATEGORIE: PRIMERENA OBTIZNOST A MAX. 12
ROZSAH UCIVA
1. Jsou zadani uloh a cviceni a formulace otazek v | ANO | CAST. NE
ucebnici jasné a srozumitelné?
5 _ 25 0
2. Jsou vyklad a vysvétlovani v uCebnici pro zaky | ANO | CAST. NE
srozumitelné a snadno pochopitelné?
4 2 0
3. Je vybér a poCet pojmt v uCebnici pfiméfeny | ANO | CAST NE
urovni chapani zaka?
3 1,5 0
III. KATEGORIE: ODBORNA SPRAVNOST MAX. 12
1. Obsahuje ucivo v ucebnici odborné spravné | ANO X NE
poznatky?
6 X 0
2. Odpovidaji poznatky v ucebnici soucasnému | ANO X NE
stavu védy, kultury a spoleCenské praxe?
6 X 0
V. KATEGORIE: MOTIVACNI MAX. 10
CHARAKTERISTIKY
1. Je u&ivo v uebnici vztazené k praxi (piiklady, | ANO | CAST. NE
situace ze zivota, vyznam poznatkd a dovednosti
: 4 2 0
pro praxi)?
2. Jsou vybér udiva v uéebnici a tlohy a otazky pro | ANO | CAST. NE
zaky zajimavé?
3 _ 15 0
3. Jsou v ucebnici uzivany grafické prosttedky k | ANO | CAST. NE
fizeni pozornosti (grafické odliSeni riznych typt
3 1,5 0
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uCiva, prehledné clenéni textu, zdaraznéni

kli¢ovych pojmu a definic)?

V. KATEGORIE: RIZENI UCENI MAX. 10
1. Vyzaduji ulohy také feSeni problémd, | ANO | CAST. NE
objevovani, tvofivou cinnost apod. a ne jen
reprodukeci uciva? = L5 0
2. Vedou texty v udebnici k uvazovani, kritickému | ANO | CAST. NE
mysleni, hodnoceni apod.?

3 _ 15 0
3. Poskytuje ucebnice dostatek moznosti k| ANO | CAST. NE
procvi¢ovani, upeviiovani a opakovani uciva?

2 1 0
4. Obsahuji texty a ulohy podnéty k samostatné | ANO | CAST NE
praci a skupinové Cinnosti zaka?

2 1 0
VI. KATEGORIE: OBRAZOVY MATERIAL MAX. 10
1. Jsou ilustrace, tabulky, schémata, mapky a grafy | ANO | CAST. NE
v ucebnici jasné a smysluplné?

4 2 0
2. Obsahuje wucebnice dostatek obrazového| ANO | CAST NE
materialu, ktery pomaha zakim porozumét ucivu
(objastiuje ¢i ilustruje text, nahrazuje vyklad 3 15 0
nazornéjsi formou)?
3. Obsahuje udebnice dostatek obrazového | ANO | CAST. NE
materialu, ktery je pro zaky pfitazlivy?

3 1,5 0
VIIL. KATEGORIE: SHODA S MAX. 8
KURIKULARNIMI DOKUMENTY
1. Je vyb& ugiva v ulebnici v souladu s| ANO |CAST. NE
kurikularnimi dokumenty (ucebni plan, osnovy,

. 5 2,5 0

vzdélavaci program)?
2. Jsou cile vyuky v zasadé dosazitelné | ANO | CAST. NE
prostfednictvim studia texti a vypracovani
ucebnich uloh prezentovanych v ucebnici? > 1> 0
VIII. KATEGORIE: CENA (DOSTUPNOST MAX. 8

UCEBNICE)
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1. Je cena uebnice pfiméfena (vzhledem k cenam | ANO | CAST. NE
jinych ucebnic na trhu)?

5 2,5 0
2. Je cena doplikovych materiala k ucebnici (napt. | ANO | CAST. NE
pracovniho seSitu, pfirucky pro ucitele, kazet)
dostupna? 3 L5 L
IX. KATEGORIE: ERGONOMICKE A MAX. 8
TYPOGRAFICKE VLASTNOSTI
1. Jsou druh a velikost pisma v u¢ebnici pfiméfené? | ANO | CAST. NE

5 _ 25 0
2. Je vazba ucebnice trvala a odolnd a papir | ANO | CAST. NE
kvalitni?

3 1,5 0
X. KATEGORIE: DOPLNKOVE TEXTY A MAX. 6
MATERIALY
1. Jsou k dispozici dopliyjici didaktické prostredky |  ANO X NE
(videokazety, audiokazety, sbirky uloh, mapy,
pocitaCové programy apod.) vztahujici se k > X 0
ucebnici?
2. Vydalo nakladatelstvi také pracovni seSit pro | ANO X NE
zaky k dané ucebnici?

2 X 0
3. Je k dispozici piirucka pro ucitele k dané | ANO X NE
ucebnici?

2 X 0
XI. KATEGORIE: DIFERENCIACE UCIVA A MAX. 6
ULOH
1. Obsahuje uebnice rozsifujici uéivo a ulohy pro | ANO | CAST. NE
nadané zaky?

3 _ 15 0
Obsahuje ucebnice odlisné ulohy z hlediska | ANO | CAST. NE
obtiznosti (pro primérné i podprumérné zaky)?

3 1,5 0
XII. KATEGORIE: HODNOTY A POSTOJE MAX. 6

88




1. Obsahuje uGebnice odkazy na spoleCenska | ANO | CAST. NE
pravidla, mravni normy (slusné chovani, principy
humanismu, tolerance, tradice, pravni normy)? . L5 0
2. Prezentuje ulebnice mensiny, rasy, nabozenské | ANO | CAST. NE
skupiny, narodnosti a pohlavi bez stereotypu a
predsudka? = L5 0
XIIL. KATEGORIE: ZPRACOVANI UCIVA MAX. 4
1. Je odborny obsah v u&ebnici prezentovan také ve | ANO | CAST. NE
vztahu k jinym oborim?

1 0,5 0
2. Je ucivo v ucebnici soustiedéné kolem nekolika | ANO | CAST. NE
zakladnich témat (spiSe malo vybranych témat do
hloubky nez mnoho poznatka povrchng)? ! 0.5 0
3. Jsou nékteré poznatky v udebnici prezentovanéz | ANO | CAST. NE
nékolika uhlt pohledu, z riznych perspektiv?

1 0,5 0
4. Je v ucCebnici vysvétleno, pro€ je nutné se ucit | ANO | CAST. NE
urcité poznatky a dovednosti?

1 0,5 0

(Sikorova Z. 2007, s. 31-40)

Priloha VII.: Vyhodnoceni tabulky hodnoticich kritérii ucebnice FEtické vychovy

nakladatelstvi Fraus.
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Trocha teorie
City jsou vyjadfoviny i v uméni - v literatufe, ve vjtvarném uméni, v hudbé,  mandala - posvitn{

v divadle & v tanci kruh tibetského
buddhismu, je

Vy$$i city se vyskytuji pouze u ¢lovéka a vznikaji v priibéhu jeho socializace. symbolem celosti

Jsou to city: Bovéka. Pomoci

estetické - pocity provéfené, védomi zodpovédnosti, vlastenectvi, ... m """‘“'I e vl’:stnl

nabozZenské - liska k Bohu psychiky,

pii styku s ostatnimi - lidskd ddstojnost, ucta, lhostejnost, nedivéra, ...

Pomalu umfiraji ti, kteri se whybaii vdsni,
kteri davaji prednost ¢erné a bilé
a telkam nad i,
neZ by se ponotili do viru citd
J

z nich2 s¢ yim rozbusi srdce

(7] Jak rozumig cititu Pabla Nerudy? Co si pfedstavujes pod pojmem
ir cith*? Jak by ses rozhodl(a) ty: it Zivot bez citu, nebo ve viru

jakychkoliv citd?

Pokud budeme v sobé hromadit emoce, ty se pak projevi jako vybuch
vzteku, ukfivdénosti, plide, ale mohou zpisobit i zdravotnf problémy.

City sc mohou usmérnit, Nisilnym usmérnénim citd je trest.
Osoba, ktera ma v citech jasno, umi rozdavat lisku.
Jen hlupik se vysmiva vyznamnym citim.

(8] 0 Najdi v éasopise obrizek obli¢eje a napis k nému pfibéh, Sdélte si
ve skupinkach postfehy, které vas dovedly k vasemu piibéhu.

(9] ta Sehrajte scénku: jeden z vis bude mit optimistickou, dobrickou
povahu, druhy bude negativné naladény protiva a tfeti bude
realista bez emodi. Pro lepii orientaci se rozliSte riznobarevnymi
kdiltovkami. Vyberte si z nabizenych situaci:

a) Muz s Zenou pfijedou do hotelu, kde maji mit rezervovany pokoj,
recepéni viak v zaznamech nic takového nema.

b) Na vadem sedadle v divadle uZ nékdo sedi a tvrdi, Ze ma také platnou
vstupenku, za chvili zaéina pfedstaveni, vyhrocenou situaci pfibéhne
fedit biletdika.

¢) V panelikovém byté je nahlas pudténa hudba, sousediim to vadi,
pHidou to s dotyénym fesit.

Pokuste se scénku sehrat jesté jednou, ale zméiite si kiiltovky oznadujici
povahy.

* S jakym élovékem se da nejlépe domluvit a proé?
® Které skupiné se podafilo situaci vyfedit? Cim to bylo?
o Jaky typ flovéka se ti hrél nejhdi?

Priloha VIIIL.: Ucebnice Fraus
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"
Ludvik Askenazy
Osklivy cumak aneb Pokrytectvi
Nade mlékafka ma psa a ten je spide melancholického zaloZeni. Mohl by Ludvik Atkenazy
to byt kfizenec jezevéika s chrtem, jenze teoretické Gvahy o jeho plvodu 90
by zavedly tento piibéh o pokrytectvi na docela jinou kolej. Je to tuény 41986
pes stiedni velikosti, s télem m6dné vyholenym a s chlupatou zlomyslnou Novind?, prozaik,
hlavou. Lehiva u vchodu do mlékarny, a kdyz kolem ného prochazime, dramatik
fika élovidek: .

JJati, to je pfece hrozné ofklivy fumik..."

Vyholeny k¥iZzenec snadi pfikofi trpélivé a diva se na svét optimisticky.

Mlékarka k nému chova néZny cit a odklivy cumdk jej neméné vroucné

opétuje, takZe nepfizest okoli p#ijima s Thostejnosti milcd, Cas od &asu

zavrdi, aby zachoval autoritu a vynutil si tim tctu: ale to jen proto, Ze se

v ném na chvili ozyva naléhavy hlas predkd.

A my jsme se toho vréeni viibec nebdli - kdyZ byl pes hodné daleko, Elovifek se staval zvlast
kuraZny - to uz je takova &lovitkovska natura.

A o8klivy fumék se za nim jen smutné podiva a zadtékne jedté dvakrat, veden pocitem -
zodpovédnosti za dobré jméno mlékirny.

Takovy byl mezi nimi pomér - dost napjaty. MoZna proto, Ze ten pes byl také jesté mladé a zil
na svété necely rok.

Jednoho dne poslali élovicka pro mléko. Vzal tedy bandasku a $el po schodech doli, aniZ tusil
drama.

' Pfisel k mlékarné a u vehodu lezi... No - kdo jiny by to mohl byt: odklivy dumak... Podivali se
na sebe, vyholeny kiiZzenec zaduméivé, hoch s bandaskou piekvapené. A co ted? O3klivy fumik
lezi, ironicky vrti ocasem, ani sebou nepohne. Je cel§ trochu do riZova a tvafi se ted vyslovené
chladné, MoZnd, Ze si dokonce néco myslil a mél z véci - jak se fika - psinu. A rozéileny
navitévnik zatim sbiral odvahu - pfeskoéit Rubikon, & nepfeskodit? Stdl, stdl, stdl 2 najednou
se hluboce ogklivému cumdku poklonil a povida:
<Dobry den, pejsanku!®
O3klivy fumak nic... A hoch s bandaskou néznym hlasem pokracuje: *

Jakpak se mas, pejsanku? Ty jsi ale hezké zvife,.."
Oiklivy cumdk se zvédavé podival, olizl si vousy a zamyslené pohnul ocasem - jaképak jsou to

novoty?

Ty jsi nejhezéi pes v celé ulici, takovy hodny, takovy sladky psicek. Tak se na mne pfece zasméj,
ty Cumdcku!®

O3klivy fumak se oddané podival, byl to pfece jen sentimentalni pes, otodil se a odesel do hlubin
mlékarny.

A Slovicek el pro mléko.

KdyZ nédm to viechno miékafka vypravéla, trochu jsme se stydéli. Ani ne tak pfed mlékafkou
jako pfed odklivym éuméikem. |

Jak jsi mohl," povidim, ,tomu psu tak lichotit, kdyZ ho jindy zlolajné pomlouvas?” Zarazil se:
»On by mé totiZ, tati," povida zamyslené, ,ncbyl pustil do té mlékirny.” A jedté dodal: .A on ti
byl ten odklivy umak takovy Stastny.”

Vitbec se mi mij syn nelibi... Ani trochu, pfatelé. M4 jasné, nevinné oéi, zvidavé, détské...

Mili moji, kdo z vds ve svém Zivoté nezalichotil osklivému éumaku jen proto, Ze leZel u vehodu
do mlékarny?*

Ale kde se to, prosim, vzalo v tom ditéti?

(Détske ctudy)

Priloha IX.: Ucebnice Fraus
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Hugo a Afrika P
Najdete informace

Novakovi sedéli veder u televize a Hugo tam byl s nimi. Rad sledoval o téchto Institucict
televizni program. Ze studijnich divodd, jak fikal. Zrovna se vysilaly

Obéanské sdruteni

televizni zpravy - z domova i ze svéta. Most

Na obrazovce se stifdaly zabéry z Afriky a hovofilo se o problémech, )

které tento kontinent v souéasné dobé trapi. ,Co je to za planetu?” ptal Charita Ceské republiky
se Hugo. ,Jak to mysli3?* tdzal se pan Novik. Centrum Narovinu
JPiece je tam viechno jiné neZ tady. A lidé se tam maji mnohem haf Unicef

neZ tady. To piece nejde, aby na jedné planeté byly tak obrovské
rozdily,“ namital Hugo. ,BohuZel je to tak," odpovédél pan Novik, ,Ziji
zde miliony lidi, které se nikdy dosyta nenajedi, je zde nizki drovei
vzdélani, §patna zdravotni péée. Dochdzi zde k velkym ekologickym
katastrofam.” ,A pro¢ s tim nikdo nic ned&la?* zajimalo Huga. Ugitel
Novik si povzdychl: ,Jestli chee3, pojd se mnou pozitii do ikoly.

Bude tam mit besedu jedna nase byvala Zacka. Pracuje v mezindrodni
humanitarnf organizaci a Afrika je vlastné jeji druhy domov.*
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Pozitfi Hugo vyrazi do Skoly. Beseda viechny velice zaujala. Bylo vidét, ze pfednaSejici svoji
préci vykondva s velkym zaujetim. Détem se zdilo nemoZné, Ze v Africe navétévuje skolu jen
malé procento déti a miliony lidi jsou negramotnych. Zici se také zajimali: Jak bychom mohli
pomoct - alespon trochu - my? Co adopce na dilku?* Dozvédéli sc, Ze je to vhodna forma
pomoci. Pfednisejici slibila, Ze jim posle jména détf, kterym by mohli pfispivat na nikup seditd
a uéebnic. Stadi si vybrat jen jedno dité, se kterym by si mohli dopisovat. Po skonéenf besedy se
ve tfidé nemluvilo uz o ni¢em jiném. D&ti se rozhodly, Ze vée prodiskutuji jedté se svimi rodi&i.
Hugo se o pir dnd pozdéji dozvédél od uéitele Novika, Ze jeho tiida si opravdu adoptuje
desetiletého éernoudka, kterému budou pfispivat na skolni potfeby. Hugo viak stejné nemohl
pochopit, jak je mozné, Ze na jedné planet@ jsou mezi lidmi tak propastné rozdily.
»Zeptim se na nadi planeté Rapata, jestli bychom i my mohli néjak pomoci.” Vzal do rukou
medailonek, ktery nosi stile na krku, a my jsme se teprve ted dozvédéli, Ze se pomoci ného
dorozumiva se svou rodnou planetou.

) Které problémy tripi soutasnou Afriku?

€) Jak by se daly postupné Fedit?

) Mohou pispét k feSeni téchto problém ostatni staty svéta?

) Proé je tfeba zvyiit celkovou troven vzdélanosti obyvatel Afriky?

Priloha X.: Ucebnice Fraus
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Obrazek 1: Obecny model struktury ucebnice
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Seznam zkratek
RVP — Ramcovy vzdélavaci program
RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni Skoly

NPI — Narodni pedagogicky institut
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