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Anotace

HRDINOVA, Nikola. Vyukové metody na malotidnich Skoldch a jejich vyuZziti v praxi.
Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové, 2022. 64 s.

[Diplomova prace].

Diplomova prace se zabyva vyukovymi metodami na malotfidnich Skoléach.
Teoreticka ¢ast se vénuje pojmu malotfidni Skola, historii malotfidnich §kol a
vzdélavani na tomto typu Skol. Dale je definovan pojem vyukové metody od riznych
autort a klasifikace vyukovych metod podle raznych hledisek. Empiricka cast
diplomové prace bude zpracovana na zakladé¢ ziskanych dat z kvantitativniho vyzkumu,
ktera budou ziskana pomoci dotaznikového Setfeni. Cilem bylo zjistit, jaké klasické a
komplexni vyukové metody se vyuzivaji v jednotlivych pfedmétech a analyzovat

vyukovou metodu, ktera se vyuziva nejcasteji.

Klicova slova: vyukové metody, malotiidni Skola, klasické a komplexni vyukové

metody



Annotation

HRDINOVA, Nikola. Teaching methods in small schools and their use in practice.
Hradec Kralové: Faculty of Education, University of Hradec Kralové. 2022. 64 s.
[Diploma thesis].

The diploma thesis focuses on teaching methods at small schools. The
theoretical part deals with the concept of a small school, the history of small schools
and the education at this type of schools. This will be followed by the definition of the
teaching method concept by different authors and the teaching method classification
according to different aspects. The empirical part of the diploma thesis will be based on
the data obtained from quantitative research, which will be obtained by means of a
questionnaire survey. The aim was to find out what classical and complex teaching
methods are used in individual subjects and to analyze the teaching method that is used

most often.

Key words: teaching methods, small school, classical and complex teaching methods.
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1 Uvod

Vyukové metody jsou soucasti vzdélavaciho procesu, které vyuzivaji pedagogové kazdy
den. Ucitelé pouzivaji razné vyukové metody, kterych je velké mnozstvi. Pétileta
pedagogickd praxe a studium na vysoké Skole meé prfiméla k zdmu
o utfibeni poznatkd o vyukovych metodach a predevsim zjiSténi vyuzivani konkrétnich
vyukovych metod wuciteld z malotfidnich §kol riznych vékovych kategorii
v jednotlivych pfedmétech. Proto jsem si vybrala téma diplomové prace pod nazvem

,, Vyukové metody v malottidnich Skolach a jejich vyuziti v praxi®.

Malottidni Skoly jsou nedilnou soucasti naseho Skolstvi uz od historie.
V podstaté jsou zakladnim kamenem vyvoje S$kolstvi, proto jsem se snazila
o vyzdvihnuti pozitivnich stranek a povédomi o téchto Skolach. Dalsim divodem
vybéru malotfidnich skol bylo také to, ze 1 ja osobn¢ uptednostiiuji tento druh Skol nad

plné organizovanymi.

V teoretické cCasti se nejprve vénuji malotfidnim Skolam. Popisuji jejich
specifické znaky a vzdélavani na nich, kterymi se li§i od skol plné organizovanych,
historicky vyvoj malotfidnich Skol od pocatku ustanoveni Sestileté Skolni dochazky,
ktera byla doporucena, ne viak povinna, v roce 1774, az do dob vzniku Ceskoslovenské
republiky. V dalsi ¢asti diplomové prace se zabyvam vyukovymi metodami. Nejprve
uvadim definice od riznych autort, které jsou postavené na podobném zakladu hlavni
mySslenky. Déle uvadim, co ucitel musi znat pro vhodné zvolenou vyukovou metodu,
kterou vyuzije pro vzdélavaci ¢innost se svymi zaky. V posledni kapitole teoretické
casti uvadim klasifikaci vyukovych metod. Nejvice se zabyvam klasickymi

a komplexnimi metodami, které jsou stézejni pro empirickou ¢ast diplomové prace.

V empirické Casti se vénuji posouzeni vyuzitelnosti klasickych a komplexnich
metod v jednotlivych pfedmétech. Cilem vyzkumu je tedy zjistit, jaké klasické a
komplexni vyukové metody jsou uciteli nejvice vyuzivané v pfedmétech, které se
vyucuji na prvnim stupni zakladni Skoly. Dal§im cilem vyzkumu je analyzovat nejvice
vyuzivanou vyukovou metodu na malotfidnich Skolach. Zvolila jsem metodu
kvantitativniho dotaznikového Setieni, ktera mi umoznila oslovit vice respondentti a tim
padem ziskat vétsi mnozstvi dat, se kterymi jsem pracovala ve svém vyzkumu.
Dotaznik jsem tvofila pomoci programu Google Forms a rozesilala online. Pred

samotnym rozeslanim feditelim Skol jsem provedla predvyzkum, diky kterému jsem
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zjistila funkénost dotazniku. Nasledné jsem ho rozeslala do vybranych malotfidnich

Skol a tésila se na vysledky vyzkumného Setieni.
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2 Malotfidni Skoly

Zakladni skoly lze klasifikovat na plné€ organizované, které maji vSech devét rocnikt
a neuplné organizované, do kterych spadaji malotfidni Skoly. Maji pouze jeden stupeni
zékladni $koly a ve tiidach jsou vzd&lavani Zaci z vice roénikd. V Ceské republice
je takové vzdélavani umoznéno pouze na prvnim stupni. V zahranicni literatufe
je pouzivan pojem mala Skola. Vyuka ve spojenych rocnicich se ve §kolstvi pouziva
ve dvou piipadech. Ceska republika ma zkuSenosti s obéma typy malotiidnich $kol,

které jsou strucné popsany nize (Trnkova, 2010).

J. Kathleen Robinson ve své praci uvadi, ze malotfidni Skoly se od plné
organizovanych Skol 1isi. Malotiidni Skoly jsou v Anglii povazované za zvlastni,

odlisuji se vlastnostmi a tim se méni cely vzdélavaci proud (J. K. Robinson, 2011).

e Historicky starSi podoba malotridnich §kol — Tento typ malotfidnich §kol
vznikal v 19. a v prvni poloving 20. stoleti v Evropé€ proto, ze v dané zemi byla
sit’ kol nedostatecna a byl nedostatek ucitelt. Ttridy byly pocetné a ve Skole
tohoto typu fungovala jedna nebo dvé tfidy. V soucasné dobé tento typ
malotfidni Skoly existuje v zemich, kde ekonomika neni tak vyspéla. Mohou se
nachazet jak na venkove, tak i ve méstech.

e Historicky mladsi podoba malotfidnich Skol — Tento typ malotfidnich §kol
se nachazi v mistech, kde je ve Skolnim obvodu mensi pocet déti. Tim padem
se ro¢nik nenaplni dle staitem stanoveného minimalniho poctu zakd ve tiidé
a rocniky se musi spojit. Tento typ se objevuje v ekonomicky vyspélejSich

zemich a byva v prevazné vétsiné€ na venkové (Trnkova 2010).

2.1 Historie malotfidnich Skol

V disledku zavedeni povinné Skolni dochazky byly vSechny Skoly vedeny jako
malotfidni. Vroce 1774 byla na nasem uzemi uzékonéna Sestileta povinna Skolni
dochéazka a to diky pfijeti reformniho navrhu Ignaze von Felbigera. Povinnost §kolni
dochazky nebyla dakladné vyfeSena a zakon o povinnosti dochazky do Skoly
se nezminuje. Jednalo se tedy jen o doporuceni Sestileté Skolni dochazky. Za timto
ucelem byly zfizeny tfi typy §kol — trivialni, hlavni a normalni. Ani jedna z téchto forem
nem¢éla tolik tfid, kolik méla ro¢nika, a proto bylo celé skolstvi organizovano jako
malotiidni. V kazdé tiidé pii celodennim vyuCovani mohlo byt az 80 zakd na jednoho

ucitele. Pokud pocet zaku vzrostl nad sto, ucitel dostal do tfidy pomocnika. Pii tak
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velkém poctu zaka pfi celodennim provozu byla tfida délena do dvou oddéleni, ktera se

stfidala na dopoledni a odpoledni vyucovani (Trnkova, 2010).

V obdobi 1774 — 1848 se vybudovala zakladni sit elementarnich Skol. V tomto
obdobi se jest€ nerozliSovaly terminy plné organizovana Skola a Skola neuplné
organizovana. Trnkova uvadi, Ze tomu neni ani dnes a vysvétluje, Ze plné organizovana
Skola musi mit pro kazdy ro¢nik vytvofenou samostatnou tfidu a Skoly neuplné
organizované jsou ty, které maji pouze prvni stupeii, které jsou roz§ifené prevazné

na venkové. Nejedna se vSak o Skolu malotfidni.(Trnkova, 2010).

Ucebni osnovy z roku 1877 omezuji u¢ivo ve vSech pfedmétech, které se vyucu;ji
na malotfidnich Skolach. Omezeni uciva bylo provedeno i v osnovach zroku 1915.
Stejné ucivo pro malotiidni Skoly a Skoly vicetfidni vymezovaly ucebni osnovy z roku
1933. Vzhledem k narocnosti prace pedagoga na malotfidnich Skolach, zejména
na jednotiidnich Skolach, se pfedepsané ucivo nedalo zvladnout a pedagogové ucivo

omezovali rozsah uciva na nejdilezitéjsi jevy.

Na prelomu 19. a 20 stoleti se stav malotiidnich §kol stabilizoval
a nejrozsifenéjsi byly Skoly dvoutfidni, kde prace pro ucitele byla velmi narocna,

protoze naptiklad u osmiletych skol bylo v jedné tfidé 3 — 5 rocnikil (Trnkova, 2010).

V obdobi prvni ¢eskoslovenské republiky zasahl do fungovani malotiidnich §kol
takzvany maly Skolsky zakon zroku 1922, ktery nastavila hranice poctu zaku
ve tiidach. V obecnych skolach jednotiidnich byl pocet stanoven na 65 zaka. V dalsich
letech se pocet postupné snizoval, ale i tak toto opatieni bylo kritizovano, protoze oproti
zapadoevropskym zemim bylo tempo snizovani po¢tu zakd velmi pomalé. Duvodem
ke snizovani po¢tu zaka byl zejména ekonomicky diavod. PovaleCné hospodarstvi
nebylo schopné zajistit hmotné i personalni vybaveni elementarni Skolské sité (Trnkova,

2010).

Musil a Sedlacek ve své publikaci o malottidnich Skolach uvadi, ze pojem
malotfidni Skola byl vymezen ve Skolnich osnovach zroku 1933. Vymezuji pojem
malottidni Skola jako Skolu, kterda ma v jedné tfidé vSechny ro¢niky nebo v kazdé ttide
vice ro¢niki. Povazuji to za hlavni kritérium, co se rozumi malotfidni Skolou.

V 60. letech 20. stoleti pocet zaki i malotiidnich skol klesa. Jednim z diivoda pro¢ tomu
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tak je, bylo snizovani poctu zakd ve tifidé a dalSim divodem je pfefazeni zaku

v 5. ro¢niku na vice tfidni Skolu (Musil, 1964).

2.2 Vymezeni pojmu malotfidni §kola

Za malottidni Skolu povazujeme tu, ktera vyucluje zaky z vice rocniku v nejméné
v jedné tiidé, které jsou konkrétné oznaCeny nejcastéji jako prvni a v zavorce fimskymi
Cisly rocniky, které ve tfidé jsou. Ucitel ve smiSené tfidé musi organizovat vyuku tak,

aby zaci vSech ro¢nikl byli zameéstnani uc¢enim (Trnkova, 2010).

Ceska legislativa nepouziva termin malotfidni Skola, misto toho pouziva termin
Skola tvofena jednou, dvéma, tfemi nebo Ctyfmi tfidami prvniho stupné (Vyhlaska ¢.

58/2005 Sb.).

Vyhlaska ¢. 58/ 2005 Sb. uvadi moznost zarazeni zaka z vice ro¢nikll do jedné
tfidy pouze na prvnim stupni zakladni Skoly. Vyhlaska také uvadi nejnizsi pocty zakd,
které v malotfidnich Skolach mohou byt. Hlavnim c¢initelem urCeni nejnizsiho poctu

zaku je pocet tiid, které ve skole jsou.

e Skola tvofena prvnim stupndm pii jedné tiid& — 10 zaka.

e Skola tvofena prvnim stupném pii dvou tiidach — pramérné 12 zaka.

e Skola tvofena prvnim stupném pii tfech tiidach — pramérné 14 zakd.

e Skola tvofena prvnim stupném pii &tyfech a vice tiidach — pramérng

15 zaki (Vyhlaska &. 58/ 2005 Sb.).

V pedagogickém slovniku (Priicha a kol., 2003) je malotiidni skola definovana
jako skola, kde jsou zaci zvice rocniki vyuCovani ve spolecné tiidé
a dle klasifikace UIV je za malotiidni $kolu povaZovana zakladni $kola prvniho stupné

ta, kde se spole¢né vyucuji zaci z vice rocnika.

Tento typ Skol neni jen v Ceské republice, ale setkime se s nim 1 v zahranici
pod pojmem malé Skola. Trnkova ve své knize uvadi nejpouzivanéjsi ekvivalenty, které

v zahrani¢ni literatufe muzeme vyhledat:

e Small school with composite classes (mala Skola se smiSenymi tfidami) — tento

pojem vyuzivaji pro malotiidni Skoly v anglickém jazyce.
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e Kleine Grundschule, Klaine schule mit Klassen mit mehreren Schulstufen, die
Zwergschule (,.trpasli¢i “ Skola — tento pojem vyuzivaji pro malotfidni Skoly
v némeckém jazyce.

e Petit écoleprimaire (malé zakladni Skola) — tento pojem vyuzivaji pro malotfidni

Skoly ve francouzském jazyce.

I presto, ze zahrani¢ni ekvivalenty v prekladu vyjadiuji obecné malé skoly, muze

se jednat i o Skoly, které jsou pln€ organizované.

Za velmi zdarilou a srozumitelnou definici povazuji z publikace pedagogického
a specialné pedagogického slovniku od autori Martina Skutila a Pavla Zikla, ktefi
jednoduse oznacuji Skolu malotfidni tu, kterd neni schopna vytvofit pro kazdy vékovy
stuperi samostatnou Skolni tfidu. Problémy s naplnénim tfidy prvniho stupné zakladni
Skoly maji predevS§im malé Skoly, které jsou provozované na vesnicich. Dojde-li
k nedostatecnému pocétu zakd pro vytvoreni jednotlivych rocnikt, tfidy musi byt
spojeny a uci se spolecné v oddelenich podle véku a ucitel se zabyva kazdym oddé€lenim
zvlast. Ucitelova prace vyzaduje metodickou zdatnost. Vyucovani v oddé€lenich
na malotiidnich $kolach neodpovida viak zahraniénim zkuSenostem. Skoly, které
vyucuji podle Jenského planu, maji vékové smisené tridy zamérné vytvorené (Skutil,

Zikl akol., 2011).

2.3 Vzdélavani na malotfidnich Skolach

Vzdélavani na malotfidnich je velice specifické. Prvnim specifikem je maly pocet zaku,
ktefi skolu navstévuji a vzdelavaji se. Ucitel se tak mize vénovat jednotlivym zakim
individudlngj§im pfistupem a zaci maji vetsi prostor se vyjadiit. Vzdélavani
na malotiidni Skole vede zaky ke kooperaci, a jelikoz vyuka probiha ve smiSenych
skupinach, mladsi zaci se uci od starSich zakt. Vztahy mezi uciteli, s porovnanim
se Skolou pln€ organizovanou, jsou upiimnéjsi a prohloubené;jsi. Spoluprace s rodici je
mnohem intenzivnéjsi. Jelikoz se jedna prevazné o Skolu venkovského typu, ucitel
a rodina nejsou v tak velké anonymité. Na ucitele malotfidnich $kol je pro realizaci

vyuky kladen vyssi narok (Zormanova, 2015).

Zakladni charakteristikou vzdelavani na malotfidni Skole je vyucovani
ve smiSenych skupinach, které vyzaduje vyuziti specifickych didaktickych prostredki.

Tradicnimi didaktickymi prostiedky chapeme klasické vyukové metody a komplexni
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vyukové metody, které definuji v diplomové praci nize. Metody a organizacni formy
si ucitel ve vyuce voli sam podle slozeni tfidy. Velkou roly vzdelavani na malotiidni
Skole ma samostatna prace. Ucitel pracuje sjednou tfidou a dalsi skupina pracuje

samostatné na predem dohodnutych tkolech (Macha, 2016).

Pricha ve své publikaci o alternativnich Skolach a inovacich vzdélavani uvadi
rysy malotfidnich Skol, které rozd€luje na plusy a minusy. Neékteré z nich uvedu

(Pricha, 2001).

a) Plusy:
e Vyucovani probihé ve vékoveé smisenych skupinach.
e Pievazuje skupinové vyucovani.
e 7Zici se spojuji na urdité predméty.
o Ucitel aplikuje specifické formy uceni a vyucovani.
e ZvySovani socialni kooperace.
e Zéci nejsou jen soudasti vzdélavaciho systému, ale také soucasti kultury

a spolecenského zivota v obci.
b) Minusy:

e VySsi naroky na ucitele — zkuSené a pfipravené ucitele.

e Vyssi finanéni naklady na zéka.
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3 Vyukové metody
., Zndt vyukové metody je znak profesionality, jde o naprosto zdkladni profesni vybavu

nezbytnou k ucitelské praxi. “ (Capek, 2015, s. 25).

Chceme-li, aby zak me¢l dobry vztah k pfedmétu, je tfeba nabidnout zabavné
a pestré aktivity zaméfené na prakti¢nost v hodinach. Pokud ucitel vyuziva razné
metody vyuky a dobfe s nimi pracuje, vysledkem jeho prace je vétsi uspésnost zaku,

které podporuje klima tiidy (Capek, 2015).

S jednotnou definici vyukovych metod se v literatufe nesetkdme, ale jsou
postavené na stejném zakladu. Je dulezité, aby ucitel zvolil vhodnou vyucovaci metodu
ve vzdélavacim procesu, aby byly naplnény pozadované vychovné vzdélavaci cile.
Petty ve své knize hovoti o znalosti vyukovych metod, a nejen v téch silnych strankach,
ale 1 slabych. Ucitel si nejdfive musi ujasnit cil hodiny, ¢eho chce v hodiné se zaky
docilit, uvédomit si, sjakymi zaky bude pracovat, v jakém prostiedi bude pracovat
a teprve potom zvolit vhodné vyuCovaci metody tak, aby mohl pruzné reagovat.
V hodiné ucitel musi byt takzvany pozorovatel, a reagovat na danou situaci a dle situace

do hodiny vlozit jinou vyucovaci metodu (Petty, 2013).

V roce 1990 M. Hebditch na zakladé dotazniku zpracoval udaje o tom, které
metody preferuji zaci Gillighamské Skoly v jizni Anglii. Rada bych zminila,
ze na prednich tfech piickach oblibenosti je skupinova diskuze, simula¢ni hry, divadlo,
naCez naposlednich pfickach jsou zmifiované prednasky, slohové prace a teorie

(Petty, 2013).

John Hattie se zabyval experimenty, které ovliviiuji dosazené urovné vzdélani.
Na zakladé shromazd'ovani vysledki dospél knazoru, Ze nejucinn€j§i metoda

se vyznacuje tfemi charakteristikami:

e Vyzva naronych ukolu — zakim jsou zadavany narocnéjsi ukoly, které
vyzaduji naro¢né premysleni.

e Zpétna vazba — zak 1 ucitel ziskaji informace o tom, ktera ¢ast cile je splnéna
a na které Casti je tieba jesté zapracovat.

o Konstruktivisticky charakter — vyzaduje aktivni vytvareni a porozuméni latce,

tzn., ze se zak neuci mechanicky (Petty, 2013).
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3.1 Vymezeni pojmu

V této kapitole se vé€nuji vymezeni pojmu vyukovych metod, co to jsou vyukové
metody, k ¢emu slouzi a jakym zplsobem postupovat, aby ucitel zvolil vhodnou
vyukovou metodu do hodiny. V literatufe o vymezeni pojmu hovoii mnoho autord,
pficemz zaklad je u vSech podobny. Jedna se o zpusob, kterym ucitel bude Zaky
vzdélavat, aby dosahl vyzadovaného cile. Vyucovaci metoda musi plnit nékolik

hledisek a mit urcité vlastnosti, aby byla povazovana za didakticky G€innou.

O vymezeni pojmu se snazil J. A. Komensky, ktery usiloval o zjisténi, ktera
metoda je ucinna. Jeho charakteristiku vyukovych metod vuzsim slova smyslu
vnimame jako druh a zptsob Cinnosti ucitele a zaka — ,, Zpiisob vyucovani je vybudovat
na obezretnosti metody, kterou musi ucitel vZdy a vSude zachovdavat tak, aby dovedl duse
svych Zdkii pripravovat pro ucenlivost, ucivo predavat, predané a pochopené

upevriovat. “ (Komensky, 2004, s. 17).

V publikaci od Lubomira Mojziska najdeme definice od mnoha autort, ktefi

hovofti o vymezeni pojmu, co to vlastné vyukova metoda je.

Gustav Adolf Lindner, ktery je povazovan za druhého nejvyznamnéjsiho
Ceského pedagoga definuje metody jako cestu, po které ucitel se zadkem kraceji,

aby dosahli pozadovaného cile (MojziSek, 1977).

Otakar Chlup, definuje metodu jako cilevédomy a promysleny zptsob nebo
postup, ktery ucitel soustavné vyuziva a jimz usiluje o dosazeni stanovené¢ho vychovné

vzdélavaciho cile (Mojzisek, 1977).

Pro Otakara Kéagnera je vyucovaci metoda jako planovity a promysleny postup

vychovné ¢innosti. (MojziSek, 1977)

Metodu jako zpliisob naucit nové latce pii vyucovani, ziskat védomosti

a dovednosti uvadi dalsi pedagog Stanislav Vrana (Mojzisek, 1977).

Edvard LeeThorndike, americky pedagog, hovoii o vyucCovaci metode jako
o zpusobu, jakym ucitel dava puasobit vyuCovacim prostiedkim a silam na povahu
Cloveka tak, aby dosahl zadoucich vysledkt. Jedna se o SirSi pojeti a do vyuCovacich sil
muizeme zahrnout i organizaci vyuky, prostfedky a cely proces vyuCovani (Mojzisek,

1977).
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Ondrej Pavlik rozumi vyuCovaci metodu jako zpusob, kterym ucitel uci

v jednotlivych vyuCovacich hodinach (Mojzisek, 1977)

Metoda podle Antonina Marii Dostala je zptsob, jakym ucitel fidi poznavaci
¢innost zaku tak, aby dosahl stanoveného vychovné vzdélavaciho cile. Ve své definici
vyzdvihuje fidici funkci ucitele a nekalkuluje s audio didaktickou metodou, kdy se zak

stava sam sobé ucitelem (Mojzisek, 1977)

Vladimir Vaclavik po zhodnoceni vSech definic, které jsou k dosazeni, chape
metodu jako cilevédomy a planovity zpasob plnit vychovné vzdélavaci cile v souladu

s vychovné vzdélavacim procesem (Mojzisek, 1977).

Déle bych uvedla definici Ivana Andrejevice Karkova. Vyucovaci metodu
definuje jako ....zpuisob prdce ucitele a jim urcované zpusoby prace Zdku, jejichz
pouzivanim se dosahuje toho, Ze si zdci osvojuji védomosti, dovednosti a ndvyky.“

(Mojzisek, 1977, s. 12).

Mojzisek ve své publikaci uvadi, ze vyukové metody maji funkce vychovné
i vzdé€lavaci, ale prevazuje vzdé€lavaci, ktera ma za ukol predat zakim znalosti
a védomosti z oblasti spoleCenské, prirodni a technické védy, které je budou rozvijet

tak, aby je dovedli k vytvoreni svétového nazoru (Mojzisek, 1977).

V Pedagogické encyklopedii od autora Jan Prichy nalezne definici, ktera hovori
o metode jako vyznamné didaktické kategorii, ktera se neustale rozviji a pozméruje

(Priicha 2009). Jako jeden z mala autorti hovofti o rozvoji vyukovych metod.

V Pedagogickém slovniku vyukovou metodu nalezneme pod pojmem vyucovaci
metoda a je definovan jako postup nebo zpisob vyuCovani. Jedna se o charakteristiku
¢innosti ucitele, které vedou zaky k dosazenim vzdélavacich cild (Pricha, Walterova,

Mares, 2004).

Zdenék Kalhous uvadi, ze vyukové metody patii mezi zakladni kategorie Skolni
didaktiky. VSeobecné chape metodu jako cestu k cili, konkrétnéji vyucovaci metodu
jako cestu k dosazeni vyukovych cili. Dale uvadi charakteristiku vyucovacich metod
Josefa Marnaka (1990), ktery charakterizuje metodu jako koordinovany systém
vyuCovacich cCinnosti ucitele a aktivit zaka ve vyuCovacim procesu. Zameéiuje

se na ucitelem stanovené a zakem akceptovatelné cile. Prostfednictvim vyukovych
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metod je uskutecnéna interakce ucitel a zak. Interakci rozumime jako vzajemnou
spolupraci, pfi ¢emz ucitel piihlizi na psychické, socidlni a somatické zvlastnosti

kazdého zaka individualné a zak se ztotoziuje se stanovenymi cili (Kalhous, 2009).

Josef Manak ve své publikaci uvadi, ze Ize vyukovou metodu vymezit jako
koordinovany systém vyuCovacich Cinnosti uCitele a ucebnich aktivit zaku, ktery
se zaméfuje na dosazeni vychovné vzdélavacich cild. Vyukové metody fadi
k nejdulezitéjsim faktorim vychovné vzdélavaciho procesu. Je dualezité, aby ucitel
vybral vhodnou vyukovou metodu, kterd je podle Manaka rozhodujicim prostiedkem,
k dokonalému ovladani uvédomélé cCinnosti a dosahnuti stanovaného cile (Manak,

2003).

Jak uz jsem zminovala na uvodu této kapitoly, chapu vyu€ovaci metodu jako
zpusob vyucovani, kterym ucitel vzdélava své zaky a rozviji jejich znalosti, dovednosti
a dosahne stanovenych cild. Dale bych se ztotoznila s nazorem Jana Prichy, ktery jako

jediny mluvi o rozvoji vyukovych metod.

Pro dobré zvoleni vyukové metody, kterou se rozhodne ucitel vyuzit pro svou Cinnost

s zaky, musi znat:

e Jaké vyucovaci metody jsou k dispozici.
e Jaké jsou klady a zapory jednotlivych metod.
e K jakym ucelim mu kazda z nich mize slouzit.

e Jak s kazdou z nich vyuzit v praxi (Petty, 1996).

Smyslem vyukovych metod je dosahnout uUc¢inn€ a trvale pozadovanych zmén
ve vzdélavani zakd, dosazeni o maximalni didaktické efektivity metody. Kritéria pro

hodnoceni ucinnosti vyukové metody stanovujeme z hlediska:

e Didaktického;

e moralné€ vychovného;

e esteticky vychovného;

e pracovné vychovného;

o fyziologického a hygienického;
e psychologického;

e socialniho;
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e logického;
e ckonomického;

e administrativniho (Mojzisek, 1975).

Kazda vyukovd metoda musi mit urcité vlastnosti, aby byla povazovana za
didakticky uc¢innou. Uginnost metody je spojena s realizaci cild a respektovani
vhodnych podminek vyuky a vychovy. Nyni uvedu jednotlivé vlastnosti, které vyukové

metody musi mit:

e Informativné nosna — ptedani informaci od ucitele k zakovi;

e formativné a¢inna — rozvoj poznavacich procesu;

e racionaln¢ a emotivné plisobiva — aktivace zaka k prozitku uceni a poznavani;
e respektovani systému védy a poznani a vede zaky k svétovému nazoru;
e vychovna — rozvoj moralni, socidlni, pracovni a esteticky profil zéka;

e pfirozenost v prubéhu a duasledcich;

e pouzitelnost v praxi, ve skute¢ném zivoté, priblizeni Skoly k zivotu;

e adekvatnost k zakum:;

e adekvatnost k ucitelim;

e didakticky ekonomicka;

e hospodarnost, finan¢né ekonomicka;

e hygienickd (Mojzisek, 1975).

Jestlize maji vyukové metody splnit pozadavky, které ucitel od ni ocCekava, musi

respektovat kritéria optimalniho vybéru. Josef Maniak uvadi kritéria od Babansijho:

1. Zakonitost vychovné vzdélavaciho procesu a ztoho vyplyvajici zasady
na vyucovani.
2. Cile a ukol vyuky.
Obsah a metody daného oboru a vyucovaciho tématu zvlast.
4. Moznosti zaka, jejich predpoklady:
a) Vek (fyzicky a psychicky);
b) turoven pripravenosti (vzdélavaci, vychovné);
c¢) zvlastnosti skupiny, tfidniho kolektivu.

5. Specifika vnéj§ich podminek (geograficky, pracovni prostiedi...).
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6. Predpoklady ucitele:
a) ZkuSenosti z praxe;
b) uroven piipravy (teoretickd, prakticka);
¢) schopnost ovladnuti jednotlivych vyukovych metod;
d) uroven metodického mistrostvi;

e) osobnost ucitele a jeho vlastnosti (Mojzisek, 1975).

3.2 Kilasifikace vyukovych metod

V této kapitole se vénuji klasifikaci vyukovych metod. V literatufe mizeme najit mnoho
klasifikaci podle raznych autort a riznych kritérii. Nékteré z nich, které vyhodnocuji
za prehledné a vyuzitelné, do své prace pouziji, ale hloubé&ji se rozepisuji k metodam
klasickym a k metodam komplexnim, kterym se vénuji i v empirické Casti mé prace.
Klasické vyukové metody jsou pouzivany nejdéle a jsou vyuzitelné pro klasickou
vyuku, kde dominuje ucitel a pfedava zakovi informace. Komplexni metody jsou
popisovany jako slozité metodické utvary, které ocekavaji rGznou, ale ucelenou
kombinaci zakladnich prvka didaktického systému, do néhoz spadaji metody,
organizacni formy vyuky, didaktické prostiedky, jejich spojujici soucasti je vyukova

metoda (Maiiak, Svec, 2003).
V Pedagogickém slovniku se uvadi, ze existuji rizné klasifikace vyukovych metod:

e Podle etap vyucovaciho prubéhu — utvafeni, upeviiovani a provéfovani
ziskanych védomosti.

e Podle stylu prezentace — slovni, ndzorné a praktické.

e Podle typu specifické cinnosti — vyucovaci metody, které se uplatiuyji

v jednotlivych predmétech (Pricha, Walterova, Mares, 2004).

MojziSek ve své knize uvadi obecné uznavand kritéria tfidéni vyucovacich metod,

kterymi jsou:

1. Pocet zaku, se kterymi ucitel pracuje;
logicky postup, ktery ucitel pouziva pii vykladu uciva;

charakter zdroje poznatkd;

el

psychické aspekty utvareni védomosti, dovednosti, navyku, postoji, emotivnich
a volnich dovednosti;

5. samostatnost zaku;
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6
7.
8
9

perspektiva vyuky;
charakter prace ucitele a zaka;
vychovné cile a ukoly;

obsahové a metodické aspekty;

10. jiné aspekty (Mojzisek, 1975).

V Pedagogickém slovniku se uvadi obecné clenéni vyufovacich metod, které

se vymezuje zpusobem interakce mezi zakem a ucCitelem:

Frontalni — ucitel pracuje se vSemi zaky jednou metodou;
skupinové — zici jsou rozdéleny do mensich skupin a pracuji spolecné na ukolu;

individualni — ucitel pracuje s jednim zakem (Pricha, Walterova, Mares, 2004).

Isaak Jakovlevi¢ Lerner ve své publikaci déli vyucovaci metody podle zakladni

charakteristiky poznéavacich Cinnosti, pti kterych si zak osvojuje obsah vzdélani. DalSim

jeho vychodiskem je zakladni charakteristika ¢innosti ucitele:

Informativné — receptivni metody — predavani informaci formou vykladu,
vysvétlovanim, popisem, ilustraci, pomoci ucebnic a pracovnich sesitd, ucebnich
pomiucek, demonstrace, poslechem audionahravek, sledovanim filmu aj.
Reproduktivni metody — ucitel konstruuje ulohu s ucivem, ktera je zakim uz
znaméa pomoci informacné — receptivni metody a povySuje uroven osvojeni
na rovinu porozumeni.

Metoda problémového vykladu — ucitel zada zakiim problémovou ulohu, na
kterou neznaji odpovéd a zaci na zakladé osobni aktivity a za pomoci ucitele
se k odpovédi dopracuyji.

Heuristicka metoda — ucitel konstruuje ulohu podle zkuSenosti zaka tak,
aby znamenaly urCitou obtiz nebo rozpor pii feSeni a zaka dovedly
k samostatnému feSeni. Ucitel postupné upozoriiuje na konfliktni situace, sam
nebo se zaky konflikt fesi.

Vyzkumné metody — z4ci samostatné hledaji feSeni ulohy.
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Téchto pét metod rozdélujeme do dvou zakladnich skupin ve vztahu k poznavacim

éinnostem:

1. Reproduktivni metoda, do které spada metoda informativné- receptivni
a reproduktivni metoda, pifi kterych si zak osvojuje ziskané veédomosti
a na pozadani je reprodukuje.

2. Produktivni metoda, do které spada metoda heuristickd a vyzkumna metoda,

pfi nichz si zak ziskdva nové poznatky samostatn¢.

Metoda problémového vykladu je prechodnou skupinou. Obsahuje jak prvky tvofivé

¢innosti, tak 1 prvky osvojovani ziskanych informaci (Lerné&, 1986).

Lubomir MojziSek ve svém piehledu vyuCovacich metod uvadi dva zpusoby

vyucovaciho procesu:

1. Heterodidakticky zpusob — vzdé€lavaci proces uskutecnén mezi subjektem
(ucitel) a objektem (zak). Ucitel ovlada poznatky z oblasti véd a pfizpusobuje
je tak, aby pro zaka byly pfistupné a snadno pochopitelné. Hovoiime
o didaktizaci a pedagogizaci obsahu.

2. Autodidakticky zpusob — zak si je sam sobé ucitelem. Zdrojem poznatkt

je slovo, skutecny objekt, ¢in nebo prace (Mojzisek, 1975).
Podrobnéji rozdé€luje heterodidaktické metody: (Mojzisek, 1975)

1. Metody usmérnujici zdjem — metody motivacni
Motivacni metody déli na :
a) Uvodni, vstupni motivaéni metody — motivatni rozhovor, vypravéni,
demonstrace).
b) Pribézné motivacni metody — piiklady z praxe, podnécovani zakt vyzvou

a pochvalou.
2. Metody podani uciva — metody expozi¢ni
Metody expozi¢ni déli na:

a) Metody ptfimého prenosu — prednaska, vypravéni, popis, vysvétlovani.

b) Metody zprostiedkovaného prenosu poznatki nazorem —
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c)

d)

€)

demonstracni (obrazkova demonstrace, demonstrace diafilmt, filmova
demonstrace, demonstrace pohybu, exkurze, akusticka demonstrace,
demonstrace slozitych pracovnich a technickych vykonu atd.);

metoda dlouhodobého pozorovani jevli — pozorovani ve specialni
zafizeni (laborator), pozorovani v terénu (pozemky, praxe);

metody manipulacni, montazni a demontézni prace — prace se stavebnici,
konstrukce;

metody pracovni — laboratorni prace, prace jako vyucovaci metoda;

hra — namétova, s hrackou, inscenace didaktické povahy, dramatizace;

ilustrac¢ni metoda — kresba.

Metody heuristického charakteru — metody problémové

metody dialogické — Sokratovské, heuristické (malé problémové
metody), beseda;

velké problémové metody—k vyfeSeni problému nemaji zaci veSkeré

pottebné informace.

Metody samostatné prace a autodidaktické metody — samostatna prace
s knihou, v laboratofi, samostatné studium v terénu, cestovani za ucelem
poznavani, technické metody samostatného studia (audio oralni, video

auditivni atd.).

Metody bezpecného uceni

3. Metody opakovani a procvicovani uciva — metody fixacni

a)

b)

Metody opakovani védomosti — ustni opakovani, katechetickd metody,
pisemné opakovani, opakovaci rozhovor a Cetba, beseda k prohloubeni
uCiva, seminafe, laboratorni prace jako opakovani, exkurze jako

opakovani, projekce filmu, ilustrace, dramatizace, domaci ukol.

Metody nacviku dovednosti — nacvik poznavacich procesu, intelektualni

a motoricky trénink, t€lovychovny, pracovni a umélecky nacvik.
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4. Metody hodnoceni, kontroly a Kklasifikace — metody diagnostické
a klasifikacni
a) Klasické didaktické a diagnostické metody — pisemna a ustni zkouska,

didaktické testy, vykonové zkousky.

b) Diagnostické metody veédeckovyzkumného charakteru — systematické
pozorovani zakovych projeva, pozorovani zaku v takzvanych uzlovych
situacich, rozbor zakovych praci, explora¢ni metody, anamnéza,
specialni diagnostické metody (diagnéza projevi, zajmd, procesu ucenti,

Cteni, psani, vyjadfovani, matematickych vykonu, tvofivosti apod.)

¢) Metody tiidéni a interpretace diagnostickych udaju.

d) Metody klasifikacni, didaktické charakteristiky, klasifikacni symbolika —
aproximativni klasifikaéni metody (hodnoceni odhadem), exaktni metoda
(kvalitativni a kvantitativni hodnoceni), charakteristicky (didaktické
hodnoceni) (MojziSek, 1975).

Zormanova uvadi ve své publikaci i jiné znamé clenéni od Mojziska, které vyukové

metody déli podle logického hlediska: (Zormanova, 2014)

1. Analytické metoda — rozkladaci metoda, ktera odkryva ¢asti celku;

2. synteticka — umoziuje pochopit véc jako celek pochopenim jednotlivych ¢asti;

3. srovnavaci metoda — umoziuje studovat stejnorodé néco, co u néceho
podobného nejde pozorovat;

4. induktivni metoda — zaci dochazi k zavérum a definicim na zakladé€ jednotlivych
prikladu;

5. deduktivni metoda — zakladem je myslenkovy postup dedukce, od obecného
k jednotlivému, od definice k piikladu;

6. genetickd metoda — vysvétluje jevy v jejich vyvoji a ndvaznosti mezi sebou;

7. dogmaticka metoda — seznameni s pravidly a jevy, které jim nevysvétlujeme.

Po Zécich se chce pamétni uceni bez porozuméni uciva.
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Josef Manak tfidi vyukové metody podle hlediska typu zprostfedkovavanych
poznatkl s hlediskem hlavniho pramene zakova poznani. Povazuje tyto hlediska jako

nejadekvatné;si kritérium pro tfidéni metod (Manak, 2003).

A. Metody z hlediska pramene poznani a typu poznatku — didaktické hledisko
1. Metody slovni
a) Monologické metody — vysvétlovani, prednaska.
b) Dialogické metody — rozhovor, diskuse, dramatizace.
¢) Metody pisemnych pracich — pisemna cviceni, kompozice.
d) Metody prace s ucebnici nebo knihou.
2. Metody nazorné demonstracni
a) Pozorovani predmétt a jeva.
b) Predvadéni — pfedméty, modely, pokusy, Cinnosti.
¢) Demonstrace obrazku statickych.
d) Projekce statickd a dynamicka.
3. Metody praktické
a) Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti.
b) Zéakovské laborovani.
¢) Pracovni Cinnosti — ¢innosti v dilnach a pozemku.
d) Grafické a vytvarné ¢innosti.
B. Metody z hlediska aktivity a samostatnosti zaku — psychologické hledisko.
1. Metody sd€lovaci.
2. Metody samostatné prace zaku.
3. Metody badatelské a vyzkumné.
C. Struktura metod z hlediska myslenkovych operaci — logické hledisko
1. Srovnavaci postup.
2. Induktivni postup.
3. Deduktivni postup.
4. Analyticko — synteticky postup.
D. Varianty metod z hlediska vychovnych forem a prostredku — organizacni
hledisko.
1. Kombinace metod s vyucovacimi formami.

2. Kombinace metod s vyu¢ovacimi pomuckami.
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Lubor Kotrba a Toma$ Lacina se zabyvaji aktivizacnimi metodami a Cleni tyto
metody na zakladé rGznych hledisek. Uvadi dvanact riznych moznych hledisek

aktivizaCnich metod. Aktiviza¢ni metody déli podle: (Kotrba, Lacina, 2007)

1. Casové ndroénosti piipravy ufitele:
a) Do 10 minut;
b) do 30minut;
c¢) vice jak 30 minut.
2. Casové naroénosti aplikace metody ve vyuce:
a) 5— 10 minut;
b) 11— 15 minut;
c¢) cela vyuCovaci hodina;
d) vice nez jedna vyucovaci hodina;
3. Materialové a obsahové naroc¢nosti na pripravu:
a) Bez narocné piipravy;
b) podklady pro aplikaci metody jsou nutné.
4. Materialové narocnosti ve vyuce — pomucky nutné pro realizaci, vybaveni
tridy:
a) Bez jakéhokoliv materialového vybaveni, nebo postaci vybaveni bézné tridy;
b) nadstandartni vybaveni ufebny — dataprojektor, pocitac, zpétny projektor
atd.
5. Tematického zarazeni do kategorie:
a) Hry;
b) situacni metody;
c¢) diskusni metody;
d) inscenacni metody;
e) problémové ulohy;
f) zvlastni metody.
6. U&elu a cilii pouziti ve vjuce:
a) Uvodni motivace;
b) odreagovani zaku;
c) diagnostika;
d) vyklad;

e) opakovani problémové latky.
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7. Pozadavku na samotné zaky:
a) Bez pfipravy;
b) s ptredchozi doméci ptipravou;
¢) bez pozadavku na jakékoliv znalosti;

d) pro realizaci nutnost urcité znalostni baze.

Za pomémé novou a znamou klasifikaci vyukovych metod povazuje Lucie
Zormanova od Maiidka a Svece, ktefi metody rozd&luji podle kritérii stupfiujici se
slozitosti edukacnich vazeb, samostatnosti zdka a podle urovné aktivity. Rozdéluji

metody do tii zékladnich skupin: (Zormanové, 2014)

1. Klasické vyukové metody
Jsou charakteristické pro klasickou vyuku, kde ucitel ma dominantni roli a klade
se duraz na predani informaci zakovi ucitelem. V publikaci Vyukové metody
v pedagogice Lucie Zormanova oznacuje metody klasické charakteristické pro
tradicni vyucovani, kde nejvice pouzivanou metodu, oznacuje metodu vykladu

(Zormanova, 2012). Do klasickych metod fadime:

e Metody slovni, do kterych déile radime vysvétlovani, popis, prednasku,

praci s textem. Rozdélujeme je dale na:

a) Monologické metody, do kterych spada:

* Vypravéni — jako jedind ma funkci motivacni, vzbuzuje v zadkovi
pozornost a soustfedénost a diky tomu vyvolava v zakovi jasné
predstavy a city. Dulezité je, aby vypravéni bylo zalozené
na presnych faktech, mélo jasnou déovou posloupnost, kde jsou
pestie vystihnuté obrazy postav, prostfedi v konkrétni situaci.
Ve vypravéni vyuzivame umeéleckych vyrazovych prostredka

jako je metafora, pfima fec, dramatické vypraveéni.

» Vyklad — pomoci vykladu zaktim zprostiedkovava ucitel ucivo
systematicky a logicky. Pfi vykladu se ucitel nejprve soustiedi
na podstatné véci, které postupné obohacuje detaily. Ucivo
podava postupné a musi stale zjiStovat, zda zak dany usek

pochopil a rozumi mu. Pro efektivitu je dobré propojit tuto
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metodu s metodou ndzorné€ — demonstracni a volit vhodné
ptiklady. Vyhodou této metody je, zZe ucitel predava ucivo zakiim
v logické posloupnosti, neni ¢asové narocna na pfipravu ani na
materialné — didaktické pomucky. Nevyhodou metody je, ze
nevede zaky k pfemysleni nad problémem, nerozviji tvofivost,

komunika¢ni dovednost a spolupraci mezi zaky.

Prednaska — pouziva se prevazné na vysokych Skolach, spada do
monologickych metod, a pokud prednasku porovname
s vykladem, je narocnéjsi jak pro ucitele, tak 1 pro zéka. Je vice
stru¢na a zaky seznamuje s obsahlym tématem. Jako kladnym
znakem muzeme povazovat rychlé predani informaci v del§im
a logickém projevu. Nepocita se vSak s aktivaci zaku a zpétnou
vazbou, pfi které se zjistuje, zda zaci tématu rozumi. Pokud je
prednaska efektivni, kdy by ucitel mél prednaset srozumitelné,
zvolit vhodné tempo, pracovat s hlasem, intonaci a dynamikou,
spravné artikulovat, vyuzivat gestikulaci, udrzovat ocni kontakt
s zaky, nauci zaky naslouchat, udrzet pozornost a motivuje

k samostudiu.

Popis — je velmi pouzivany a oblibeny mezi uciteli. Pfi vyuziti
této metody je dilezité dbat na posloupnost, dodrzet didaktickou
zasadu védeckosti a pfiméfenosti. Nutnosti v této metode je
vyuzivani odbornych termind a rozliSovani podstatnych

informaci od nepodstatnych.

b) Dialogické metody, do kterych spada:

Rozhovor — rozhovor rozdélujeme na vyukovy a heuristicky.
Vyukovy rozhovor plni funkci ve vyuce bud objasiuyjici, kdy
cilem je vést otazky a odpovédi tak, aby zaci dané ucivo
pochopili, nebo opakujici, ktery se zaméfuje na upevnéni uciva,
nebo strhujici, kde jeho cilem je systematizovat ziskané
dovednosti. Pfi heuristickém rozhovoru ucitel klade otazky, které

odhaluji nové poznatky.
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* Dialog — pii dialogu dochazi ke komunikaci mezi zaky
a uCitelem. Dulezitou sloZkou je zajimavost tématu a piipravenost
ucitele na vedeni dialogu. Musi dialog vést, aby zaci nesklouzli
kjinému tématu, aby se vzdjemné nepiekiikovali a nedoslo
ke konfrontaci zaka, ktery ma jiny nazor na véc. Metoda rozviji
komunika¢ni dovednosti (kladni otazek, dokazat argumentovat,
stat si za svym nazorem, respektovat nazor druhych) a vede zaky

k hlubsimu zamysleni.

¢) Metody pisemnych pracich.

d) Metody prace s ucebnici, knihou.

Metody néazorn€¢ demonstracni, do kterych fadime pfedvadéni a pozorovani,

prace s obrazem. Rozdélujeme je dale na:

a) Pozorovani predmétu a jevu
= 74ci se seznamuji pomoci navodu, ktery dava uditel, s predméty
ajevy.
b) Predvadéni obraziu a predmétu, pokusu a ¢innosti
»  Zaméfuje se na nazorné pomucky a pokusy, které pomoci vjemui
zakiim umoznuje porozuméni danému jevu. Pfi pfedvadéni ucitel
vyuziva skuteCnych predméti, modelt, zrakovych pomucek,

dotykovych pomitcek, literarnich pomucek, pocitaci a piistroju.

¢) Staticka a dynamicka projekce

» Zaméfuje se na videozdznamy, animace, a videosekvence.

Metody dovednostné — praktické, do kterych fadime frontalni laborovani
a experimentovani, napodobovani, prace v diln€, v cvicné kuchyni, na Skolnim
pozemku. Jsou zaméfené na aktivitu a Cinnost zaka. Vyuziva se pfi nacviku
pohybovych a jednoduchych manudlnich Ccinnosti, laboratornich ulohach,
pracovnich Cinnostech, grafickych a vytvarnych cCinnostech. Je kladen duraz

na zapojeni v§ech smysld, odpovédnost za svou praci a kooperativni jednani.
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Rozdélujeme je dale na:

a) Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti;
b) zakovy pokusy a laboratorni ¢innost;
¢) pracovni ¢innosti v dilnach a na pozemcich;

d) grafické a vytvarné prace.

2. Aktivizujici vyukové metody

Aktivizujici vyukové metody jsou zalozeny na problémovém uceni zaku,
podporuji rozvoj tvorivého a samostatného mySleni a slouzi jako prostredek
k aktivizaci zaka.

Do aktivizujicich metod fadime:

Diskusni metody

Charakteristickym znakem této metody je komunikace mezi ucitelem a zakem
a mezi zaky, kdy si vzajemné kladou otazky a odpovidaji si na né. Vyhodou této
metody je, ze zaci mohou vyjadiit svij nazor, predat si vzajemné zkuSenosti,
tolerovat nazor spoluzakt. Tuto metodu je vhodné zapojit do vyuky tehdy,
jestlize chce ucitel zjistit jejich nazory a postoje k danému tématu, ke kterému
maji zaci alespon zakladni informace, dochazi tak k prohlubovani a fixovani

uciva. Povazuje se za velmi u¢innou pro aktivizaci zaku.

Heuristické metody, reSeni problému

Jak jiz nazev aktivizaéni metody napovida, ukolem této metody je vyfesit
problémovy ukol. Vede zaky ksamostatnému vyfeSeni  ukolu,
aby se dopracovali k novym poznatkiim, za pomoci vlastni myslenkové ¢innosti.
Ucitel neni ten, kdo informace pfedava, ale je zakovym radcem. Metoda rozviji
logické mysleni, podporuje fantazii, tvofivost, samostatné mysleni a dovednost

oduvodiiovat své minéni.

Situac¢ni metody
Pi situacni metodé je zakam predlozena konkrétni realna situace ze zivota

a zaci se za pomoci hledani postupt snazi situaci vyfeSit. Navrhuji feSeni
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problému, v diskuzi spolecné hledaji nejlepsi z nich a navrhuji dal§i postup

feSeni situace.

Inscenacni metody

Inscena¢ni metoda u Zzakd rozviji socialni citéni, pomaha pouzit ziskané
védomosti na konkrétnich piikladech. Zaci jsou vedeni do role, kde si mohou
vyzkouSet na vlastni kizi konkrétni situaci a navrhnout tak spravny postup

feSeni dané situace.

Didaktické hry

Pii vyuziti didaktickych her ve vyuce si zaci snadnéji upeviiuji ucebni latku.
Probouzi u zak zajem a motivaci, aby se do Cinnosti zapojili. Stejn€ jako
u heuristické metody rozviji fantazii, tvofivost, samostatné mysleni a poznavaci
funkce, podporuje spolupraci mezi spoluzaky a soutézivost. Pii pfipravé
didaktické hry je dulezité stanovit si cile, zhodnotit, zda jsou zaci na hru
se svymi znalostmi piipraveni, zda jsou srozumitelnd pravidla hry, vymezit si
zpusob hodnoceni, zorganizovat prostor a pripravit si materialné — didaktické

prostfedky a stanovit si ¢asovou organizaci hry.

Komplexni vyukové metody

Komplexni vyukové metody jsou povazovany za slozity metodicky utvar, kde
vznika propojeni nekolika zakladnich prvka didaktického systému, do kterého
fadime metody organizace vyuky, didaktické prostfedky, ale i zivotni situace.
Vsechny tyto prvky maji sjednocujici prvek a tim je vyukovd metoda.

Do skupiny komplexnich metod fadime: (Zormanova, 2014)

Frontalni vyuky
V Pedagogickém slovniku je frontalni vyuka definovana jako tradic¢ni zptsob
vyucovani, kdy ucitel pracuje se v§emi zaky hromadné. Vyuziva stejnou formu

vyuky se stejnymi ¢innostmi (Pricha, Walterova, Mares, 2004).
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Skupinova a kooperativni vyuka

V Pedagogickém slovniku je skupinova vyuka definovéna jako organizacni
forma vyuky, ve které zaci pracuji ve skupinach, ktera je vytvorena podle
raznych kritérii. UCitel tak zohlednuje pfi sestaveni skupin, naptiklad obtiznost
ukolu, tempo prace jednotlivych zaku, charakter Cinnosti, pohlavi zaka aj.
Skupiny mohou byt sestaveny také spontanné. Tato metoda se vyuziva pri

problémovém uceni. (Pricha, Walterova, Mares, 2004)

Zormanova ve svém odborném ¢lanku definuje skupinovou vyuku jako
seskupeni zakii do menSich skupin, ve kterych spolecné pracuji na ukolu
a odpovidaji za skupinovou praci, pfi které musi naplnit cile. Vzijemné
si predavaji zkuSenosti, radi se, poméahaji si, vyslechnou nézory vSech
zucastnénych a toleruji jejich nazor, u¢i se komunikovat mezi sebou, kontroluji
se navzajem, hodnoti svou praci. Ucitel dohlizi na praci skupin a je jejich
pomocnikem. Nejmensi pocet skupiny jsou dva zaci. Tato skupina je v literatuie
oznaCovana jako parova vyuka. Odbornici se shoduji na optiméalnim poctu
skupiny 3 — 5 zak(. Z mé praxe na malotidni Skole je tento pocet opravdu
vysoky, nekdy jsou 4 zaci jedna tfida, takze nejcastéji vyuzivam parovou vyuku.
V nékterych predmeétech, které vyucuji, mam tii ro¢niky a skupiny tvofim tak,
aby kazda skupina byla tvofena ze vSech ro¢nikd, coz je tzv. heterogenni
skupina, kterou tvori zaci s riznou urovni znalosti a dovednosti. Heterogenni
skupina ma své vyhody i nevyhody. Zaci zniz§iho rogniku .okoukaji
mySlenkové postupy starSich spoluzaku, ale musi se dat pozor na to, aby zaci
zkuSenéjsi neudélali praci sami a mladsi zaci se jen ,,nesvezli“. Druhou skupinou
je homogenni skupina, kterd je tvorena zaky s podobnym vykonem a je mozné

zadat ukol, ktery bude skupiné pfiméfeny (Zormanova, 2012).

Partnerska vyuka

Maiiak a Svec partnerskou vyuku definuji jako spolupraci zaka v dvouélennych
skupinach pti frontalni vyuce, kdy partnerska vyuka predstavuje spolupraci dvou
zaku, ktefi spolupracuji na zadaném ukolu, vymeénuji si nazory, porovnavaji
postoje k danému tématu. Ve své praxi tuto metodu vyuzivam v anglickém
jazyce, kdy Zzaci komunikuji v cizim jazyce nebo pii vzijemné kontrole

samostatné prace. (Matiak, Svec, 2004)
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Zak popisuje praci ve dvojicich jako piilezitost poskytnout si mezi sebou
pomoc pii feSeni uloh. Partnerskd vyuka uvoliuje frontadlni vyuku, ktera

v hoding pievazuje, ale nenarusuje jeji pravidla a organizaci (Zak, 2012).

Individualni a individualizovana vyuka, samostatna prace zaka
V Pedagogickém slovniku je individuadlni vyuka popsana jako vyuka jednoho

zaka jednim ucCitelem (Pricha, Waltrova, Mares, 2004).

Maiiak a Svec se o této metodé rozepisuji vice. Jedna se o individualni
pfistup jednoho zaka jednim ucitelem. Muze k ni dochazet pfi doucovani,
domécim udeni, hie na hudebni nastroj nebo pii vyuce ciziho jazyku. Uskalim
této metody je, ze se zak nezapojuje do spoluprace a vzajemné komunikace,
nepodporuje socialni vazby. Na druhou stranu ma zadk moznost realizovat své
napady, voli si své tempo, kterym bude ukoly plnit, spoléha sam na sebe a uci se

odpovédnosti za odvedenou praci (Matiak, Svec, 2004).

Zormanova v odborném c¢lanku o komplexnich metodach popisuje
vyuku, ktera klade diiraz na didaktické principy individualniho pfistupu k zakim

za podminky zachovani frontalni vyuky (Zormanova, 2012).

Kritické mySleni

Maiiaka Svec pii definovani kritického mysleni zdiraziuji, Ze se jedna
o ¢innost, ktery napomaha zaktim pfejit od povrchového uceni k hlubSimu, zaci
odhaluji souvislosti, porozumi ucivu a dochazi k vlastnimu zavéru. Znakem
metody je respektovani détského mysleni, které se vyvojem pieméiuje vlivem
¢innosti. Dal§im znakem uvadi zohlednéni osobnich ucebnich postupi (Manak,

Svec, 2004).

Brainstorming

Smyslem této metody je vymyslet co nejvice napadi a poté hodnotit jejich
vyuzitelnost. Nejoptimalnéjsi pocet zaku brainstormingu je 7 — 12 a optimalni
Cas je 30 — 45 minut. Nepfipousti se zadna kritika feSeni, zaci maji volnost
ve vytvafeni napadu, kazdy napad se musi zapsat a t€émi se mohou inspirovat.
Metodu miizeme kombinovat s dal§imi vyukovymi metodami (Manak, Svec,

2004).
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Projektova vyuka

Josef Manak charakterizuje metodu, ktera predstavuje rozsdhlou a prakticky
vyznamnou problematiku, kterou zaci chystaji pfevazné sami. Musi byt stanoven
cil, ktery musi byt realizovan. Cilem projektové vyuky je, aby zaci ziskavali

védomosti a dovednosti samostatné (Manak, 2001).

V Pedagogickém slovniku definuji metodu v podstaté se stejnym
zakladem. Jednd se o vyuCovaci metodu, kterda vede zaky k samostatnému
zpracovani projektu. Pomoci této metody zéci ziskavaji zkuSenosti a znalosti
praktickou ¢innosti. Uvadi, ze tato metoda v jinych zemich je velice vyuzivana a

podporuje motivaci zaka (Pricha, Walterova, Mares, 2004).

Maiidk a Svec vymezuji projekt jako komplexni praktickou vyuku.
Projekt ma Ctyfi faze — stanoveni cile, vytvofeni planu tvofeni, realizace a
vyhodnoceni. Podle ¢asové naro¢nosti mizeme mit projekty, kratkodobé (dvou
az néekolikahodinové), stfednédobé (jeden az dva dny), dlouhodobé (tzv.
projektovy tyden) a mimofadné dlouhodobé (realizace probiha az nékolik tydna

az mésict a probiha soubézné s béznou vyukou). (Mariak, Svec, 2004).

Coufalova ve své knize popisuje znaky, které musi projekt ve vyuce mit:
"1) Projekt vychazi z potieb (potreba ziskdavat nové zkuSenosti, odpovédnosti
za svou cinnost, ...) a zajmi Zdka. 2) Projekt vychazi z konkrétni a aktudlni
situace, ktera se neomezuje jen na prostiedi Skoly. 3) Projekt je
interdisciplindrni. 4) Projekt je predevSim podnikem Zdka. 5) Prdce Zdkii
v projektu prindsi konkrétni produkt, tj. vystup, kterym se ucastnici projektu
prezentuji. 6) Projekt se zpravidla uskutecruje ve skupiné (ale miize byt i projekt
individualni); 7) Projekt umoznuje zaclenéni Skoly do Zivota obce nebo Sirsi

verejnosti."(Coufalova, 2006, s. 11).

Vyuka dramatem

Metoda ma svym charakterem blizko kinscenatnim metodam. Rozdil
je vkomplexné§Sim utvareni vychovné-vzdélavacich situaci. Vyuzivaji
se postupy dramatu a divadla. U zakd rozviji dovednosti uméleckého razu,
komunikaéni schopnosti, socialni dovednosti a zvysi dovednosti fesit problémy.

Podporuje logické a intuitivni mysleni (Manak, Svec, 2004).
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V odborné literatufe od Lucie Zormanové je charakteristika vyuky
dramatem na stejném zakladu. Stejné jako Maiiak a Svec uvadi, Ze vyuka ma
blizko k inscena¢ni metod€, odliSnost je v komplexnéjSim utvafeni vychovné-
vzdélavacich situaci. Uvadi, ze vyuka dramatem ma zfetelnou edukacni

zamétenost. (Zormanova, 2014)

Ve své praxi vyuku dramatem vyuzivam nejCastéji ve vlastivédeé a
Ceském jazyce pfi hodiné cteni. Tato metoda je Casové narocnéjsi jak na
realizaci, tak 1 na pfipravu, ale domnivam se, ze zaky bavi a motivuje do prace,

1épe si propoji ucivo nazornou ukazkou.

Oteviené uceni

Oteviené uceni je postavené na tydennim planu, ktery obsahuje ukoly z riznych
obort/predméti a zaci si voli, jakym zptsobem budou plan zpracovavat. Pro
realizaci je dobré upravit prostory tfidy, aby se zaci mohli volné pohybovat, méli
pfistup k didaktickym pomuckam a mohli pracovat bez zasahu ucitele.
Hodnoceni na prvnim stupni zakladni Skoly se pouziva slovni, kde oceniujeme
vykon zéaka a doporucujeme dalsi postup v uceni. Velmi pékné a srozumiteln¢ je
oteviené ucCeni popsané v obecné didaktice od Lucie Zormanové. Stejné tak

popisuji oteviené udeni Matiak a Svec v publikaci Vyukové metody.

Pedagogicky slovnik popisuje oteviené uceni jako o pedagogické pojeti,
které usiluje o zménu celkového razu vyucovani. Smysl zmény spociva v
~otevirani Skoly ditéti a .otevirani Skoly navenek“. Bere v potaz zajmy a
schopnosti zaka a $kola se otevira mimoskolnimu prostiedi. Zak si praci

v hodiné sam planuje a sam za ni zodpovida (Pricha, Walterova, Mares, 2004).

Stejnou charakteristiku uvadi 1 Zormanova ve své publikaci. Uvadi navic
typické postupy otevieného uceni, pravu tfidy a hodnoceni, které je na prvnim
stupni slovni. Dale popisuje volnou praci zaka a piiklady pravidel pro volnou
praci. Popisuje tydenni plan, na kterém se mohou podilet 1 zaci, obsahuje ukoly
z riznych oboru a zaci si voli, jak bude postupovat pii plnéni tikolti (Zormanova,

2004).
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Udeni v zivotnich situacich

UcCeni navazuje na problémovou a projektovou vyuku. V literatufe
je oznacovana jako neformalni vyuka, pracovni vyuka nebo cestujici Skola.
Predstavuje se jako proud moderni pedagogiky, ktery se snazi nahradit béznou
Skolni vyuka zazitky ze skute¢ného zivota. UCeni v zivotnich situacich u zaku
posiluje aktivitu, zkuSenosti, zajmy a potieby. Snahou této vyuky je zakam
a jejich zivotim proniknout do Skoly. Ziskavaji dovednosti a v€domosti, které

jsou postavené na jejich zkugenostech (Maiiak, Svec, 2004).

Televizni vyuka

Televizni vyuka podporuje u zaka motivaci k praci. Vyu€ovaci hodiny mizeme
zpestiit videoukazkami, které podporuji porozumeéni tématu. Vyzaduje vice Casu
na piipravu ucitele., aby zvolil vhodna videa tykajici se tématu. V dnesni dobé
je velké mnozstvi zdrojt, kde ucitel miuze videa vyhledavat a Cerpat do svych
hodin. Jako zpétnou vazbu zakim klademe jednoduché otazky z videa nebo zaci
mohou pfevypravét to, co vidéli. Televizni vyuku vyuzivam v predmeétech

vlastivédnych a prirodovédnych.

Vyuka, pfi které vyuzivame televizniho vysilani jako pedagogického
prostfedku, 1ze zatadit do vyuky doplitkové, kdy ucitel nema mnoho prostoru a
prevazuji televizni ukazky nebo uplné, kdy je vSe fizeno televiznim vysilanim

(Pricha, Walterova, Mares, 2004).

Vyuka podporovana pocitacem

Vyuku podporovanou pocitaCem vyuzivam ve své praxi v pievazné casti
predmétd. Zaci maji k dispozici vzdy jako samostatnou praci vyukovy program
na upeviovani znalosti daného téma nebo v pfirodovédnych a vlastivédnych
pfedmétech vyuzivaji pocita¢ jako zdroj informaci - vyhledavani

v encyklopediich, elektronickych ucebnicich.

Maiiak a Svec uvadi, e zhlediska vyukovych metod se vyuka
podporovana pocitacem nejvice uplatiiuje pfi praci s vyukovymi programy, kde

74k pracuje samostatné nebo pod vedenim ugitele (Matiak, Svec, 2004).
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Sugestopedie a superlearning

V pedagogickém slovniku definuji sugestopedii jako snahu vyuzit pro snadné;si
uCeni poznatkll a zkuSenosti, které zak ziska se svych sugesci. Superlearning
definuji jako vyucovaci metodu, ktera je vhodna pro uceni cizich jazyku

(Pricha, Walterova, Mares, 2004).

O v hodnosti vyuziti této metody pii cizojazycné vyuce hovorti i Manak a
Svec. Superlearning je predeviim vyuzivan v riznych cizojazyénych kurzech
a jazykovych skolach. Systém superlearningu byl vyzkouSen s pozitivnimi
vysledky 1 na 1. stupni zéakladni Skoly. Zakladnim principem je radost
a nenucenost a vzajemné, jednotné propojeni ucitele a zéka

(Maiiak, Svec, 2004).

Hypnopedie

Vyukova metoda, ktera probiha ve stavu hypnotického spanku a slouzi
ke zkvalitnéni vyuky, predevsim u ziskani védomosti, kde je tfeba vétsi prace
paméti nebo pii vyuce cizich jazykl, ale i pro vychovu a prevychovu osob.
Vyuka je narocnd na realizaci, protoze musi spliiovat zvlastni podminky,
ve Skolni vyuce je nerealizovand. Autofi tuto metodu zaradili do komplexnich
vyukovych metod jako piiklad metody, ktera je narocna na realizaci

(Manak, Svec, 2004).

Jako metodu ve spanku charakterizuje hypnopedii Pricha a spol.
v pedagogickém slovniku. Stejn& jako Maiiak a Svec uvadi naro¢nost realizace
v bézné vyuce a nejvyuziteln€jsi je v osvojovani cizich jazykt. O Gspé€snosti této

metody vSak chybéji prokazatelné dikazy (Pricha, Walterova, Mares, 2004).

V odborné literatuie se mizeme setkat s novymi vyucovacimi metodami, které

jsou zajimavé a stoji tak o zapojeni do vyuky. I pfesto se domnivam, ze klasické
a komplexni vyukové metody jsou nejcasteji vyuzivané a nejvice znamé. Sama metody
ve svych pfipravach na vyucCovaci hodiny velmi casto a rada vyuzivam. I pfesto,
ze ucitel se na hodiny ptipravuje, kde fesi ¢asovou dotaci, formu vyuky vyuziti metod
tak, aby hodina byla pro zaky pestra a motivovala je pro dals§i vzdélavani, mohou nastat

necekané situace, na které ucitel musi reagovat a pro tyto situace si voli metody, které
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mu jsou blizké a pfirozené, coz podle mého nazoru jsou pravé tyto metody. Proto

se klasickym a komplexnim metodam budu vénovat v empirické Casti.
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4 Metodologicky vyzkum

V empirické Casti diplomové prace se zabyvam klasickymi a komplexnimi vyukovymi
metodami a jejich vyuzitelnost v jednotlivych predmétech, které se na prvnim stupni
vyuduji. Klasické a komplexni metody popisuji ve své publikaci Maiidk a Svec,
z jejichz kategorizace vychazim. Domnivam se, ze klasické a komplexni vyukové
metody jsou nejznaméjsi a stale ve Skolstvi vyuzivané. Jsou charakterizované ve vice
odbornych publikacich, a proto jsem se rozhodla tyto metody vyuzit ke svému
vyzkumu. Do dotazniku jsem zafadila otazky se vSemi klasickymi metodami a
komplexnimi metodami, abych mohla vyanalyzovat metodu, kterd je nejCastéji
vyuzivana v jednotlivych pfedmétech a vyhodnotit metodu, kterd je celkové nejCastéji
vyuzivana na malotfidnich Skolach. Soucasti této ¢asti diplomové prace jsou zpracované
odpovédi z dotaznikd, které jsem zpracovala do grafti a porovnavala dosazené vysledky
s mymi predpoklady. S témito vysledky jsem déle pracovala a vyhodnotila, jaka metoda

se vyuziva nejcastéji v jednotlivych predmétech.

4.1 Cil vyzkumného Setfeni
Cilem vyzkumného Setfeni diplomové prace je zjistit vyuziti vyukovych klasickych
a komplexnich metod v jednotlivych pfedmétech na malotfidnich §kolach a zjistit jaka

metoda se vyuziva nejcastéji.

4.2 Pouzité metody

Pro empirickou ¢ast této diplomové prace jsem zvolila kvantitativni vyzkum metodou
dotazniku. Dotaznik jsem zvolila pro jeho spolehlivost a rychlost. Diky elektronické
podobé jsem mohla oslovit vice uciteld, ktefi u¢i na malotfidnich Skolach. Vznikne
tak vétsi vyzkumny vzorek, se kterym budu provadét analyzy a zjistovat jaké klasické

a komplexni metody jsou mezi nejvyuzivanéjsimi na malotiidni Skole.

Diky dotazniku lze oslovit vice respondentd a tim ziskat vét§i mnozstvi dat,
se kterymi budu pracovat. Obsahoval otazky oteviené a uzaviené. Oteviené otazky
neomezuji respondenta v jeho vyjadfeni a nazoru. Nevyhodou téchto otazek je tézsi

vyhodnoceni odpovédi, které jsou nesourodé. Uzaviené otazky nabizeji respondentovi
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varianty odpovédi. Vyhodou uzavienych otazek je snadné vyhodnoceni odpoveédi,

ale omezuji respondenta ve vyjadieni svého nazoru (Skutil a kol. 2011).

Dotaznik jsem vytvotila pomoci Google Forms, obsahoval 26 otazek, pii Cemz
prvnich 5 je zaméfeno na ucitele a organizaci Skoly — vék a pohlavi respondenta, délka
praxe na malotfidni Skole, pocet tfid a roc¢nikti na skole, kde ptisobi. DalSich 21 otazek
je zaméfeno na klasické a komplexni vyukové metody, kde se dotazuji na jednotlivé

metody a jejich vyuziti v jednotlivych pfedmétech.

4.3 Predvyzkum

Po zhotoveni dotazniku jsem provedla predvyzkum proto, abych ziskala zpétnou vazbu
na funkCnost dotazniku. Rozeslala jsem vyzkumné dotazniky péti kolegim
a kolegynim, ktefi u¢i na malotfidni Skole. Po ziskani v§e zpétnych vazeb jsem dotaznik
upravila, aby byl zcela funkéni. Ve vSech zpétnych vazbach byl navrh na doplnéni
vybéru ke vSem metodam ,nevyuzivam“ a u komplexnich metod, zejména

u sugestopedie a hypnopedie jednoduchy popis metod.

4.4 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek mél byt puvodné zaméfen na malotiidni Skoly Kralovehradeckého
kraje a Pardubického kraje. Seznamy malotfidnich skol jsem ziskala ze Skolskych tradu
jednotlivych kraji. Seznam malotfidnich §kol Kralovehradeckého kraje byly
vyhotovené s e — mailovymi kontakty. Pro ziskani e — mailovych adres malottidnich
Skol z Pardubického kraje jsem vyuzila internetové stranky Skol a wvyhledala je.
Dotaznik jsem rozeslala feditelim 126 malotfidnich kol s prosbou o rozeslani mezi své

ucitele.

Navratnost dotazniki nebyla takova, jakou jsem ocekavala, vyzkumny vzorek
by byl velmi nizky (52 respondentt). Z tohoto divodu jsem zvolila dalsi postup pro
roz$ifeni dotaznikii mezi své kolegy a kolegyné, ktefi uc¢i na malotfidnich Skolach.
Dotaznikové Setfeni neni tedy zaméfené na malotfidni Skoly Kralovehradeckého a
Pardubického kraje. Vyzkumnym vzorkem jsou tedy ucitelé, ktefi vyucuji na

malotfidnich skolach.
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Dotaznik obsahoval 26 otazek, z toho 5 otazek bylo zaméfeno na organizaci
Skoly a ucitele, zbyvajicich 21 uzavfenych otdzek bylo zaméfeno na klasické
a komplexni vyukové metody, kde ucitelé vybirali pfedméty, ve kterych jednotlivé
metody vyuzivaji. Dotaznik byl anonymni, proto nelze zjistit, kolik dotazniku se vratilo

z jednotlivych skol.
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5 Vysledky dotaznikového Setfeni

V této kapitole rozepisuji vysledky dotaznikového Setieni, které mélo byt zaméfeno
na malotfidni Skoly Kralovéhradeckého a Pardubického kraje. Jak jsem uvadéla,
respondentu z té€chto kraji nebylo tolik, aby vyzkumny vzorek byl dostacujici a volila
jsem dalsi postup rozesilani dotaznikd mezi své kolegy a kolegyné z malotiidnich $kol.

Neni tak mozné vyhodnotit procentualné, jak velika byla navratnost dotaznika.

1. Pohlavi

Prvni otazka dotazniku byla informativni a cilem otazky bylo zjistit, jaké zastoupeni
na malotfidnich Skolach maji muzi a zeny. Ze ziskanych 71 odpovédi bylo 66 Zen
a 5 muzuy, procentualné to je 93% zen a 7% muzd, z ¢eho vyplyva, ze zeny maji

véEtsi zastoupeni v roli ucitelek na malotiidnich Skolach nez muzi.

Pohlavi

® Muzi ®Zeny

Graf €. 1 — Zastoupeni pohlavi na malotiidnich §kolach
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2. Délka praxe
Cilem druhé otazky bylo zjistit délku pedagogické praxe na malottidni skole.
Pouzila jsem otevienou otazku, proto jsem pro prehlednost nejdifive vytvorila
tabulku, kde zapisuji pocCet respondentti k odpracovanym rokim a pro prehlednost
grafu rozdélila délku praxe do 6 intervala:

e 1 -5letpraxe,

e 6-10 let praxe,

e 11 - 15 let praxe,

e 16 —20 let praxe,

e 21 -25 let praxe,

e 26 avice let praxe.

Ucitell s praxi do 5 let bylo 32, 4 % (23 respondentil), 6 - 10 let 22,5 % (22,5
respondentt), 11 — 15 let 8,5 % (6 respondentlt), 16 — 20 let 12,7 % (9 respondenti),
21 — 25 let 8,5%, 26 a vice let 12,7 let (9 respondentti). Vzhledem k moZnosti
oteviené otazky bylo v dotazniku 2 odpovédi, které neodpovidaly na dotazovanou

otazku, procentualné 2,8%.

Jak mizeme vidét v grafu, nejvice respondenti bylo s délkou praxe 1 — 5 let.
V kategorii 26 a vice let je zajimavé, ze odpracované roky na malotiidni Skole
je vrozpéti 26 - 44 let, nejvice vSak 30 odpracovanych let. S porovnanim

s kategorii 21 — 25 let je vice ucitell s praxi 26 a vice let.
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Graf ¢. 2 — Délka praxe na malotfidni Skole
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3. Pracovni uvazek

Ve tfeti otazce jsem se respondentd dotazovala, jaky maji uvazek na malotfidni
Skole. Otazku jsem do dotazniku zaradila pro dolozeni, ze néktefi feditelé nejsou
schopni nabidnout v§em ucitelim plny uvazek a tim padem néktefi ucitelé pracuji
na uvazek cCasteCny. Rozdéleni uvazki je podminéno celkovym pocétem zaka
na Skole, které nejsou na malotfidnich Skolach tak vysoké, jako na Skolach plné
organizovanych. Pfedpokladem bylo vétSi procento uciteld, ktefi maji uUplny

pracovni tvazek.

Ze ziskanych 71 dotazniki bylo 12 ucitelt, ktefi maji na malotfidni Skole

casteCny uvazek a 59 ucitelu, ktefi maji na malotfidni §kole Gplny Gvazek.

Pracovni uvazek

Castecny; 12; 17%

H Cely

m Castecny

Cely; 59; 83%

Graf ¢. 3 — Pracovni uvazek na malotfidni Skole
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4. Pocty trid na malotfidnich Skolach

Jak popisuji v teoretické casti, typické pro malotiidni Skoly je, Ze ma vice ro¢nika
nez tifid. Cilem této otdzky bylo zjistit, zda dotazované Skoly jsou jednottidni,

dvojttidni, tfitfidnich nebo Ctyftridnich.

Ze ziskanych dat, 71 dotaznikl, bylo nejvice malotfidnich $kol dvojtfidnich
s poctem 33 dotazovanych skol, to je 46,5%. Trojttidnich Skol bylo 21dotazovanych
skol, to je 29,5 %, cCtyitiidnich 14, to je 19,7% a nejmensi zastoupeni maji Skoly
jednotfidni - 3, to je 4, 2%.

Pocty trid
CtyFtfidni; 14; Jednotfidni; 3; 4%
20%

M Jednotfidni
M Dvojtfidni
H Trojtridni
m CtyFtridni
Dvojtfidni; 33;

Trojt¥idni; 21; 30% 46%

Graf ¢. 4 — Pocty tfid na malotiidnich §kolach
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5. Pocty rocniku na malotfidnich Skolach

Cilem této otazky bylo zjistit, jaké pocty rocniki jsou na malotiidnich Skolach. Graf
ukazuje nevétsi zastoupeni malotfidnich skol vyucujicich vSech 5 ro¢niku, které
se vyuCuji na 1. stupni zakladni Skoly, celkem jich je 67, to je 94, 4 %. Zastoupeni
Skol, které maji Ctyfi rocniky, byly 2 skoly, procentudlné 2,8% , se tfemi rocniky
byla pouze jedna, procentualné 1,4% a Skoly se dvéma rocniky také jedna,

procentudlné 1,4%.
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Graf ¢. 5 — Pocet roénikd v malotfidnich Skolach
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6. Metody slovni - monologické

Cilem této otazky bylo zjistit, v jakych pfedmétech ucitelé vyuzivaji monologické
metody. Ze ziskanych odpovédi jsem zjistila, ze monologické metody ucitelé
nejCastéji vyuzivaji v Ceském jazyce — 69%. DalSim nejCastéjSim predmétem,
kde vyuzivaji monologickou metodu, je matematika — 62%. Velmi mé& piekvapilo
niz§i procento vyuzitelnosti této metody ve vlastivédé — pouze 25,4%.
Predpokladala jsem, ze ve vlastivédé bude tato metoda vyuzivand Cetnéji.

Monologické metody nevyuziva 5,6% dotazovanych ucitelt.
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Graf ¢. 6 — Vyuziti klasickych metod monologickych v jednotlivych predmeétech
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7. Metody slovni — dialogické

Do klasickych metod patfi metody slovni, do kterych zahrnujeme rozhovory,
diskuze a dramatizaci. Cilem otazky bylo zjistit vyuzitelnost metody v jednotlivych
predmétech. V dotaznikovém Setfeni jsem zjistila, ze dialogické metody se nejCastéji
vyuzivaji v Ceském jazyce, a to 74,6%. DalSim pfedmétem, kde se vyuzivaji tyto
metody je matematika - 54,9%, dale pak v prvouce — 38%. Prekvapivym vysledkem
pro mé bylo vyuzitelnost této metody v hudebni vychové. 35,2% dotazovanych

respondentu ji vyuziva pravé v hudebni vychove.
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Graf ¢. 7 — Vyuziti klasickych metod dialogickych v jednotlivych predmétech
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8. Metody slovni — pisemné prace

Cilem této otazky bylo zjistit, jaké je vyuziti pisemnych praci v jednotlivych
predmétech. Piedpokladem koneCnych vysledkd, bylo vyuzitelnost této metody
nejcastéji v Ceském jazyce a po analyze ziskanych odpovédi se predpoklad potvrdil.
Nejcasteji se slovni metoda pisemnych praci vyuziva v ¢eském jazyce, procentualné
77,5%. Dalsim predmétem, kde se tato vyucovaci metoda vyuziva je matematika,
a to z 67,6%. Kde se naopak metoda nevyuziva, jsou vychovy (vytvarna vychova,
pracovni Cinnosti a télesna vychova), v jediné hudebni vychové je vyuzitelnost

z 8,5%. Jeden z respondentii metodu nevyuziva v zadném predmeétu, to je 1,4%.
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Graf ¢. 8 — Vyuziti klasickych metod pisemnych praci v jednotlivych predmétech
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9. Metody slovni — prace s ucebnici, knihou

Otazka byla zaméfena na vyuCovaci metodu, kde zak pracuje s ucebnici nebo
knihou. Z uvedeného grafu vyplyva, ze nejCastéji se tato metody vyuziva opét
v Ceském jazyce — 76,1% a matematice - 67,6%. Praci s ucebnici nevyuziva 4,2%

z dotazovanych ucitelti a nevyuziva se v télesné vychove a pracovnich ¢innostech.
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Graf ¢. 9 — Vyuziti klasickych metod — prace sucebnici, knihou v jednotlivych

predmeétech
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10. Metody nazorné — demonstracni — pozorovani predmétu a jevu

Do nazorn€ — demonstracnich metod klasickych spada pozorovani predméta a jevu.

Cilem dotaznikové otazky bylo zjistit, v jakych predmétech se nejCastéji vyuziva.

Ze ziskanych odpovédi a prilozeného grafu vyplyva, ze tuto metodu vyuzivaji
ucitelé ve vSech vyucovacich pfedmétech. Jen 2,8% metodu nevyuziva v zadnych
z predmeéta, které se vyucuji na prvnim stupni zakladni Skoly. Nejcastéji vSak ucitelé
vyuzivaji metodu v matematice, 57,7% a prvouce, 45,1%. V ptirodovédé, vytvarné
vychové, pracovnich Cinnostech a hudebni vychové je procentudlné vyuzitelnost

metody pfiblizné stejna.
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Graf ¢. 10 — Vyuzti klasickych metod ndzorné — demonstratni — pozorovani

predméta a jevu
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11. Metody nazorné — demonstracni — predvadéni obrazka a predmétu, pokusu

a ¢innosti

Vyuzitelnost pozorovani jevi, pokust a cCinnosti vyuzivaji ucitelé ve vSech
vyuCovanych predmétech na prvnim stupni zakladni Skoly. Predpokladem bylo
vysoké procento u predméti piirodovédnych — prvouka a pfirodovéda. Prekvapilo
me, Ze nejvice se tato metoda vyuziva u dotazovanych uciteld v matematice —
60,6%.U prirodovédnych predméti je procento vyuzitelnosti podle o¢ekavani nizka.
V prvouce je vyuzitelnost 42,3% a u prirodovédy, ktera se vyucuje ve Ctvrtém

a patém rocniku je vyuzitelnost metody jen 25,4%.

70 1 60,6

49,3
50 A 42,3

w
g\
(o))

40 -
296 32,4
30 - 25,4 25,4

Procenta
N
5\
[oe]

18,3

Graf ¢. 11 — Vyuziti klasickych metod nazorné demonstracni — predvadéni obrazki,

pokusu a ¢innosti v jednotlivych predmétech
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12. Metody nazorné — demonstracni — staticka a dynamicka projekce

Dotaznikové Setfeni obsahovalo otdzku na vyuzitelnost v jednotlivych pfedmétech
statické a dynamické projekce. Mezi dotazovanymi uciteli je tato vyuCovaci metoda
vyuzivand ve vSech pfedmétech, nejvice vSak v Ceském jazyce — 59,2%

a matematice — 53,5%. Metodu nevyuziva 5,6% dotazovanych ucitelt.
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Graf ¢. 12 — Vyuzit klasickych vyuCovacich metod ndzorné — demonstracnich —

staticka a dynamicka projekce v jednotlivych pfedmeétech
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13. Komplexni vyukové metody — frontalni vyuka

Cilem otazky bylo zjistit vyuziti frontalni vyuky v jednotlivych pfedmétech. Tato
metoda je povazovana za klasicky zptsob vyucovani, proto jejim predpokladem je
vyuziti ve vSech predmétech. Z grafu je viditelné, Ze metodu nevyuziva 2,8%
dotazovanych uciteld., coz mé velice prekvapilo. Dale z grafu vyCteme vyuzitelnost
metody ve vSech predmétech, které se vyucuji na prvnim stupni, coz potvrdilo muj
predpoklad. Frontalni vyuku nejvice dotazovanych ucitelt vyuziva v Ceském jazyce
— 77,5% a matematice 70,4%. Dalsim predmétem, kde se metoda Casto vyuziva je
prvouka — 45,1% . Oproti Ceskému jazyku a matematice je velky procentualni rozdil.
Se stejnou procentualni vyuzitelnosti metody je vlastivéda, pfirodovéda a hudebni

vychova — 25,4%.
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Graf ¢ 13 — Vyuziti komplexnich metod — frontalni vyuky v jednotlivych

predmeétech
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14. Komplexni metody — skupinova a kooperativni vyuka

Skupinova a kooperativni metoda je definovana jako metoda, kdy jsou zaci
rozdéleni do mensich skupin a pracuji na ukolech spolecné plni cile a zodpovidaji
za svou praci. Pfedpokladem bylo vyuziti metody ve vSech pfedmétech, nejvice vSak
v prvouce, prirodovédé a pracovnich Cinnostech. Z grafu vyplyva, Ze v prvouce
je vyuziti 42,3%, v pfirodovédé 28,2 % a v pracovnich cinnostech 31%.
Nejvyuzivangjsi je vSak v ¢eském jazyce - 76,1% a matematice — 73,2%. Vsichni

dotazovany ucitelé tuto metodu vyuzivaji alespori v jednom predmétu, které vyucuji.
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Graf ¢ 14 — Vyuziti komplexni metody - skupinové a kooperativni vyuky

v jednotlivych predmeétech
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15. Komplexni metody — partnerska vyuka

Cilem otazky bylo zjistit vyuzitelnost partnerské vyuky v jednotlivych pfedmétech.
Jedna se o vyuku ve dvojicich, kdy si zaci predavaji si své zkuSenosti, diskutuji o
zadaném ukolu a pracuji na ném. Vzhledem k mé zkuSenosti z praxe jsem ocekavala
vysokou vyuzitelnost metody v cizim jazyce. Z grafu, ktery je uvedeny nize,
vyplyva, ze béhem vyuky cizich jazykd vyuziva metodu 26,8% dotazovanych
uciteld. Partnerskou vyuku nevyuziva v zadném predmétu 21,1% uciteld. Béhem
Ceského jazyka vyuziva partnerskou vyuku z celkového vyzkumného vzorku 54,9%
a v matematice 50,7%. To jsou predméty, ve kterych je metoda ve vyuce nejvice

pouzivana. V dalSich predmeétech je vyuzitelnost podobna, li§i se nepatrnymi

rozdily.
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Graf ¢. 15 — Vyuziti komplexnich metod — partnerské vyuky v jednotlivych

predmeétech
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16. Komplexni metody — individualni a individualizovana vyuka, samostatna

prace zaka

Metodu charakterizujeme jako vzdélavani jednoho zaka ucitelem. VétSinou
se vyuziva pii doucCovani zakt, hry na hudebni nastroj nebo pfi vyuce cizich jazyku.
Samostatna prace zaku je velice vyuzivana na malotfidnich Skolach pfi vyuce vice
ro¢nikt najednou. Vzhledem k tomu, Ze jsem otazku sméfovala jak na individualni
a individualizovanou vyuku, tak i samostatnou praci zaku, vysledky mohou byt
zkreslené — otazka neni jednoznacna. Z grafu vyplyva, ze metodu nejvice vyuzivaji
dotazovani ucitelé ve vyuce Ceského jazyka ze 78,9% a v matematice ze 74,6%.

Nejméne¢ se vSak metoda vyuziva v télesné vychove, a to z 8,5%.
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Graf ¢ 16 — Vyuziti komplexnich metod — individualni a individualizované,

samostatna prace zaka
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17. Komplexni metody — kritické mySleni

Metoda vede zédka od povrchniho mySleni k hlub§imu a vede zéka k propojeni
ziskanych védomosti a dovednosti s novymi poznatky a dovede ho k vlastnimu
zaveéru. Béhem vyuky Ceského jazyka a matematiky se metoda vyuziva nejcastéji.
Z dotazovanych uciteld to je 60,6% u obou predmétd. Dals$im predmétem, kde se
kritické mysleni vyuziva je prvouka ze 71 ziskanych odpovédi 32,4%. Kolem 15%
vyuzitelnosti metody béhem vyuky ciziho jazyka, vytvarné vychovy, hudebni

vychova a informatika.
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Graf ¢. 17 — Vyuzité komplexnich metod — kritického mysleni v jednotlivych

predmeétech
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18. Komplexni vyukové metody — brainstorming

Skupinova prace, kde ukolem je vymyslet co nejvice napadi k danému tématu
a poté hodnotit vyuzZitelnost napadu. Zaci tak maji volnou moznost napadi, vie si
zapsat a vzajemné se inspirovat. Predpokladala jsem, Ze tato metoda bude vyuzivana
behem vyuky vlastivédy, pfirodovédy a prvouky. Avsak tomu tak neni. Opét ma tato
metoda nejvysSi vyuziti v matematice a Ceském jazyce. Mezi Ceskym jazykem
a matematikou je pomérné vysoky procentualni skok. Béhem vyuky ¢eského jazyka
vyuziva metodu 49,3% uciteld a béhem vyuky matematiky 33,8% uciteltd. DalSim
pfedmét je prvouka, kde metodu vyuziva 31% uciteld. Se stejnym procentualnim
vysledkem je vyuka ciziho jazyka, vlastivédy, pfirodovédy a vytvarné vychovy —

21,1%. Metodu nevyuziva 18,3% dotazovanych ucitelu.
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Graf ¢ 18 — Vyuziti komplexnich metod — brainstormingu v jednotlivych

predmeétech
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19. Komplexni metody — projektova vyuka

Cilem otazky bylo zjistit, jak moc a v jakych predmétech je velkd oblibenost
projektové vyuky v jednotlivych predmeétech. Jedna se o metodu, kdy si zaci vytvari

projekt sami a ziskavaji dovednosti a znalosti praktickou ¢innosti.

Prekvapil mé vysledek vyuzitelnosti projektové vyuky v Ceském jazyce —
50,7%. Oc¢ekavala jsem nejcetnéjsi vyuzitelnost v prvouce, vlastivéde a prirodovedé.
V prvouce se metody vyuziva ze 40,8%, ve vlastivédé a prirodovéde kolem z 25%.

Metodu brainstorming nevyuziva v zadném piredmétu 5,6% dotazovanych uciteld.
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Graf ¢ 19 — Vyuziti komplexnich metod — brainstormingu v jednotlivych
predmeétech
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20. Komplexni metody — vyuka dramatem

Metoda mé blizko k inscenacnim metodam, lisi se vSak v komplexné&j§im utvafeni
vychovné — vzdélavacich situaci. Mnou ocekavany vysledek vyzkumné otazky
hovotfi o nejcastéj§im vyuzité metody v Ceském jazyce — 57,7%. Kolem 20 %
vyuziti metody bylo v cizim jazyce a hudebni vychové a nevyuzitelnost metody

v zadném z predmét. Dalsi pfedméty se pohybuji mezi 3% a 12%.
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Graf ¢. 20 — wvyuziti komplexni metody — vyuky dramatem v jednotlivych

predmeétech
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21. Komplexni metody — oteviené uceni

Metoda je zaloZena na tydennim planu s riznymi tkoly z riznych predmétt a obora
a zak si voli sviij postup na plnéni planu. Tato metoda se vyuziva v alternativnich

skolach.

Ocekavany vysledek se potvrdil ze ziskanych odpovédi. 52,1% z dotazovanych
uciteld tuto metodu nevyuziva. V jednotlivych pfedmétech se procenta vyuzitelnosti
pohybuji velice nizko. V podstaté tato otazka nedava uplné€ smysl, kdyz se jedna
o tydenni plan, ktery je zpracovan z riznych obord a pfedmétd. Z niZze uvedeného

grafu vS§ak vyplyva vysoké procento nevyuzitelnosti oteviené¢ho uceni.
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Graf ¢. 21 — Vyuziti komplexni metody — otevieného uceni v jednotlivych
predmeétech
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22. Komplexni metoda — uceni v zivotnich situacich

Metoda je zalozena na ziskavani dovednosti a védomosti zakti pomoci béznych
zivotnich ~ situaci. Vysledkem vyzkumu je nejvys§i vyuziti metody
v matematice — 54,9%. Kolem 45% vyuzivaji metodu uclitelé v Ceském jazyce a

prvouce. Ve vychovach se vysledek pohybuje kolem 10%.
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Graf ¢. 22 — Vyuziti komplexni metody — u€eni v zivotnich situacich v jednotlivych

predmeétech
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23. Komplexni metody — televizni vyuka

Vyuka podporovana videoukazkami, ktera mize u zak vyvolat vétsi motivaci nebo
porozumeéni tématu. Vyuzitelnost metody jsem ocCekavala prevazné v prirodovede,

prvouce a vlastivédeé.

Vysledky jsou pro mne prekvapivé, a to ztoho divodu, ze ze 71 ziskanych
odpovedi od uciteli malotfidnich $kol, metodu nevyuziva 50,7% z nich. Dal§im
prekvapujicim vysledkem je niz$i procento u prvouky, pifirodovédy a vlastivédy
nez u Ceského jazyka a matematiky. U vSech predméti, kde ucitelé televizni vyuku

vyuzivaji, jsou vysledky do 20%.
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Graf ¢. 24 — Vyuziti komplexni metody — televizni vyuky v jednotlivych predmétech
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24. Komplexni metody — vyuka podporovana pocitacem

Cilem dotaznikové otazky bylo zjistit vyuzitelnost této metody na malotfidnich
Skolach. Pomoci vyukovych programu si zaci mohou upeviiovat a zdokonalovat své
znalosti a dovednosti. Dalsi moznosti, jak vyuzit pocita¢ ve vyuce, je dohledavani

informaci v elektronickych ucebnicich nebo encyklopediich.

Béhem vyuky ucitelé vyuzivaji pocitace v Ceském jazyce ze 74,6% a
v matematice ze 70,4%. Vysoky procentualni vysledek u ceského jazyka a
matematiky jsem ocekavala. Mezi témito predméty a dal§imi pfedméty je velky

procentudlni rozdil prvouka a cizi jazyk kolem 30%.
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Graf ¢ 24 - Vyuziti komplexni metody — vyuky podporovana pocitaCem

v jednotlivych predmeétech
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25. Komplexni metody — sugestopedie a superlearning

Uceni ve stavu relaxace a zapojeni obou hemisfér, které se podle odborné literatury
nejCasteji vyuziva pii vyuce cizich jazykd. Sama jsem se v praxi s metodou
nesetkala a predpoklad vysledku byl takovy, Ze fada z dotazovanych ucitelt tuto
metodu nebudou ani znat, natoz aplikovat v hoding. V predvyzkumu mi k této

metode bylo doporuceno uvést kratké vysvétleni, které jsem doplnila k otazce.

Vysledek vyzkumného Setfeni je jednoznacné nevyuzivani metody behem

vyuky. Dalsi pfedméty se pohybuji okolo 10%.
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Graf ¢ 25 — Vyuziti komplexni metody — sugestopedie a superlierningu

v jednotlivych predmeétech
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26. Komplexni metody — hypnopedie

Vyukova metoda, ktera probiha ve stavu hypnotického spanku a slouzi ke

zkvalitnéni vyuky, pfedevs§im u ziskani védomosti, kde je tfeba vétsi prace paméti

nebo pii vyuce cizich jazyka, ale i pro vychovu a prevychovu osob. Otazku jsem

do vyzkumu zatadila z ddvodu uplnosti komplexnich metod podle Maiiaka a Svece.

Predpoklad vysledku bylo nevyuziti metody v bézné vyuce a z grafu, ktery je

nize, je jednoznacné, ze metodu opravdu zadny z dotazovanych ucitelt nevyuziva.
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Graf €. 26 — Vyuziti komplexni metody — hypnopedie v jednotlivych predmétech

68



6 Shrnuti a diskuze

Cilem mé diplomové prace bylo zjistit, jaké klasické a komplexni vyukové metody
se na malotfidnich Skolach vyuzivaji v jednotlivych predmétech. Zvolila jsem
kvantitativni vyzkum, ktery mi umoznil oslovit vice respondenti a sbér dat byl
rychlejsi. Dotaznik obsahoval 26 otdzek, prvnich 5 bylo zaméfeno na organizaci Skoly

a 21otazek bylo zaméfeno na klasické a komplexni vyukové metody.

Podle ziskanych dat jsem zjistila, Ze na prvni stupni zakladni Skoly je vétsi
zastoupeni zen nez muzu. Nejvétsi procento z oslovenych uciteld uci na malotiidni
Skole, ktera ma dvé tfidy. Dotazovala jsem se na pracovni uvazky uciteli. Jak jsem jiz
psala, poCet zaku v malotfidni Skole je mensi nez na skole pln¢ organizované a proto
neni jinym vychodiskem feditele, nez aby zamé&stnal ucitele na castecny uvazek. Z mé
pracovni zkuSenosti vim, ze se na ¢asteCné vazky zameéstnavaji ucitelé na vyuku ciziho

jazyka.

Dotaznikové Setfeni bylo zaméfeno na klasické a komplexni vyukové metody.
Kazda otazka byla zaméfena na jednotlivou metodu a respondent oznacil ty predméty,

ve kterych metodu pouziva.

Po analyze dat jsem vyhodnotila u kazdého predmétu, ktery se vyucuje
na prvnim stupni zakladni Skoly, jaka klasickd a komplexni metoda je podle
respondenti nejvyuzivanéjSi. Dale jsem analyzovala nejvyuzivanéj§i a nejméné

vyuzivanou klasickou a komplexni metodu.

Vezmeme-li jednotlivé predméty postupné, tak u Ceského jazyka je nejvice
vyuzivana klasickd metoda pisemnych praci, coz k Ceskému jazyku bezpodminecné
patii a bez pisemného projevu bychom nedokézali vyhodnotit, zda zak latce rozumi
nebo ne. Z komplexnich metod se v Ceském jazyce nejCastéji vyuziva metoda
individudlni a individualizovana vyuka nebo samostatnd prace. Domnivam se,
ze respondenty v dotazniku hodné ovlivnila samostatna prace, ktera je na malotfidnich
Skolach velice vyuzivana. Tato forma vyuky je popisovana jako prace jednoho zaka a
ucitele. Vyhodou metody je, ze si zak voli své tempo prace a spoléha sam na sebe,
ale neucastni se spolené interakce se spoluzaky. Podle mych zkuSenosti je pro maly
pocet zaka ve tfidé metoda vyuziteln€j$i na malotfidnich Skolach nez na skolach plné

organizovanych.
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V matematice je nejbé€zné&ji pouzivanou klasickou metodou, slovni metoda
pisemnych praci a prace s ucebnici. K matematice bez pochyby ucebnice a pracovni
sesit patfi, ale neni to pon€kud nezazivné? Urcité kazdy ucitel proklada hodiny riznymi
metodami a nevyucCuje pouze jednou metodou celou jednu hodinu. Z komplexnich
metod analyzuji nejvyuzivanéj§i individudlni a individualizovanou vyuku, stejné tak

jako u ¢eského jazyka.

V cizim jazyce nejb&znéji vyuzivaji osloveni ucitelé klasickou metodu slovni,
dialogické. Pi vyuce ciziho jazyka je dileZitou soucasti umét mluvit, nebat se vyjadfit,
proto podle mych zkuSenosti je tato vyukova metoda hojné vyuzivana, at’ je to dialog
s ucitelem, ve skupiné nebo ve dvojicich. Nejcastéji vyuzivanou komplexni vyukovou
metodou je podle analyzy vyuka podporovana pocitacem. V dnesni dobé je velké
mnozstvi vyukovych programu, které jsou velice dobfe zpracované a daji se vyuzivat

k upeviiovani a procvi€ovani uciva.

Po analyze v prvouce a pfirodovédé jsem dosla k vysledku nejpouzivanéjsi
klasické vyukové metody — pozorovani a stejné tak i prace s uCebnici. Z komplexnich
metod jsem ocekavala vyssi procento u projektového vyucovani, které se do téchto
predméta, podle mého nazoru, hodi. Nejvice komplexni vyucovaci metodou je frontalni
vyuka. Stejné tak tomu je 1 u vlastivédy s obménou nejvice vyuzivanych metod
klasickych, kde vysly jako nejvice vyuzivané prace s ucebnici a predvadéni obrazu
a predmétd, pokusi a Cinnosti. S timto vysledkem jsem velice piekvapena. Tuto

vyucCovaci metodu jsem ocekavala v pfirodovédnych pfedmeétech a ne ve vlastivédnych.

Vychovné prfedméty jsem shrnula a vypsala pouze jednu klasickou vyukovou
metodu a jednu komplexni vyukovou metodu. Za nejvice vyuzitelnou klasickou
vyucovaci metodu je povazovana metoda pozorovani predmétu a jevt, kdy zak pracuje
s navodem, ktery predklada ucitel a zak podle navodu pracuje. Z komplexnich metod
je nejvice ve vychovnych predmétech vyuzivana skupinova vyuka, kdy zaci pracuji
ve skupinach na zadaném ukolu. V informatice je nejvice vyuzivana klasickd metoda
statickd a dynamicka projekce a z komplexnich metod je to vyuka podporovana

pocitacem, coz byl mij predpoklad.

Na zavér jsem zhotovila celkovou analyzu klasickych a komplexnich vyukovych
metod, kdy jsem zjistila, ze nejbéznéji se vyuzivda komplexni vyukovd metoda

skupinova. Prace zakl ve skupinach je nejbéznéjsi vyucovaci metodou na malotiidnich
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Skolach. Odborna literatura uvadi idealni pocty skupin, ale zpraxe vim,
ze je v nekterych pripadech nerealné skupinu sidealnim pocCtem zaki sestavit, proto
si idealni poCty zaka ve skupiné sestavuje ucitel sam podle pocti zaka ve tiidé.
Z klasickych metod je nejbéznéji vyuzivana slovni metoda dialogicka, do které spada

rozhovor a dialog mezi ucitelem a zdkem.

I pfesto, ze mnozi ucitelé vyuzivaji tyto metody nejCastéji, neni nikde dano,
Ze tyto metody museji vyhovovat v§em. Kazdy ucitel ma svij styl uceni a formu vyuky,
proto kazdému uciteli vyhovuje jind vyukovad metoda. Existuje velké mnozstvi
modernich vyukovych metod a je tfeba se dale vzdélavat a inovovat své styly uceni.
Jak uvadi ve své publikaci Robert Capek, e profese uéitele je jako profese pilota. Pilot,
kdyz se pred mnoha lety naucil 1état v letadle, kterému se fikalo Andula, a letecky
prumysl se vyviji, je tieba se nebat, ucit se novym vécem. Stejné tak tomu je i v profesi

ucitele, nebat se a inovovat ziskané dovednosti.

M¢ vysledky z vyzkumného Setfeni jsem porovnala s podobnymi, ne vSak
stejnymi vyzkumy, které se zamétuji také na vyuCovaci metody a jejich vyuzitelnost

na malotfidnich skolach.

Prvni studie, kterou zpracovala v roce 2015 Ivona Subrtova na téma Vyukové
metody na malotfidnich §kolach a jejich vyuziti v praxi. V empirické Casti se vénuje
klasickym a komplexnim metodam stejné jako ja. Ve shrnuti studie uvadi vysledky
z dotaznikového Setfeni, kde analyzuje nejCastéji vyuzivané komplexni vyukové
metody. Uvadi, Ze nejCast€ji se vyuziva samostatna prace (17% z dotazovanych ucitel()
coz byl i myj predpoklad. Z mého dotaznikového Setfeni jsem analyzovala nejCastéji
vyuzivanou komplexni vyukovou metodu individualni a individualizovanou vyuku

(13,15% z dotazovanych uciteld).

Dalsi studie je z roku 2016, kterou zhotovila Andrea Dékanova, kterd se také
dotazovala na vyuzitelnost komplexnich vyukovych metod v jednotlivych predmétech.
Vysledky této studie s mym vyzkumem se shoduji vtom, Ze nejCastéji se vSechny
metody vyuzivaji v Ceském jazyce, kromé sugestopedie a superlearningu,
kdy Dékanova uvadi, ze tato metoda se nejCastéji vyuziva v ¢eském jazyce, priCemz

z mého vyzkumu vyplyva, Ze se tato metoda nejcastéji vyuziva v hudebni vychove.
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Ze studie s nazvem Vychovné — vzdélavaci proces z hlediska vyucovacich
metod a organiza¢ni formy na malotfidnich §kolach, kterou v roce 2014 publikoval
Martin Skutil a kolektiv, vyplyva, ze nejCastéji vyuzivanou vyucovaci metodou
na malotfidni Skole je individualni prace (43,5%). Ucitelé¢ malotfidnich Skol tuto metodu
vyuzivaji pro to, aby cile, které si stanovili, byly 1épe naplnéné. V. mém vyzkumu vysla
za nejcasteji vyuzivanou metodu skupinova vyuka. Dalsi vyukovou metodou, kterd se
nejCastéji vyuziva, je podle jeho vyzkumu projektova vyuka. Vysledek nebyl opét
prekvapujici. Metoda umoziuje zapojit celou heterogenni skupinu, se kterou ucitel
pracuje a zapoji do aktivity vSechny zaky. Prekvapujicim vysledkem uvadi nizké
procento vyuky podporované pocitaem. Divodem, pro¢ tomu tak je, uvadi obtiznost
ptipravy pro vékoveé smiSenou tfidu a nizs§i uroven vybavenosti ICT techniky

malotfidnich §kol, kde finan¢ni podpora je nizsi, nez v plné€ organizovanych skolach.
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7 Zavér

Cilem diplomové prace bylo zjistit jaké klasické a komplexni vyukové metody

se nejCasté)i vyuzivaji v jednotlivych predmétech, které se vyucuji na prvnim stupni
zakladni Skoly a poté analyzovat, jaka je nejCastéji vyuzivana vyukova metoda.
Osloveny byly malotiidni skoly Kralovehradeckého a Pardubického kraje, ale pro
malou navratnost odpovédi jsem musela dotaznik rozeslat mezi své kolegy, kteti
vyucuji na malotiidnich Skolach. Tim se mi vyzkumny vzorek rozsitil tak, ze ho nelze

konkrétné definovat.

Po ziskani dat jsem provedla analyzu dat a kazdou otazku z dotazniku
zpracovala do grafl, a poté vyhodnotila vyuCovaci metodu, ktera je nejCastéji vyuzivana
uciteli malotfidnich §kol. Vysledek vsak byl pro mé piekvapujici, nebot’ jsem
predpokladala, ze nejcastéji vyuzivanou metodou bude samostatna a individudlni prace
zakd, jako v jinych vyzkumech a studiich, které se zabyvali podobnym tématem jako
ma diplomova prace a se kterymi jsem své vysledky porovnavala. Z mého vyzkumu
vyplyva, ze nejCastéjsi vyuzivanou metodou je skupinova prace zakii. VSechny klasické
a komplexni vyukové metody se nejcastéji vyuzivaji v Ceském jazyce s vyjimkou
sugestopedie a superlearningu, ktera se podle mého vyzkumu nejcastéji vyuziva

v hudebni vychové.

Pfi psani mé diplomové prace jsem si vice uvédomila, Ze vzdélavani zakt neni
jen o pfedani informaci monologem, ale je spousta cest, v naSem piipadé mysleno
metod, které vyuku obohati a zakim muze kazdy ucitel predat nové poznatky zajimavou
a zabavnou formou. Jan Priicha jako jediny ve své publikaci hovoti o vyvoji vyukovych
metod, proto neusnéme na vaviinech a vzdélavejme se, abychom neustrnuli na
jednotvarnych zpusobech vyuky a nestali se pro zaky skfinkou, ze které vychazi pouze

vyklad ur¢itého uciva.
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9 Seznam pfilohy

Piiloha A — dotazni
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Priloha A - Dotaznik
Vyuziti vyukovych metod na malotfidnich skolach
Vazena pani ucitelko, Vazeny pane uciteli,

jsem studentkou 5. ro¢nika pedagogické fakulty v Hradci kralové oboru ucitelstvi 1.
stupné. Pro svou diplomovou praci jsem si vybrala téma vyukové metody a jejich
vyuziti na malotfidnich Skolach. Praci povedu jako vyzkumné Setfeni a proto se na Vas
obracim prosbou o vyplnéni mého anonymniho dotazniku, ve kterém odpovidate

formou zaskrtavani predméta ke konkrétni vyukové metode.
Dé&kuji Vam za vas €as a ochotu.

Nikola Hrdinova

1. Uved’te pohlavi.
ZENA
MUZ

2. Kolik let pusobite na malotridni Skole?

3. Jaky mate pracovni uvazek?

Uplny
Castecny

4. Kolik trid ma Vase Skola?
1

AW



5. Kolik ro¢niku ma Vase Skola?

6. Metody slovni — monologické (PFednaska, vysvétlovani) vyuzivim

v predmétech:

Cesky jazyk
Matematika
Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Prirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika
Nevyuzivam

7. Metody slovni — dialogické (rozhovor, diskuse, dramatizace) vyuzivam
v piredmétech:
Cesky jazyk
Matematika
Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Ptirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika
Nevyuzivam

8. Metody slovni— pisemné prace vyuzivim v predmétech:
Cesky jazyk

Matematika



10.

Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Ptirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika
Nevyuzivam
Metody slovni — price s u¢ebnici, knihou vyuZzivim:
Cesky jazyk
Matematika

Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Prirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika

Nevyuzivam

Metody nazorné — demonstraéni — pozorovani pfedmétii a jevii vyuzivam v

predmétech:
Cesky jazyk
Matematika

Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Ptirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti

Télesna vychova



Hudebni vychova
Informatika
Nevyuzivam
. Metody nazorné - demonstraéni predvadéni obrazku a predméti, pokusii a
¢innosti vyuzivam v predmétech:
Cesky jazyk
Matematika
Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Prirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika
Nevyuzivam
. Metody nazorné — demonstraéni — statickou a dynamickou projekci
vyuzivam v predmétech:
Cesky jazyk
Matematika
Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Prirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika
Nevyuzivam
. Komplexni vyukové metody — frontalni vyuku vyuzivim v piedmétech:
Cesky jazyk

Matematika



14.

15.

Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Ptirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika

Nevyuzivam

Komplexni a vyukové metody — skupinovou a kooperativni vyuku,

vyuzivam v predmétech:
Cesky jazyk
Matematika

Cizi jazyk
Prvouka
Vlastiveda
Ptirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika

Nevyuzivam

Komplexni vyukové — metody — partnerskou vyuku vyuzivim

v predmétech:
Cesky jazyk
Matematika

Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Prirodovéda
Vytvarna vychova

Pracovni ¢innosti



Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika
Nevyuzivam
. Komplexni vyukova metoda- individuilni a individualizovanou vyuku,
samostatnou praci zaka vyuzivam v predmétech:
Cesky jazyk
Matematika
Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Prirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika
Nevyuzivam
. Komplexni vyukové metody — kritické mySleni vyuzivim v predmétech:
Cesky jazyk
Matematika
Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Ptirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika
Nevyuzivam
. Komplexni vyukové metody — brainstorming vyuzivim v predmétech:
Cesky jazyk

Matematika



19.

20.

Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Prirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika

Nevyuzivam

Komplexni vyukové metody - projektovou vyuku pouzivim v predmétech:

Cesky jazyk
Matematika

Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Prirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika

Nevyuzivam

Komplexni vyukové metody — vyuku dramatem vyuzivim v predmétech:

Cesky jazyk
Matematika

Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Prirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova

Hudebni vychova



21.

22,

23.

Informatika

Nevyuzivam

Komplexni vyukové metody — oteviené uceni vyuzivim v piredmétech:

Cesky jazyk
Matematika

Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Prirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika

Nevyuzivam

Komplexni vyukové metody — uceni v Zivotnich situacich vyuzivam v

predmétech:
Cesky jazyk
Matematika

Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Ptirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika

Nevyuzivam

Komplexni vyukové metody — televizni vyuku vyuzivim v predmétech:

Cesky jazyk
Matematika
Cizi jazyk

Prvouka



Vlastivéda
Prirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika
Nevyuzivam

. Komplexni vyukové metody — vyuku podporovanou pocitacem vyuzivim
v piredmétech:
Cesky jazyk
Matematika

Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Prirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni ¢innosti
Télesna vychova
Hudebni vychova
Informatika
Nevyuzivam

. Komplexni vyukové metody — sugestopedii a superlearning (uceni ve stavu
relaxace a zapojeni obou hemisfér) vyuzivam v predmétech:
Cesky jazyk
Matematika

Cizi jazyk
Prvouka
Vlastivéda
Ptirodovéda
Vytvarna vychova
Pracovni Cinnosti
Télesna vychova

Hudebni vychova



Informatika

Nevyuzivam

. Komplexni vyukové metody hypnopedii (vyuka ve stavu hypnotického
spanku) vyuzivam v predmétech:
Cesky jazyk

Matematika

Cizi jazyk

Prvouka

Vlastivéda

Prirodovéda

Vytvarna vychova

Pracovni ¢innosti

Télesna vychova

Hudebni vychova

Informatika

Nevyuzivam
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